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Valtozasok a Pedagogiaban és a Gyogypedagogiaban
Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia

ATTEKINTO PROGRAM

2025. november 21. (péntek)
Helyszin: PPKE lohanneum (Esztergom)

9:00- 9:30 | Regisztracié

Levezeto elnok: Tothé dr. Aszalai Anett

) ) A konferencidt megnyitja Dr. habil. Nemesi Attila Laszlé, PPKE BTK,
9:30-9:40 C
tanulmanyi dékanhelyettese
) ) A résztvevoket koszonti Dr. habil. Torgyik Judit Emese a PPKE VJTK
9:40-9:45 ) . <
egyetemi docense, a konferencia elndke
9-45- 9:55 Gerencsér Maria és Verebes Virag, II. éves hallgatok furulya duettet adnak eld
' ' (Népdalcsokor; Mozart: Szanko6zas)
Plenaris eléadasok
Levezetd elnok: Tothé dr. Aszalai Anett
Prof. Dr. Pukanszky Béla, EKE Neveléstudomanyi Doktori Iskola, egyetemi
tanar, PPKE BTK PeTT tagja
9:55-10:25
Gyermekkép-valtozatok, kisgyermeknevelési koncepciok és az 6vodaiigy
alakulasa a 19. szazadban
Barcsak Marianna, Katolikus Pedagogiai Intézet, igazgatod
10:25-10:55
,.A holnap a legjobbat varja a matél”
10:55-11:30 Sziinet
11:30-12.50 Szekcidiilések 1.
12.50-13.40 Szendvicsebéd
13.40-15.20 Szekcidiilések I1.




A SZEKCIOK RESZLETES PROGRAMJA

Az 6voda vilaga
2025. november 21. 11:30 6ra
Helyszin: 110-es terem
Szekciovezets: Miklés Agnes Kata

11.30-11.50

Horvath Mariann,

Szenzoros szOnyeg felhaszndldsa az oOvodai ének-zenei

Juhasz Marta tevékenység és mesefeldolgozas soran
) Segits, hogy megtapasztalhassam — kiiltéri jatékeszkozok,

11.50-12.10 | Balog Agnes kerti elemek a kisgyermekkori fejlddés és fejlesztés
tiikrében

12.10-12.30 | Kardos Eva Ovoda—iskola 4tmenet: motivacio és innovacio

12.30-12.50 | Miklés Agnes Kata ,,Banatos bezs,b.abak —az inﬂuenszerkultura befolyasa a
gyermeknevelési ,trendekre

12.50-13.40 Ebédsziinet

13.40-14.00 | Reho Anna A pe@agog’us szerepe a n’emzetl identitas kialakitasaban az
ovodaskoru gyermekeknél

14.00-14.20 ](E?rziﬁ);zerne Barték A kezd6 ovodapedagogusok ,.know how” élménye

14.20-14.40 | Tanek Noémi Viktéria Ovoda’pedggogusok \:elekedesel az egyiittnevelésrol és
pedagdgusi szerepekrol

14.40-15.00 | Sz8116si Tamés Ml volt a ke(’ivenc , jattka az  6vodaban?
Visszaemlékezések és emlékek

15.00-15.20 | Rébai David A gyermeki munka helye, szerepe az 6vodai tevékenységek

kozott — egy pilot kutatas eredményei

Gyogypedagogiai munka a gyakorlatban, a gyogypedagogus-képzés

gyakorlata

2025. november 21. 11:30

Helyszin: 307-es terem

Szekciovezetd: Hosszu Timea

Billy szerint a vilag — a dadogas jelensége a tarsadalmi

11.30-11.50 | Toéthné Aszalai Anett
modellben
Fazekgsng Fenyv§81 A fonoldgiai tudatossdg fonomimikéval  torténd
11.50-12.10- | Margit, Kiss Renata, fejlesztésének hatasa a nagycsoportos 6vodasok korében
Mokri Déra
12.10-12.30 | Papp Tholya A besz/édhallés jellemz6i 6vodaskorban és hatdsa a szerialis
észlelésre
Kéz a kézben — Komplex beiskolazasi program sajatos
12.30-12.50 | Cséanyi Csilla Zita nevelési igényl, beszéd és nyelvi zavaros gyermekek
szdmara
12.50-13.40 Ebédsziinet
Horvath Péter Laszlo,
13.40-14.00 | Czirdki Zsolt, Nagy | Onérvényesitok 1ij szerepekben
Mariann
14.00-1420 | Hosszu Timea Gyodgypedagogus hallgatok pedagogiai nézetei




Gyogypedagogus hallgatok jovoképe, palyakilatasai és

14.20-14.40 | Krausz Anita A f g
jovobeli perspektivai
14.40-15.00 | Csupor Zsolt Janosné Mu’nka%lelyl ﬂOY,V. 2 tobbeclu  gydgypedagogiai
intézmények vezetdi korében
15.00-1520 | Verebélyi Gabriella I’Erofm“r'asolf a gyogypedagogusképzésben: a hallgatoi jollét
és reziliencia
Felsooktatas, pedagogusképzés és gyakorlat
2025. november 21. 11:30
Helyszin: 309-es terem
Szekcidvezetd: Gombocz Orsolya
Németh Nora, A beadandén til — Paradigmavaltas és modszertani 0jitasok
11.30-11.50 1 ; ] .
Sz6116si Tamds a felséoktatdsban
11.50-12.10 | Komar Istvan A Hersk6 modszer
12.10-12.30 | Demeter Katalin, 1y o 66 nevelés
Szarka Julia
12.30-12.50 | Gombocz Orsolya Allandosag ¢és ’Valtrozas a neveld személyiségében -
Tapasztalatok a képzésben
12.50-13.40 Ebédsziinet
Szijarto Sarolta, Aminek valtoznia kellene, de nem valtozik: a logopédia
13.40-14.00 e e . \ .
Zajdo Krisztina 1smertsége Magyarorszagon
Az 6vodai és iskolai szocidlis segitdk szerepe a bullying,
14.00-14.20 Szabo Gabriella, mint  gyermekvédelmi  probléma  kezelésben  és
’ ' Katainé Lusztig [lona | megel6zésében. Szakiranyt tovabbképzési lehetdségiik a
PTF-n
14.20-14.40 | Véghelyi Péterné A dialégus mint ujra felfedezett ismeretszerzési paradigma
Kerekes Judit, ‘s . s s 1 .
w1 s . Jatékos tanulas-tanitasi kisérlet New York-ban Mondrian-
14.40-15.00 | Kdkényesi Imre, o,
DN g Rubik jatékkal
Vancsoé Odon
Neveléstorténet és filozofia
2025. november 21. 11:30 6ra
Helyszin: 303-as terem
Szekcidvezetd: Draviczki Sandor
e e ax A Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzo
11.30-11.50 | D ki Sand . .
raviezid Sandot oktatoinak tobb szempontl vizsgalata 1914—1959 kozott
. Az 0nalld nyiregyhazi Felséfoku Tanitoképzé Intézet
11.50-12.1 Tamas Andra
S0-12.10° | Vincze Tamds Andrds | ¢ llasanak 11 éve (1959-1970)
Kemiatanks K oviilesi K& r Gh i
12.10-1230 | Forgéch Hajnalka efr'natafl ornyve az Orszaggytlési Konyvtar Ghyczy
gyljteményében
Fa aggal és al 1”: Doli la (1850-191
12.30-12.50 | Jakab Péter ’ arad’ts:.ag.ga és ’a df)zatta olinay Gyula (1850-1918)
pedagogiai munkassaga
12.50-13.40 Ebédsziinet




Miivészet, kreativitas, pedagogia

2025. november 21. 11:30
Helyszin: 213/C terem

Szekciovezetd: Torgyik Judit

Pécskovi-Toth

»A tehetség, mint “kézzel foghatd” jelenség és annak

11.30-11.50 képzése és megorzése a szinhazmiivészet keretein beliil, a
Auguszta R TR
szinhdzmiivészet eszkozeivel
Pajorné Kugelbauer A gyapju felhasznalasi lehetéségei a Waldorf-iskola
11.50-12.10 .= s
Ida vizualis nevelésében
e . Az ,iskola” és a ,tandr” reprezenticidja a kozOsségi
12.10-12.30 | Simdnyi Zsuzsanna szinhazi alkotéfolyamatokban
12.30-12.50 | Torayik Judit Pe’dagogu’sok ’gondolatal, ¢lményei, tapasztalatai a
muzeumlatogatassal kapcsolatban
12.50-13.40 Ebédsziinet
Ifjtisagi regény mint torténeti forras? Kozelitések Zagoni
13.40-14.00 | Gilanyi Magdolna Balazs A csillag és a szdzados cimil regényének tanorai
feldolgozasahoz
, »~Ami kozos” Miivészetpedagdgiai doktori tervezet a
14.00-14.20 | Padl Gergely vallasok és kultarak békés egymas mellett éléséért
A XXI. szazadi kompetenciak: K1(kritikai gondolkodas)
14.20-14.40 | Pasztor Eva K2 (kreativitas) K3 (kooperacido) K4 (kommunikacio)
fejlesztése, eszkdz vagy cél a ma iskolajaban?
T Két innovativ  pedagoégiai  eszk6z  bemutatdsa:
14.40-15.00 ) Tor6 Krisztina Gondolatnaplo, érzelem kartydk
Csalad, sziilok és az intézményes nevelés
2025. november 21. 13.40
Helyszin: 408-as terem
Szekciévezeté: Kozma Gabor
oz Az intézményi atfedettség (bdlcsdde, ovoda) kérdései -
11.30-11.50 Szerepi Séndor szil6i dilemmak a 2,5 éves gyerekek esetében
Galgoczy Anna, Csaladko;poqtusag a gya.korlat})a’n: a sziilok tamogatasa és
11.50-12.10 . a transzdiszciplinaritas jelent6sége a kora gyermekkori
Udvarnoky Zsoéfia . . . L
intervencioban egy esetismertetés tiilkrében
12.10-12.30 Olveczky Monika M?r?§bol parbe.sz’ed' - Ovodai pedagogiai diagnosztika és
szil6i kommunikacid
12.30-12.50 Kozma Gabor A csalad évszazada — gyermekek és iddsek esélye
12.50-13.40 Ebédsziinet




Digitalis kompetenciak és nevelés

2025. november 21. 13.40

Helyszin: 408-as terem

Szekciovezeto: Antaliné Miss Lilla

Atalakul6 tanulasi terek és (én)idd: tapasztalatok a digitalis

13.40-14.00 Antaliné Miss Lilla e .
generaciok tudatossagarol
A GAMIREAD oktatasi platform kozdsségi tervezése.
14.00-14.20 Boksay-Pap Emese Oktatok designer szerepben
Al éltal homalyosan” A Mesterséges Intelligencia (Al)
. hatdsa a gyermekeink kapcsolataira, dnképiikre, kiilonos
14.20-14.40 Fodor Gabor tekintetettel az értékrendre a kommunikaciojukra, a
szorongasra, €s a testképiikre
14.40-15.00 Fenyd Tmre Dokumen’tu.n,l.—’ és funkciondlis elemzés oOvodak online
reprezentaciojarol
15.00-15.20 Szakacs Sandorné | Digitalis kompetenciak fejlesztése unplugged jatékokkal az
' ) Vérvéri Tiinde ovodai fejlesztd foglalkozasokon
Nyelv és irodalom pedagogiaja, nemzetkozi kérdései
2025. november 21. 11:30
Helyszin: 401-es terem
Szekcidvezetd: Szilasi Judit
11.30-11.50 Tolgyessy Zsuzsanna Jatszoterek a r’neseerdoben - Szerepjatékok lehetosége a
mesefoglalkozasokon
. A Waldorf-kerettanterv Magyar nyelv és irodalom c.
11.50-12.10 Bagladi Orsolya fejezetének atdolgozasi folyamatarol
12.10-12.30 Zsolnai Marton Kulf(')yldrl dlakok. 1s’k0’1a1 ¢s nyelvi integracidjanak
lehet6sége a technikadran
12.30-12.50 Szilasi Tudit Magyar -g,y-em}elfelf . kiilfoldi beilleszkedésének
pszichoszocialis kihivésai
12.50-13.40 Ebédsziinet
13.40-14.00 Bakti Méria A két- és t’obbnyelv'u szaktargyi muvgltseg fejlesztését
tamogatd mddszertani anyagok bemutatdsa
14.00-14.20 Téth-Nagy Adrienn Korai 'blhter.a’cw — A fejlédés és a kognitiv megterhelés
metszespontjan
s A szlovak nemzetiségi nyelvi elOkészitd osztaly, mint
14.20-14.40 ?gﬁgone Marlok perspektiva a szlovak nemzetiségi nyelvoktatd altalanos
iskolak tanul6i szdmara
14.40-15.00 Kantor Péter Az intertextualitas mint olvasasi strategla

alkalmazhatdsaga a kozépiskolai irodalomtanitdsban




Tanulas és modszertan

2025. november 21. 11:30 6ra
Helyszin: 406-as terem
Szekciovezeto: Urban Péter

Bartha Enikd, Kovacs

Modszertani megujitasi lehetdségek az ovodai és iskolai

11.30-11.50 L testnevelés oktatasaban
Noémi
Bartha Eniké, Kovacs Hasqnlos?gok es’ kul.?n!)segek a kiilonb6zd kultardkban
11.50-12.10 A megjelené mozgasos jatékokban
Noémi
12.10-12.30 Urban Péter A tanuldi autondmia tanuldselméleti vonatkozésai
12.30-12.50 Fiilop Zsolt PI"OCGdI’lra'hS stratégiaktol a'st.ru.l(.turah,s, gondolkodaag: a
haromlépéses modell pedagdgiai jelentdsége
12.50-13.40 Ebédsziinet
"Visszaadni az oOnrendelkezés lehetdségét" - Tanulasi
13.40-14.00 Glashiitter Melinda kudarcokkal e be.l!le§zkefles1 ’problenrlal?k:dl 'kuzd(:
kamaszok mentalhigiénés fokuszii személyiségfejlesztd
programjanak tapasztalatai
D. Toéth Marta, P. . . L . . .
14.00-14.20 Fekete Katalin A kornyezeti nevelés jelent6sége az 6vodai években
14.20-14.40 Barnak Tamas Nevelés az Al kordban: tanulsigok Bergyajev

filoz6fidjabol
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Antaliné Miss Lilla

Atalakulé tanulasi terek és (én)ido: tapasztalatok a digitalis generaciék
tudatossagarol

PPKE BTK VIJTK / DUE BDT
oraad6 mesteroktato, tananyagfejleszto / oktatod
antaline.miss.lilla@btk.ppke.hu

A digitélis tér a mai fiatalok szdmara épp olyan otthonos, sokszor még talan otthonosabb, mint
a fizikalis és tarsadalmi élettér. Ez az alapélmény meghatarozza az online és offline vilag
kozotti egyensulyhoz, a tanuldshoz vald viszonyukat és a digitalis jolléttel kapcsolatos
attitidjeiket. Gyakorl6d pedagogusként a kovetkezd kérdésekre keresem a valaszt: didkjaim
kihasznaljak-e a hatartalan lehetdségeket a tanulds tdmogatasara, vagy inkabb a szdérakozas
terepe az online jelenlét, mennyire vannak tudatosan jelen, és képesek-e egyensulyt teremteni
a villodz6 képernyok vildgaban.

A tanulas mar nem kizérolag az iskola falai kozott zajlik: barhol és barmikor hozzaférhetiink
tudasforrasokhoz, kozosségekhez és informaciokhoz, s6t latszolagos tudast konstrualhatunk. A
digitalis tér robbandsszerlien megjelend vivmdanyai atalakitjadk a tudas és a tudaselsajatitas
fogalmat is, szamtalan 0j utat nyitva. Azonban ez a lehet6ség feleldsséget is hoz: i) mdédon kell
megtanulnunk banni az idénkkel, a figyelmiinkkel és a belsd egyensulyunkkal, amelyhez a
didkoknak tdmogatasra van sziikségiik.

Kutatasomban arra fokuszalok, hogy feltarjam, miként hasznaljak a fiatalok a digitalis
eszkozoket a tanulds szolgédlatdban, mennyire ismernek tanuldstdmogatd és tudasépitd
eszkozoket, hogyan értik a digitalis jollét alapfogalmait, és miként probalnak egyensulyt
teremteni a tanuldsi célu és a szabadidds digitalis tevékenyseégek kozott.

A képernyd sokszor tiikor, amelyben a fiatalok csak ,,homalyos arcukat” 1atjak: jelen vannak
ugyan, de hidnyzik a tudatos jelenlét, a fokuszaltsag, és a célszerti hasznalat. Ugy gondolom, a
digitalis eszkdzok akkor valnak értékessé, ha nem elszigetelnek, hanem 6sszekotnek, és ha nem
elvonjék a figyelmet, hanem segitik a tanulast, a kapcsolatokat és a kiegyensulyozott €letet.

Eléaddsommal ahhoz szeretnék hozzdjarulni, hogy jobban megértsiik a digitalis generaciod
tapasztalatait, €s kozosen keressiik, hogyan lehet a digitélis tanulasi tereket ugy alakitani, hogy
azok a tudatossagot és a jollétet tamogassak — hogy megtalaljuk az egyensulyt a képernydk
kinalta lehetdségek és a valodi jelenlét kozott.

Kulcesszavak: digitalis tudatossag, tanulastimogatas; digitalis generacio; dnreflexio
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Bagladi Orsolya

A Waldorf-kerettanterv Magyar nyelv és irodalom c. fejezetének
atdolgozasi folyamatarol

Fehérlofia Waldorf Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és AMI
angol-magyar tanar
orsolya.bagladi@feherlofiawaldorf.hu

A Waldorf-kerettanterv magyar nyelv és irodalom c. fejezete a Nemzeti Alaptanterv 2020-as
valtozasahoz kapcsolddd munkak sordn csak minimalisan moédosult, kiillondsképpen az
ajanlasok szorulnak frissitésre. Az o6t évvel késobbi ratekintéshez kapcsoléddan, 2024
novemberében felmertilt az igény, hogy tlizetesebben ranézziink a tartalmakra és valtoztassunk.
A Waldorf Haz Pedagdgiai Szolgaltatd Intézet megbizdsabdl 2025-ben megindult a munka, az
eldadasban ennek a folyamatnak az aktualis helyzetérdl adok képet.

A kutatas 2. fazisaban a kérddives vizsgalatok zajlottak. Valamennyi magyar Waldorf-altalanos
iskolat bevonva felmértem elsdtdl nyolcadik osztalyig, mely témdkra fokuszalnak a kiilonbdzd
osztalyfokokon, illetve milyen kotelezo és ajanlott olvasmanyokat dolgoznak fel.

Eléadasomban ennek a felmérésnek az eredményeit ismertetem. Reményeim szerint az
Osszevetés nem csak a Waldorf-kerettanterv magyar nyelv és irodalom c. fejezetének
valtoztatdsahoz ad alapot, hanem a szakmai kommunikécio erdsitésére is a Waldorf-, az egyhdzi
és az allami iskolai magyartanarok kozott is.

Kulcsszavak: Waldorf-kerettanterv megujitasa, magyar nyelv €s irodalom, kotelezd és ajanlott
olvasmanyok, €letkori sajatossagok
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Bakti Maria

A két- és tobbnyelvii szaktargyi miiveltség fejlesztését tamogato
modszertani anyagok bemutatasa

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagdgusképzé Kar,
Modern Nyelvek ¢s Kulturak Tanszék
habilitalt egyetemi docens
bakti.maria@szte.hu

A szaktargyi miiveltség (disciplinary literacy) a szaktargyi teriiletek gondolkoddsmodjanak,
illetve a szaktargyi terliletekhez kapcsolodd jelentésalkotas és kommunikacio jellegzetes
modjainak elsajatitasat jelenti az iskolai kontextuson beliil és kiviil (Nikula et al., 2024). A
szaktargyi miiveltség tehat nem csupdn a nyelvrdl, vagy az olvasds és iras technikai készségeirdl
sz6l, hanem arrol, hogy a kiilonb6zé kommunikaciés moédok hogyan épiilnek be a szaktargy
szovetébe (Nikula et al., 2024).

A kétnyelvii oktatas és a tartalom és nyelv integralasanak (CLIL, Content and Language
Integrated Learning) egyéb formai gyors elterjedésével egyre nagyobb figyelem iranyul a két-
¢s tobbnyelvil szaktargyi miveltség (BMDL, bi- and multilingual disciplinary literacy) felé. A
két- és tobbnyelvil szaktargyi miiveltség tantermi gyakorlatban és tantermi nyelvhasznalatban
torténd konkrét megjelenési formai lehetnek példaul a tantargyhoz kapcsolodo szakszokinces, a
tantargyhoz kapcsolodé mifajok vagy a tantargy kereti kozott hasznalt kognitiv
diskurzusfunkciok (Dalton-Puffer 2013, 2016).

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a szaktargyak idegen nyelven torténd oktatdsa soran nem
minden esetben kap elegendd figyelmet a kétnyelvii szaktargyi miiveltség megfeleld fejlesztése.

Az eldadas célja, hogy bemutassa a CLIL NetLE COST (https://www.clilnetle.eu) palydzat
keretében Osszeallitott modszertani anyagokat, amelyek a gyakorld tanarok es tanarszakos
hallgatok szamara késziiltek. Az anyagok a torténelem, foldrajz, biologia tantdrgyakhoz
kapcsolddva mutatnak példakat arra, hogy hogyan lehet az idegen nyelvan tarott szaktargyi 6ran
a szaktargyi miiveltség nyelvi aspektusait is fejleszteni. Az anyagok a tanarképzéseben és a
tanartovabbképzésben is hasznalhatdak.

Kulesszavak: CLIL, CLIL NetLE, két- és tobbnyelvii szaktargyi miiveltség, kognitiv
diskurzusfunkciok
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Balog Agnes

Segits, hogy megtapasztalhassam —kiiltéri jatékeszkozok, kerti elemek a
kisgyermekkori fejlodés és fejlesztés tiikkrében

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Véc,
féiskolai docens, 6vodapedagogus, taj- és kertépitész mérnok
balog.agnes@avkf.hu

A kisgyermekkori jatékos tapasztalatszerzés kiilsd szabad terekben (tehat nem szobaban,
teremben, belso térben) hatalmas élmény, és a fejlédés, fejlesztés kivalo helyszine. Korunkban
ehhez, a természet sajnalatos visszaszoruldsa miatt még inkébb eldtérbe keriild, kerti kdrnyezet
rendkivill gazdag lehetéségekkel tudja — vagy tudna - tamogatni a kisgyermekkori fejlodést
mind a szabad jaték mind az irdnyitott tevékenységek alkalmaval. Szdmos kutato, szerzd (Louv,
Chawla, Hiither - Renz-Polster, Waite €s masok) szerint egyrészt a mai gyermekeknek (is) joguk
van a természet csoddiban részesiilni, szabadban lenni és ezaltal tapasztalni, fejlédni. Masrészt
a kertben a fejlodés, a fejlesztés komplexen és sokszor a bentinél eredményesebben megvaldsul,
megvaldsithatd, hiszen a kisgyermekeknek jellemzdéen motivalobb, izgalmasabb, tobbféle
igényt kielégit, tobb mozgast lehetévé tevd kornyezetet biztosit(hat). A mozgasszegény
¢letmadd kisgyermekeket is érintd korszakaban egyre nagyobb sziikség van a természetes, vagy
legalabb természetkdzeli kiils6 terekben a szabadtéri jatékos mozgasra és tapasztalatszerzésre,
azonban kiilonféle okok miatt mindezt jellemzden egyre kevésbé, és egyre besziikiiltebb
formakban gyakorolhatjdk a kisgyermekek. Az intézmények egy része koncepcionalisan,
szakmai alapokon nyugvd tervezéssel ,berendezett” kornyezetként fejleszti az
intézménykerteket, azonban ez a tendencia a gyakorlatban sajnos - tobbek kozott hazankban is
— sok esetben szerényen van jelen, pedig a valoban atgondolt tervezés eredményeként l1étrejott
jatszokert, akar egyszeriibb eszkozokkel, kiilonféle €16 és €lettelen elemekkel megvaldsitva is,
kivaldan 0sztonzi az Onallosagot, a felfedezést és a természettel vald kapcsolatot, minden
terlileten tdmogatja a fejlodést, eredményesen segit a kiilonféle ingereket keresok €s -keriilok
esetében is.

A kisgyermekek szdmara ,,j0l berendezett” kerti tereket vizsgald tanulmanyutjaim kutatdsi
kérdésein¢l meritettem a Montessoritdl eredd, a reformpedagogia egyik alapmondatava valt
»Segits, hogy magam csinalhassam” elvébdl: kiilsé terekben, elsésorban intézmények
kertjeiben mely kerti elemeket valasztjak leginkabb a kisgyermekek, ha szabad valasztéasi
lehetdséglik biztositott? Szakemberek bevonasaval vizsgaltam azt a kérdéskort, hogy milyen
nehézséggel €16 kisgyermekek mely kerti elemeket hasznaljak onalloan, valasztjak leginkabb?
Melyekre lenne legnagyobb sziikség, melyek hidnyoznak ezekbdl a terekbdl jelenleg? Milyen
akadalyozo, hatraltato tényezdk jellemzoek a kerti elemek 1éte, hasznalata teriiletén? A kutatés
eredményeit bemutatd prezentaciom a kisgyermekkorra fokuszélva a fenti kérdésekre adott
valaszokat mutatja be, gyakorlati példakkal illusztralva.

Kulesszavak: kisgyermekkori fejlddés, intézménykert, jatszokert-berendezés, tervezett-
berendezett kornyezet, kiiltéri jaték, kiiltéri jatékelemek, szenzoros kert
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Barcsak Marianna

»A holnap a legjobbat varja a matél”

(Ferenc papa)

Katolikus Pedagodgiai Intézet, Budapest,
igazgato
barcsak@katped.hu

Az eldadasban a katolikus nevelés hagyomanyainak és a nevelés-oktatds napjainkban
megjelend kihivasainak az OsszeegyeztethetOségérdl, illetve a jelenkori valaszokrol fogok
besz€lni, elsésorban a gyakorlat oldalat képviselve.

Néhany olyan problémat vetek fel, amelyre felelds valaszokat kell taladlnunk mielébb: tobbek
kozott a transzverzalis készségek, mint altalanos elvarasok megjelenése, a mesterséges
intelligencia tanitdsban vald felhasznaldsa, a média szerepe a tudasszerzésben, példaul a
tudomanyos influenszerek térhoditasa.

Ezutan felvillantom a katolikus egyhaz nevelés-oktatds témajaban a kdzelmultban sziiletett
dokumentumainak, a papai megnyilatkozasoknak, a vatikdni Kulturalis és Nevelésiigyi
dikasztérium dokumentumainak legfontosabb elemeit, és az azok éltal megszabott utat.

Kulesszavak: katolikus nevelés, 1j kihivasok, mesterséges intelligencia, papai

megnyilatkozasok
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Barnak Tamas

Nevelés az Al koraban: tanulsagok Bergyajev filozéfiajabol

Pécsi Tudomanyegyetem, Filozdfia Doktori Iskola, doktorjeldlt
barnak.tamas94@gmail.com

A 21. szdzad neveléstudomanya olyan kihivasokkal néz szembe, amelyek kordbban
elképzelhetetlenek voltak. A mesterséges intelligencia térnyerése alapjaiban alakitja at a tanitas
¢s a tanulds hagyomanyos kereteit (Selwyn, 2019; Holmes et al., 2022). Egyes megkdzelitések
szerint az Al képes ,,digitalis tanarként” személyre szabott tanuldsi modelleket biztositani,
amelyek az eltérd tanuldi igényekhez alkalmazkodva tudna hozzdjarulni a teljesitmény
javitasahoz (Holmes, Bialik & Fadel, 2022). Mésok viszont attol tartanak, hogy a gépi logika a
kreativ gondolkodas kiiiresedéséhez és a pedagogus potolhatatlan szerepének hattérbe
szorulasdhoz vezethet (Selwyn, 2019; Williamson & Piattoeva, 2022). E kettsség
értelmezéséhez olyan filozofiai keretre van sziikség, amely tilmutat a technoldgiai optimizmus
¢s pesszimizmus dichotémiajan.

Nyikolaj Bergyajev személykozpontu filozofija erre a keretre kindl lehetdséget. Az Alkotas
értelme (1916), Az ember rabsagarol és szabadsagardl (1939) és az Onmegismerés (1940) cimi
miiveiben Bergyajev az ember szabadsagat, kreativ teremtd erejét és dnmegismerését tekinti
lényegi sajatossagnak, amely transzcendens gyokerekkel bir, s amelyet semmilyen gépi
algoritmus nem képes helyettesiteni. Az altalam vizsgalt probléma az, hogy az Al az oktatasban
miként valhat egyszerre a kreativ kibontakozas tdmogato6java és annak gatjava. Hipotézisem az,
hogy az Al nem pedagdguspotlo, hanem egy ,,harmadik kéz”, amely hatékonyabba teheti a didk
fejlédését, de csak akkor, ha a pedagdgus biztositja a szellemi primatust €s feleldsséget.

Elemzésem transzcendentdl-pragmatikai megkozelitésli, amelyben az ember teremtd
istenképisége kertil el6térbe. Ennek kibontakozasahoz elengedhetetlen a nevelési gyakorlat
hozz4jarulasa, amelyben a pedagogus feladata, hogy az Al-t ne a gondolkodés rovasara, hanem
a kreativitas kiteljesedésének és hatékonyabb tanuldsi modszereknek a szolgalataba allitsa. Ez
egyben azt is jelenti, hogy nem a gépet rendeljiik az ember f6l¢, hanem ellenkezdleg. A
technologia csak eszkdz, mely az embert szolgélja, mikozben a személy feleldssége és alkotod
szabadsaga megmarad.

Kovetkezésképpen az Al pedagogiai haszna és veszélye Bergyajev perszonalista
szabadsagfilozofigjanak fényében 1) értelmet nyer: az ember szolgélatdban az Al a nevelés
forradalmasitd segitdje lehet; ha azonban az ember aldrendeli magat a gépnek, akkor
szabadsaga ¢és teremtd ereje kiiiresedik, s ezaltal emberi mivolta is sériil. Ez nem pusztan
pedagogiai, hanem egzisztencidlis kérdés is. A jovO iranyat alapvetden a pedagogusok €s az
értelmiség felelosségteljes gondolkodésa és cselekvése kell hogy meghatarozza.

Kulesszavak: Al, nevelésfilozofia, szabadsag, Bergyajev
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Bartha Eniko* — Kovacs Noémi**

Modszertani megujitasi lehetéségek
az ovodai és iskolai testnevelés oktatasaban

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vac
*mesteroktato, bartha2.eniko@avkf.hu,
** szakmodszertant oktatd tanar
kovacs.noemi@avkf.hu

Eléadasunk célja az ovodai és iskolai testnevelés oktatdsanak modszertandban alkalmazott
ujabb lehetdségek bemutatasa. Kisérletet tettiink tobb féléven keresztiil a hagyomanyos oktatasi
modszerek részbeni atgondoldsara, bovitésére és megujitasara. A valtoztatdsok a kovetkezo
terlileteket érintették: a tananyag tartalméanak Gjragondolasa, a szakirodalmi ajanlasok bovitése
napjaink elvarasainak megfelelden, az eszk6zok tarhazanak differencialt hasznélata, a tanulasi
munkafolyamatok optimalizalasa a hallgatdi 1étszam, idOkeret és a témakdrok tekintetében és
tovabbi valtozatos mddszerek alkalmazasa a szamonkérésben.

Munkénkban parhuzamosan szeretnénk bemutatni az elobb felsorolt elvek mentén a szakmai
tapasztalatainkat a két képzési teriiletet valasztd hallgatok féléves munkai tlikrében.
Prezentadcionkban a foglalkozdsok sordn fényképek, illetve hallgatoi vélemények is
megjelennek, amelyek a modszertani megajulds adott részleteit hivatottak aldtdmasztani.
Bizunk benne, hogy ez a tipusu elemzés, nemcsak az 6vodapedagdgus és tanitoképzésben
résztvevd hallgatoknak nyujt segitséget, hanem azok szdmara is érdekes lehet, akik az 6voda-
iskola atmenetben szeretnének korszerli tapasztalatokat szerezni, illetve olyan kollégak
szamara, akik pedagogiai munkajuk soran tovabbi innovacids kisérletekben gondolkodnak.

Kulcesszavak: tananyagfejlesztés, testnevelésmodszertan, felsdoktataspedagogia,
differencialas
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Bartha Eniko,* Kovacs Noémi **

Hasonldésagok és kiilonbségek a kiilonb6z6 kulturakban
megjelené mozgasos jatékokban

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vac
*mesteroktato, bartha2.eniko@avkf.hu,
**szakmodszertant oktatd tanar, kovacs.noemi@avkf.hu

A XXI. szazad 6vodaiban, iskolaiban kiilonb6z6 anyanyelvi, kultaraja és vallast gyermekek
¢s fiatalok ¢élnek és tanulnak egymaés mellett. Ez a jelenség alkalmazkodast, elfogadast,
toleranciat kivan meg gyermektdl és pedagogustol egyarant.

Eldéadasunk célja, olyan magyar és kiilfoldi mozgasos jatékok bemutatasa, amelyek segitséget
jelenthetnek a pedagogusoknak a kiilonbozé kultirdk sokszinliségének megismeréséhez és
gyakorlasahoz. Tovabba szélesithetik a pedagdgusok jatékpedagdgiai ismereteit, modszertani
eljarasait ¢s gazdagithatjak eszkozkészletiiket. A mozgasos jatékok, amelyek egy-egy orszag
hagyomadnyait, torténelmi, irodalmi, zenei kulturajat is magukba foglalhatjak jol alkalmazhatok
a szocialis kompetencia és a személyiség fejlesztésében. A jatékok megismerése nemcsak uj
¢lményeket jelenthetnek, hanem segitséget nytjthatnak az 6vodai - iskolai életbe vald konnyebb
beilleszkedéshez, illetve egymas elfogadasahoz.

Az altalunk véalasztott és bemutatdsra keriilé6 mozgasos jatékokkal igyeksziink rdmutatni a
jatékokban megjelend hasonlosdgokra ¢és kiilonbségekre az adott orszagok kulturalis
sajatossagait is figyelembe véve. Munkdnkkal motivalni szeretnénk a pedagogusokat, hogy
batran ismerkedjenek mas népek sport -€s mozgastevékenységeivel és mindezen ismeretek
birtokaban tegyék minél valtozatosabba a mozgéasos nevelést.

Kulcsszavak: népek jatékai, jatékoktatds, hagyomany, kulcskompetencidk, kulturalis
sokszinliség, elménypedagodgia, hasonlosagok és kiillonbségek

17


mailto:bartha2.eniko@avkf.hu
mailto:kovacs.noemi@avkf.hu

Boksay-Pap Emese
A GAMIREAD oktatasi platform kozosségi tervezése
Oktatok designer szerepben

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Nemzetkozi Tanulméanyok és Politikatudoméanyok Intézet,
egyetemi adjunktus
scriptamanent450@gmail.com; boksay.pap.emese@btk.ppke.hu

A prezentacido egy longitudindlis, részvételi tervezésen alapuld feltard kutatdst ismertet,
melyben 31 gyakorlo pedagbdgus vett részt a GAMIREAD
(https://award.profformance.eu/search/readDetail/82) oktatasi platform fejlesztésének front-
end szakaszaiban. A pedagogusok tanartovabbképzési programokban résztvevd altalanos- és
kozépiskolai oktatok voltak és a front-end fejlesztési szakaszokban teszteloként és tars-

fejlesztoként miikddtek kozre. A vizsgalddas sordn a belsd tervezésre jellemzd ethnografiai
technikakat és a marketingkutatasban alkalmazott projektiv technikat alkalmaztam az adatok
gyljtésére. A feltarast két fo kérdés vezérelte: (1) hogyan modosult az oktatasi platform a
csoportos tervezés hatasara és (2) a részvételi tervezés mely cselekvéseit értékelték a résztvevok
sajat tanulasi erejiik (learning power) fejlodéseként. Az adatok elemzésében a megalapozott
elmélet modszerének tobbrétegli kodolasat kovettem. A részvételi tervezés eredményeképpen a
GAMIREAD platform lathat6 és interaktiv feliilete fejlodott észrevehetden, illetve a legtobb
javaslat a tanar-tanul6 kozotti kommunikaci6 hatékonyabbd tételével tortént. Az a kovetkeztetés
is megfogalmazodott, hogy—mint minden oktatasi eszk6z esetében—a GAMIREAD platform
hasznossaganak vizsgalata nem nélkiilozheti a pedagdgiai szempontokat, ezért hasznos ha a
fejlesztok és alkalmazok a tanulassal €s tanitassal kapcsolatos elméleteket €s elveket ismerik.
A feltarasbol nyert adatok eddigi elemzése arra enged kovetkeztetni, hogy a résztvevd oktatok
a tanuldasmenedzsment technikai teriiletén az Gn. bolcs laikus szerepet 6ltotték magukra és a
tervezési folyamat adatgytlijtési és megvalositasi szakaszaiban tapasztaltak sajat tanuldsi-erd
fejlodést. A kutatas relevans lehet a pedagdgusképzésben dolgozé szakemberek, a gyakorld
pedagogusok, valamint a részvételi tervezési paradigmaban tevékenykedd oktatastervezok
szamara.

A GAMIREAD oktatasi platform 6tlete 2017-ben sziiletett, a tervezési folyamat 2019-ben vette
kezdetét, felsdoktatasi kornyezetben. 2022-ben két kivaldsagi dijat nyert, 2023-ban az OTP Fay
Oktatasi Innovéacios palyazat rovid listajan szerepelt. 2022 6ta a Tempus Kozalapitvany Tanitési
jogyakorlat gylijteményének része.

Kulcesszavak: oktatasi platform, részvételi tervezés, design csoportok ethnografidja, tanuldsi
erd
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Czipczerné Bartok Erika

A kezd6 ovodapedagogusok ,,know how” élménye

Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola,
III. éves PhD hallgat6
bartok.erika83@gmail.com
ORCID: 0009-0005-8311-8657

A tanulmany fontos célja, hogy a kezd6 6vodapedagodgusok megtanuljak, megértsék és atéljék
a ,,know how” élményét. Mit is jelent a ,know how”? Ha nagyon roviden szeretnénk
megfogalmazni, akkor annak az élménynek a megélése, hogy hogyan is lehetne nagyon jo
6vodapedagdgussa valni. A , know-how” élmény nemcsak technikai tudast jelent, hanem azt a
személyes megtapasztalast is, amikor a pedagogus érzi, hogy tudja, hogy mit csinal és ez
miikodik is. Ez egy kompetenciaélmény, amely a sikeres gyakorlati megvalositdson keresztiil
erdsiti a szakmai Onbizalmat. A , know-how” élmény szerepe a palyakezddk motivaciojaban
nagy jelentdséggel bir. Fontos szerepe a szakmai megerdsités. A palyakezdd
6vodapedagdgusok gyakran bizonytalanok abban, hogy amit csindlnak, az ,.elég jo-e”. A
sikeres tapasztalatok révén kialakuld ,.know-how” élmény megerdsiti 6ket abban, hogy képesek
hatékonyan dolgozni a gyerekekkel. Az 6nhatékonysag novelése is jelentds szerepet tolt be. Ez
kozvetleniil kapcsolddik ahhoz, hogy a pedagdgus bizik 6nmagédban és nem adja fel a palyat az
elsé nehézségeknél. A flow és elégedettség fogalma is idesorolhatd. A , know-how” élmény
gyakran flow-élménnyel is tarsul: a pedagdgus elmeriil a munk4jaban, 6romot lel benne, és ez
hosszl tavon hozzajarul a palyan maradashoz. Tamogaté kornyezet és ,,know-how” élmény
egymasra produktivan hat. A mentordlds és tapasztalatmegosztas soran a kezdd pedagodgus
lehetdséget kap arra, hogy tapasztalt kollégdktol tanuljon, ami megroviditi az utat a
»sikerélményhez”, vagyis a ,know-how” élményhez. A reflexid és visszajelzés sordn a
tamogatd visszajelzések ¢€s a strukturalt onreflexidk segitenek tudatositani a megszerzett tudast
— ezaltal a pedagdgus nemcsak jol csindl valamit, de tudja is, hogy mit csinal jol.

Kulesszavak: ,know how”, palyakezd6k motivacidja, dnhatékonysadg ndvelése, tamogatod
kornyezet
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Csanyi Csilla Zita

Kéz a kézben — Komplex beiskolazasi program sajatos nevelési igényii,
beszéd és nyelvi zavaros gyermekek szamara

Rado Tibor Altalanos Iskola és EGYMI, Gyér - logopédus
oligofrénpedagogia-logopédia szakos gydgypedagdgiai tanar, okleveles gyogypedagogus,
szakvizsgazott pedagdgiai terapeuta, perinatalis zenei konzulens,
cscsillazita@gmail.com

Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Pedagogiai, Human-¢és Tarsadalomtudomanyi
Kar, mesteroktatd, csanyi.csilla@sze.hu

Intézményiink, a gy6ri Radé Tibor Altalanos Iskola és EGYMI kiemelt feladata a sajatos
nevelési igényli (SNI) gyermekek tamogatasa szegregalt és integralt keretek kdzott egyarant. A
logopédiai munkakozdsségiink altal a beszéd és nyelvi, nyelvfejlddési zavarral €16 tanulok
szamara kidolgozott beiskolazasi programunk célja, hogy a gyermekek képességeinek pontos
feltardsaval és a sziilok, pedagdgusok, valamint kortdrsak bevondsdval tdmogassa a
zokkenOmentes iskolakezdést és az eredményes beilleszkedést. A program kozéppontjaban a
differencialt megismerés 4ll, hiszen a nyelvi zavar tipusa, mértéke és a tarsuld pszichés-kognitiv
tényezOk miatt a gyermekek heterogén csoportot alkotnak. Az optimalis osztaly- ¢€s
fejlesztdcsoportba sorolds alapja ezért a szakértdi vélemény mellett a sziildk,
o6vodapedagdgusok és logopédusok tapasztalatainak bevonasa.

A komplex beiskolazasi program 6t pillérre épiil. Az elsé az 6vodai logopédusokkal térténd
konzultacio, amely atfogd képet ad a gyermekek fejlettseégérdl €s motivalhatosagarol. A
masodik a logopédiai ,,Varazslatos jatszohdz”, amely jatékos, mesekeretbe agyazott nyari
programkeént diagnosztikus célokat is szolgal. A harmadik pillér a ,,Logopédiai barangolasok”,
amely a tobbségi iskolaba keriild tanulok és csaladjaik timogatasat biztositja: itt bemutatjuk a
fejlesztd modszereket és eszkozoket, ezzel erdsitve a sziiloi egyiittmiikodést. A negyedik elem
az egyiittnevelést megvalositd pedagogusok szemléletformdldsa, mig az 6todik a kortarsak
attitidbeallitasa, ha kell atallitasa, amely eldsegiti az empatia fejlodését és a befogadd kdzosség
kialakulasat.

A program komplexitasa abban rejlik, hogy nemcsak a gyermekek diagnosztikus
megismerésére, hanem a kornyezet — sziilk, pedagogusok, kortarsak — bevonasara épiil. Igy
biztositja, hogy a beszédfogyatékos tanuldk kéz a kézben haladhassanak tarsaikkal, timogatott
¢s elfogado kozegben bontakoztatva ki képességeiket.

Kulesszavak: sajatos nevelési igény, logopédia, beiskoldzas, szemléletformalas
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Csupor Zsolt Janosné

Munkahelyi flow a tobbcéla gyogypedagadgiai intézmények vezetoi korében

Kalocsai Nebulé Ovoda, Altalanos Iskola, Szakiskola, Készségfejlesztd Iskola, Fejleszté
Nevelés-oktatast Végzo Iskola, Egységes Gyodgypedagdgiai Modszertani Intézmény,
féigazgato
csupormoni(@gmail.com

Ahhoz, hogy egy barmilyen tipusu iskola eredményes és hatékony legyen, olyan tudatos,
kiegyensulyozott vezetére van sziiksége, aki a munkdjaban 6romét leli, és képes munkatarsai
szamara is ennek feltételeit megteremteni. Az altalam bemutatni kivant kutatds kozponti
kérdése, hogy mitdl jo, hogyan valhat jobbd egy vezetd, illetve hogyan tudja a pozitiv
pszicholdgiabol ismert flow-élményt a munkavégzés feltételeinek alakitasaval eldsegiteni.

A gybdgypedagdgiai intézmények tobbnyire tobbeélu intézmények, melyekben az egyes
alapfeladatot ellatd, szakmailag és szervezetileg 0Onalld intézményegységek élén
intézményegység-vezetok allnak. A tobbcélt intézmények iskolaigazgatdi (féigazgatok) tehat
nem csak az iskola életét irdnyitjak, hanem az intézményegység-vezetok vezetdi munkajat is
tamogatjak. A kiilonbozo tipusu €s szintli vezetok mas-mas kihivasokkal néznek szembe, de az
intézményen beliil egységes pedagdgiai kulturaért dolgoznak, egységes pedagogiai programot
valdsitanak meg. Ezek mellett vagy ellenére is az iskolai élet akkor lesz 6romteli mind a
tanulok, mind a dolgozdék szamara, ha a flow-élmény, mint a motivacié legmagasabb foka
elérhetd a résztvevok, igy a vezetOk szamadra is, és nem csak a pedagogusi munkakdrhoz
kapcsolodo feladatok végzése kapcsan. A vezeték munkahelyi flow-val valdé kapcsolatat
vizsgalo kutatasom kérddive vezetdi interjuk kvalitativ elemzésére épiilt, és azt 80 £6 kiilonb6zd
szintll vezetd valaszainak elemzésével végeztem.

A kutatas aktualitasat adja, hogy a vilagos célok megléte, mint a flowélmény gyakoribb
megélésének feltétele a 2024/2025-6s tanévben bevezetett pedagogus- és vezetdi
teljesitményértékelésben is hangsulyos szerepet kap, hiszen az értékelés soran kaphato 30,
illetve 40%-4t az intézményi €s a sajat céloknak valé megfelelés adja.

Kulcsszavak: jo vezetd, munkahelyi flow, motivacid, célok
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D. Téoth Marta,* P. Fekete Katalin**

A kornyezeti nevelés jelentosége az 6vodai években

*Nyiregyhazi Egyetem, Kornyezet- és Természettudomanyi Intézet, féiskolai tanar,
toth.marta@nye.hu
*% Baptista Szeretetszolgalat Gyongyszem 6voda (Koétaj), 6vodapedagdgus,
pasztornekata0712@gmail.com

A kornyezeti nevelés jelentdsége napjainkban egyre hangsulyosabba valik, ugyanakkor a
koznevelési rendszerben — kiilondsen az alsé tagozatban — a tantargyi keretek és oraszamok
csokkenése miatt a kornyezetismeret hattérbe szorult. Ez stulyosan veszélyezteti a gyermekek
természettudomanyos gondolkoddsanak fejlédését, amit a tanuldi teljesitmények romlasa is
alatamaszt. A problémak megeldzése és a pozitiv kornyezeti attitlid kialakitdsa érdekében
kiemelt fontossagu, hogy a nevelés mar 6vodas korban elkezdddjon, hiszen ebben az életkorban
a gyerekek fogékonyak, kivancsiak, és tapasztalati uton tanulnak a leghatékonyabban. A korai,
¢lményalapi kornyezeti nevelés tehdt nem csupan a természettudomdnyos miiveltség
megalapozéasat szolgélja, hanem hosszu tadvon hozzajarul egy fenntarthatobb, tudatosabb
tarsadalom kialakitdsahoz is. Ezért célunk egy olyan interdiszciplinaris, komplex megkozelitést
bemutatni, amely 0sszekdti az dvodai gyakorlatot a tudoményos szemlélettel. Munkank soran
olyan kisérleteket gytjtottiink, amelyek konnyen beilleszthetéek az 6vodai nevelési program
altal meghatarozott foglalkozasokba és elsdsorban a viz védelméhez kapcsolodnak. A kisérletek
valogatasanal szem el6tt tartottuk, hogy a gyerekek ne csak passziv szemlélok, hanem aktiv
cselekvok legyenek a kornyezetiik védelmében. Igyekeztiink a Viz vildgnapja témakort tobbféle
moédon, mozgassal, cselekvo, aktivitassal, érzékszervi megtapasztalassal is kdrbejarni. A mikro
csoportos munkaforma, kiilondsen a csalddok bevonasaval segitheti a kutatdszenvedélyt, a
logikai képességek tovabbfejlodését. Anyanyelvi fejlesztés terén szokincsbovites, fogalmazasi
készség fejlesztés, a latottak magyardzata soran pedig a tudoményos szaknyelv egyes fogalmai
megismertetése torténhet. A kisérletek segithetik a kooperativ egyiittmiikodési készséget, a
kornyezettudatos szemlélet alapjainak kialakitdsat és az elsd és masodik évfolyamokbol
hianyzo kornyezetismeretet érintd kulcsfogalmak megalapozasat. Javaslatainkat a Szabolcs-
Szatmar- Bereg megyében talalhato z61ld 6voda 6vodapedagdgusainak mutattuk be.

Kulcesszavak: kornyezeti nevelés, 6vodai szemléletformalés, csalad és 6voda
egylittmiikddése, fenntarthatésagra nevelés, €lményalapt tanulas
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Demeter Katalin,* Szarka Julia**

Humor és nevelés

* ELTE TOK, professor emeritus, ORCID 0000-0001-7209-1026,
demeter.katalin@tok.elte.hu

** KRE PK, foiskolai tanar,
szarka.julia@kre.hu

A humor egy eszkoz arra, hogy tavol tartsuk magunktol az élet
nehézségeit, egy eszkoz arra, hogy megvédjiik magunkat.”
Kurt Vonnegut'

A jo pedagogus jellemz6irdl alkotott véleményeket két hazai nagymintas vizsgélat 2015-ben és
2020-ban megjelent elemzéseibdl is ismerhetjiik, ezekbdl kitlinik, hogy figyelemre érdemes
mértékben felmeriil a felsorolt személyiségjegyek kozott a humorérzék, aminek az oldott,
fesziiltségmentes  1égkoér  kialakitdsdban, a  tevékenységek  inspirdcidjaban, a
kozosségformalasban tulajdonitottak szerepet a valaszadok. Az eredmények és tovabbi
kutatidsok ismeretében tartottuk vizsgalatra érdemesnek a humorrdl, a humornak a nevelésben
jatszott szerepérdl a pedagdgusjeloltek korében alkotott véleményeket, ezek gylijtésének
megalapozdsdhoz tekintettiink 4t humorelméleteket. A humor fogalma a pedagogia, a
nyelvtudomény, az irodalom- ¢és filmesztétika, a filozoéfia, a pszicholdgia, a szocioldgia, a
kulturalis antropologia, a néprajz irdnyabdl is megkozelithetd, egy-egy diszciplina keretei
kozott is sokféleképpen jellemezhetd. Az elméletek leirjdk a humoros szovegek, képek,
viselkedések tipusait, sajatossagait, valamint a humoros helyzetek altal eldidézett reakcidkat.
Az inkongruenciaelmélet érdemben hozzajarul szovegek, képek, viselkedések humoranak
értelmezéséhez; leirja azt a folyamatot, amelyben az 6ssze nem illd elemek a varatlansag
fesziiltségét 1dézik eld azokban a befogaddkban, akik egy adott kultira kdzegében otthonosak,
a fesziiltség feloldasa a helyzet humoranak felismerése. Egyes értelmezések szerint a humor a
jatékhoz hasonlit abban, hogy a résztvevok egyszerre vannak egy szabad, fiktiv helyzetben ¢és
azon kiviil; ezeknek a helyzeteknek a megélése feltételezi és formalja a kulturalis identitast.
Egyetértés mutatkozik abban, hogy a humoros helyzet gyakran valt ki nevetést, John Dewey
gondolatai nyoméan azonban a humor és a nevetés kozott indokolt kiilonbséget tenni: nem
minden nevetés ered humoros helyzetbdl, a humor befogadasa pedig — a nevetéstdl eltérden —
mindig kognitiv folyamat. A tanulmany célja, hogy hozzajaruljon a humor és a nevelés
Osszekapcsolasara vonatkozo kérdések megbeszéléséhez.

Kulesszavak: humor és nevetés, humor ¢és jaték, inkongruenciaelmélet, a humor kulturalis
kontextusa

! Vonnegut, K. (2008): A hazdtlan ember. Nyitott Konyvmiihely, 113.
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Draviczki Sandor

A Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzo oktatoinak tobb
szempontu vizsgalata 1914-1959 kozott

Nyiregyhazi Egyetem, Ovo- és Tanitoképzd intézet
foiskolai tanar
draviczki.sandor@nye.hu

A tanulményban a Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzd személyi tényezdit
/tanarok/ vonom vizsgalat ald 1914 ¢és 1959 kozott. A tanulmany elején a képzo kialakulasat, a
képzésben bekovetkezett szervezeti valtozasokat tekintem 4at. A nyiregyhazi allami
tanitoképzonek 1étrejottekor a végvar szerepét szanta mind az allam, mind az egyhdz. Az
»iszonytatd” megyei, s kornyékbeli miiveltségi elmaradottsdg lassi felszamolasa volt a cél.
Alapitasanak {ligye szorosan Osszefliggdtt a hajdudorogi gordgkatolikus piispokség 1912-ben
torténd kanonizalasaval is.

A tanulményban ezt kdvetden a tanarok elemzését tirom az olvaso elé. A nyiregyhazi
allami tanitoképzonek 1914-t61 1959-ig 6 igazgatdja, 61 tandra, 16 gyakorloiskolai tanitdja, 63
oraaddja ¢és 39 hitoktatdja volt. A téma kifejtésekor idszakaszolast alkalmazok a szervezeti
valtozdsoknak megfelelden, hogy még szemléletesebbé tegyem a tanari kar tevékenységét.
Ezért 1914-1918, 1918-1938, 1938-1944 ¢és az 1944-1959 kozotti szakaszokban
tanulmanyozom az oktatok munkdjat. EloszOr bemutatéasra keriil az alapitd tanarok személye,
végzettsége, tevékenysége. A kiépiilés éveiben tanévrdl tanévre, az intézet kiteljesedésének
megfelelden, ujabb tanarokkal egésziilt ki a tantestiilet, a folyamatos 6sszekoto kapocs Kuzaila
Péter igazgatd személye volt. Kuzaila a kolozsvari allami tanitoképzd intézetbdl kertilt at
Nyiregyhéazara, mogotte 17 éves pedagogusi mult allt. Megbizatasanal meghatarozé volt j6
szervezokészsége.

Ezek utan a tanulmanyban a szakaszoldsoknak megfeleld korszakokban végig vezetem
az igazgatok személyének valtozasat, a tanari kar Osszetételét, alakuldsat, mozgasat,
végzettségét. Elemzésre keriil a nevelok oktato-neveld munkdja, az oktatok iskolan kiviili
tevékenysége, tarsadalmi munkaja, szakirodalmi miikddése, miivészeti tevékenysége,
tarsadalmi szervezetekben betoltott tisztsége. A tanarok mellett kitérek a képzO6hdz sorosan
kapcsolddd gyakorldiskolai tanitok, oOraadok, nevelOk intézetben betoltott szerepére,
munkajara.

Az intézet tanaraira minden korban a lelkiismeretes €s eredményes neveld-oktato munka
volt jellemzd, mély elhivatottsdggal (a tanitoképzés ligyének elhivatottsagaval) végezték
munkajukat. Altaldnos miiveltségiik, felkésziiltségiik, sokoldalti szakmai hozzaértésiik
alapjahoz tartozott, hogy a tandrok legtobbje a tanitoképzdobdl polgari iskolai tanarképzdbe
kertilt (Apponyi Kollégium), vagy egyetemet is jarva tanitoképzo-intézeti tanari képzésben vett
részt, ilyen képesitést szerzett.

Kulcsszavak: tanitoképzés torténet, tanarok, elemzés, oktato-neveld munka
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Fazekasné Fenyvesi Margit*, Kiss Renata** és Mokri Dora***
9

A fonoldgiai tudatossag fonomimikaval torténé fejlesztésének hatasa a
nagycsoportos ovodasok korében

* Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Tanarképzd Tanszék és Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Pedagogiai Kar, Neveléstani ¢s Metodoldgiai Tanszék cimzetes egyetemi tanar,
fenyvesim@yahoo.com

** Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet, adjunktus,
kiss.renata@edu.u-szeged.hu

*#* MTA-SZTE Digitalis Tanulasi Technologidk Kutatocsoport, matematikus,
mokri.dora@gmail.com

Egy 10 honapig tartd kisérlettel bizonyitani kivantuk, hogy a fonologiai tudatossadg spontan
kialakuldsa nem garantalt, ezért az iskolaba 1épd nagycsoportos dvodasoknak jelentds tdmaszt
ad, ha ezt egy tervezett programmal biztositjuk. Eszkoziil a fonomimikat hasznaltuk, bizva a
mozgas motivacios €s ismeretmegtartd értékében. A méréssel kezdddo kisérletben a DIFER
Beszédhanghallas tesztjét a receptiv, mig a Fon-E mérdlapokat az expressziv szint
megallapitasara alkalmaztuk. A teljes mintat 127 fia és 103 lany gyermek alkotta. A mintaban
28 olyan gyermek jelent meg, aki vagy HH vagy HHH statuszi. A hatranyos helyzetii
gyermekek esetében szignifikdns hatrany jelentkezik a fejlesztésben részesiild gyermekek
(N=17) DIFER elé6tesztje esetében (t=-3.24 p=.003). Bar hatranyuk a teriileten megmarad a
fejlesztés végeztével is, a fejlesztd- és kontrollcsoport kozti kiillonbség mérséklddik, mar nem
szignifikans (t=1.98 p=.06). A mintaban 39 gyermek rendelkezik BTMN statusszal, koziiliikk
21-en részesiiltek fejlesztésben. A fejlesztés hatasdra szignifikdns elony jelentkezett a
diagnosztikaval rendelkezd, fejlesztésben résztvevd gyermekek javara (t=2.73 p=.01), a Fon-E
utdteszten a fejlesztésben nem részesiildé BTMN-es gyermekekkel szemben. Ugyanez a
mintazat igazolddik a mintdban szereplé 17 SNI-s gyermek esetében. A 11, fejlesztésben
részesiild gyermek szignifikansan jobb teljesitmény nyujtott a Fon-E utoteszten (t=2.89 p=.01),
mint a fejlesztésben nem részesiilo tarsaik. A beszédhanghibés gyermekek esetében a Fon-E el6
(t=2.20 p=0.03) ¢és utoteszten (t=3.98 p=.00) is szignifikdns kiilonbség fedezhetdé fel a
fejlesztésben részt vevod gyermekek javara. Az el6teszten mért teljesitmény-kiilonbség viszont
a fejlesztéprogram kovetkeztében nd, illetve a fejlesztésben részt vevd gyermekek
teljesitményének szorasa 9 szazalékkal csokken.

A kisérlet prevencids szandéka az aggasztd modon alakuld beszéd és beszédértés tdmogatasa
mellett az is volt, hogy a valamilyen okbol kiilonleges bandsmodban részesiild és/vagy a kiemelt
figyelmet igényld, nagycsoportos 6vodas gyermekek hatranyainak csokkentése egy fejlesztd
programmal lehetdvé valjon.

Kulcsszavak: fonoldgiai tudatossag, fonomimika, hatranyos helyzet, kiilonleges banasmaod,
beszédhanghiba
A kutatds és az adatfeldolgozas a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij tamogatdsaval késziilt
(BO/00694/25/2)
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Fenyo6 Imre
Dokumentum- és funkcionalis elemzés 6vodak online reprezentaciéjarol

DE GYGYK, egyetemi docens
fenyo.imre@ped.unideb.hu

Kutatasunk kozéppontjaban a magyarorszagi 6vodak online megjelenésének elemzése all. A
21. szdzadban mar magatdl értetddd elvaras, hogy az oktatdsi és nevelési intézmények a
digitalis feliileteken keresztiil is kapcsolatot tartsanak a tagabb kozosséggel, amelyben
milkddnek. Ebben a folyamatban kiemelkedd szerepet kapnak az intézményi honlapok,
amelyek informacioforrasként, kommunikacids csatornaként és arculati elemként egyarant
funkcionalnak.

Vizsgélatunk célja az volt, hogy feltérképezziik az 6vodak honlapjainak sokféleségét, és a
digitalis arculat mindsége alapjan jellegzetes csoportokat azonositsunk ki kozottik. Kiilon
figyelmet forditottunk az Okosovoda program keretében 2022. végéig 1étrehozott honlapokra,
amelyeket egységes halmazként kezeltiink, lehetdséget teremtve ezaltal a programban részt
vevO intézmények és mas ovodak honlapjainak Osszehasonlitasara. Az Okosévoda
kezdeményezés évente 100 6voda — 2021-t6l bolesdde is — szdmara biztosit lehetdséget
professzionalis webes megjelenés kialakitasara, amelyhez domainnevet, tarhelyet és egy
munkatars részére képzést is nyljtanak. Eldaddsunkban a Hajdu-Bihar varmegyei intézmények
honlapjait elemezziik tartalmi gazdagsag, informacios érték, felhasznéalobarat mukodés,
vizualis megjelenés és esztétikai mindség szempontjabol.

Kutatasunk modszertani alapjat a dokumentumelemzés és a tartalomelemzés hagyomanyos
technikai adjak, ugyanakkor a honlapok sajatos, interaktiv jellegébdl adoddan funkcionalis
elemzést is végeztiink. Ehhez a honlapelemzés nemzetkdzi szakirodalmaban (Peterson, R. —
Olney, I.) elfogadott dimenzidkat alkalmaztuk, igy a Megtanulhatosdg (Learnability),
Hatékonysag (Efficiency), Megjegyezhetdség (Memorability), Hibak (Errors) €s Elégedettseg
(Satisfaction) kategoridit. Az dsszehasonlitod vizsgélat soran a csoporton beliili és a csoportok
kozotti kiillonbségeket egyarant feltartuk, lehetévé téve a digitalis arculatok mindségi
eltéréseinek atfogd bemutatasat.

Kulesszavak: Honlapelemzés, dokumentumelemzés, digitélis arculat
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Fodor Gabor

»Al altal homalyosan” A Mesterséges Intelligencia (AI) hatasa a
gyermekeink kapcsolataira, onképiikre, kiillonos tekintetettel az értékrendre
a kommunikaciojukra, a szorongasra, és a testképiikre

PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont, éraado oktato,
fodor590531@gmail.com

Egy 16 éves kaliforniai fiu honapokon 4t beszélgetett a ChatGPT-vel, amig a mesterséges
intelligencia a legjobb baratjdva nem valt, majd segitett neki megtervezni ongyilkossagat.
(https://index.hu/techtud/2025/08/27/openai-mesterseges-intelligencia-ongyilkossag-chatgpt-
sam-altman-per-vadirat/)

Egyre gyakrabban tapasztaljuk, hogy a gyerekek nemcsak hasznaljdk az MI-t, hanem
viszonyulnak is hozzad — mint ,.tars”, mint ,tanacsad6”, s6t néha, mint ,,véleményformalo
autoritas”. A nyelvhasznalatukban megjelend algoritmikus mintak (,,ezt a ChatGPT mondta”,
,»az Al szerint ilyen vagyok™) mogdtt gyakran mélyebb pszichologiai folyamatok htizoédnak
meg: visszajelzési ¢hség, kontrollkeresés, bizonytalansdg. Az identitdsformalodas érzékeny
szakaszaban egy gépi valasz — barmennyire targyilagos vagy ,,semleges” — torzithat, beépiilhet,
¢s akar uj kotédési mintak csirajat is elvetheti. Nagy valoszintiséggel a résztvevok is talalkozta,
tanari praxisuk sordn ezzel a helyzettel.

Az eléadas fokusza, hogy kozdsen probaljunk tdjékozodni ebben a gyorsan valtozo, gyakran
homalyos térben, ebben az (;j MATRIX-ban, ahol sokszor nem a tiikér, hanem épp az Al 4ltal
latunk homadlyosan. Nem a technologiardl lesz sz, hanem mentalhigiénés és pedagogiai
szempontu reflexiét mutatok be gyakorlati példakkal, kérdésekkel és dilemmakkal. Mert a
valosag, amelyben a gyerekek ma élnek, mar nem egészen ugyanaz, mint az, amelyhez a régi
vélaszaink sziilettek. Pedagogusként, leendd tanarként vannak-e 0j valaszaink? Mit tudunk
kezdeni a diakjaink uj ,,barataival”?

Kulcsszavak: Mesterséges Intelligencia, dnreflexio, 0j kotddési mintak, testkép, szorongas,
1dentitas-keresés
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Forgach Hajnalka

Kémiatankonyvek az Orszaggyiilési Konyvtar Ghyczy-gyiijteményében

Orszaggyilési Konyvtar, konyvtaros, Szegedi Tudomanyegyetem, Torténelemtudomanyi
Doktori Iskola, doktorandusz hallgato
hforgacs@gmail.com

Ghyczy Ignac (1799-1870) komaromi konyvgytijtd, orszaggyiilési képviseld, az Esterhazy
grofok tatai, gesztesi és mezdlaki gazdatisztje egy kozel 14.000 kotetbdl allo, enciklopédikus
jellegli koznemesi csaldadi magénkonyvtarat hozott 1étre. Ghyczy igyekezett minden
témakorben a kor legrelevansabb irodalmdt beszerezni a gyljteménye szdmara. Erre a
konferenciara a Ghyczy-gylijteményben talalhatd kémiatankonyveket hoztam el. Maga Ghyczy
Ignac is tanult vegytani ismereteket a Gyori Kiralyi Jogakadémian, amelyet 1812 és 1815 kozott
latogatott. A gylijteményben talalhato egyik legkorabbi kémiatankoényv Berzelius ,,Lehrbuch
der Chemie” cimli miive (Dresden — Leipzig: Arnold, 1833—1841, 1-7. és 9-10. kotet, 3.,
atdolgozott és bovitett eredeti kiadas). Jedlik Anyos ,, Természettan elemei” cim{i munkajanak
elso kotete, a ,,Sulyos testek’ természettana” (Pesten [Pest]: Emich Gusztav’ bizomanya, 1850)
egy szovegkozi fametszetekkel gazdagon illusztralt tankonyv, amely nem nélkiilozheti a
vegytani ismereteket sem. Thiiringer Ambro ,,Természettani ismeretek” cimii miivének els
folyama (,,A testek kozds s kiilonods tulajdonai, a vegytannak kis ismeretével a meleg és a
viztiinetek”) vegytani ismereteket is tartalmaz (Pest: Eisenfels Konyvnyomdédja —
Emich, 1851).,,Az elméleti s tapasztalati természettan alaprajza, mellyet a f61s6bb gymnasiumi
tanulok haszndlatdra készitett Schirkhuber Moricz” (Pesten [Pest]: Nyomatott Kozma
Vazulnal, 1851) cimli kétkotetes természettani kozépiskolai tankdényv madsodik kiadésa is
szerepel a gyljteményben. Friedrich Schoedler ,,A’ természet konyve: magéaban foglalo:
természettant, csillagdszatot, vegy-, asvany-, fold-, életmii-, novény- és allattanokat” cimii
tankonyve (Pesten [Pest]: Geibel Armin, 1853) Janosi Ferenc, Mentovich Ferenc ¢és if]. Szasz
Karoly forditasaban latott napvilagot. Fuchs Albert ,,Természettan elemei” cimii kdzépiskolai
tankonyvének masodik, javitott kiadasa (Pesten [Pest]: Kilian Gyorgy, 1854) is a gylijtemény
részét képezi. Ezek a kotetek nem Ghyczy Ignac tankdnyvei voltak, mindazonaltal a gyijtd
fontosnak tartotta, hogy a kor legjelesebb tudodsainak, legkivalobb tanarainak ¢&s
tankonyviroinak a legfontosabb munkaival is gazdagitsa a gyiijteményét.

Kulcsszavak: oktatastorténet, oktatdsmodszertan, tankonyvek, természettudomanyok, kémia
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Fiilop Zsolt

Proceduralis stratégiaktol a strukturalis gondolkodasig: a haromlépéses
modell pedagogiai jelentésége

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagogiai Kar,
egyetemi adjunktus,
fulop.zsolt@kre.hu

A matematikai problémamegoldas soran az algebrai moddszerek -elsajatitasanak egyik
legnagyobb kihivasa az aritmetikai gondolkodasrdl az algebrai szemléletmodra valo attérés. Ez
az atmenet nem pusztdin 1) jelolések és miiveletek elsajatitasat jelenti, hanem a
gondolkodasmod alapvetd atalakulasat: a procedurdlis megkozelitésrél a  strukturalis
gondolkodasra vald atallast. A tanuldnak el kell szakadnia az aritmetika megszokott
konvenci6itdl (példaul a konkrét matematikai miiveleteken alapuld megoldasi stratégiaktol) és
at kell latnia a feladat teljes szerkezetét, mint egy egészben értelmezhetd rendszert. Az altalunk
megalkotott haromlépéses modell ezt az 4tmenetet tdmogatja egy fokozatos, tapasztalati uton
felépitett tanulasi folyamat révén. Az elsé 1épés az aritmetikai alapozds, melyben kiemelt
szerepet kap a regula falsi modszerének alkalmazédsa is. A tanuldk Onélléan valasztott
numerikus értékekkel végzett probalgatdsok soran, a feltételezés hibajanak szisztematikus
nyomon kovetésével fokozatosan képesek feltarni a feladat szerkezetét. E tevékenység a
numerikus manipulaciok soran megerdsiti a proceduralis gondolkodast, tovabba megalapozza
a strukturalis gondolkodast, mivel a tanuldk a feladatok megoldasa soran nem csupan a szamitas
menetére, hanem a mennyiségek kozotti osszefiiggésekre is reflektalva atlatjak a feladat teljes
szerkezetét. A masodik 1épés a vegyes, atmeneti fazis, amelyben a numerikus szamitasok és az
algebrai kifejezések egyidejii hasznalata mellett kozponti szerep jut a fiiggvényfogalom
fokozatos bevezetésének. A tanulok a szoveges feladatban adott mennyiségek kozotti relaciokat
a fluggvények hozzéarendelési szabdalyaval azonositjak, ezaltal felismerve, hogy az
Osszefliggések a bemeneti €és kimeneti értékek rendszeres megfeleltetésén alapulnak. E
szakaszban a valtozd fogalma mélyebb értelmet nyer. A harmadik 1épés a teljes algebrai
modellalkotas, amelyben a tanulok oOnalldéan képesek szoveges problémakat formalis
egyenletek segitségével reprezentalni, majd azokat algebrai médszerekkel megoldani. A modell
eldnye, hogy nem 1déz eld hirtelen, kognitiv terheléssel jaré atmenetet a tanulok gondolkodasi
keretrendszerében, hanem megteremti a sziikséges kognitiv hidakat az aritmetika és az algebra
vilaga kozott. gy a gondolkodasmod-valtas nem elszigetelt, hirtelen eseményként, hanem
tudatosan felépitett tanulasi iv részeként torténik meg, ami jelentdsen nodveli az algebrai
gondolkodas megalapozottsagat és a hosszl tavu tanuldsi eredményeket.

Kulesszavak: procedurélis gondolkodas, strukturalis gondolkodas, regula falsi modszere,
fiiggvénytani megkozelités
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Galgoczy Anna,* Udvarnoky Zsofia**

Csaladkozpontusag a gyakorlatban:

a sziillok tamogatasa és a transzdiszciplinaritas jelentésége a kora
gyermekkori intervencioban egy esetismertetés titkrében

Budapesti Korai Fejleszté Kozpont gydgypedagdgusai
*galgoczyanna@gmail.com **udvarnokyzs@gmail.com

El6adasunkban a Budapesti Korai Fejleszté Kozpontban végzett munkankat, azon belill is a
csalad tdmogatasanak lehetdségeit mutatjuk be. Példakon keresztiil fogjuk érzékeltetni, hogy a
kiilonb6z6 szakteriiletek szoros egytittmiikodésében rejlé lehetdségeket hogyan tudjuk
hatékonyan kihasznalni a hétkoznapi gyakorlatban. Gondolkodasi keretiinkben az altalunk
kinalt tdmogatasi és ellatasi formakat az azokat igénybe vevo csalad szemszogébdl kivanjuk
értelmezni. Célunk, hogy érzékeltetni tudjuk a csaladkdzpontl kora gyermekkori intervencios
munka fokuszat, kiemelve annak kapcsolati dimenzidit. Az ismertetett esetet annak sziikebb ¢€s
tagabb kornyezeti kontextusaban’? mutatjuk be és igyeksziink feltirni azokat a védé- és
kockazati faktorokat, amelyek megléte befolydsolta a munkankat. A kozos munkafolyamat
bemutatdsakor hangsulyt helyeziink a sziild-szakember kommunikacidé kapcsolatdinamikai
aspektusaira, a sziildi kompetencia megerdsitésének, az Onszabalyozas, ezen beliil is az
érzelemszabalyozas tamogatasanak lehetdségeire, és az ,.elég jo anyasag™ fogalmanak a
konkrét esetben torténd megjelenésére. Kitériink a team-munka jelentéségére €s arnyaljuk a
csalad koriil felallé teamek* munkéjanak indikaciéit, valamint szot ejtiink a szakmai szupervizio
és intervizio sziikségességérol.

Szeretnénk lathatdva tenni a dilemmainkat, azokat a konkrét helyzeteket, amikor nehéz volt a
gyakorlatba atiiltetni azt a mar régota ismert gondolatot, miszerint ott kell segiteni, ahol a csalad
tart’. Indokolni fogjuk a fentiekkel kapcsolatos dontéseinket és kitériink arra, hogy a konkrét
esetben mikor €s hol lattuk azt, hogy beérett a munkank gylimdlcse. Végezetiil beszéliink a
szakemberként elérhetd mentdlhigiénés tamogatasokrol, mint a komplex esetvezetések
nélkiilozhetetlen elemérdl, a szakember modell szerepérdl, valamint arrdl a talan sokunk
szamara megkonnyebbiilést hozd andersoni gondolatrol, miszerint a felvallalt bizonytalansag —
ha jol “kalibralt” (azaz a szakember ott dvatos, ahol tényleg nagy a bizonytalansag) nem rontja,
s6t erdsitheti a hitelességet.®

Kulesszavak: transzdiszciplinaritas, team-munka, csaladkdzponta kora gyermekkori
intervencio, sziil6-szakember kommunikécid, az anyai kompetencia timogatasa
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Gilanyi Magdolna

Ifjusagi regény mint torténeti forras? Kozelitések Zagoni Balazs A csillag és
a szazados cimil regényének tanorai feldolgozasahoz

ELTE Tanito- és Ovoképzd Kar, Tarsadalomtudomanyi Tanszék
egyetemi adjunktus
gilanyi.magdolna@tok.elte.hu

1945 utan Magyarorszagon a holokauszt hossza iddre hallgatasra itéltetett, ami hozzajarult a
masodik vilaghaboru kollektiv traumainak feldolgozatlansagahoz. A megkésett multértelmezés
kovetkeztében a holokauszt helye a tarsadalmi emlékezetben ma is folyamatos jragondolas
targya, s ez az oktatasban is jelentds kérdésként jelenik meg.

A koznevelésben a téma hivatalosan emléknaphoz kotddik, tanorai feldolgozasa pedig életkori
sajatossagokhoz igazodik. Fiatalabb tanulok a kirekesztés €s elditéletek oldalarol kozelitenek,
felsobb évfolyamokon pedig a térténelem- és irodalomoktatas a politika- és tarsadalomtorténeti
vetiileteket emeli ki. A mult és jelen kozotti kapcsolat azonban sokszor személyes élmények,
torténetek révén valik atélhetové, ami ) pedagogiai lehetdségeket nyit.

El6addsomban arra keresem a valaszt, hogy az ifjusdgi regény bevonhaté-e e keretbe.
Elemzésem kozéppontjaban Zagoni Hosszu Timea, PPKE BTK, VJTK, intézetvezetd, egyetemi
docens Baldzs A4 csillag és a szazados cimii miive all, amely a torténelmi regény €s az ifjisagi
irodalom hataran helyezkedik el. A vizsgalat soran a narrativa szerkezetére, a motivumokra, a
torténeti referencialitasra és a nyelvi megformalésra térek ki. Célom feltarni, miként segitheti a
regény a didkokat a mult feldolgozasaban, a tarsadalmi trauméak megértésében és az empatia
fejlesztésében.

A kontextust a Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv mellett a Yad Vashem pedagogiai
koncepcidja adja, amely hangstlyozza a gyermeki nézlpont és a személyes torténetek
fontossagat. E megkdzelités alapjan az ifjusagi irodalom nem pusztan esztétikai élményt kinal,
hanem a torténeti tudas és az emlékezet pedagogiai alakitasadnak is fontos forrasa lehet.

Kulcsszavak: kollektiv emlékezet, holokausztoktatas, felso tagozat, hatarteriiletek
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Glashiitter Melinda

"Visszaadni az onrendelkezés lehetoségét" - Tanulasi kudarcokkal és
beilleszkedési problémakkal kiizdé kamaszok mentalhigiénés fokuszu
személyiségfejleszté programjanak tapasztalatai

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, féiskolai tanarsegéd
glashutter.melinda@avkf.hu

Az ,,Arany Iranyti Program” tanulési motivaciojukat vesztett, kudarcokkal terhelt kilencedik
évfolyamos didkok iskolan beliili, egy éves mentalhigiénés személyiségfejlesztd programjaként
valosult meg 2017 és 2025 kozott két kdzépiskolaban, 6t évfolyamon. A program olyan
jelenségekre keresett Osszehangolt gyakorlati megolddsokat, mint a végzettség nélkiili
iskolaelhagyas, iskolai agresszio, bullying, kamaszkori depresszid, autoagresszid, melyek
fenyegetd problémaként jelentkeztek a tanuldsi kornyezetben. A program célcsoportjat olyan
tanulok jelentették, akik jelentds deficittel kezdték meg a kozépiskolai tanulmanyaikat: korabbi
kozosséglikben kirekesztettek vagy peremhelyzetiiek voltak, tanulasi sikertelenséggel
kiizdottek, elveszitették tanulasi motivaciojukat, nehézségeik voltak az egyiittmiikddésben a
didkokkal vagy a pedagogusokkal. A program elsddleges célja volt, hogy a didkok a szoros és
megtartd kapcsolatokat alakitsanak ki tarsaikkal és a pedagdgusokkal, pozitivan kétddjenek az
intézményhez, ratalaljanak belsé motivacidjukra, valoban a készségeik és képességeik alapjan
valasszanak tovabbtanuldsi utat ¢és hosszi tdvon személyiségiik kibontakoztatasa altal
valhassanak sikeressé. A program fokuszéban a motivécio, a kommunikécio, az empatia, a
felelosségtudat, az Onallésag és az egylittmiikddés kompetencidk fejlesztése, valamint a
didkokra tobbségében jellemz0 magas szorongasi szint okainak feltarasa és kompenzalasa allt.
2017-es alapitasa 6ta a program tobb, mint 200 kozépiskolas didk részvételével valdsult meg, a
dunatjvérosi Pentelei Mentalhigiénés Altaldnos Iskola, Szakkozépiskola és Gimnazium, és a
TaNext Akadémia Szakiskola, Szakkozépiskola és Gimnazium orientacios évfolyamain. A
program tapasztalatai alapjan az érintett osztalykozosségekben a korabbi évekkel
Osszehasonlitva jelentdsen csokkent a kortarsbantalmazas, er6sddott a pedagogusok €s oktatast
segitdk iranti bizalom, javult a didkok Onbecsiilése, érezhetden megerdsodott a didkok tanulési,
egylittmiikddési és részvételi motivacigja. Mindezek eredményeképpen csokkent a
lemorzsolddas a didkok korében. Az eldadas kitér a problémateriilet jellemzdire, az alkalmazott
megkozelitésre, gyakorlati megoldasokra, tapasztalatokra ¢és a lehetséges tovabbi
felhasznalasra.

Kulcsszavak: lemorzsolodas, szorongas, motivacio, kozosségépités, onrendelkezés
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Gombocz Orsolya

Allandésag és valtozas a nevelé személyiségében - Tapasztalatok a
képzésben

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont; Tanarképzd Tanszek,
egyetemi docens
gombocz.orsolya@btk.ppke.hu

A nevelO szerepének megitélése a neveléstudomany hazai és nemzetkdzi szakirodalmaban
koronként valtozik. A neveld szerepét bizonyos id6szakokban meghatarozonak tartjak a nevelés
eredményessége szempontjabol, méskor inkébb kétségbe vonjdk. Ahhoz, hogy jol lassuk
jelentdségét, célszerli a pedagdgus személyiségét minden szempontbol szemiigyre venni. Az
elmualt két évtizedben meghatdrozd megkozelités volt a pedagoégust a kompetenciak
szempontjabol vizsgalni, ennek kovetkeztében ebben az idoben a pedagogus személyiség
kompetencidkon tali kérdései hattérbe szorultak, igy valasztott témank is. Dolgozatunkban az
allandosag €s valtozas sajatos Osszefliggésrendszerében tekintlink a pedagdgus személyiségére.
A pedagdgus életpalya tudomanyos modellje a neveld személyiségének a palyaiven mutatott
valtozasat irja le. Az er0s0désnek, kiteljesedésnek és a kedvezdtlen valtozasoknak ez az érdekes
képe éppen atfogo jellege révén keretet ad tanulmanyunknak.

Vajon a didkbdl tanarra valads, a masik oldalra allas egyiitt jar-e a személyiség
megvaltozasaval, a belsd, a Iényeges valtozasaval? Hogyan latjak ezt a hallgatok, oktatok?
Pedeutologiai vizsgalatok sora bizonyitja a szerepfelvétel személyiséget alakitd hatdsat. A
valtozas nem egyik naprol a masikra torténik meg. Az egyik oldalrol a masikra allas a mar régen
késziilddd személyiséget, benne a pedagodgiai teljes eszkoztarat dinamizalja, egyuttal
valtoztatja.

Gondolatmenetiink a pedagdgus életpalya modell szakaszait koveti. A szakaszok koziil
a képzés idoszakara kiemelt figyelmet forditunk. Ezt egyfeldl az adott szakasz kiemelt
jelentdsége indokolja: a hallgatok nevelésrdl alkotott elképzelése, a korabban €s a gyakorlatok
soran atélt tapasztalataik meghatarozo épitd kovei a formalodod pedagogusszemélyiségnek.
Masfeldl a sajat munkankkal valo szembenézés, képzési gyakorlatunk atgondolasa is indokolja
ennek a szakasznak a részletes vizsgalatat. Befejez0 gondolataink is ezt a célt szolgaljak:
hallgatdink személyiségfejlesztése szempontjabol mely kérdések atgondolasa kiilondsen
sziikséges. Tanulmanyunk moddszertandban megjelenik a dokumentumelemzés, a szobeli és
irasbeli kikérdezés, illetve a megfigyelés is.

Kulcsszavak: pedagogusszemélyiség, allandosag, valtozas, palyaiv, tanarképzés
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Horvath Mariann,* Juhasz Marta**

Szenzoros szonyeg felhasznalasa az 6vodai ének-zenei tevékenység és
mesefeldolgozas soran

PPKE BTK VJTK Ovo- és Tanitoképz6 Tanszék
*egyetemi tanarsegéd ORCID: 0009-0008-5467-1076, horvath.mariann@btk.ppke.hu
** egyetemi docens ORCID: 0009-0003-2434-9522, juhasz.marta@btk.ppke.hu

A multiszenzoros tanulas az 6vodai élet mindennapjaira jellemzd. Kiilonosen a kisgyermekek
fogékonyak a vilagbol érkezd ingerek effajta észlelésére, rendszerezésére és tarolasara. A
folyamat a jatékok ¢€s a foglalkozasok soran megy végbe indirekt modon.

A szakirodalomban fellelhetd tobb tanulasi elmélet koziil a fleming-i VARK-modellt
(visual, aural, read/write, Kinesthetic) nem lehet egy az egyben az 6vodai keretekbe emelni, de
néhany eleme itt is fellelhetd (Dmitrichenkova & Dolzhich, 2020). Howard Gardnernek
koszonhetden beszélhetiink a tobbszords intelligencia elméletérdl (nyelvi, logikai-matematikai,
vizualis-térbeli, testi-kinesztetikus, zenei, interperszonalis €s intraperszonalis) (Goleman,
2024). Mindegyik dimenzio tobbszordsen €s valtozatos kombinacidban jelenik meg. Paivio
szerint a verbalis és a non-verbalis rendszer szoros kapcsolatban all egyméssal. E két
komponens segitségével konnyebben, hatékonyabban és mélyebben tanulhatunk. (Paivio,
1969). A multimodalis tanulas kognitiv elméletének emlékezeti modellje a teljes tanulasi
folyamatot apro részletességgel irja le. Mayer és Moreno a paivio-i gondolatmenetet Baddeley
modularis munkamemoria modelljének informacid-feldolgozasaval 6tvozte (Mayer & Moreno,
2003). A tanulok szamara ez a sokszini elméleti megkozelités hasznos, hiszen sajat maguk vagy
pedagogusaik a tobbféle szemlélet és gyakorlat palettajarol a lehetd legidealisabb valaszthatja
ki.

Az elbadas célja, hogy bemutassa mennyire fontos a multimodalis tanulds az 6vodas
korban. Tovéabba szeretnénk egy eszkozt is bemutatni, amely nemcsak az emlitett tanuldsi
elméletekhez ¢és technikdkhoz kapcsolodik, hanem tobb megkézelités kombinacidjanak
lehetdségét rejti magaban. A szenzoros szOnyeg egy kb. 60 x 90 cm nagysagu textil, melynek
z6ld hatterére kiilonb6z6 — mozgathat6 és rogzitett — erdei allatokat, ndvényeket, tereptargyak
keriiltek. A foglalkozasok soran az 6vodapedagogus olyan dalokat énekel, €s olyan meséket ad
eld, amelyekben ezek a figurdk megjelennek. Az ének-zenei tevékenység és a mesélés fejleszti
a nyelvi intelligenciat és boviti a gyermekek szokincsét. A szenzoros szonyeg elméleti hatterét

a multimodalis tanulds kognitiv elméletének emlékezeti modellje adja (Mayer & Moreno,
2003).

Kulesszavak: multiszenzoros tanulas, 6vodai nevelés, ének-zenei tevékenység, sensory mat
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Horvath Péter Laszlo,* Cziraki Zsolt** és Nagy Mariann***

Onérvényesitok uj szerepekben

* Apor Vilmos Katolikus Féiskola, féiskolai docens, horvath.peter@avk.hu

** Ertelmi Fogyatékosok Csongrad Megyei Erdekvédelmi Szervezete, képzett érthetdségi

ellendr, 6nérvényesitd; cz.zsoleszka@gmail.com és ***nagynebj@gmail.com

Az értelmi sériilt személyekre altalaban, mint tAmogatast igényld személyekre gondolunk, akik
nem képesek az 6nalld életvezetésre vagy szellemi munka végzésére (Cipd €s mtsai, 2023).
A kifejezetten gyakorlat-orientalt eléadas célja, hogy bemutassuk: a konnyli nyelv 1j
szerepmodelleket tesz elérhetévé az dnérvényesitdk szamara.

Részvétel az onérvényesitdknek sz616 képzés képzési programjanak a kidolgozasaban.
Részvétel participativ oktatoként kiilonb6z6 képzési programok lebonyolitasaban. Az
értelmi sériilt személyek rendelkeznek olyan tapasztalattal, illetve olyan tudassal, ami
alkalmassa teszi ket arra, hogy eztttal tdliik lehessen tanulni (Horvath és mtsai., 2024;
Jenei és mtsai, 2024; Sandor és mtsai, 2023).

Részvétel ERASMUSH felndtt tanuldsi mobilitdsi programok tanuldsi programjanak a
kidolgozasdban: ne a szakemberek, hanem az értelmi sériilt tanulok donthessék el, hogy
pl. egy-egy kiilfoldi mobilitds soran mit szeretnének tanulni.

A budapesti muzeumokkal kozos projekt keretében inditottuk el a szubjektiv
tarlatvezetést, melynek soran az értelmi sériilt tarlatvezetdé azt mutatja meg, hogy 6
hogyan értelmezi a muzeumi kiéllitast. A szubjektiv tarlatvezetést alkalmanként
onalloan, alkalmanként a miuzeum egy-egy kuratoraval kozosen tartjak. A célcsoportot
alkothatjak csak értelmi sériilt emberek, de ez a kiilonleges program meghirdethetd
minden €rdeklddd szamara (Horvath, 2024; Soki, 2024).

Bizunk abban, hogy a jo gyakorlatok bemutatdsdval hozzdjarulhatunk az értelmi sériilt
személyekrol alkotott hagyomanyos €s gyakran sztereotip kép megujitdsdhoz.

Kulcsszavak: 6nérvényesités, ) szerepmodellek, konnyli nyelv
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Hosszu Timea

Gyogypedagogus hallgatok pedagogiai nézetei

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, BTK VITK Tanarképzé Tanszék
egyetemi docens
hosszu.timea@btk.ppke.hu

A nézetek Richardson szerint a mentélis, személyes konstrukciok egy csoportjat
alkotjak, olyan feltételezések, feltevések, propoziciok a vilagrol, amelyeket igaznak véliink, s
amelyek befolyasoljak itéleteinket, masok megitélését, s amelyeket felhasznalunk dontéseink
soran. Az elmult két évtizedben fokuszba keriilt tanari nézetek vizsgalataban tobbféle,
egymasnak ellentmondd vizsgalati eredmény latott napvilagot, ugyanakkor a kutatok a
publikalt eredmények alapjan ot teriiletet Osszesitettek, ahol a pedagodgushallgatok meghatarozé
nézetekkel rendelkeztek. A vizsgalatok eredményei alapjan a pedagdgushallgatok
leggyakrabban a tanulokrol €és a tanuldsrol, a tanitasrdl, a tantargyrdl, a tanitds tanuldsarol,
onmagukrol és a tanari szerepekrdl fogalmaztak meg nézeteiket.

Kérddives vizsgalatunk (N=70) soran a gyogypedagogus-képzésbe belépd, elsd éves,
nappali tagozatos hallgatok nézeteit elemezziik. A kikérdezés 2025. szeptemberében tortént.
Miutan a nézetek filterként mitkddnek és befolyasoljak a képzés eredményességét, kutatdsunk
egyik céljaként azt hataroztuk meg, hogy detektdljuk azokat a téves hallgatdi nézeteket,
amelyeket a gyogypedagogus-képzés soran meg kell valtoztatnunk annak érdekében, hogy a
képzés nyljtotta palyaszocializacids iddszakban a hallgatoknak redlis képiik alakuljon ki a
gyogypedagogus szerepérol, mesterségérdl, mindezzel segitve szakmai fejlodésiiket, attitiidjiik
formalodasat.  Tovabbi kutatdsi célunk, hogy vizsgaljuk, hogy a hallgatok szakmai
szocializaciojuk megkezdése elétt hogyan latjadk majdani gyogypedagogus-tevékenyseégiiket.

A kutatds modszereként fogalomtérkép készitését, illetve megkezdett mondat
befejezéseét valasztottuk. FO kutatasi kérdéseink, hogy a hallgatok hogyan képzelik el magukat
gyogypedagogusként, illetve milyen nézeteik vannak a gyogypedagoégus mesterségbeli
tudasarol, tevékenységérol. A pedagogiai nézetek befolydsoljak, hogy a hallgatok mit tanulnak
meg a képzés soran, hogyan fognak majd tanitani, pozitivan vagy negativan viszonyulnak-e a
képzési programokhoz. Ezért tartjuk fontosnak a nézetek feltarasat €s amennyiben sziikséges,
azok megvaltoztatasat. Eldadasunkban a kérdéivekbdl nyert adatok elemzése soran kapott
eredményeket mutatjuk be.

Kulesszavak: pedagogiai nézetek, gyogypedagdgia, téves hallgatoi nézetek, fogalomtérkép,
megkezdett mondat
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Jakab Péter

wFaradtsaggal és aldozattal”: Dolinay Gyula (1850-1918) pedagogiai
munkassaga

ELTE BTK, Torténeti Intézet, Torténelem Segédtudomanyai Tanszék, egyetemi adjunktus €s
ELTE Apaczai Csere Janos Gyakorld Gimnazium ¢és Kollégium, vezetdtanar, Budapest
jakab.peter.jozsef@btk.elte.hu

Dolinay Gyula a dualizmuskori magyar pedagogiatorténet elfeledett alakjai koz¢é tartozik, noha
munkdssaga rajta hagyta kézjegyét nemcsak sajat, hanem késobbi korok torténelemtanitasan,
torténelemszemléletén is. Az eredeti szakmajara nézve 0jsagir6 Dolinay karakteres szemléleti,
értékorientalt miivek szerkesztdjeként, 6sszeallitdjaként elsGsorban a szélesebb kdzonségnek, s
kifejezetten iskolai hasznalatra alkotta meg miivei tobbségét. A szerzd tobbek kozt a Tanulok
Kozlonye és a Lanyok Lapja cimi folyodiratok szerkesztdje is volt, legismertebb mentoraltja
Petdfi Zoltan volt, aki 1870-ben bekdvetkezett halalaig Dolinay anyagi tamogatésat is €lvezte.
A legmonumentalisabb vallalkozds, ami Dolinay Gyula nevéhez kapcsolhatd, a Magyar
kiralyok és hosok arczképcsarnoka cimii munka volt, amely 1884-ben jelent meg, de mar a
korszakban t6bbszor is kiadtak. Dolinay — aki bevezetésében igen negativ képet fest koranak
torténelemtanitasarol (,tervszerlitlen”, ,czélszeriitlen”) — az Gn. Nadasdy Mausoleum
folytatdsdnak szanta mivét. Az eredeti, 1664-ben Niirnbergben megjelent kotet a fiatalon
elhunyt I'V. Ferdinand portréjat kozolte, az ezt kovetd képek (mar sok esetben fotok) nem, de a
leirasok Dolinay tollabol szarmaznak.

Eldaddsomban amellett érvelek, hogy ezek az abrdzolasok ¢és leirdsok — hol joggal, hol

cpey

jelentdségiik joval nagyobb, mint amekkora figyelmet szentelt neki idaig tantargypedagogiank.

Kulesszavak: Dolinay Gyula, Nadasdy Mausoleum, dualizmus, térténelemdidaktika
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Janek Noémi Viktoria

Ovodapedagégusok vélekedései az egyiittnevelésrél és pedagégusi
szerepekrol

Komarom-Esztergom Varmegyei Pedagogiai Szakszolgalat Esztergomi Tagintézmény,
gyogypedagogus (6vodapedagogus)
janek.noemi@gmail.com

Az egyiittnevelés hazankban tobb évtizedes gyakorlatra tekint vissza, miutdn az 1993-as
kozoktatasi torvény szervezetileg lehetové tette ennek megvalositasat. Mindez csupan a
lehetdséget teremtette meg az eltérd fejlodésmenetli gyermekek fogadasahoz, ugyanakkor a
tovabbi feltételek biztositasa — példaul a személyi feltételek, igy a pedagdgus szemlélete,
szakmai felkésziiltsége, modszertani tudasa - a helyi eréforrasok adta lehetdségeken mulik.

Az elmult 20 évben szamos kutatds iranyult az 6vodai egyiittneveléssel, személyes tényezokkel
¢s az egyiittmiikodéssel kapcsolatos helyzetkép feltarasara (Vargané Mezd, 2004; Békési &
Kasza, 2008; Mile, 2016; Tamas, 2017; Bader et al., 2022; Tamés & Papp, 2022), melyek
mindegyike szinte ugyanazon kdvetkeztetésre jutott: az egyiittnevelés formalisan ugyan
megvaldsul, de az egyiittmiikddésen alapuld partneri kapcsolat mar kevésbé jellemzi az
intézmények mindennapi gyakorlatat.

Korabbi kutatasunkban (Janek & Markus, 2023) az egylittnevelést segitd ¢€s hatraltatd
tényezok, valamint pedagogusi szerepek feltarasara tettiink kisérletet dvodapedagogusok ¢€s
gyogypedagogusok tapasztalatainak megismerésén keresztiil. E kutatds eredményeire épitve
jelen vizsgalat célja az Ovodapedagdgusok egyiittneveléssel, egyiittnevelésben betoltott
szerepeivel, gyogypedagdgussal szembeni elvarasaival kapcsolatos vélekedéseinek feltarasa.
Az adatgylijtés irasbeli kikérdezés modszerével tortént Esztergom varos kilenc 6vodajanak
o6vodapedagdgusai korében. A kérddiv nyilt végli kérdéseket tartalmazott a kutatisban
résztvevOk gondolatainak mélyebb megismerése €s az eredmények arnyaldsa érdekében. A
kutatas f0bb eredményei az egylittnevelésrol alkotott nézetek, melyek a korabbi kutatas soran
hasznalt kodcsaladok alcsoportjaiba rendezve rendszerezett moddon adnak rélatast az
ovodapedagdgusok egyiittneveléssel kapcsolatos gondolataira, tdimogato- €s gatld tényezdire.
A pedagogusi szerepekre vonatkozo vélekedések vizsgalata szintén kodoladssal tortént a
szakirodalmak 4altal emlitett kategéridkat figyelembe véve. A kiilonb6z6 szerepek
kategorizalasa nyilt és rejtett elvarasokra is ramutat, melyek ismerete segitheti az
o6vodapedagogus ¢és gyogypedagogus kozotti egylittmiikodési torekvéseket, emellett a
pedagogusképzés szdmara is informativ, hisz a képzés alapozhatja meg e kapcsolodas
kialakitasanak igényét, mikéntjét, egymas kompetencidinak ismeretét és tiszteletét.

Kulcsszavak: egyiittnevelés; pedagogusi szerepek; ovodapedagogus—gyogypedagdogus kozotti
egylittmiikddés; ovodai nevelés
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Kantor Péter

Az intertextualitas mint olvasasi stratégia alkalmazhatosaga a kozépiskolai
irodalomtanitasban

PPKE Irodalomtudomanyi Doktori Iskola, hallgato,
Kaposvari Tancsics Mihaly Gimnéazium, magyar nyelv és irodalom szakos tanar
kantorpet@gmail.com

Hogyan értjiik meg az irodalmi alkotasokat? Milyen modon hozzuk 1étre a szovegek jelentését
az olvasas soran? Pedagogusként arra vagyok kivancsi, hogy az ezekre a kérdésekre adhato
valaszok mennyire vannak 0sszhangban a kozépiskolai irodalomtanitas modszereivel.

Kérdésfeltevéseim azon a bahtyini alapvetésen (Bahtyin, 1935/1981) nyugszanak, hogy a
szovegek nem elszigetelt egységek, hanem fliggenek mas szovegektdl, és kulturalis
hivatkozéasok hal6zataban kapcsolddnak egymashoz, éppen ezért jelentésiik is az egymas mellé
helyezésiikbdl fakad. A Julia Kristeva (1967) altal megalkotott, majd sokak altal a mai napig
hasznalt és vizsgalt fogalom, az intertextualitas is erre a jelenségre reflektal.

Az olvasas — legalabbis a rosenblatti modell értelmében — egy nyilt, dinamikus folyamat, ahol
a jelentés a szoveg és az olvasd kozotti interakcid sordn jon létre. Ennek a tranzakcios
folyamatnak is elengedhetetlen eleme az intertextualitas, hiszen az olvasé aktivitdsa a jelentés
létrehozasaban éppen abban 4all, hogy mas szovegekbdl, kulturdlis utaldsokbol, sajat
¢lettapasztalataibol merit, hogy jelentést adjon az aktualis szovegnek.

Eldaddsomban megvizsgdlom, hogy a kozépiskolai irodalomtanitds gyakorlatban mennyire
dominansan jelennek meg a fenti tartalmak és néhany gyakorlati példan keresztiil bemutatom,
hogy az intertextualitds nem csupan egy irodalomelméleti, illetve nyelvészeti fogalom, hanem
hatékonyan alkalmazhaté pedagogiai eszkoz is. Ugy vélem, hogy a kozépiskolai irodalom
ordkon érdemes tudatosan hangsulyt helyezni arra, hogy a szovegeket ne csak 6énmagukban
vizsgaljuk, hanem kiilonb6z6 szempontok szerint egymas mellé helyezve ,,egymasra olvassuk™
Oket. Ily modon egy olvasési stratégia megtanitasan tul az irodalom ¢és altalaban a megértési
folyamat miikodés- és 1étmodjaval is megismertetjiik didkjainkat. Ennek tudatos tantermi
alkalmazasédval novelhetd az olvaséi élmény, fejleszthetd a kritikai gondolkodas és mélyebb,
Onallobb értelmezések megsziiletését tessziik lehetdove.

Kulcsszavak: olvasdsmodok, hermeneutika, tranzakcios elmélet, kritikai gondolkodas
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Kardos Eva

Ovoda—iskola atmenet: motivacio és innovacio

KONELI Alapitvany, alapitd, elnok
kardosevakoneli@gmail.com

Az 6voda—iskola dtmenet id6szaka a gyermekek életében kritikus szakasz, amely hosszl tdvon
meghatarozza a tanulashoz val6 viszonyukat és belsé motivaciojuk alakulasat. Szamos kutatas
(Entwisle & Alexander, 1998; LoCasale-Crouch et al., 2008) mutatott ra arra, hogy ebben az
idészakban gyakran jelentkezik motivacios szakadék, amely a gyermekek kezdeti
kivancsisaganak csokkenésében és a tanuldssal kapcsolatos szorongas ndvekedésében
mutatkozik meg. Baébosik Istvan konstruktiv életvezetés pedagdgidgja (2004) ¢és
Csikszentmihalyi Mihaly flow-elmélete (1990) kinal olyan keretet hazai viszonylatban, amely
a belsd eréforrasokra és az élményszerii tanuldsra épitve képes tAmogatni az dtmenetet.

Az elbadas célja, hogy bemutassa az er0sség- ¢és érdeklédésfokuszi pedagogiai gyakorlatok
alkalmazasat az 6voda—iskola atmenet iddszakdban, és feltarja ezek hatdsit a gyermekek
motivaciojara és beilleszkedésére. Kutatasi hipotézisem szerint az ilyen tipusu fejlesztések
novelik a belsé motivacio szintjét, erdsitik a kompetenciaélményt, és csokkentik az 4tmenettel
jaro6 szorongast.

A vizsgalat kvazikisérleti keretben zajlik, 6-7 éves gyermekek korében (N=120), tobb
intézményt bevonva. A kutatds mddszertana tobb forrasra épiil: bemeneti és kimeneti kérddives
felmérésekre, pedagogusi megfigyelésekre, valamint kvalitativ interjikra. A mérdéeszkozok a
motivacios tényezok, az alkalmazkodoképesség €s a tanulési attitlid valtozasat vizsgaljak.

cres

épilé innovativ foglalkozdsok hozzajarulnak a gyermekek pozitiv tanulasi élményéhez,
fokozzak az Onszabalyozo képességeket és a flow-élmény gyakorisdgat. Az innovativ
pedagogiai foglakozasok alkalmazésa igy nemcsak az dtmenet zokkendmentességét segitik eld,
hanem hosszu tdvon megalapozhatja a tanulas irdnti bels6 hajtderot is.

A kutatds varhatd eredményei hozzajarulnak a motivacidelméletek gyakorlati
alkalmazhatosagéanak igazolasdhoz, valamint gyakorlati ajanlasokat nytjtanak pedagogusok és

intézményvezetok szamadra a sikeres 6voda—iskola atmenet timogatasahoz.

Kulcsszavak: 6voda—iskola adtmenet, motivacio, konstruktiv életvezetés pedagogiaja, flow-
elmélet, erdsség- és érdeklddéstokusz
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Kerekes Judit*, Kokényesi Imre**, Vancsé Odon***

Jatékos tanulas-tanitasi kisérlet New York-ban Mondrian-Rubik jatékkal

*CUNY, City University of New York, College of Staten Island, associate professor,
kerekes.judit@gmail.com
**MOME, jatéktervezd, imre@kokenyesi.com
***ELTE, associate professor, vancso.odon@gmail.com

Uj oktatasi modszer, ahol a jaték nem csak eszkdz, hanem vele valé foglalkozasbol szarmaznak
a gyermekben kialakitott fogalmak é&s készségek, kisgyermek kortol kezdve. Mind
tanitoképzésben, mind iskoldban mind a szélesebb kozonségnek a New York Nemzeti
Matematikai Mizeumban vezettiink foglalkozasokat. Az eldaddsban ezeknek a kisérleteknek a
tapasztalatairdl fogunk szo6lni. Fontosnak tartjuk a holisztikus megkdzelités megemlitését, ami
része volt a koncepcidnak tovabba az alsd évfolyamokon még erdsen jelenlevd természetes
interdiszciplinaritasi torekvésekkel, amik azért a STEM, STEAM mozgalomban életben
maradtak. Az elgondolés fejlesztés centrikus €s a szocidlis, kommunikativ és vitakészséget is
jelentdsen erdsiti.

Kulcesszavak: tanitas-tanulas modszertan, fogalmak és készségek
kialakitasa, 6vo és tanitoképzes, nemzetkozi egyiittmiikodés
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Komar Istvan

A Hersko modszer

SZFE-Zsigmond Vilmos Mozgoképmiuvészeti Intézet,
film és televizio rendezd, filmvago, filmmiivészeti tanar, szakoktatd
komar.istvan@szfe.hu

“A didakjaim is akkor tanulnak a legeredményesebben, ha arrdl forgatnak, amirdl kézolni szeretnének valamit."”

HERSKO JANOS (1926-2011)

Kevesen tudjak, hogy Hersko Janos 1926-ban, szaz évvel ezeldtt sziiletett. Filmjeit is csak egy
nagyon sziik kor ismeri, latta, koveti napjainkban. A Z-generacié szamara pedig végképp fehér
folt a munkassaga, életmiive. A Szinhdz és Filmmiivészeti Egyetemen, Hersko Janos utolso
magyarorszagi osztalyanak voltam egyik tanitvanya. Eldéadasomban arra a pedagdgiai
modszerre szeretném felhivni a figyelmet, amit Mesteremtdl én is kaptam 30 évvel ezel6tt az
probaljunk mindig ugy kozeliteni az adott témahoz, 6tlethez, ahogy gyermekként mindannyian
tettiikk. Tisztasaggal, Oszinteséggel fordulva az 1 dolgokra, kornyezetiinkre, vilagunkra,
nyitottsaggal a masik ember irdnyaba. Mesteriink nagy hangsulyt fektetett arra is, hogy olyan
stilusban irjunk forgatokonyveket, ahogy az emberek viselkednek, beszélnek a hétkdznapi
valdsagukban. Torekedve a kdrnyezetiink sokoldalu elemzésére és az 6nvizsgalatra. Az 6raimra
ezeket probalom behtzni gyakorlatok formajaban. Ezt a vagas, a dramaturgia, a rendezés
oldalarél megkdzeliteni. Megmutatni a kiemeléseket, a nagyitasokat, azokat a dramaturgiai
eszkozoket a didkoknak, amelyekkel ezt a metodust a forgatokdnyvekbe, vagy filmekbe bele
lehet, kell épiteni.

Az el6adas vazlata:
Torténelmi vonatkozasok, életat attekintés és ismertetés.

- Hersko Janos gyakorlati Gjitasai.

- Anevéhez fiz6do Televizids tanszek és stidid megalakitasa.

- Reformpedagogia ¢€s a korabeli “produceri” Mentor program

- Az 1963-as amnesztia: a bestgok, a provokatorok az Eletmiivek tiikrében
- “Magat is megfigyelhetik! Figyeli a J6 Isten”

- Body Géabor mordl és tehetség kérdése tragikus életének fényében.

Tanitvanyok: Sara Sandor, Gaal Istvan, Csurka Istvan, Elek Judit, Gabor Pal, Szabo Istvan,
Lugossy Laszlo, Schiffer Pal, Zsombolyai Janos, Szomjas Gyorgy, Szalay Gyorgyi, Ember
Judit, B6szorményi Géza, Gyarmathy Livia, Dardai Istvan, Grunwalsky Ferenc.

Kulesszavak: reformpedagdgia, filmes képzés, onismeret, analizis, valosag
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Kozma Gabor

A csalad évszazada — gyermekek és idosek esélye

PPKE BTK VJTK Tanarképzd Tanszék, foiskolai tanar, kutatoprofesszor
kozma.gabor@btk.ppke.hu

A gyermekek évszdzada (Pukanszky, 2000) utdn jon az iddsek évszazada? Miként képes
Osszhangba keriilni a kontinentalis valsaggal fenyegeté népesedési helyzetben az a két iranyu
igyekezet, amely a tarsadalmi mukodoképesség érdekében egyrészt a sziiletésszamok
csokkenésének megallitasat, masrészt a novekvo aranyt iddskort népesség aktivitasanak
tdmogatasat célozza? A hazai és az eurdpai népesség oregedése tartos folyamat. A KSH szerint
2006-ban fordult meg az arany, amikortol a 0-14 évesek aranyat a 65 év felettiecké meghaladta.

Az id6ések évszazada a gyermekekre iranyulo figyelem koraban kovetkezett be, és nem
kapott kell figyelmet. A posztmodern utani tdrsadalomban (Nador K. Zs., 2023 és Kiss E.,
2011) nem magatol értetddo a gyermekek és az iddsek egyszerre radikalizalodott helyzetében
egy atfogo, sot globalisan megfeleld valaszt keresni, igy a megoldas a nevelésre harul. Az
okologiaiként jelentkezett, mara mindenkit érinté gazdasagi és szocidlis, de lényegében
kulturalis alapt valsagban ez sosem latott nagysagu feladat. Erre az ENSZ-szel egyiitt vatikani
dokumentumok is felhivtak a figyelmet, mint a Ferenc papa altal jegyzett Globalis Nevelési
Paktum (2019) ¢és a Globalis Csaladpaktum (2023). Az ezeket megvaldsitd tarsadalmi
Osszefogasban (Pope Francis, 2023a) meghatarozo szerepiik van az egyetemeknek és a nevelés
intézményeinek (Kozma G., 2024).

Azt vizsgadlom, hogy a népesedési kihivasokat miként lehet a csaldd kereteiben
értelmezni. A csaladi nevelést, a koznevelést és az idéskori aktivitast (Bajusz K., Virdgh V.,
2023) tamogatod edukacido Osszehangjahoz latni kell az egyiittes célokat és a két iranybol
fejlesztend6 kompetencidkat, amelyek koziil az iddskori kompetencidknak az 0jszeriisége
varhatd, a gyermekeké pedig Ujraépitendd a tobbgeneracids csaladok visszaszoruldsaval.
Azonositasra kerililnek a ,.csalad évszdzada” érdekét szolgdldo kompetencidk, valamennyi
¢letkori szakaszban. Mar a Globalis Nevelési Paktum célul tiizte ki a globalis valsagokban valo
helytallas Gjabb kompetencidinak alakitasat, els6sorban a gyermekkorban, de az élethosszig
tartd nevelés eszméjének megfelelden is. A Globalis Csaladpaktumra tekintettel értelmezem —
oktatoi tevékenységemre is tdmaszkodva — a csalddi életre nevelés ujabb kompetenciait (a
hazastarsi kozosség kialakitasa; a csaladba inditas személyiségfejlesztd és szexualpedagogiai
programja; a csaladi jovore mint élethivatasra nevelés; érzelmi nevelés); valamint az
egeészségnevelési kompetencidkat (beleértve a tobb ¢€letkoron at végzett szexualis nevelést is, a
kiteljesedd szexualitdsnak mind a négy dimenzidjara — szellemi, erotikus vagy lelki, testi,
spiritudlis — vonatkozoan). (Bagdy E., Pécsi R. 2024) Ezek mellett kapnak értelmezést — a sajat
gyakorlatot is tiikr6z6 holisztikus szemléletben — a kulturalis, szocidlis, intergeneracios, atfogd
okologiai, nemzeti és hazafias nevelési, blinmegeldzési, interkulturalis kompetenciak.

A vizsgédlat a ,csalad évszazadat” a multigeneracios fejlesztések lehetdségeinek
tilkrében targyalja, feltarva a vonatkozd nevelési helyzeteket, gyarapitva a jo gyakorlatokat
megalapozo kovetkeztetéseket. Célja hozzdjarulni annak a feltérképezéséhez, hogy miként
valhat a 21. sz4zad a csalad évszazadava, ami a gyermekek €s az idések, igy mindenki szdmara
tavlatot adhat egy andmias vilagban.

Kulesszavak: atfogd nevelés, nemzeti nevelés, keresztény nevelés, kompetencia, csalad,
1dosoktatas
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Krausz Anita
Gyogypedagogus hallgatok jovoképe, palyakilatasai és jovobeli
perspektivai

SZTE JGYPK Gyogypedagogus-Képzo TanszEk, tanarsegéd
krausz.anita@szte.hu

A gyogypedagogus szakma a hazai oktatasi rendszer fenntarthatd miikodésének egyik
kulcseleme, azonban az elmult években jelent6s munkaeréhidny, ndvekvo szakmai terhelés és
bizonytalan karrierlehetdségek jellemzik (KSH, 2023/2024; Toma, 2021). Jelen tanulmany
célja, hogy feltarja a gyogypedagogus hallgatok jovOképpel, palyakilatasokkal és szakmai
perspektivakkal kapcsolatos elképzeléseit. Forray és Hives (2019), illetve Goldan és mtsai
(2021) alapjan tudjuk, hogy a hallgatok tobbsége elkotelezett az altala valasztott szakma iréant,
tovabba redlisan latja annak nehézségeit, beleértve az ellatasi és intézményi problémakat és a
nagyfokli munkaerShidnyt is. Online kérddives vizsgalatunkban végzds hallgatokat
kérdeztiink meg (N=70) a szakmai motivaciojukrdl és a palya kihivésairdl, valamint a
véleményiikrél a munkaerdpiaci esélyekkel és a palyan maradést befolydsold tényezdkkel
kapcsolatban. Eredményeink igazoljak, hogy a hallgatok tobbsége erds elhivatottsaggal
rendelkezik, ugyanakkor szamottevd bizonytalansagot érzékel a karrierépités €s a hosszu tava
palyafutas terén, eredményiink 6sszecseng Magyar és mtsai (2020) kutatasaval. A tdmogato
intézményi hattér, a személyes jollét és a szakmai kozdsséghez vald tartozas kiemelt szerepet
t6lt be a palyan maradasban (Goldan és mtsai, 2021; Urton és mtsai, 2014). Osszességében
elmondhato, hogy eredményeink erdsithetik a hallgatok és a gyakorld gydgypedagdgusok
szakmai identitasat ezzel hozzdjarulva a gydgypedagoégiai palya hossza tavu
fenntarthatdsagahoz.

Kulcsszavak: jovokép, gyogypedagogia, palyakilatas
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Mikl6s Agnes Kata

»Banatos bézs babak” — az influenszerkultira befolyasa a gyermeknevelési
»trendekre”

PPKE BTK VITK, Ovoé- és Tanitoképzo Tanszék,
foiskolai tanar
miklos.agnes.kata@btk.ppke.hu

Bar a pedagégus szakma gyakran (és jogosan) kifogéasolja a fogyasztoi tarsadalom egyes
gyermeknevelési trendjeinek népszeriiségét, a példakép- €és mintaadasban egyre nagyobb
jelentdséget kapnak az Instagram és TikTok, valamint a Pinterest €s Youtube influenszer anyai.
A mozgalom bazisa ugyan elsésorban az Amerikai Egyesiilt Allamok, de a digitalis médiat
kovetd eurdpai sziiloket is egyre nagyobb hatasfokkal érik el a ,,tradwife”, ,,homeschooling”,
sOt ujabban mar ,,unschooling” tartalmakat gyart6 influenszerek.

Val6jaban mindezek az elképzelések nem az elmult 6t-tiz évben sziilettek meg, még az
egyébként viszonylag frissnek mondhat6 ,,unschooling” mozgalom is visszavezethetd a tobb
mint 6tven éves ,,deschooling” koncepciora (Ilich, 1971). A digitalis tartalomgyartok altal
kozvetitett idilli kép mégis az elmult fél-egy évtizedben, a kozdsségi média eldretdrésének
idészakaban valt meghatarozoéva, a millenial generacid sziildi korba 1épésével és egyre
hatarozottabban a gyermeknevelési tartalmak irdnydba tolodé média-jelenlétével.

A millenial generacié digitalis tartalmait meghatarozd ,aesthetics” és annak
gyermekneveléssel kapcsolatos trendjei nem csak a ,tradwife” és ,homeschooling”
koncepciokbol taplalkoznak, jelentds szerepet kap benniikk a reneszénszat ¢l6 Montessori-
pedagogia is (lasd Uzodike—Davies, 2024). Mindemellett viszont ezekben a trendekben a
korabbiakban megszokottnal nagyobb hangsulyt kap a latszat, a spektakulum (Debord, 1967),
ami elsésorban a gyermekszobdk berendezésében, a kivalasztott gyermekjatékok és -6ltdzékek
anyagaban és szinében nyilvanul meg.

Az egyik leginkabb jellegzetes 0j trend a ,,sad beige mom” vagy ,,sad beige baby” névre
hallgat — ennek képviseldi mar biiszkén vallaljak az eredetileg ginynévnek szant megjelolést.
A ,,banatos bézs” tartalmak gyarapodasa szoros 0sszefliggésben van egy soha nem létezett kor
utani nosztalgikus sévargéassal (Rosen, 2024), de jelentds szerepet kap benne a (legalabb
latszatra) puritan életvitel iranti vagy is (vo. Kondo, 2014).

A jelen el6adas a ,,banatos bézs anyak™ €s ,,banatos bézs babak” trendjének sajatossagait
vizsgalja, Osszevetésben a tudomanyosan bizonyitott és a szakma altal elfogadott
gyermekpszicholdgiai és -pedagogiai tapasztalatokkal, melyek az elemzett trenddel ellentétes
javaslatokat fogalmaznak meg a tipegd- és 6vodaskoruak fejlodését eldsegitd kornyezettel és
jatékokkal kapcsolatban.

Kulcsszavak: kisgyermekkori nevelés, 6vodapedagogia, digitalis tartalomgyartas, kozosségi
média
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Németh Nora,* Szollosi Tamas **

A beadandon tul — Paradigmavaltas és modszertani djitasok a
fels6oktatasban

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kar,
*fdiskolai docens, nemeth.nora@ped.unideb.hu
**tanarsegéd, szollosi.tamas@ped.unideb.hu

Az elmult két évtizedben a felsdoktatas jelentds strukturdlis €s szemléletbeli atalakuldson ment
keresztiil, amelyet tarsadalmi, technologiai és pedagogiai tényezok egyarant befolyasoltak. A
hallgat6i populacid sokszintiségének novekedése, a digitalis eszkdzok térnyerése, valamint a
munkaerdpiac folyamatosan valtoz6 elvardsai 1) kihivasok elé allitottdk az oktatéasi
intézményeket ¢és szerepldiket. Az oktatok hagyomanyos szerepe — mint tuddsatadd —
fokozatosan hattérbe szorul, helyét egyre inkédbb a mentoralés, facilitalas és tanulasi folyamatok
tamogatasa veszi at. Ezzel parhuzamosan a hallgatok tudasanak értékelésére szolgald klasszikus
formak, mint példdul a beadandd dolgozat, mar nem tiikr6zik megfeleléen a komplex
kompetencidk meglétét és fejlodését.

A tanulds hatékonysagénak novelése érdekében eldtérbe keriilnek az interaktiv tanulasi formak,
a kooperativ és reflektiv modszerek, valamint az élményalapi megkozelitések. A tanulasi
kornyezet atalakuldsa megkoveteli az oktatasi gyakorlat Gjragondolasat, amelyben a tanulas
nem csupan informacidszerzést, hanem személyiségfejlodést, kritikai gondolkodast és kreativ
problémamegoldast is jelent.

Az eldadés célja, hogy ramutasson a fels6oktatasban zajlo paradigmavaltasra, és bemutassa a
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Karan alkalmazott j modszertani
gyakorlatokat, valamint azokat az eszkdzoket — koztiik a gamifikaciot —, amelyekkel a jovoben
még hatékonyabban tudjuk tAmogatni a hallgatok tanulési folyamatait €s szakmai fejlodését. A
gamifikacid — azaz jatékmechanizmusok oktatasi céli alkalmazasa — lehetdséget teremt a
tanulasi motivacio novelésére, a személyre szabott tanulasi utak kialakitasara, valamint az aktiv
részvétel és tuddsmegosztas Osztonzésére. Az eldadas az elmult évek tapasztalataira épiil,
kiilonos tekintettel a hallgatoktol gytijtott reflexiokra és visszajelzésekre, amelyek értékes
iranymutatast adnak a modszertani fejlesztésekhez és az oktatoi szerep Ujra értelmezéséhez.

Kulcsszavak: felsdoktatas, mddszertani megujulds, interaktiv tanulds, facilitator szerep,
gamifikacio
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Olveczky Monika

Mérésbol parbeszéd — Ovodai pedagogiai diagnosztika és sziil6i
kommunikacio

Selye Janos Egyetem, Komarom, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, doktorandusz
olveczky1975@gmail.com

A kutatas azoknak a korabbi vizsgalatainknak a tapasztalataira épit, amelyek az 6voda—iskola
atmenetben a mérés—értelmezés—visszacsatolds folyamatanak hatésat elemezték, és azt talaltak,
hogy a strukturalt, kétiranyu visszajelzés €s az eldzetes iskolaérettségi sziirés mérsékelheti a
szll6i elvarasok és a korai iskolai teljesitmény megitélése kozotti percepcids réseket.
Eléaddsomban az 6vodai pedagogiai diagnosztika és az iskolaérettségi mérések sziilok felé
torténd kommunikacidjat vizsgalom 13 oOvodapedagogussal késziilt félstrukturalt interja
alapjan. Az elemz¢s azt mutatja, hogy az 6vodai diagnosztika elsdsorban fejlesztést timogato
folyamatként jelenik meg, amelyben a mindennapi pedagogusi megfigyelések és a standardizalt
mérések egymast kiegészitve kapnak szerepet. A megvalositas intézményenként valtozatos, és
sokszor eréforrds- valamint adminisztrativ korlatok kozott zajlik. A sziilék felé irdnyulod
visszajelzésben egyszerre érzékelhetd a partnerségre €s kozérthetdségre torekvd gyakorlat,
illetve a hianyokra fokuszald, szakzsargont haszndld megkozelités; visszatérd kérdés a
szaknyelv ,leforditdsa” ¢és a megbélyegzés elkeriilése. Bar a pedagoégusok tobbdimenzids
szemléletben gondolkodnak az iskolaérettségrdl, a dontési pillanatban a jogszabalyi és
intézményi protokollok adjdk a kotelezd keretet, amely a holisztikus megfigyeléseket
eljarasrendbe és kategoridkba rendezi. Az 6voda és az iskola kapcsolatdban pedig a k6zos nyelv
¢s az Osszehangolt elvarasok hidnyossagai rajzolodnak ki, amelyek hatassal vannak az atmenet
mindségére €s a beavatkozdsok kovetkezetességére. Kovetkeztetésem, hogy a diagnosztika
eredményessége nem csupan az eszkozvalasztdson mulik, hanem a transzparens,
parbeszédalapu kommunikécion: a sziildi bevonast tamogatd diagnosztikai visszajelzés-
protokollon és portf6lio jellegli bizonyitékokon. A javaslatok a gyermekek személyre szabott
fejlesztését €s az Ovoda—iskola—csalad egyiittmiikodését szolgéaljak; mindez a nemzetkozi
szakirodalom szerint az iskolai sikeresség elofeltétele. Az eldadas gyakorlati itmutatdval zarul
a kommunikacid nyelvi és formai egyszeriisitésére, kiilonods tekintettel a pozitiv keretezésre és
a kozosen kitlizott fejlesztési célokra.

Kulesszavak: pedagdgiai diagnosztika; iskolaérettség; 6voda—iskola atmenet; sziil6i
kommunikacid; kvalitativ kutatas
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Paal Gergely
»Ami K6zos”
Miivészetpedagogiai doktori tervezet a vallasok és kulturak

békés egymas mellett éléséért

SZFE ¢és a PPKE szinmiivészettanar szakos hallgatoja,
szinhdzrendezd
gergelypaal2(@gmail.com

Budapesten — mint szamos nagyvarosban — kiilonb6zo kulturaja és vallasi hatterti kozosségek
¢lnek egymas mellett, gyakran anélkiil, hogy valddi kapcsolatot alakitandnak ki. Az etnikai,
vallasi és tarsadalmi kiilonbségek, valamint az ezekbdl fakado oktatasi és kulturalis szeparaciod
neheziti az egymasrdl alkotott kép formalasat. Kutatdsom célja annak vizsgélata, hogy a
miivészetpedagdgia €s kiilonosen a multimédia-miivészet alkalmas lehet-e a vallasi kzosségek
kozotti parbeszéd és kolcsonds megértés eldsegitésére.

A projekt a keresztény, zsido és iszldm vallds kozds szentirdsi torténeteit dolgozza fel,
kiilondsen olyan narrativakat, mint Adam és Eva, Noé, illetve Jozsef és testvérei torténete. A
résztvevo fiatalok sajat kozosségiikben hoznak Iétre videdinstallaciokat, majd ezek bemutatdsra
keriilnek vallasi helyszineken — templomban, zsinag6gaban, mecsetben —, lehetdséget teremtve
a kolesonos taldlkozasra és parbeszédre. A kiilonboz6 valldsi hagyomanyokban tiszteletben
tartott vizualis formak (irattekercs, imaszényeg, szarnyasoltar) kreativ beemelése segiti az
elfogadast és a k6zos pontok felismerését.

A kutatas muvészetpedagogiai modszerekre é€piil: kozos alkotdi folyamat, dokumentécio,
interjuk, kiallitasok és kozonségreakciok elemzése. A vizsgalat soran arra keresem a valaszt,
hogy a kdz6s miivészeti tevékenység €s a multimédias eszkdzok segitségével kozelebb hozhato-
e egymashoz a kiilonb6zd vallasok kozossége, €s erdsithetd-e a fiatalok vallasi és kulturalis
toleranciaja.

Vérhat6 eredményként az egymas irdnti elfogadas mélyiilését, 01j kapcsolatok és baratsagok
kialakulasat, valamint a vallask6zi parbeszédet eldsegité innovativ miivészetpedagogiai
modszerek kidolgozasat remélem. A projekt eredményei a mivészetpedagodgia, az
interkulturalis és vallaskozi nevelés, valamint a gyakorlati oktatds szdmara egyarant
hasznosithatok.

Kulcsszavak: mivészetpedagogia, vallaskozi parbeszéd, multimédia-miivészet, inkluziv
nevelés, interkulturalis oktatas
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Pajorné Kugelbauer Ida

A gyapju felhasznalasi lehet6ségei a Waldorf-iskola vizualis nevelésében

Apor Vilmos Katolikus Foéiskola
foiskolai docens
pajorne.ida@avkf.hu

A Waldorf-iskoldk sajatossdga, hogy a gyermekek életkori sajatossagaihoz alkalmazkodo
muvészettel nevelésnek kozponti szerepe van. Az epochdk sordn a kiilonb6z6 tantargyi
tartalmakat is komplex médon dolgozzak fel, mar itt felbukkanhat a gyapju, akar gyapjubol
késziilt eszkozként, hasznalati targyként vagy alapanyagként. A Kézimunka szakoéra végig
kiséri a Waldorf-iskolasok nyolc évfolyamat heti két déraban. Minden évfolyamon jelentds
szerepet kap a gyapju az életkornak megfelelden kiilonb6zd formaban. A szinvalasztassal és
formaalakitassal kifejez0, egyéni targyak késziilnek, melyek a vizudlis nevelés targykultira
terliletéhez sorolhatok.

Waldorf osztalytanitoként és kézimunka tanarként 2015-t1 2023-ig a Véaci Waldorf Altalanos
Iskoléban tanitottam. A nyolc év alatt az osztdlyomban a gyerekek altal készitett alkotasokrol
késziilt fotodokumentaciodt készitettem. Esettanulmanyomban a nyolc év alkotasinak elemzése
lehetdséget teremt arra, hogy bemutassam, hogyan ¢épiil fel ez a folyamat az életkorhoz
alkalmazkodva egyre nehezedd, egymasra épiilo tevékenységekkel, boviilo technikai tudéssal.

Bemutatom, hogy az alkot6d folyamatok (kormocskézés, kotés, horgolds, nemezelés, varras,
himzés, szovés) milyen moédon teremtenek lehetdséget a folyamatos ¢és komplex
képességfejlesztésre (szem-kéz koordinacid, finommotorika, taktilis érzék, ritmusérzék,
szamolasi készség, kitartas, akaraterd, monotdniatlirés, szinérzék, formaérzék, kreativitas). A
targyalkotas kozben a szocialis kompetenciak is er6sddnek. A kézimunka orakon gyakori, hogy
egymasnak segitenek a gyerekek, egymas munkajat megcsodaljak, egyiitt oriilnek az elkésziilt
miiveknek. A gyerekek onismerete, onértékelése is fejlodik a kihivasok lekiizdésével. Minden
évben az linnepek alkalmaval készitenek ajandékot csaladtagjaiknak, ezzel az érzéseiket fejezik
ki. Az iskolat elkezdd els6 osztalyosokat is ajandékkal koszontik, ezzel a kapcsolodasi
képességiik és a kozdsséghez tartozds élményét tudjak megélni. Az évek sordn Oriasi a
pedagogiai jelentdsége annak, hogy a gyerekek nemcsak ajandékba, hanem maguk szamara is
készitik a targyakat.

Kulcsszavak:  Waldorf-pedagogia,  miivészettel  nevelés, kézimunka, komplex
képességfejlesztés, szocialis kompetencia fejlesztése
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Papp Ibolya

A beszédhallas jellemz6i 6vodaskorban és hatasa a szerialis észlelésre

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar
Nyelvtudomanyi Doktori Iskola Alkalmazott nyelvészet, doktorandusz
szokeneibolya@gmail.com

A beszédfeldolgozas egymasra épiil6 (rész)folyamatok mitkodésének eredménye, melynek elsd
szintje a hallas (Gosy 2005). A sikeres beszédfeldolgozasi folyamat alapvetd feltétele az ép
hallas (Hochenburger 2003). Az anyanyelv-elsajatitas folyamata is sériil a megfelel6 akusztikai
visszacsatolas nélkiil (Bombolya 2007). Ez hatéassal lehet a beszédprodukciodra és az irott nyelv
elsajatitasat is akadalyozhatja (Gosy—Horvath 2007). Kutatasok eredményei alatdmasztottak,
hogy a gyermekek beszédhallasi szintjének felmérése ajanlott lenne az iskolaba 1épéskor, de a
teljes 0vodas populacié esetén is (Gyarmathy—Horvath 2010, Menyhart 2003).

Kutatasunkban két ovoda oOsszes 3;0 — 3;11 és 5;0 — 6;5 éves gyermekének a
beszédhallasat és szerialis észlelését teszteltiik 6t életkori csoportra bontva. A kutatasban 126
magyar anyanyelvii ép értelmi, ép hallo (sziil6tol felvett anamnézis alapjan) gyermek vett részt.
Célunk a beszédhallas ellendrzése és a szeridlis észlelés feltérképezése az adott életkori
csoportoknal, valamint 6sszefiiggéseket kerestiink kozottik.

Hipotéziseink szerint (i) az elvart életkori fejlodés bekovetkezik a csoportok kozott.

Feltételeztiik, hogy (ii) az €ép hallas ellenére lesz olyan gyerek, aki az €letkori szint alatt fog
teljesiteni, valamint (iii) a megfeleld globalis észlelés mellett nagy eltérések lehetnek a két fiil
kozott (iv) a beszédhallas szintje hatassal van a szeridlis észlelés teljesitményére.
Modszerként a GMP-diagnosztika 2 tesztjét alkalmaztuk. A tisztahang- €és a beszédaudiometria
elveit 6tvozd GOH-eljaras (GMP1) a beszédhallas épségének vizsgalatara alkalmas. A szerialis
¢szlelés (GMP10) részteszt a beszédészlelési €s beszédprodukcios rendszer dsszefliggését tarja
fel (Gosy 2006). A tesztekben egy gyermek esetében 30 adatot kaptam, dsszesen 3780 adatot
dolgoztam fel. Az eredmények részben igazoltdk a hipotéziseinket. Nem igazolodott a fejlodés
a csoportok kozott, mivel a gyermekek beszédhallasi szintje 5;5 éves korig emelkedett, majd
kismértékii visszaesést tapasztaltunk. A kutatasban résztvevo gyermekek koziil 33 {6 egy vagy
mindkét fiil esetében beszédhallasa elmarad az életkordban elvarthato értéktdl. A megfeleld
globalis észlelés mellett nagy eltéréseket talaltunk 10 gyermek esetében. A szerialis észlelés
tertiletén a 3 évesek ¢letkori szintjiiknek megfelelden teljesitettek, mig az 5 évnél 1dosebbek
tobb, mint 20%-kal elmaradnak az életkorukban elvarhato sztenderd értékektol. Feltételezésiink
beigazolodott, mivel a megfelelo szintli beszédhallas sziikséges a szeridlis észlelés jo
teljesitményéhez. Eredményeink aldtdmasztjdk a célzott tesztelés sziikségességét évente
legalabb kétszer az 6vodas korosztalyban.

Kulcsszavak: beszédfeldolgozas, hallas, beszédhallas, szeridlis észlelés
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Pasztor Eva

A XXI. szazadi kompetenciak: K1(kritikai gondolkodas) K2 (kreativitas)
K3 (kooperacio) K4 (kommunikacio) fejlesztése, eszkoz vagy cél a ma
iskolajaban?

XX. keriileti Nagy Laszl6 Altalanos Iskola és Gimnazium,
torténelem, szerb, horvat, angol szakos kozépiskolai tanar
psztorevi@gmail.com

Tanari munkam soran szembesiiltem a Z és az Alfa generacidhoz tartoz6 didkjaim tanulasi
nehézségeivel, a kudarcok kovetkezményeként kialakult motivacidvesztéssel. Egy tanar
felelossége a hatékony tudasatadas, mely kihivas megvalaszolasdhoz a diszciplinaris
ismereteken tul, valtozatos pedagodgiai mddszertani eszkoOztdrra, atgondolt stratégidra van
szlikség. Sajnos, a tanarhallgatok, ezt a csomagot nem ajandékként kapjak a diploméjuk mellg,
megfeleld haszndlati utasitas kiséretében. Az oktatasban dolgozé kollégaknak, hosszq,
faradtsagos utat kell megtenniiik, mely sordn maguk alakitjak ki a sajat didkjaiknal miikodo
stratégiakat, valtogatva moddszereiket, a didkok egyéni igényeihez igazitva. A cimben
megfogalmazott dilemmara gyakorlati példak bemutatdsan keresztiil keresem a valaszt. A ma
iskolajaban a technoldgiai és tarsadalmi valtozasok kovetkeztében az iskolai érzelmi
intelligenciafejlesztés nagyobb hangsulyt kell, hogy kapjon. Fel vannak- e erre késziilve az
iskolak? Hogyan lehet megfelelni a tarsadalom altal az iskoldval szemben tdmasztott
elvardsoknak, gy, hogy a legkorszerlibb és hasznos tudast legyenek készek atadni? A
kérdésfelvetés gyujtopontja, vajon lehet-e alapozni az oktatds korabbi szakaszaibol megszerzett
kompetencidkra és ezek alkalmazéasaval sikeres tudasatadast eldsegiteni, vagy szembe kell
nézniink a kompetencidk hidnyaval és mi magunk kell, hogy ezeket kialakitsuk, fejlessziik
didkjainknal. Ha ezek a kompetencidk eszkozei a tudas megszerzésének, akkor ez miben és
hogyan nyilvanul meg? Illetleg, ha a tanulasi folyamat végére kell kitliznliink ezen
kompetencidk elsajatitdsat, akkor azt milyen modszerekkel és hogyan érhetjiik el?

Kulesszavak: Alfa és Z generaciok, tanulasi stratégia, érzelmi intelligencia fejlesztése, hasznos
tudas megszerzése
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Pécskovi-Toth Auguszta

»A tehetség, mint “kézzel foghat6” jelenség és annak képzése és megorzése
a szinhazmiivészet keretein beliil, a szinhazmiivészet eszkozeivel”

Nemzeti Szinhdz, Budapest, szinmi{ivész- szinhdzmiivészeti tanar
toth.auguszta@gmail.com

A tanulmany célja az, hogy hogyan tudom 6sszekapcsolni a személyiségfejlesztést és az egyéni
banasmod érvényesitését a tehetséggondozassal a szinhazmiivészet eszkozein keresztiil,
valamint annak a bemutatisa, hogyan tdmogathaté a tanulok személyiségfejlodése ¢Es
tehetségiik kibontakozasa a szinhdzmivészet komplex eszkoztaranak alkalmazasaval. A
program inkluziv szemléletben valosul meg, biztositva, hogy sajatos nevelési igényt (SNI),
beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel (BTMN) kiizdd és neurotipikus tanulok
kozosen, elfogado kdzegben vehessenek részt a foglalkozasokon. A mddszertan kulcselemei az
improvizacios €s szerepjatékok, testtudat- és beszédtechnikai gyakorlatok, valamint a kdzos
produkciok létrehozasa. Ezek a tevékenységek egyszerre fejlesztik a kreativitast, a
kommunikéciot, a koncentracidt, az empatiat és az egyiittmiikodést. Az alkotd folyamat része
a rendszeres reflexio, amely eldsegiti az Onismeret és a kritikai gondolkodas fejlodését. A
program varhatdé eredménye a tanuldok onbizalménak erdsddése, tehetségiik tudatos apolésa,
valamint egy befogadobb, tamogatobb csoportlégkor kialakuldsa. A tanulmanyom konkrét
példakat kindl a szinhazmiivészet alapi tehetséggondozas gyakorlati megvalositdsara, és
ravilagit az inkluziv pedagogia és a miivészeti nevelés 0sszekapcsolasanak lehetdségeire.

Kulesszavak: inkluzivitds, egyéni bandsmod, pozitiv 1égkdr, tehetséggondozas,

személyiségfejlesztés, kommunikacios €s miivészi készségek fejlesztése, tehets€gmegorzés €s
-fejlesztés, kozosségépités
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Pukanszky Béla

Gyermekkép-valtozatok, kisgyermeknevelési koncepciok
és az ovodaiigy alakulasa a 19. szazadban

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, egyetemi tanar
pukanszky.bela@uni-eszterhazy.hu

Eléadasunkban a nemzetkozi 6vodapedagdgiai mozgalom alakulasat tekintjiikk at a kezdetektdl a
jelenkorig — a gyermekr6l alkotott valtozo képek tiikrében. Foglalkozunk az &vodapedagogia
intézményesiilési folyamatanak induldsaval, amely a ,dame school” nevii gyermekmeg6rzo
intézmények megjelenésével vette kezdetét. Attekintjik Robert Owen infant school”-tipusu
intézetének kezdeti iddszakat, és az ott foly6d pedagogiai gyakorlatot megalapozd gyermekképet. Az

crer

srer

elfogadobb Wilderspin-féle 6vodapedagdgia gyermekképét. Kozismert tény, hogy az angol pedagogus
eszméinek hatasara — de Wilderspin puritan gyermekképét mar a romantika optimizmusaval atszinezve
— létesitette az els6 magyarorszagi kisdedovo intézetet Brunszvik Teréz Budan, 1828-ban. Ezt kdvetden
mutatjuk be a német romantika legnagyobb hatasu pedagdgusanak, Friedrich Wilhelm Frobelnek a
torekvéseit a Kindergarten-mozgalom intézményesitésére és nemzetkdzi meggydkereztetésére. A
nemzetkdzi recepcié tekintetében az Amerikai Egyesiilt Allamokra koncentrlunk, akol Frobel
6vodamozgalma az 1848 utani német emigrans 6vodapedagdgusoknak és elkotelezetten lelkes amerikai
tamogatdiknak (mint példaul Elisatbeth Palmer Peabody) kdszonhet6en rendkiviil gyorsan tért hoditott,
¢s ma is érzékelhetd mély hatast gyakorolt. Fléadasunkat Frobel 6vodapedagogiai reformeszméinek
magyarorszagi fogadtatasanak elemzésével folytatjuk, amelyre a 19. szazad masodik felében a
tavolsagtarto, kritikat sem nélkiil6zo érdekldédés volt jellemzoé. A szdzadfordulod utani idészakban a
nagykozonség szamara késziilt pedagogiai szakirodalomban tapasztalhato volt egyfajta , kiliresedés™: a
romantikus gyermeki dserd csodalata hattérbe szorult, és egy prakticista-pragmatikus gyermekkép vette
at a helyét. Ennek ellenére az ovodapedagogiai szakirodalom sokaig megoérizte a frobeli német
romantika motivumait. Ezzel parhuzamosan a 20. szdzad elején felivel6 reformpedagogiai irdnyzatok
(kiilonosen a Montessori-pedagogia) konnyen illeszkedtek a romantikus hagyomanyokhoz. A szazad
elérehaladtaval az 6voda funkcidja hazankban egyre inkdbb iskola-eldkészito, életre felkészitd szerepre
fokuszalt. A masodik vilaghabort utan, a negyvenes évek végétol a nevelésiigyben erdteljes ideoldgiai
befolyasolas érvényesiilt. A "hivatalos" gyermekkép a gyermeket a szocialista tarsadalom jovendd
tagjanak tekintette, akit céltudatos ideologiai neveléssel kellett felkésziteni, mint egy politizald kis
felnottet. A hetvenes évekre ez a kép atalakult: a ,,politizald gyermekbol” ,,iskolara késziilo gyermek”
lett. Az 1971-es ,,Az 6vodai nevelés programja” alapjan rekonstrualhato idealis 6vodas gyermek
alkalmazkodik az 6voda rendjéhez, fegyelmezett és képes a tudatos onfegyelemre. E dokumentum egy
olyan egyiittmiikodo, alkalmazkodo, dnkontrollal rendelkez6 gyermekeszményt rdgzitett, amely mar a
19. szazadi puritin mentalitdsban gyokerezett. A 80-as évek végén, meglehetds faziskéséssel, ujra
stb.), amelyek visszanytltak a rousseau-i gyoOkerekhez. Ezek a pedagdgiak azt hirdetik, hogy a
gyermekkor célja onértékii: a bels6é erdk kibontakoztatidsa a gyermeket koriilvevo vilag élmény-alapu
elfedezése, nem pedig a felndttkorra vald szorgos eldkésziilet. Jelenleg a két f6 gyermekkép-tipus — az
egyiittmiikodo, alkalmazkod6 és az Onmagat kibontakoztatd, belsé erdkre tadmaszkodd gyermek —
egymas mellet élésének korszakat éljiik, ami tiikrozi a kiilonbozo filozofiai alapokat és hitbéli
meggy6zddéseket.

Kulesszavak: 6vodapedagogia-torténet, gyermekkép, romantika, pedagogiai reformeszmék,
nemzetkdzi recepcids folyamatok

53


mailto:pukanszky.bela@uni-eszterhazy.hu

Rabai David
A gyermeki munka helye, szerepe az 6vodai tevékenységek kozott

— egy pilot kutatas eredményei

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kar,
adjunktus
david.rabai67@gmail.com

A gyermeki munka mar az Otvenes évektdl fogva jelen van az Ovodai tevékenységek
rendszerében, az Alapprogramok sorra emlitik és funkciokkal latjak el. Maga a tevékenység
azonban kissé hattérben van a tobbihez képest, mindezt jol mutatja, hogy részint a
felsGoktatason beliil az 6vodapedagdgus képzéseken kevés egyetem tanitja modszertanként,
részint csupdn néhany tudomanyos jellegli eredmény sziiletett eddig a témaban.
Jelen eldadas célja, hogy feltérképezze a gyermeki munka helyét, szerepét az dvodai
tevékenységek kozott. Célpopulacionk a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Gyodgypedagdgiai Karan minden évben megrendezésre keriilé mentorkonferencian résztvevo
mentorpedagogusok voltak, akik a 2023-as évben valaszoltak kérdéseinkre a gyermeki
munkaval Osszefliggésben. Kérdéseink kozott szerepelt, hogy véleményiik szerint hol
helyezkedik el a gyermeki munka a tobbi tevékenységhez viszonyitva, mennyire fontos a
gyermeki munka el6térbe helyezése a mindennapok soran, valamint meglatasuk szerint miben
rejlik a gyermeki munka ereje. Megkérdeztilk még, hogy a ndvény-€s allatgondozasra, mint a
gyermeki munka egyik f0 teriiletére mekkora hangsulyt fektetnek kiil-€s beltéren, illetve
vannak-e  kisallatok a  csoportjukban, ha  igen, akkor  melyek  azok.
Eredményeink jo kiinduladsi alapok lehetnek a tovabbi jovObeni kutatasoknak akar ezen
eredmények tovabbvitelében, akar mas, a t¢émaval 6sszefliggd kutatasok esetében. Célunk, hogy
tovabbi adatokat vegyiink fel a kérdéskor kapcsan és egy lehetséges komparativ vizsgalattal
lehetségessé valjon az eredmények Osszehasonlitasa.

Kulesszavak: gyermeki munka, mentorpedagdgusok, pilot, Debreceni Egyetem
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Reho Anna

A pedagogus szerepe a nemzeti identitas kialakitasaban

az ovodaskoru gyermekeknél

Kaérpataljai Pedagogus-Tovabbképz Intézet Ovodai-, Elemi és Inkluziv Oktatas Tanszék,
tanszékvezetd, a pedagogiai tudomanyok kandidatusa, docens
anna.reho26(@gmail.com

Az 6vodaskor —az ember €letének egyik legszebb iddszaka. A gyermekkori emlékekhez
kapcsolodnak az anya képe, a csaladi tlizhely melege, a hagyomanyok, szokdsok és ritusok,
amelyek a generaciok torténelmi emlékezetét formaljak. A gyermek megtanulja onmagat olyan
személyiségként tudatositani, aki egy bizonyos iddszakban, bizonyos etnokulturdlis
koriilmények kozott él, ugyanakkor egy bizonyos nép nemzeti 6rokségének részeként is.

Gyermekkorban alakulnak ki az erkolesi alapelvek, formaléodnak a személyiség
szocialpszicholdgiai jellemz6i, ezért rendkiviil fontos figyelmet forditani a pedagogus
személyiségére, akitdl fligg a kisgyermekek nemzeti identitdsanak kialakulésa.

Az ecléadas célja, bemutatni a mai 6vodaskori gyermekek hazafias nevelésének
tartalmat a Karpataljai 6voddkban, és ramutatni a pedagogus szerepére az Ovodaskoru
gyermekek nemzeti identitdsanak kialakitasaban. Az ovodaba valo belépéssel a gyermek
mikrokornyezetében megjelenik egy fontos felndtt — az 6vond. A vele valo kommunikaciotol,
viselkedésétdl jelentdsen fiigg a gyermek szocializacidjanak hatékonysaga az 6vodaban. A
pedagdgus kozponti helyet foglal el a gyermek szellemi vilagéban, tudas, készségek, erkolcsi
értékek hordozdja, masrészt pedig kozvetlen szervezdje az oktatasi folyamatnak. A személyiség
nemzeti identitdsa a gyermekek hazafias érzéseinek, a hazajuk és népiik iranti hiiségének és
szeretetének, a multjuk és jeleniik iranti biiszkeségének tudatosuldsa révén alakul ki. Ez az érzés
a személyiség magasabb szintli fejléddésének eredménye, és aktiv Oonmegvaldsitasaban
nyilvanul.

Az igazi hazafias érzéseket egy magasan képzett, intelligens pedagdgus képes
kialakitani, aki a gyerekekkel egylitt Oszintén Oriil a hazai sportolok, miivészek, tuddsok
sikereinek, és egylitt ¢li at kudarcaikat. Egy ilyen pedagogus képes lesz segiteni a gyerekeknek
megérteni, hogy a hazafisdg az ember nemes szenvedélye, és semmi koze a nemzeti
egoizmushoz. Az eléadasban bemutatjuk, a pedagdgus hatdsat a harmonikusan fejlédd fiatal
személyiség nevelésére, aki nemzeti tudattal, méltosaggal rendelkezik, képességgel a nemzeti
kultira megdrzésére €s gyarapitasara, olyan emberre, aki biiszke és tiszteletteljes a sziiléfoldje
irant.

Kulcsszavak: nemzeti identitds, nemzeti tudat, 6vodaskorti gyermekek, ovoda, 6vono,
Karpatalja
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Simanyi Zsuzsanna
Z i r , r Z r i re ..Z.. r i Zi ’Zi
Az ,iskola” és a ,,tanar” reprezentacioja a kozosségi szinha

alkotofolyamatokban

Szinhéz és Filmmiivészeti Egyetem - Doktori Iskola DLA hallgato,
szinhazrendez6, pedagogus
zsuzssimanyi@gmail.com

A szinhaz mint miivészeti forma, régota reflektdl az oktatasra és benne a ,,mester” vagy a
pedagogus szerepére, mely a dramairodalom szamos pontjan - mind cselekmények, mind
karakterek szintjén - tetten érhetd. A kozOsségi szinhazi alkotéfolyamatok azonban egyedi
megkozelitést kindlnak a befogado szdmara, ahol a résztvevok sajat élettorténeteikkel formaljak
az eldadas tartalmat, igy a téma egy személyesebb ¢s ezaltal hitelesebb dimenzidban jelenik
meg. A kozosségi szinhdz miifaji sajatossagainak rovid bemutatdsat kovetden két szinhazi
eldadas ismertetetésén keresztiil szeretném bemutatni, hogy az iskolai kdzeg: annak specialis
kornyezeti attributumaival €és a tandr szerepe, els6sorban az altala megélt szubjektumon
keresztiil, hogyan jelenithetd meg szinpadon.

A KAVA Kulturalis Mithely 2022-ben mutatta be az ,,Aziskol4jat” cimii, kozosségi szinhazi
eldadasat. Az eléadas alapanyagaul pedagdgusok a mai magyar iskolarél sz6ld személyes
torténetei szolgalnak, reflektdlva az utobbi évek kozoktatdsban zajlé folyamataira, a
pedagbdgusszakma tarsadalmi és anyagi megbecsiiltségének csokkenésére, a mai magyar iskola
mindennapos kihivasaira.

A KAR cimii, 2024-ben bemutatott kozosségi szinhazi eldadas pedig hivatasukat elveszitett
pedagégusok gyaszfolyamatat kiséri végig, az eléadast Szabd Réka (rendezd, koreografus)
rendezte, jomagam pedig dramaturgként és csoportvezetdként dolgoztam benne.

Ars poetica:

Rendezdként mindig a legegyszeriibb szintet kutatom. A torténet ¢és meséldje. A
torténetmegosztas gesztusa, amely az altalam vagyott szinhdzi nyelv.

Kulcsszavak: kozosségi szinhdz, iskola, tanari szerep, személyes torténetek, miivészeti
megkozelités
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Szabo6 Gabriella,* Katainé Lusztig Ilona**

Az 6vodai és iskolai szocialis segitok szerepe a bullying, mint
gyermekvédelmi probléma kezelésben és megelozésében. Szakiranyu
tovabbképzési lehetoségiik a PTF-n

* Debreceni Egyetem, Huméan Tudoményok Doktori Iskola doktorandusz; Piinkodsdi Teologiai
Féiskola Szocialis munka és Gyermekvédelem Tanszék, tanarsegéd,
tanacsadas.szg@gmail.com
** Piinkosdi Teologiai Foéiskola Szocialis munka és Gyermekvédelem Tanszék,
foiskolai docens, kataine.lusztig.ilona@ptf.hu

A Piink6sdi Teologiai Fdiskolan 2018 6ta minden tanévben indul gyermek-és ifjisagvédelmi
tanacsado szakiranyu tovabbképzés, ahol a gyermekjoléti alapellatas és gyermekvédelmi
szakellatés teriiletén dolgozd szakemberek szereznek ijabb végzettséget. Az elmult években
egyre tobb Ovodai és iskolai szocidlis segitd vett részt a képzésen, ahol megfogalmaztak a
bullying kezelésével kapcsolatos szakmai dilemmaikat. A felmeriild igényekre valaszul 2023-
ban jelentette meg a fOiskola a Megoldasfokusz és értelemkeresés az iskolai zaklatés
kezelésében cimii kiadvanyt (Farkas, Gontér és Szabo, 2023). Eléadasunknak kettds célja van.
Egyrészt az iskolai szocialis munkasok szerepére fokuszal a bullying kezelése és megel6zése
soran, masrészt bemutatjuk a féiskolankon folyd gyermek- és ifjusdgvédelmi tanacsado
képzést, fokuszalva a bullying témakdrére.

Az eldadas soran 4 6vodai és iskolai szocidlis segitd csoporttal készitett fokuszcsoportos
interji eredményeit mutatjuk be. A kutatds soran a résztvevok tapasztalatait, a felmeriild
kihivasokat és az egyiittmiikddési lehetdségeket tartuk fel a bullying kezelésének és
megeldzésének vonatkozasaban.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a szocialis segitok szerepe a bullying kezelésében
megvaltozott: mig a szolgaltatds bevezetésekor elsdsorban prevencios foglalkozasokat
igényeltek az intézmények, ma mar inkdbb az intervencion van a hangsuly. A szakemberek
beszamoloibol kidertil, hogy a bullying esetek megeldzésének és kezelésének hatékonysagat
akadalyozza a pedagogusok tulterheltsége, a sziilok bevonasanak nehézségei és az egységes
eljarasrendek hianya. A szocialis segit6k szerint kulcsfontossagiak lennének az ingyenes
képzések, tovabba elengedhetetlenek a rendszeres esetmegbeszéld csoportok is, amelyek
elésegithetik a szakemberek kozotti kooperaciot.

Kulcsszavak: bullying, 6vodai ¢€s iskolai szocidlis segitd, tarsszakmak egyliittmikodeése,
bullying témakorének megjelenitése a szakemberképzésben
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Szaboné Marlok Julia

A szlovak nemzetiségi nyelvi el6készité osztaly, mint perspektiva a szlovak

nemzetiségi nyelvoktato altalanos iskolak tanuléi szamara

Pilisszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Altalanos Iskola, igazgato
igazgato@mlynkysuli.hu

A magyarorszagi szlovak nemzetiségi allampolgaroknak joguk van az alapfokud, a
kozépfoku ¢és a felséfoku nevelési-oktatasi szakaszban is anyanyelvi oktatasban részesiilni.
Az alapfokt iskolai nevelés-oktatasban részt vevo tanulok haromféle iskolatipus koziil
valaszthatnak: tannyelvii, kétnyelvii és nyelvoktato.

A nyelvoktat6é altalanos iskoldban végzett didkoknak Magyarorszag teriiletén két

helyszinen van lehetdségiik tovabb tanulni. A kétnyelvii oktatast kinald békéscsabai Szlovak
Gimnazium, Altalanos Iskola, Ovoda és Kollégiumban vagy a budapesti Szlovak Tanitsi
Nyelvii Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégiumban.
A mai, 21. szazadi globalizalt vilag kihivasai, a demogréafiai, tdrsadalmi, gazdasagi, kulturalis
¢s egyéb valtozasok, azok hatdsa nem kedvez a kisebbségi létnek. Az asszimil4cio,
kiilonosképpen a nyelvi asszimilacido eldrehaladott allapotaban 1évd szlovak nemzetiség
esetében a csaldd nyelvatorokitd funkcidja mar jo néhany éve megsziint, ezért a szlovak nyelv
elsajatitasara elsdsorban a kdznevelési intézmények nytjtanak lehetdséget.

El6adasomban bemutatom a kiilonféle oktatasi formakat, s hossza évek tapasztalatain
alapuld6 megfigyelés, elemzés, értékelés €s sajat kutatdsaim alapjan, az érettségi vizsgak
eredményei tiikrében mutatok rd arra, hogy milyen perspektivat kinal a tovabbtanulés
szempontjabol a budapesti tobbcéll intézmény gimnaziumi intézmény-egységének a
2017/2018. tanévben inditott szlovak nemzetiségi nyelvi el6készité osztilya a szlovak
nemzetiségi nyelvoktatd altalanos iskolak tanuloi szdmara.

Kulesszavak: nemzetiségi oktatds, nyelvoktatd, kétnyelvil, tannyelvii, szlovak nemzetiségi
nyelvi elokészitd osztaly
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Szakacs Sandorné Varvari Tiinde

Digitalis kompetenciak fejlesztése unplugged jatékokkal az ovodai fejleszto
foglalkozasokon

Székesfehérvar, Rakoczi Utcai Ovoda, évodapedagogus, fejlesztépedagdogus
tsvarvari@gmail.com

A kontakt fejleszto foglalkozasok tervezésében és megvaldsitdsaban nemcsak a BTMN statust
kijelolo Hatarozat fejlesztési feladatait kell kovetkezetesen beillesztenem a fejlesztési
folyamatba, hanem a gyermeket, mint a mai tarsadalomban €16 egyént holisztikusan kell
szemlélnem. A részképességek fejlesztésének széles tarhaza nyilik meg az Ovodai
kornyezetben, mind a kontakt fejlesztd foglalkozasokon, mind pedig a gyermek sajat
csoportjaban, a kéttanadros modellt alkalmazva, egyiittmiikddve az dvodapedagogussal. A
sziilok tamogatasara iranyuld sziiléedukaciot interaktiv foglalkozason és home-tréning
formajaban is megvaldsitom a gyakorlatomban. Az egyéni fejlodés elémozditasa érdekében, a
differencialt fejlesztés folyamataban nemcsak a hagyomanyos eszkdzok hasznalatara helyezem
a hangsulyt, hanem a digitalis eszk6zoket is igyekszem a gyermekek fejlédésének szolgalataba
allitani. A digitalis eszk6zok a csalddok mindennapjaiban jelen vannak, a sziilokkel és a
gyerekekkel ezen eszk0zok hasznalatinak modjait, mint a fejlddést tamogatd eszkozoket
mutatom meg a fejlesztési folyamatban. A digitalis eszkdzok alkalmazésanak megalapozésa
érdekében unplugged jatékokat kindlok fel a gyerekeknek, igy a digitalis kompetencidk
fejlodésének megalapozasa is megtorténik, tovabba legfontosabb szempontom, hogy passziv
befogadas helyett az aktiv onkifejezés képessége alakuljon, alapozodjon meg dvodas korban. A
BTMN-statusti gyerekek szamara ugyanakkor kiilondsen fontos, hogy legyen olyan egyéni
eszk6z a keziikben, amely segiti Oket az esetleg akadalyozott Onkifejezésben, a tanulasi
folyamatban, vagy a magatartdsi nehézségeik lekiizdésében. Ennek érdekében olyan
eszkozoket, jatékokat készitek, tovabba masok altal kitalalt és bevalt meglévd jatékokat
alkalmazok, amelyek segitségével timogatom a gyerekek részképességeinek, kompetenciainak,
igy a digitalis kompetencidinak fejlodését a kontakt fejlesztd foglalkozéasokon.

Kulesszavak: differencialt fejlesztés, unplugged jaték, digitalis kompetencia
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Szerepi Sandor
Az intézményi atfedettség (bolcsode, 6voda) kérdései - sziil6i dilemmak

a 2,5 éves gyerekek esetében

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar
egyetemi docens
szerepis@ped.unideb.hu

A hazankban kialakult sajatos szabalyzas kovetkeztében a kisgyermeket neveld €s munkéba
visszaallo sziilok eldtt sok esetben megnyilik a valasztasi lehetdség: bolecséde vagy dvoda. A
gyermek haroméves kora eldtt a munka vilagaba visszatéré anyak (csalddok) elétt abban az
esetben nyilik meg a valasztas lehetdsége, ha a telepiilésen vagy kozelében egyrészt mikodik
bolcsdde (€s férdhely is rendelkezésre all), masrészt a 2,5 évet betoltott gyermeket az 6vodaban
is el lehet helyezni. Ez a feltételrendszer leginkabb a kozepes és nagyobb méretii varosok
esetében all rendelkezésre.

A sziil6k dontési argumentumai kézott szerepelhetnek objektiv elemek, melyek a csaladok és
az adott intézmények helyzetébdl kovetkeznek: foldrajzi elhelyezkedés, az dvodai csoport
1étszama, jellege. Illetve olyan tényezok is, melyek inkdbb a szubjektiv oldalt erdsitik: a sziilok
nevelési felfogasa, eldzetes ismeretei, a bolcsddei kisgyermekneveldk és 6vodapedagdgusok
személye, informalis vélemények és személyes viszony az intézményekhez.

Természetesen a két intézmény kiilonbségei nem elhanyagolhatok mind a valasztas, mind a
tényleges nevelési kornyezet szempontjabol. Hiszen mig a bolcsdde a szocidlis, addig az dvoda
a koznevelési intézményrendszer része, igy kiilonbozd célokat kitlizve, kiillonb6z6 modszereket
alkalmazva, kiilonboz6 tevékenységrendszeren keresztiill valdsitja meg a gyermekek
napkozbeni ellatasat.

Eléadasunkban arra vagyunk kivancsiak, hogyan, milyen argumentumok alapjan dontenek a
hajduboszorményi kisgyermeket neveld sziilok az intézmény kivalasztdsarol. Ehhez a vérosi
bolcsddében és a DE Gyakorlo 6vodajaban végziink felmérést a sziilok korében. A bolcsédében
terveink szerint minden csoportban végziink kutatast, mig az 6vodaban az érintett (2,5 éves
gyerekeket is befogadd) harom csoportban kérdezziik meg a sziildket. A véarhaté minta
nagysaga, bolcséde 50 6, 6voda 20 £6. A felmérés elkészitésébe 2025. szeptember — oktober
folyaman a karon tanul6é csecsemd- €s kisgyermekneveld, illetve 6vodapedagogus hallgatokat
is bevonjuk.

Kulesszavak: bolcsdde, 0voda, sziiléi dilemmak, kisgyermekkor
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Szijarté Sarolta™! — Zajdo Krisztina™

Aminek valtoznia Kkellene, de nem valtozik: a logopédia ismertsége
Magyarorszagon

* Szegedi Tudomanyegyetem, Fogorvostudomanyi Kar; fogorvostan hallgato;
saci96kvar@gmail.com

**Széchenyi Istvan Egyetem, Apaczai Csere Janos Pedagogiai, Human- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Gyogypedagogia Tanszék, egyetemi docens;
zajdo.krisztina@sze.hu

A gyogypedagdgiai szolgaltatdsokhoz valo hozzaférést nagymértékben befolyasolja, hogy egy
orszag népessége mennyire ismeri a gyogypedagogia hatdskorét, a rendelkezésre allo
kezeléseket, a gyogypedagogiai szolgaltatast nyujtd szakemberek kompetencidit, ¢és a
szolgaltatdsokhoz vald hozzaférés modjat. Annak felmérésére, hogy a magyar népesség
mennyire ismeri a gyogypedagogia egyik agat, a logopédiat, valamint a logopédusok altal
nyujtott szolgaltatasokat, 2022-ben kérddives felmérést végeztiink. A kérddivet online, illetve
papir alapu valtozatban 917 {6 toltotte ki. Az alkalmazott kérdéiv 7 demografiai, illetve 21
konkrét adatra kérdezd zart, és 9 nyilt kérdést tartalmazott. A kérdések fokuszdban az altalanos
logopédia, illetve -egy kiilon modul részeként -, kifejezetten a klinikai logopédia allt. A
logopédiardl mint tudomanyrdl alkotott altaldnos vélekedés, a teriilettel 0sszefliggd személyes
tapasztalatok, és a meglévo ismeretek mélysége bontakozott ki a kapott valaszokbol.

Felmérésiink kvantitativ eredményeit statisztikai modszerekkel mutattuk ki, mig a kvalitativ
kérdésekhez fliz6d6 adatokat szofelhd moddszer alkalmazasaval elemeztiik. Az adatok alapjan
megallapithatd, hogy a magyar népesség korében alacsony szintii a logopédia, ¢és a logopédusi
kompetencidk ismertsége. Kiilondsképp igaz ez a klinikai logopédia teriiletére, az azzal
Osszefliggd informaciokra. Sokan nem kapcsoljak a logopédiat a gyogypedagdgidhoz, és nem
ismerik a logopédia kezelési lehetdségeit sem. Az eredmények iranyt mutatnak abban a
kérdésben, vajon kellene-e, és milyen fokusszal kellene tdjékoztatni, edukéalni a népességet a
logopédiarol, a logopédiai szolgéltatasokrol. A logopédia ismertségének novelése, melyet a
jovOben eredményesebben el kellene segiteni, a méltanyos hozzaférés egyik zaloga. Az
ismerethidnybdl adodo késések az ellatasban, illetve az ellatds elmaradasabol fakado
nemzetgazdasagi hatrany igy hatékonyabban lenne csokkenthetd.

Kulesszavak: Logopédia, ismertség, kérddives kutatds, szofelhd, magyar népesség

1 Szijarté Sarolta egykori gyogypedagodgus-logopédus hallgatot, aki a Széchenyi Istvan
Egyetem gyogypedagogia szakan logopédusként szerezte elsé diploméjat, az Uj Nemzeti
Kivalosag Program Osztondija segitette a kutatds elvégzésében (témavezetd: Dr. Zajdo
Krisztina).
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Szilasi Judit

Magyar gyermekek kiilfoldi beilleszkedésének pszichoszocialis kihivasai

Pazmany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképzd Kdzpont, tanarsegéd
juditszilasi@yahoo.com

A kiilfoldre koltozés és akkulturacio, azaz uj kulturdba vald beilleszkedés soran felmeriild
identitasvalsag kérdése kozponti szerepll, mely az egyén €s a csaladrendszer €letére is jelentds
rahatdssal van. A jelen eldadas célja bemutatni magyar gyermekek kiilfoldi beilleszkedésének
pszichoszocialis kihivasait.

Multiperspektivas, félig strukturalt interjukat vettem fel magyar felnott hazatérokkel (A
alanyok) és itthon maradt csaladtagjaikkal (B alanyok). A kiilfoldi tartdzkodas atfogd megértése
utan a hazatérés utani élmények vizsgalata is a kutatas fokusza volt. E kutatas egy része a csaladi
migracio, a gyermekek helyzetének vizsgélata is. Az interjulanyagok elemzését a reflexiv
tematikus analizis moédszerével végeztem el.

Az interjualanyok altal kozvetetten tapasztaltak ravilagitanak arra, hogy a sziilok
elsddleges motivacioja (a gyermek idegennyelvtudasanak fejlesztése, mas tipust kultara
megismerése, ¢letfeltételek javitisa) és a gyermekek valos élményei kozott jelentds eltérés
tapasztalhato a vizsgélatban résztvevd csalddok esetén. A beilleszkedés folyamata a gyermekek
esetében gyakran pszicholdgiai kihivasokat rejt, amelyek a kezdeti dacbdl és lazadasbol
fakadnak. Ugyanakkor sikeres beilleszkedés esetén a maladaptiv coping mechanizmusok
megjelenése nem jellemzd, vagy rovid ideju.

A beilleszkedés sikeressége nem csupan a nyelvtudastol, nyelvelsajatitastol fiigg, mely
a folyamatban részt vevd sziildk elézetes varakozasa volt, hanem alapvetden a gyermek
¢letkoratol, személyiségétdl, a fogadd oktatasi rendszer rugalmassagatol, valamint a szocidlis
kozegtdl is. A gyermekek beilleszkedése és pszichés allapota jelentds tényezonek bizonyult az
egész csalad szempontjabol a tartdzkodas folytatdsara vagy megszakitasara.

Kulesszavak: csaladi migracio, gyermekek akkulturacioja, nyelvi akadalyok, kulturalis
tanulas, coping
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Szollosi Tamas

Mi volt a kedvenc jatéka az 6vodaban? - Visszaemlékezések és emlékek

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Kar — Gyermeknevelési Tanszék
tanarsegéd
szollosi.tamas@ped.unideb.hu

Miért kedveliink egy jatékot? Mi tesz egy jatéktevékenységet gyermekként a kedvenciinkké,
majd kellemes emlékké felndttként? Lehetséges, hogy a jaték sajatossagaibdl érdemes
kiindulnunk, ha a fenti kérdésekre keressiik a valaszokat.

A jaték meghatdrozasara tobb megkozelités 1étezik, még ha csak az elmult néhany évtizedre is
tekintiink vissza. Elkonyin (1983) szerint az emberi jatékban kdzvetlen haszon nélkiil keriil sor
az emberek kozotti szocialis kapcsolatok ujrateremtésére. A Pedagogiai Lexikonban (1997) arra
térnek ki, hogy a jatékot minden kiilsd céltdl fiiggetleniil magaért a tevékenységért iziink €s
oromszerzés kiséri azt. Szintén a célnélkiiliségre hivja fel a figyelmet Bartha (1981), illetve
arra, hogy a velejar6 pozitiv élmények miatt folytatjuk. Kovacs és Bakosi (2007) azt irjak, a
jaték kiilsé céltol fiiggetlen, szabadon valasztott tevékenység, melyet a vele jaré 6romszerzésért
folytatunk. Palfi (2021) 6vodai szintéren a dominéns jatéksziikséglet kielégiilését emeli ki.

Az el6z6 gondolatokbol kovetkeztethetlink arra, hogy mely szempontok hatarozzak meg azt,
hogy milyen o6vodai jatéktevékenységre emléksziink vissza szivesen. Kozel 200 {6
o6vodapedagogus hallgatdé szamolt be arr6l, hogy melyek voltak a legkedveltebb
jatéktevékenységei az ovodaban. Illetve arra a kérdésre is valaszoltak, hogy miért az adott jaték
volt a kedvenciik, valamint ismerdseiktdl is adatokat gylijtottek ugyanebben a kérdésekben, igy
kozel 380 fore boviilt a minta. A véalaszadok tobb tevékenységet is megneveztek és szivesen
emlékeztek vissza a bujo- €s fogd jatékokok kiillonbozé valtozataira, megjelentek az eszk6zos
Jjatékok és mozgasos- és énekes jatékok. Jellemzden egy fesziiltségérzés és annak feloldasa volt
az, amely miatt szivesen gondolnak vissza az adott tevékenységre. A fesziiltség lehetett a
bujocska izgalma, az ) buvohelyek keresése, a tarsak megtalalasa, a versenyjatékokban a
kihivas, a kiizdelem. Szintén megjelent a k6z0os jaték 6rome, a mozgas lehetdsége, a felfedezés
¢s az alkotds 6rome, a varatlan fordulatok izgalma, a k6z6s mondokazas, éneklés, de még az
ovodapedagdgus személye is. A tobb ¢€letkoru csoportra is utalt egy valaszadd, amikor arra
hivatkozott, hogy volt olyan jaték, ami annyira egyszerii volt, hogy abba a legfiatalabbként is
beallhatott.

Az eredmények els6sorban megerdsitést adnak abban, hogy a jatékot a sajatossagai
koziil hosszutavon emlékezetessé €s kellemes €lménnyé az onkéntesség, az Onjutalmazés, a
fesziiltségoldas, de legféképp az Gromérzet teszi.

Kulesszavak: 6voda; jaték; kedvenc jaték; jatékélmeény; jaték orome
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Torgyik Judit

Pedagogusok gondolatai, élményei, tapasztalatai a mizeumlatogatassal
kapcsolatban

Pazmany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképzdé Kozpont, Tanarképzé TanszEk,
habilitalt egyetemi docens
torgyik.judit.emese@btk.ppke.hu

Az iskoléan kiviili tanulasi helyszineknek mind nagyobb szerep jut az oktatasi rendszerben. A
muzeumok érdekes interaktiv foglalkozasai egyre tobb iskolai csoportot, osztalyt vonzanak
orszagszerte. A latogatds soran szerzett élmények a tanuloi személyiséget sokoldaluan fejlesztik
¢és formaljak, s hozzajarulnak a kulttra jobb megismeréséhez.

Konferencia-el6adasomban egy empirikus kutatds tapasztalatait kivinom bemutatni,
amelynek soran interjus adatfelvételre keriilt sor a kozoktatasban dolgozd pedagdgusok
korében. A vizsgalatba 45 pedagogus — tanito és tanar — keriilt bevonasra, lakohelytiket tekintve
fovarosi, varosi és kisebb csoportjuk pedig hazai kozségek lakdja. Ennek sordn arra voltam
kivancsi, hogy milyen tapasztalatokat szereztek a muzeumokban, milyen mértékben
hasznositjak a mizeumi tanulasi lehetéségeket az iskolaban, a tanitdsban, milyen céllal viszik
a tanuldkat muzeumba, s hogyan viszonyulnak ehhez a kulturdlis intézményhez. Az
eredmények azt mutatjdk, hogy a pedagégusokat tobb f0 cél motivalja, amikor
muzeumlatogatast szerveznek, ezek pedig 1) a tananyag kiegészitése, dsszekapcsolasa iskolan
kiviili tapasztalatokkal 2) élmények szerzése a didkoknak 3) kozosségfejlesztés kifejezett
szandéka 4) honismeret elmélyitése 5) az altalanos miiveltség gyarapitésa.

A vizsgalat eredményei szerint, mikdozben a pedagdgusok jelentds része rendszeresen
viszi mizeumba a didkjait pl. osztalykirdndulasok, tanulmanyi kirdndulasok vagy kihelyezett
tanordk alkalmaval, addig akadtak olyan megkérdezettek is, akik ugy érezték, hogy sajat
szakjukhoz nem tudjak kapcsolni a muzeumlatogatds lehetdségét, pedig tudatosabban
atgondolva, szamos lenne lehetdség ra. A kutatas eredményeibdl kirajzolodik, hogy a mizeumi
élmények hozzdjarulnak a tehetségfejlesztéshez is, mivel vannak olyan didkok, akiknek az
érdeklodeése itt kezd mélylilni el egy-egy téma irant, mig mas tanuloknak a tovabbtanulasat is
meghatarozta az ily modon szerzett elsé impulzusok, élmények kore.

Kulesszavak: mizeumi tanulas, iskolan kiviili nevelés, élménypedagogia
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Toth-Nagy Adrienn

Korai biliteracio — A fejlodés és a kognitiv megterhelés metszéspontjan

SZTE Juhész Gyula Pedagdgusképzo Kar, Modern Nyelvek és Kultirak Tanszék, tanarsegéd

SZTE AOK Kisérletes-és Megel6z6 Orvostudomanyi Doktori Iskola,
Preventiv Medicina alprogram, PHD hallgat6
nagy.adrienn.03@szte.hu

A kétnyelviiség neuroldgiai és kognitiv elonyeit az elmult évtizedek kutatasai széles korben
igazoltdk: a tobbnyelvli gyermekek gyakran kiemelkeddbb figyelemkontrollal, rugalmasabb
gondolkodéssal és fokozott neuroplaszticitassal rendelkeznek (Bialystok, 2017; Kroll &
Dussias, 2017). Ugyanakkor kevésbé vizsgalt kérdés, hogy milyen kdvetkezményekkel jarhat
a masodik nyelven val6 irds-olvasas elsajatitdsanak id6zitése. Ha a masodnyelvi irasbeliség az
anyanyelvi olvasas- és iraskészség megszilardulasa elott kezdddik, a gyermekek korében
gyakran jelennek meg diszlexiara emlékeztetd tlinetek: lassi dekddolés, betlitévesztések,
kovetkezetlen helyesirds és gyenge szovegértés (Paradis, Genesee, & Crago, 2011). Mindez
nem feltétleniil idegrendszeri zavar kdvetkezménye, hanem a fejlddési érési litem és az oktatasi
gyakorlat kozotti eltérés eredménye lehet.

Az el6adas egy kétlépesds fejlodési modellt mutat be, amely a neurolingvisztika, a
fejlodéslélektan és a nyelvpedagogia eredményeit integralja (Cummins, 2014; Tomasello,
2019). Az els6é szakaszban az anyanyelvi irasbeliség megszilarditdsa és a szdbeli kétnyelvii
kompetencia kibontakoztatdsa kap kdzponti szerepet. A masodik szakaszban — jellemzéen 7—8
éves kor utan — valik indokolttd a méasodnyelvi irds-olvasas bevezetése, amikor az anyanyelvi
olvasas mar biztos alapot nyUjt a transzferhez. Ez a megkozelités lehetdséget ad arra, hogy a
biliteracio elényei (pl. kognitiv rugalmassag, fokozott metanyelvi tudatossdg) kiaknazhatok
legyenek anélkiil, hogy a fejlodd idegrendszer talterhelddésének veszélye fennéllna.

Az elemzés kiilon kitér arra a diagnosztikai dilemmara, amely a diszlexia valodi eseteinek
elkiilonitését illeti a korai biliteraciobol fakadd, atmeneti nehézségektdl. A neurologiai
vizsgalatok (fMRI, EEG) ¢és a pedagogiai megfigyelések Osszevetése arra utal, hogy a
biliteraci6 iddzitése dontd szerepet jatszik a tanuldsi zavarok téves diagnosztizalasanak
megeldzésében (Shaywitz, 2003; Richlan, 2019). A kérdésnek egyarant van tudomanyos és
oktataspolitikai relevanciaja: a gyermekek fejléddésének tdmogatasa csak akkor biztosithato, ha
a nyelvoktatas gyakorlata illeszkedik az agy érési sajatossagaihoz.

Az elbadas célja, hogy hozzajaruljon a kétnyelvli nevelés koriili diskurzus arnyaldsahoz, €s
ramutasson arra, hogy a biliterdcid nem pusztdn nyelvpedagdgiai dontés, hanem
fejlédésneuroldgiai kérdés is. A bemutatott modell egyszerre kinal tudomanyos magyarazatot a
diszlexia-szerl tiinetek eredetére, és gyakorlati irdnymutatast a pedagogusok, szakértok és
dontéshozok szamara.

Kulesszavak: diszlexia, kognitiv fejlédés, kétnyelviiség, kettds irasbeliség, neurolingvisztika
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Tothné Aszalai Anett

Billy szerint a vilag — a dadogas jelensége a tarsadalmi modellben

Pézméany Péter Katolikus Egyetem BTK VJTK Tanéarképzd Tanszék
gyogypedagogus-logopédus, egyetemi docens
tothne.aszalai.anett@btk.ppke.hu

A dadogés beszédzavar (fluenciazavar), mely nem csupan kommunikécios nehézséget jelent az
egyén szamara, hanem jelentdés pszichoszocialis kovetkezményekkel, az ¢életmindség
romlasaval jarhat. A hagyomdnyos medicinalis szemlélet kdzéppontjaban a dadogas tiinetei,
dinamikus folyamatként értelmezi a beszédzavart, melyben kulcsfontossaguak a tarsadalmi
normak, értékek, az akadalymentesitett kornyezet kialakitésa.

A Funkcioképesség, fogyatékossag és egészség nemzetkozi (FNO) keretrendszere a
fogyatékossagokat komplexitasukban értelmezi, az egyén bioldgiai karosoddsait, pszichés-
kognitiv szintli funkcidzavarait, a kdrnyezeti és személyes tényezoket a tarsadalmi részvétel
akadalyozottsag kontextusdban (Tar és Kullmann, 2020). A modell értelmezése hozzéjarulhat a
dadogas mélyebb megértéséhez is.

A tarsadalmi attitidok és a kornyezet reakcioi alapvetden befolyéasoljak a dadogd
személyek ¢€letmindségét, Onértékelését €s tarsas kapcsolatait. Hozzdjarulnak a tlinetek
kialakulasadhoz, fenntartasahoz és enyhitéséhez egyarant. Célunk olyan tarsadalmi kérnyezet
kialakitasa, mely lehetdvé teszi a hatékony, sikeres kommunikaciot. A szemléletformalas ezért
kulcsfontossagu szerepet jatszik a terapias és preventiv folyamatokban egyarant.

Az eldadas elsd részében a téma kiemelt kutatasi eredményeit mutatjuk be, elemezziik
a dadogas modern meghatérozasait, bemutatjuk a dadogés szocialis modell szerinti értelmezését
(Constantino, C; Campbell, P.; Simpson, S., 2022; To6thné Aszalai, 2017).

Az el6adas masodik része példat mutat olyan intervenciokra €s programokra, amelyek
elésegitik az elfogadobb attitlid kialakulasat, és hozzajarulnak a dadogd személyek tarsadalmi
integracidjahoz (Tothné Aszalai, 2021; Rutter, 2023; Bogath, 2025).

Az eldadas ravilagit arra, hogy a szemléletformalas nem csupan a dadog6 személyek
tarsadalmi beilleszkedését szolgalja, hanem egy szélesebb korti tarsadalmi érzékenyitési
folyamat részét képezi.

Kulesszavak: dadogés, logopédia, szemléletformalas, tarsadalmi modell
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Jatszoterek a meseerdoben - Szerepjatékok lehetdsége a
mesefoglalkozasokon

PPKE BTK VJTK Ové-és Tanitoképzé Tanszék
egyetemi docens
ORCID: 0009-0001-1223-220X

zsuzsannatolgvessy@gmail.com

A mese, azon beliil is a népmese, manapsag mind a sziil6k, mind a pedagdgusok érdeklddésének
a homlokterében van. Vizsgaljdk nem csak néprajzi, hanem tobbek kozt pszichologiai,
esztétikai, filozofiai és pedagogiai megkdzelitésben is. Ma mar Gjra egyértelmi, hogy a
népmese természetes kozege az ¢€l6szd, ¢és ebben a formédban kell a mai gyerekeknek is
megismerniik. De mi legyen a mesével a mesemondéas utan? Vannak, akik szerint béven
elegendd a mese, legfeljebb utana rajzoltatjadk a gyermeket, és vannak, akik vallaljadk a mese
utani beszélgetést, sot belépve a jaték vilagaba kiilonbozé szerepeket ajanlanak fel a
gyermekeknek abbdl a célbdl, hogy érzékletesebb, élvezetesebb és izgalmasabb legyen
szamukra a torténet. A legjobb az lenne a gyermekek szdmara, ha az 6vond adekvat modon
tobbféle modszert is hasznalna.

A tanulményban a szerepjaték és a dramajaték rovid elméleti ismertetése utan harom kiprobalt
mesefoglalkozas leirdsa kovetkezik, amely kiegésziil a konkrét mesefoglalkozasokon szerzett
tapasztalatokkal is. Az els0 mese lancmese, amely ismétléseken alapszik, és fontos szellemi
taplaléka a 3-4 éves gyermekeknek, mert biztonsagot adnak szdmukra a mdar ismert
meseelemek, a masodik tiindérmese, amely a fantazia és képzelet szabadsagat biztositja, a
harmadik novellamese, amely az egykori valds paraszti vilagban jatszodik, és tréfas
fordulataival szorakoztatva okitja a nagyobb gyermekeket.

Kulcsszavak: népmese, szerepjaték, dramajaték, mesefoglalkozas
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Toro Krisztina

Két innovativ pedagogiai eszko6z bemutatasa: Gondolatnaplo, érzelem
kartyak

Vecsés ¢és Kornyéke Csalad és Gyermekjoléti Szolgalat és Kozpont Kertvaros Pszichologiai
Rendeld
igazsagiigyi szakértd pszichologus, klinikai szakpszichologus, intézményvezetd
torokriszt1 (@gmail.com

Az érzelmi nevelés szerepe az utobbi években egyre hangsulyosabban jelenik meg a pedagdgiai
gondolkodasban. Szamos kutatas igazolja, hogy a tanulok érzelmi tudatossaga, onreflexios ¢és
Onszabalyozd képességei nemcsak a mentalis egészséget ¢s a tarsas kapcsolatokat
befolyasoljak, hanem kodzvetlen hatdssal vannak a tanulmanyi eredményekre is. A XXI. szazadi
oktatas egyik kulcsfeladata ezért az érzelmi kompetenciak fejlesztése, amelyhez sziikség van
olyan modszertani eszkdzokre, amelyek egyszerre élményszeriiek, konnyen alkalmazhatok, és
integralhatdk a tanulési-tanitasi folyamatba.

A bemutatott két innovativ pedagogiai eszkoz — a Gondolatnaplé és az Erzelemkdrtydk — ebben
nyujt gyakorlati tamogatast a pedagdgusok szamara. A Gondolatnaplé egy strukturalt, nyolc
hetes Onreflexids munkafiizet, amely a didkokat rendszeres gondolat- ¢s érzelemfeldolgozésra
Osztonzi. Hasznalata soran a tanulok tudatositjak sajat érzelmi reakcidikat, megtanuljak azokat
szavakba Onteni, valamint fokozatosan fejlédik az onismeretiik és a reziliencidjuk. A napld
alkalmas egyéni onreflexids gyakorlatként, de csoportos feldolgozasra is, példaul osztalyfonoki
ordkon vagy mentalhigiénés foglalkozasokon.

Az Erzelemkartyak a vizualitas és a jatékossag erejét hasznaljak fel az érzelmek felismerésére
¢s kifejezéseére. Segitik a diakokat abban, hogy az érzelmekhez szavakat rendeljenek, képesek
legyenek megnevezni sajat és masok érzéseit, valamint fejlédjon empatids készségiik. Kiilon
értéket jelent, hogy az angol nyelvii valtozat nyelvoktatasi kdrnyezetben is hasznalhatd, hiszen
tdmogatja az érzelmi szokincs elsajatitasat, igy egyszerre jarul hozza a nyelvi és érzelmi
kompetenciak fejlddéséhez.

Mindkét eszkoz egyszeriien beilleszthetd az iskolai gyakorlatba, és a pedagogusok szdmara
olyan mddszertani repertoart bovit, amely kozvetleniil szolgalja a tanulok érzelmi jolétét,
onreflexidjat €és nyelvi fejlodését. A tapasztalatok alapjan a Gondolatnapld ¢és az
Erzelemkartyak alkalmazasa erdsiti a tanar—didk kapcsolatot, elSsegiti a pozitiv
osztalykozosség kialakulasat, és hozzajarul a didkok iskolai sikerességéhez.

Kulesszavak: érzelmek, gondolkodas, pedagogia, érzelemkartya, gondolatnaplo
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Urban Péter

A tanuloi autonomia tanulaselméleti vonatkozasai

Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Fdiskola, tanszékvezetd, féiskolai docens
Budapesti Piarista Gimnazium, kézépiskolai tanar
urban.peter@sapientia.hu

A tanul6i autondémia annak ellenére alul targyalt t¢émaja a neveléstudomanyi diskurzusnak, hogy
meglétét kétségkiviil csaknem minden valodi tanuléds elofeltételezi. A tudomanyos igényl
kutatas és a gyakorlati munka eredményess€gét egyarant veszélyezteti az a megkdozelités, amely
a tanuloi autondémiat reflektdlatlanul egyszeriien adottnak tekinti, de az is, amely e tényezd
alaposabb vizsgélatat arra hivatkozva keriili meg, hogy azt a koriilmények kontrollalhatatlan
szegmenseként lattatja. Szembe kell nézniink azzal a leghétkdznapibb tapasztalatokkal is
Osszhangban 4ll6 6sszefliggéssel, hogy a tanul6i autondmia hidnya még a legkidolgozottabb
modszertani megoldasok hatékonysagat is alddssa, mikdzben az autondém tanuld maga is aktiv
részesévé valik sajat tanulasi folyamatanak megtervezésében.

Az eldadas a tanuldi autondomia fogalmat tanulaselméleti keretek kozott konceptualizalja.
Meggy6z0désiink ugyanis, hogy a kérdéskor jelentOségét leginkabb a tanuldselméleti
viszonyrendszer tudatositdsa nyilvanithatja meg, illetve a tanuldi autonomia adekvat fogalmi
megragadasa is ebbdl a nézépontbol torténhet legtermékenyebb modon. Ez a megkozelités
megitélésiink szerint nemcsak a fent emlitett Osszefiiggés ijszerii magyarazatat alapozhatja
meg, hanem azt is eldsegitheti, hogy a tanuldi autondmia a tanulasi kornyezetek tervezésének
bevett szempontjava valhasson.

Miutan a tanuldi autonoémiat a tanulaselmélet fogalmi apparitusa segitségével definialjuk,
felmutatjuk azokat a kapcsolddasi pontokat, amelyek e definicids kisérletnek kdszonhetéen
keriilhetnek a latokoriinkbe. Itt mindenekeldtt a megoldési rutinok tanulasellenes jelenségére,
valamint a fejlesztd értékelés még mindig nem eléggé tudatositott kedvezd hatasaira kell
utalnunk.

Eléadasunk utols6 egységében arra kivanjuk felhivni a figyelmet, hogy a tanul6i autonomia
fejlesztése jelenthet megnyugtatd valaszt korunk olyan kihivasaira is, mint példaul a
mesterséges intelligencia rohamos térnyerése.

Kulcsszavak: tanul6éi autondémia, tanulaselmélet, fejleszto értékelés, tanuldsi kornyezetek
tervezése
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A dialogus mint Gjra felfedezett ismeretszerzési paradigma

Legati Caritatis Egyesiilet ligyvezetdje
PTE ,,Oktatés és Tarsadalom” Neveléstudoményi Doktori Iskola, Pécs doktorvaromanyosa
nyelvmegorzes@gmail.com

Eldadasomban a dialégus oOkori I€lekfilozofiai paradigmajanak alkalmazhatosagat kivanom
bemutatni. Vizsgélati moédszerem alapjat Aurelius Augustinusnak a szellemi megismerés
mozgasait komplex rendszerbe foglald szakterminoldgidja képezi. Az Augustinus altal
alkalmazott fogalmak a megismerés intelligibilis mozzanatait az értelem szamara felfoghato
megtapasztaldssa teszik az emlékezet, értelem, akarat harmassaganak diszkurziv
bemutatdsaval. Az Augustinus-i itinerdrium alkalmas arra, hogy a dialégus ne csak az
érzelemreprezentacioban alkalmazott eszk6z legyen, hanem rendezdiil szolgédljon az
ismeretképzddésben is. Kutatdsi terliletem a tanuldi gondolkodas ismeretelméleti struktirdja,
az ismeretképzddés utja. Kutatasi jelentésemben valaszt adok arra, hogy hogyan képes a
dialégus modszere hozzasegiteni a tanitot a tudasatadas helyett az emberi nyelvi jelrendszert
meghaladé tudas megtorténéséhez? Hogyan mitkddik az értelem a nyelvi jeldlésekben, hogyan
kapcsolodik 0ssze a ratio a Logosz-szal? A sz6 valamely dolognak olyan jele, melyet a hallgaté
felfog, miutan a besz¢ld azt kimondta. A nyelv altal csak a dolgok jeleit mondjuk ki, és nem
magukat a dolgokat, azonban atvitt értelemben nyelvnek nevezhetiink minden olyan jeladast,
ami a megértést megeldzi. A dialdogus elvezethet az értelmi latas szintjére, mely a megismerd
l1élekben nem csalatkozhat, ugyanis az értelem ugy segit a megértésben, hogy a képzetek kdzotti
viszonyrendszerek felallitasaval a 1élek intencidjaval azt keresi, hogy a képzetek mit jelentenek
¢s tanitanak. Ehhez azonban sziikség van az emlékezetre is, mivel az értelmezés egyrészt a kép
¢s a valosag, masrészt az elmében 1évo, mar megeértett képek kozotti ok--okozati osszefiiggést
jelenti. A felfogéast a kimondott szobol azonban nem a fiil, hanem az értelem végzi. Az
ontoloégiai  alapelvként értelmezett dialégus modszerének tanitdsban alkalmazott
tapasztalataival arra mutatok rd, hogy minden emberi lélek hordoz magaban hozzaférést az
Igazsaghoz, és csak arra van sziiksége, hogy bolcseleti beszélgetésben felfedezhesse ezt az
igazsagot egy emberi tanitd kozremitkodésével.

Kulcsszavak: dialogus, nyelvi jel, értelem, emlékezet, 1¢élekismeret
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Eroforrasok a gyogypedagogusképzésben: a hallgatoi jollét és reziliencia

Soproni Egyetem BPK
egyetemi docens
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A pedagogusképzésben részt vevo hallgatok pszichologiai erdforrasainak vizsgalata kiemelt
jelentdségli, mivel a leendd pedagogusok jolléte és tanulmanyi hatékonysaga szoros
Osszefiiggést mutat a késobbi palydn valé eredményességgel, valamint a szakmai kiégés
kockazataval. A reziliencia — mint a stresszel és megterheld ¢élethelyzetekkel szembeni adaptiv
megkiizdés képessége — a nemzetkdzi szakirodalom alapjan meghataroz6 védoéfaktornak
tekinthetd a pedagdgusok ¢és pedagdgushallgatok korében (Ungar, 2021). Hasonld
eredményekre jutottak hazai kutatdsok is, amelyek a pedagogushallgatok lelki egészségét és
eréforrasait vizsgalva a reziliencia és a pszichologiai jollét kozponti szerepét hangsulyozzak
(Flzi, 2019; Kalman & Pusztai, 2021).

A bemutatasra kerlilé empirikus vizsgalat célja a pedagdgushallgatok reziliencidjanak és
pszicholdgiai jollétének feltarasa, valamint e két konstruktum kapcsolatanak elemzése volt. A
mintat 450 hallgat6 alkotta, akik nappali €s levelezd tagozaton folytattdk tanulmanyaikat. A
résztvevok validalt reziliencia- és well-being kérddiveket toltottek ki. Az eredmények
szignifikans pozitiv kapcsolatot mutattak a reziliencia szintje €s a pszichologiai jollét tobb
dimenzidja kozott, kiillonosen az élettel vald elégedettség és a pozitiv érzelmi allapotok
tekintetében. A tanulmanyirend ¢€s az ¢életkor mentén tovabbi kiilonbségek is megjelentek: a
levelez6 tagozatos, munkavégzés mellett tanulo hallgatok kdrében magasabb reziliencia-szint,
de mérsékeltebb szubjektiv jollét volt tapasztalhatd, mig a nappali tagozatos hallgatok esetében
e két tényezd mas aranyban jelent meg.

Az eredmények alatdmasztjdk a hazai szakirodalom azon megéllapitisait, miszerint a
pedagogushallgatok mentalis egészsége és erdforrasai kiemelt figyelmet érdemelnek a képzés
soran (Fizi, 2019; Kopp & Skrabski, 2010). A reziliencia célzott fejlesztése, valamint a
hallgatoi jollét timogatasa olyan prevencios €s intervencids lehetdségeket nyit meg, amelyek
hozz4jarulhatnak a palyakezdd pedagogusok szakmai bevaldsahoz, a palyan val6 hosszabb tava
megmaradashoz, €s a kiégés kockazatanak mérsékléséhez. Az eldadas ravilagit arra, hogy a
pedagogusképzésben alkalmazott tdmogatd programok és mentalhigiénés beavatkozasok
miként erdsithetik a hallgatdk pszicholdgiai erdforrasait, €s hogyan teremthetnek alapot a jovo

crcr

Kulesszavak: rezilincia, well being, pedagégushallgatok, fenntarthatosag
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Az onallé nyiregyhazi Felsofoku Tanitoképzo Intézet fennallasanak 11 éve
(1959-1970)

Nyiregyhazi Egyetem
egyetemi docens
vincze.tamas@nye.hu

Hazankban 1959-ben indult el a felsdfoku tanitoképzés az 1958. évi 26. sz. torvényerejii
rendelet értelmében. Els6 korben nyolc fels6foku tanitoképzdt tervezett az akkori
oktatasiranyitas, végiil azonban tovabbi hirom varos is kiharcolta, hogy ilyen tipust
pedagdgusképzd intézménnyel gazdagodhasson. Nyiregyhaza is ezek kozott a varosok kozott
volt. A felséfoku tanitoképzés elinditasanak helyi feltételeit nem volt konnyli megteremteni: az
elsd nagy feladatot a megfelelden képzett oktatogarda Osszeallitdsa jelentette. Ugyancsak
komoly probléméanak tiint a fels6fokuva valt képzés infrastrukturajanak a biztositasa, a meglévo
¢piiletek ugyanis nem bizonyultak teljes mértékben megfeleld helyszinnek a tanitoképzds
hallgatok szinvonalas elméleti és gyakorlati felkészitéséhez.

A képzés tartalmi oldalanak a fejlesztése, valamint a megfeleld moddszertani repertoar
kialakitdsa szintén a helyi oktatoi értekezletek és az orszagos tanacskozdsok allandd témadja
volt. A képzds oktatok leginkabb attdl tartottak, hogy a kiforratlanabb didaktikaju és sziikebb
modszertani repertoarti felsGoktatas keretei kozott a tanitoképzés pozitiv hagyoményai el
fognak sorvadni, a gyakorlatias jelleg meg fog szlinni. Erre az aggodalomra jogos alapot
szolgaltatott a felsGoktatasban leginkdbb alkalmazott mddszer, az eléadds dominancidja az 0j
rendszer(i tanitoképzésben. Az 1959 és 1970 kozotti iddszak azért sem volt konnyl a
nyiregyhazi tanitoképzés torténetében, mert a hatvanas években a megye elég sulyos
tanitohiannyal kiizdott, s ennek a probléménak a megoldasaban is a Felséfoku Tanitoképzd
Intézettd]l remélt segitséget. Tovabbi nehézséget jelentett az is, hogy az intézet oktatoi elég
gyenge alapokkal rendelkezd hallgatéi alloménnyal dolgoztak a felséfoku képzés elsd
évtizedében: a kozépiskolakbol komoly hidnyossagokkal érkeztek a képzds didkok. Az 6nallo
nyiregyhazi Fels6foku Tanitoképzd Intézet 1970-ig allt fenn, ekkor olvadt be a nyiregyhazi
Tanarképzd Foiskoldba, ennek a beolvadasi folyamatnak a megnevezésére a korabeli
dokumentumok elegansan a ,,fuzi6” kifejezést alkalmaztak.

A cimben jelzett idészak f6 problémait és eredményeit levéltari kutatds soran feltart
informaciok, adatok alapjan mutatjuk be.

Kulcsszavak: tanitoképzés torténete, felsdfok tanitoképzés elindulasa, intézménytorténet,
levéltari dokumentumok elemzése
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Kiilfoldi diakok iskolai és nyelvi integraciojanak lehetosége a technikadran

Vilniusi Egyetem, Filologiai Kar, Skandindv Kézpont, magyar vendégoktatd
zsolnai.marci@gmail.com

Bar a magyar kozoktatdsban nem ujkeletii a kiilfoldi diakok jelenléte, rendszerszintii stratégia
még nem alakult ki az integracié eldsegitése érdekében. A 2015-0s migracios valsag majd a
2022-t61 Ukrajnaban jelenleg is zajlé haboru kdvetkeztében nagyszamu menekiilt didk érkezett
Magyarorszagra, emellett egyre magasabb szdmban vannak jelen a gazdasagi bevandorloként
érkez6 csaladok gyermekei is. Egyes iskoldkban, ahol a forrasok, a szakmai hattér és a vezetoi
szandék lehetdvé tette, zarvanyszerlien ugyan, de kialakultak olyan jogyakorlatok, amelyek
helyi szinten képesek kezelni az iskolara harulo tobbletfeladatokat.

A nem magyar anyanyelvi didkok integracidja tobb tényezds folyamat, amelyben a didk
mellett a sziilok, a kortarsak, az intézményben dolgozo pedagdgusok és szakemberek kozos,
Osszehangolt munkdja nélkiil kevéssé lehet hatékony. A felzarkoztatasukra egyes
tankeriiletekben mar elérhetd orakeret, azonban a lehetdségek nem mutatnak egységes képet,
¢s gyakran nem magyar mint idegen nyelv szakos pedagogusra harul feladat.

A nagyobb lexikai tudast és komoly irdsbeliséget megkoveteld tantargyak tanuldsa
alacsony szintli nyelvtudassal rendkiviil nehéz, lassu és frusztralo folyamat. Ezzel
alkalmaz6 tantargyak gyakran hatékonyan tudjak tdmogatni, és a didkok szinte észrevétlentil
szivjak magukba a tantargy tartalma mellett a magyar nyelvet és kulturat. A testnevelés, az
ének-zene, a technika €s tervezés €s a vizualis kultura tantargyak komplex, szocidlis, érzelmi,
kognitiv és miivészeti készségeket fejlesztenek, €s a tanorai folyamatokba a kiilfoldi diakok is
konnyen be tudnak kapcsolodni.

Az eldadésban a technika és tervezés tantargyban rejld lehetéségeket veszem goreso ala,
amelyek eldsegithetik az integracids folyamatot. A komplex gyakorlati ismereteket kinald
tantargy innovativan 6tvozi a modern pedagdgia kulcselveit: megjelenik a cselekvésre épitd €s
projektalapu tanulas, a konstruktivista szemléletmod, a fenntarthatosagra nevelés és a
kompetenciafejlesztésre fokuszaldé megkozelités. Az ordkon szamtalan lehetdség adodik a
kiilfoldi diakok aktiv bevondsara, amelyeket érdemes kiakndzni a sikeres integracio érdekében.

Kulesszavak: nyelvi integracio, kiilfoldi tanulok, magyar kozoktatds, technika és tervezés,
magyar mint idegen nyelv
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