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A konferencia programja

9.30-10.00 Regisztracié

10.00-10.15 Koszont6 és megnyito

10.15-11.00 Plenaris el6adas
Kamp Alfréd (Oktatasi Hivatal, Tankonyvkiadasi Koordinacios Féosztaly,
féosztalyvezetd)

Az Oktatdsi Hivatal tananyagfejlesztési portfolioja, kiilonds tekintettel a
digitdlis tartalmakra és a sajdtos nevelési igényl tanuldk tankdnyveire

11.00-11.10 A tanulmanykotet bemutatasa

11.30-12.50 Szekcioel6adasok I.
12.50-13.40: Szendvicsebéd

13.40-15.20: Szekcideléadasok 1.



SZEKCIOK

1. Az dvoda vilaga

Szekciovezetd: Horvath Mariann
Helyszin: 205-206. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40

13.40-14.00

14.00-14.20
14.20-14.40

Dr. Révész-Kiszela Kinga: A csecsemokori reflexgatlas hatasvizsgalata évodas
gyermekek korében
Lantos Tinde: A vezet6éi tamogatas sikerességének lehetséges Utja az
ovodapedagdgusok szakmai fejlédésében
Dr. Fenyd Imre: Az affordancia-elmélet mint értelmezési keret a gyermekjogi
kutatas eredményeinek elemzéséhez
Horvath Mariann: Emberalakabrazolas a XXI. szazadban

EBEDSZUNET
Darazs Boglarka Csenge: “Kiscsibéim” elményprojekt: személyes
tapasztalatszerzésen alapulo allat orientalt ismeretbdvités 6vodasaimmal
Sélétormos Eva: Robotok
Dr. Tolgyessy Zsuzsanna: A jatekfolklér viragjai

. Tanitoképzés - also tagozatos pedagdgia

Szekciovezet6: Bencéné dr. Fekete Andrea

Helyszin: 303. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40

13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

Bencéné dr. Fekete Andrea: Elményalapu tanitas-tanulas a tanitoképzésben
Dr. Fulop Zsolt: A logikai implikacié és ekvivalencia muveletek
értelmezésének vizsgalata a pedagdgusképzésben részt vevé hallgatok
esetében
Sykora Hernady Katalin - Szabdé L. David: Als6 tagozatos pedagdgusok
énhatékonysaganak mérése
Bolla Zsolt: A sz(ilék szabad iskolavalasztasa, a mult és a jelen

EBEDSZUNET
Dr. habil. Téth Zoltan:
szbasszociacios modszerrel
Fenyédi Andrea: Mddszertani valtozatossag az etikat tanitdé pedagdgusok
gyakorlataban
Hetesi Edit: Csaladi életre nevelés a hittan drakon jatékos mddszerek
alkalmazasan keresztiil

Kisiskolasok tudasszerkezetének vizsgalata



3. Tanarképzés - tanari munka

Szekcidvezetd: Dr. Gombocz Orsolya
Helyszin: 304. terem

11.30-11.50
11.50-12.10
12.10-12.30

12.30-12.50
12.50-13.40
13.40-14.00
14.00-14.20

14.20-14.40
14.40-15.00

Kovacsné dr. Duré Andrea: Végzds tanarjeloltek metodikai repertoarja

Dr. habil. Kormos Jozsef: Az evollcids szemlélet szerepérél a pedagdgiaban

Dr. Eck Julia - Dr. habil. Kaposi Jozsef- Korémi Gabor: Partnerkézpontu

szemlélet és gyakorlat érvényesitése a drama- és szinhazismeret tanari szak

mikodésében

Dr. Gombocz Orsolya: A csalad mint tdmasz tanar szakos hallgatdk példajan
EBEDSZUNET

Pasztor Eva: A csoportdinamika mint motivacios tényezé a tanari munkaban

Francis J. Prescott-Pickup: Ki fog ma tanitani? A frissen végzett pedagogusok

helyzete Magyarorszagon

Dr. Sz6ke-Milinte Eniké: Az informacios mlveltség modelljei és kutatasa

Dr. Urban Péter: A nagy nyelvi modelleken (LLM) alapulé alkalmazasok iskolai

megjelenése a tanul6i autonomia tukrében

Neveléstorténet és torténelemoktatas

Szekciovezet6: Fodor Richard

Helyszin: 213. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00

Dr. Draviczki Sandor: A Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Tanitonéképzé
tanuldinak tobb szempontu vizsgalata 1928-1957 kozott
Racz Mark: Ideoldgiai oktatassal foglalkozé konferenciak Magyarorszagon az
1960-as években
Dr. Engel Eniké: A torténelemtantervek modszertani valtozasai 1918 és 1938
kozott Csehszlovakiaban
Varga Krisztina: A rendszervaltast kovetd szlovakiai torténelemtanitas a
torténelemtankonyvek valtozasainak tikrében (1990-2005)

EBEDSZUNET
Dr. Vincze Tamas: A ,mindenes tanitoi” szerepre vald felkészités a régi
kozépfoku tanitoképzékben
Dr. Jakab Péter: Tanithato-e az 1990 utani magyar torténelem? Egy tanszéki
szakmodszertani projekt kezdeteirél
Toth Judit - Fodor Richard: A torténelemdidaktika trendjei a Nemzetkozi
Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD) kiadvanyainak tikrében
Chira Csongor: A RETORKI kronolégia online adatbazisanak hasznalata a
torténelemtanitasban



5. Miivészetek és nevelés

Szekcidvezetd: Dr. Hernadi Maria
Helyszin: 306. terem

11.30-11.50
11.50-12.10
12.10-12.30
12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

Czemmel Antonia: A nemzetneveld kodalyi irasok egy memorandum tikrében
Borgondi Viktoria: ENEKKEPTAN: ének képesség tanitasa
Reikort Ildiko: Kreativ kifejezédési mddok a mlvészetek metszéspontjan
Katonané Kutai Erika: Az identitas fejlesztésének lehetéségei a dramatanitas
soran

EBEDSZUNET
Rozgonyi Emoke: Innovativ program a klinikumbol a pedagdgiaba.
Személyiség integritasanak erdésitése az alapkompetenciak hatékonysagaért
Milanovich Laszléné: Tanulmany a Cziraki Lajos komplex képzémiveszeti
megyei tanulmanyi versenyrél

Realtudomanyok és nevelés

Szekciovezetd: Heckel Zoltan

Helyszin: 307. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50

12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

Dr. Ludanyi Lajos: A munkamemoria és a természettudomanyos
problémamegoldas 0Osszefuiggésének vizsgalata a 14-18 éves korosztaly
esetében
Dobéné Dr. Tarai Eva: ,Hozott anyagbdl” - Az elézetes tudas megléte vagy
hianya kémia tantargybdl kdzepiskolaba lépd diakok esetében
Vigh Norbert: A kdrnyezeti nevelés és a fenntarthatdsagra torekvés egyes
iranyai, trendjei
Horvath Katalin: Az Orség kiilonleges természeti értékeinek vizsgalata
terepgyakorlatok soran

EBEDSZUNET
Mady Réka: A tanulasban akadalyozott és a tipikus fejlédésmenetl tanulok
bioldgiaval kapcsolatos tévképzetei az orai aktivitas és a tananyag megertés
alapjan
Dobroné dr. Toth Marta - Tamas Istvan Gergé: Energiaital fogyasztasi
szokasok és az iskolai prevencio kapcsolata

Nyelv és irodalom pedagdgiaja
Szekciovezeté: Dr. Juhasz Marta

Helyszin: 316. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

Horvath Zoltan: A kozépiskolai olasztanitas aktualis helyzeter6l torténeti
kitekintéssel
Dr. Magyar Agnes: A kreativ irdsgyakorlatok motivacidés hatdsa az
irasbatorsagra



12.10-12.30
12.30-12.50
12.50-13.40
13.40-14.00
14.00-14.20

14.20-14.40

14.40-15.00
15.00-15.20

Dr. Csatd Anita: A kreativiras-gyakorlatok szerepe a tanulok szovegértesi és
szovegalkotasi készségének fejlesztésében
Dr. Pelczer Katalin - S. Pasztor Judit: Az irodalomtanar szaktargyi tudasa - a
szam(izott életrajz

EBEDSZUNET
Szabé Orsolya Edit: Irodalmi attit(ildok alakulasanak vizsgalata 5. osztalyban
Habos Dorottya: Hibrid oktatasban tartott online irodalomoérak tanuldi
szemmel
Mongyi Norbert: Informaciéalapu angolnyelv-tanulas virtualis Uzenéfalon
keresztul
Dr. Safar Eva: Vissza a jovobe?
Dr. Juhasz Marta: A papirszinhaz és a meséld sin a korai idegennyelvi
fejlesztésben

Kilonleges banasmaéd. Interkulturalis nevelés

Szekciovezeté: Dr. Varga Andrea

Helyszin: 401. terem

11.30-11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30-12.50
12.50-13.40
13.40-14.00

14.00-14.20

Major Agnes: Az irodalomterapia alkalmazasa és hatasai hatranyos helyzeti/
cigany kozépiskolasok személyiségfejlesztésében, hatranykompenzacidjaban
Moldovan Szilvia - Matzné Pletser Agnes: Az interkulturalis pedagdgia
lehetéségei a tarsadalmi parbeszéedben - a talalkozas Unneplésének
mddszertana
Aszalay Kalman: A korai
példamutatas
Beck-Zaja Monika: Az oktatas szerepe a penzlgyi szocializacio tikrében
EBEDSZUNET

Burom Katalin — Dr. Révesz Kiszela Kinga: Az egyéb pszichés fejlédési
zavarokat mutatd gyerekek végrehajtd képesseégeinek vizsgalati lehetéségei
Jakab Natalia: Digitalis kompetenciafejlesztés lehetéségei hatranyos helyzet(
diakok korében

iskolaelhagyas okai, roma tradiciok, szul&i



SZEKCIOELOADASOK

ASZALAY KALMAN tanar (Dunavecsei Reformatus Kollégium)
A korai iskolaelhagyds okai, roma tradiciok, sziiléi példamutatds

Hatranyos helyzetl felnéttek felzarkoztatasaval, képzésbe iranyitasaval, oktatasaval
foglalkozom a munkahelyemen 10 éve. A kutatasomban arra szerettem volna valaszt
kapni, hogy a hatranyos helyzetd roma felnéttek korai iskola elhagyasanak mi az oka.
Milyen hatassal van a csalad, a roma tradiciok, a szulék példamutatasa, illetve a tanulas
0sztonzésére jard0 megelhetési tamogatas folydsitasa a tanulokra? A kutatasomat
kérdbives vizsgalattal vegeztem. Harom megye (Fejér, Tolna, Veszprém) teruletérél 48
tanulé toltotte ki a kérddiveket. A hipotéziseim részben igazolodtak, a kutatas
kiterjesztése indokolt.

BECK-ZAJA' MONIKA doktorandusz  (Eszterhdzy Kéaroly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola)
Az oktatds szerepe a pénziigyi szocializdcio tiikrében

A kozépiskolai diakok pénzligyi ismeretei erésen kotédnek a csaladi mintahoz, tehat a
diakok pénzugyi szocializacidja csaladi, viszont pénzlgyi ismereteik és tajékozottsaguk
nem feltétlen fligg szlleik iskolai végzettsegetol.

A szakképz6 intézmény, mint a szocializacio masodlagos szintere, kiemelkedé szerepet
jatszik a tanulok gazdasagi és pénzugyi nevelésében, kilonos tekintettel a hatranyos
helyzet(i tanuldk felzarkoztatasaban, illetve azoknal a diakoknal, ahol sérilt vagy nem
valosult meg a csaladi pénzligyi szocializacio.

A kozépiskolai diakok pénzugyi attitidjének alakulasa folyamatos a szakképzes évei alatt,
melynek kozéppontjaban a pénzlgyi kultura, a fiatalkori személyisegfejlé6dés és az
identitaskeresés all.

Pedagdgiai munkank soran nem szabad elfeledkezni a pénzligyi €s gazdasagi nevelés
mellett az erkolcsi es csaladi nevelésrél sem, és felhivni a figyelmet a vagyoni javak
mellett a lelki gazdagsag fontossagara is!

BENCENE DR. FEKETE ANIKO ANDREA PhD egyetemi docens, intézetigazgatd-helyettes
(MATE Neveléstudomanyi Intézet, Gyermeknevelés Tanszék, Kaposvar)
Elményalapu tanitds-tanulds a tanitoképzésben

A gyerekek iskolai kudarcainak hatterében gyakran szociokulturalis hatrany fedezheté6 fel,
de a tanulashoz fuz6dé élmények 0sztonzéen hatnak a hatranyos helyzetl gyerekek
tanulasi kedvére. Az iskolai kornyezetben kell biztositani szamukra a sikerélmenyt, annak
érdekében, hogy oOntevékenyen vegyenek részt az ismeretszerzés folyamataban
(Gyarmathy 2010). A fent emlitett nehézségek esetében fokozottan érintettek a cigany és
a halmozottan hatranyos helyzetl, de nem cigany csaladbol szarmazd gyerekek. A



szocializacio soran nem sajatitjak el a tanulas iranti motivaciot, a tudast elétérbe allito
ertéekszemléletet, valamint a tanulast segitd, konnyité modszereket (Béeres, 2015). Az
oktatasi intézményekben tanulé gyerekeknek nem korrepetalasra van szukseguk, hanem
a szociokulturalis helyzetukb6l adodo lemaradasuk okainak feltarasara és enyhitésére,
tarsadalmi integraciojuk tamogatasara. A kezdetben jelentéktelennek tind hatranyok,
hosszu tavon hatalmas kulturalis, szocialis szakadékot hoznak Létre. A leendd
pedagogusokat a képzés soran fel kell késziteni arra, hogy hatékony mddszerekkel
tudjanak foglalkozni a nehézségekkel kuizdé diakokkal. Bencéné és tarsai kutatasa (2019)
igazolta, hogy azok a tanitok, akiknek lehet6séguk nyilt a gyakorlatban is foglalkozni
hatranyos helyzetl gyerekekkel, érzékenyebben viszonyultak az iskolaban felmeruld
nehézségekhez. Fontos, hogy arra torekedjunk, hogy a leend6 tanitok minél tobb oktatasi
intézmenybe eljuthassanak, hogy lehetéséglk legyen szarnyaikat prébalgatni hatranyos
helyzetl gyermekek kozott is.

Immar hagyomannya valt mar a baranyai iskolak egész napos, nagyszabasu versenye,
amely 2009 majusaban kerult els6é alkalommal megrendezésre (Tolnai, 2013). A MATE
tanitoi évek ota kozremuikodnek a Maratoni Mindentudo Projekt lebonyolitasaban, amely
a hatranyos helyzet( iskolasok kulcskompetenciainak fejlesztését, a tanulasi esélyeinek
javitasat szolgalja. A pedagdgusképzésben tanuldk szamara lehetéséget biztosit arra,
hogy valds helyzetben szerezzenek gyakorlatot hatranyos szociokulturalis hattérbél
érkezé gyermekek korében. A projekt olyan terlleteket helyez elétérbe, mint a miveészet,
mozgaskultura, onismeret, kreativitas, melyeknek nem eléfeltétele a hagyomanyos
értelemben vett tanulmanyi siker, és ez 0sztonzéen hat a tanulasi kudarcokat elszenvedd
fiatalokra.

BOLLA ZSOLT doktorandusz (PTE BTK Oktatas és tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori
Iskola, Pécs)
A sziilok szabad iskolavdlasztdsa, a mult és a jelen

A szulék szabad iskolavalasztasi jogaval 1995 és 2010 kozott tobb tanulmany is
foglalkozott. Tobben (Forray, Berenyi, Berkovits, Er0ss) a szegregacid erésodéseért, a
tarsadalmi hatranykompenzacio ellehetetlenitéséért felelds tenyezének tartottak. Azéta
jelentds valtozasok zajlottak az oktataspolitikaban, aminek kovetkeztében mara mindez
joval arnyaltabba valt.

napjaink oktataspolitikajanak vizsgalataig, azt tapasztaljuk, hogy az egymast valtd
kormanyok oktatassal kapcsolatos terveib6l és intézkedéseibél mindig hianyzott a
konszenzusra torekvés. Nem sikerilt ciklusokon ativelé egységes, atgondolt rendszert
felépiteni, azt egymasnak atadni, és tovabbvinni. Mindig minden atalakult, megvaltozott,
kivéve egyetlen elemet, ami még 1985-ben kerult be el8szor a torvénybe, és azota is jelen
van oktatasunkban. Ez pedig a szulék szabad iskolavalasztasi joga.

Rajtunk kivil csupan két masik orszagban létezik a szlilbnek e valasztasi lehetdsege,
mellyel koran, gyermeke hatéves koratdl élhet.

Az el6adas bevezetéje a szll6k szabad iskolavalasztasi joganak kezdetét, annak
torténetét ismerteti, 2010-ig elsésorban Berényi Eszter, Berkovits Balazs és Eréss Gabor
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muvei alapjan. Az el6éadas kovetkez6 része e jog bevezetésének iskolarendszerre
gyakorolt hatasara helyezi a hangsulyt. Milyen szerepet jatszott a szabad iskolavalasztas
az iskolai esélykilonbségek novekedésében, a szegregalt iskolak, osztalyok
kialakulasaban. Ezt kovetéen az elmult idészakban tortént alapvetd valtozasokat vesszik
szamba. A 2011. évi kdznevelési torvény bevezetéset, az elmult 13 év oktataspolitikai
valtozasait figyelembe veve javult-e a korabbi helyzet, jelenthet-e akar elényt is az
iskolak, és ezen keresztul a gyerekek, szilOk szamara a szabad iskolavalasztas ma is
fennallo rendszere?

Az el6éadas célja, hogy napjainkig végigkovesse a szul6k szabad iskolavalasztasi joganak
alakulasat, feltarja annak hatranyait. Ugyanakkor vizsgalja lehetséges elényeit, melyek
hasznosak lehetnek az intézmények, intézményvezeték beiskolazasi koncepcidinak
kialakitasahoz, a megvaltozott iskolarendszeri korilmenyek ismeretében.

BORGONDI VIKTORIA ének-zene mesterpedagdgus, mentor (Pilinszky Janos Altalanos
Iskola, Balatonkenese)
ENEKKEPTAN: ének képesség tanitdsa. Az ének-zene tandr tj dimenziéba keriil

A koztudatban sokan ugy vélik, hogy az ember énekhangja vagy spontan kialakul, vagy
szuletett zenei antitalentum.

Harminc éves tanitasi tapasztalatom soran megfigyeltem, hogy a hamisan éneklé
gyerekek eéneklési hibai tulajdonképpen hasonlitanak egymasra. A tipushibak
beazonositasa és azok ,orvoslasa” soran felismertem, hogy az éneklési képesség egy
természetes fejlédési folyamat. Rajottem, hogy ,a sajat hangkoveté GPS-ink” pontos
mukodtetese nélkiul nem lehet tokéletes a hallasértelmezeésunk és hallasgondolkodasunk
sem. Hiaba veszik at a ,kutyuk” a memdriank jelentds szerepét, mi akkor is mindig a ,belsé
beszédlinkkel” gondolkodunk.

Levéliraskor, szovegolvasaskor a szavakat magunkban a belsé hallasunkkal
visszhangozva mondjuk ki, amikor azokat értelmezzuk. A kivilrél hallott szavakat pedig
ugy memorizaljuk, hogy gondolatban a belsé gondolkodd-hallasunkkal ismételten
kimondjuk. Ugyanezen a gondolkodasi csatornan jarunk, amikor a belsé gondolatainkat
LKivul kimondjuk”, és ezaltal a kilsé hallasunkon kapunk megerésitést.

Enekléskor is éppen igy két fiilet hasznalunk, egy kiils6t és egy belsét.
Hallasfeldolgozasunk ugy muakaodik, akarcsak egy visszapillanto tukor, azaz ,visszahallo
tikor”. A kulsé és a belsé hallasunk folyamatos egylttmikodésében tanulunk meg
egyensulyozni a dallam utvonalan. gy a tonalitasérzék ebben az egyensulyozasban alakul
ki és olyan, akarcsak egy zenei iranytl. Tehat a tiszta hangu éneklés is ugyanabban a
hallas-feldolgozasi folyamatban jon létre, akarcsak a beszédkompetenciak. Ebben a
folyamatos onreflexioban vagyunk csak képesek pontosan iranyitani a hangmozgasunkat.
Ezért mindig az agy ,hallas-gondolkodasa iranyitja az énekhangot”, a ,flil-radarok”
0sszesitett hallasészlelései, hallasértelmezései szerint.

Az ének-zene tanitas sikere a tonalitasérzek kialakitasan mulik, amely a belsé- és kulsé
hallas készségszintl egyuttmikodésében, szinkron mikodésében sziletik meg.

Ez az automatikusan oda-vissza mukodés annal gordilékenyebben mikodik, minél
pontosabb ,hallasfeldolgozasi képesseéggel” rendelkezink. A hallasmukodésunk teljesitd
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képessége a hallasalapu informacidk, szavak és gondolatok aramlasi sebességét
hatarozza megq. igy keriil Uj dimenzidba az énekoktatas, mert az éneklési képesség
kialakitasa donté a beszédkompetenciak muikodéseben, lényegében a tanulas
eredményességeben.

BUROM KATALIN mesteroktatd (Eszterhazi Karoly Katolikus Egyetem Pedagogiai Kar,
Gyogypedagogiai Intézet, Neveléstudomanyi Doktori Iskola) - DR. REVESZ KISZELA
KINGA PhD adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Gyogypedagdgiai Intézet
Pszichopedagdgia és Logopédia Tanszék, Eger)

Az egyéb pszichés fejlodési zavarokat mutato gyerekek veégrehajto képességeinek
vizsgdlati lehetéségei

Az egyéb pszichés fejlédési zavar fogalmat a koznevelési torvény hatarozza meg (Nkt. 4.8
(25)), amely szerint ebbe a kategdriaba tartoznak azok a sajatos nevelési igényi igény(
gyermekek, tanuldk, akik sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi zavarral
kizdenek. (Koznevelési tv 2011.) A KSH adatai alapjan a sulyos tanulasi zavarral kiizd6
gyermekek szama évrél-évre novekszik (ww.ksh.hu). A figyelemzavar a 2012/2013-as
évben jelenik meg eldészor diagnosztikus kategoriaként. Itt is megfigyelhet6 az esetszam
emelkedése, de sokkal kisebb mértéki és hasonld tendenciat mutat a
magatartasszabalyozasi zavar is.

A sulyos figyelem- és magatartasszabalyozasi zavarral és a tanulasi zavarral kuzdék
nagyon gyakran komorbiditast mutatnak, mivel neurologiai alapjaik nagyon hasonloak.
(Gyarmati 2008). A diagnozisalkotasban nehézséget jelent, hogy a figyelem- és
magatartasszabalyozasi problémakat igen nehéz kétszemélyes vizsgalati helyzetben
megfigyelni. Osztalytermi kornyezetben teljesen mas viselkedési mintazatot,
figyelemkoncentraciot mutatnak az egyéb pszichés fejlédési zavarral kuizdé gyermekek.
Az egylttnevelésben reszt vevlé pedagogusok szamara jelentés tobbletfeladat a sajatos
nevelési igényi gyermekek ellatasa. Az egyeb pszicheés fejlédési zavart mutatd gyermekek
nagy része az integralt oktatas keretein belul tanul. A sajatos nevelési igény
meghatarozasahoz nagyon fontos az egyuttnevelés erdsségeinek €s nehézségeinek
megismerése. Ugyanilyen hangsulyos, hogy a diagndzis megalkotasa elétt képet kapjuk
az otthoni tanulas korulményeir6l, a tanulasba fektetett energia mértékérél. Az
eléadasban azt szeretném bemutatni, hogy milyen szuléi és tanari kérddivek segitik a
szakért6i bizottsagok és a tobbségi pedagogusok munkajat abban, hogy a
diagnozisalkotason tul a képességeket és nehézségeket pontosan meghatarozzuk a
sikeres integralas jegyében.

CHIRA CSONGOR tudomanyos segédmunkatars (Rendszervaltas Torténetét Kutatd Intézet
és Levéltar)
A RETORKI kronolégia online adatbazisanak hasznalata

Az el6adas a rendszervaltas mérfoldkoveit jarja korul a kultura és az oktatas teriletén,
bemutatja a A RETORKI kronoldgia elényei a tanitasi-tanulasi folyamatokban, illetve a
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kronoldgia hasznalata soran megvalosithato célokat, célrendszereket. Kitér a digitalis
kompetencia fejlesztésenek lehetéségeire a NAT 2020 - torténelem - ismeretszerzés és
forrashasznalat tartalmak mentén.

CZEMMEL ANTONIA doktorandusz  (Eszterhazy Kéaroly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger)
A nemzetnevel6 koddlyi irdsok egy memorandum tiikrében

Kutatasunk a hazai zenei nevelés és tehetségmentés torténetének memorandumat
kivanja bemutatni Kodaly Zoltan zenepedagogiai irasaira tamaszkodva. Erre azért is van
sziikség, hogy igy teljesebb képet kapjunk a ,Magyar Allami Enekiskola” intézményesiilési
torténetének fontossagarol, egy eszme iranti meély elhivatottsagarol. Tarhos volt az az
intézmeny, mely egyeduliként inditotta utjanak a kodalyi koncepciot és vallalkozott ezen
koncepcio modszertani adaptalasara: az ,ugynevezett népi kultura talajan szerkesztett
zenei tanterve, Kodaly kozelsége...” (Gulyas 1988: 20)

Magyarorszagon az 1945-0s eseményekkel lezarulé és elinduld folyamatok vegyes
megitélés ala kerllnek, elsésorban ami a muvelddési élet, valamint a nevelésigy
alakulasat illeti. Sik Sandor a Demokracia és nevelés cimU konyv elészavaban a
kdvetkezOképpen fogalmaz: ,[...] Uj korszak kezdédik. Uj kort csak uj emberek
teremthetnek. Minden azon fordul, tudunk-e tisztabb, egészségesebb szelleml - tegyuk
hozza magyarabb szellemU - tarsadalmat nevelni.” (Sik 1945: 3) 1945 utan felértékelddik
az oktatas szerepe: atértékelédott az iskolanak a szerepe ismét, fontos célként
fogalmazodott meg a vidék elmaradottsaganak az analfabetizmusnak felszamolasa, az
iskolai életen kivili népmdivelés szellemisége is. Nagy felelésség harult az akkori
nevel6kre: remény az uj, a jobb jové megépitésére, a mindenki szamara elérheté tanulas,
muvelddeés altali igény az Uj magyar kultura megteremtésére. Ehhez lelkes, tenni akaro
Lepitémunkasokra” volt szukség, akik kitarto, elszant tenni akarassal szerettek volna
tudast atadni az elmaradott falvakban és tanyavilagban is.

A magyar zenei élet nagyhatasu gondolkodoja, Kodaly Zoltan 1945-ig megjelent
zenepedagodgiai munkai alkalmat nyujtanak arra, hogy irasait pedagogiai celzattal
vizsgaljuk meg a Gulyas Gyorgy altal benyujtott memorandumban, amit osszehasonito
illetve elemzd mddszereket alkalmazva, igyekeztiink a korabbi kutatasokhoz (Mészaros
1982, 1989, 1992) kotni illetve azokat tovabb gondolni. Kutatasunk soran az
intézményben folyd munkat Ujra értelmeztik, hiszen iskolatorténeti jeléntésége mar
eddig is ismert volt (Csende 1976; Gulyas, 1988), de neveléstorténeti jelentéségével még
nem foglalkoztak. Eppen ezért olyan fogalmak szemszégébél vizsgaltuk az intézményt,
mint azt életreform és reformpedagdgiai torekvések vagy a népi gondolat. A
memorandum szovege a nemzetnevelé kodalyi irasokra tamaszkodva mélyebb
pedagogiai tartalom feltarasara €s bemutatasara torekszik.
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CSATO ANITA tanarsegéd (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Magyar Nyelvészeti
Tanszék, Eger)
A kreativirds-gyakorlatok szerepe a tanulok szovegértési és szovegalkotdsi készségének
fejlesztésében

A pedagdgiai gyakorlat szamara Ujra és ujra felmerulé kérdést jelent, hogy elég hatékony-
e napjaink iskolajaban a diakok szovegeértesi, szovegalkotasi készségének tamogatasa.
Nem véletlenul forditanak nagy figyelmet kutatok, valamint az iskolai praxis is a jelenség
vizsgalatara, hiszen a szOvegeértési- és szovegalkotasi kompetencia olyan tantargyakon
ativel6 keszség, mely nagyban meghatarozza a diakok tanulmanyi eredményét, igy
fejlesztése nemcsak a magyar nyelv és irodalom oktatas szamara jelent fontos célkitlizést.
Napjaink gyors valtozé vilagaban, ahol a diakok olvasasi és szovegalkotasi szokasaik —
jorészt a digitalis technologia és az online tér nagyfoku elétérbe helyezédésével —
atalakuloban vannak, fontos megvizsgalnunk azt, hogy milyen lehet6ségek allnak
rendelkezésunkre, ha élményszerlien szeretnénk tamogatni e kompetenciateruletek
gyarapodasat.

A fejlesztés szempontjabdl az egyik legfontosabb kérdés annak ujragondolasa, hogy
hogyan, milyen modszerekkel ébreszthet6 fel a tanulok tényleges aktivitasa, ami a sikeres
tanulas egyik alappillére. Ezért tanulmanyomban mind tanulaselméleti, mind
maddszertani szempontbol vizsgalom, hogyan jarulhat hozza az iskolai praxis a tanuloi
aktivitasra epité kreativ iras feladatok segitségeével diakok szovegértési, szovegalkotasi
kompetenciajanak fejlédéséhez. A tanuldi aktivitasra épité modszerek kozul a kreativiras-
gyakorlatoknak kiemelt jelentéséget tulajdonithatunk mind a szOvegértési, mind a
szovegalkotasi kompetencia fejlesztése soran, hiszen a hangsuly a szovegalkotas - és
arrol levalaszthatatlanul egyben a szovegeértés - valtozatos moddszerekkel, témakkal,
munkaformakkal torténdé tamogatasara helyezédik. Tovabba e gyakorlatok kivaléan
alkalmasak arra, hogy a diakok mind a hagyomanyos, mind a digitalis, online tanulasi
kornyezetben is aktivan, elézetes ismereteik, személyes élmenyvilaguk bevonasaval,
elményszerlen fejlesszék szovegeértési es szovegalkotasi készsegeiket, melyek
tamogatasa napjaink iskolajanak egyik fontos feladata.

DARAZS BOGLARKA CSENGE német nemzetiségi dvodapedagogus (Aranyhegyi Ovoda,
Esztergom)

~Kiscsibéim” élményprojekt. Személyes tapasztalatszerzésen alapulo dllatorientdlt
ismeretbévités ovoddsokkal

Személyes kisgyermekkori élményeim kozé tartozik, hogy csaladommal minden évben
keltettlink és tartottunk baromfikat, igy nekem ez a természetes folyamat a mindennapos
életem része volt. Ovodapedagdgusként tapasztaltam, egy-egy tematikus hét keretében,
hogy a gyermekeknek ebben a témakorben az ismerete, tudasa nagyon hianyos,
szemeélyes tapasztalatokkal gyakorlatilag csak néhanyan rendelkeznek.
Az észrevételemet kovetéen fogalmazodott meg bennem, hogy megvaldsitsam ezt a
projektet, amely keretében a gyermekeknek lehetéséget biztositok a baromfikkal valo
ismerkedésre, megfigyelésikre és fejlédésuk kovetésére. A haztaji allatok kozul ezek
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tartasa a legoptimalisabb varosi korulmények kozott, ezért valasztottam furj és tyuk
keltetését, illetve nevelését.

Célom a gyermekek élménygazdag ismeretanyaganak bévitése, amely a gyakorlati
megvalositas keretein belul folyik. Eddig a projekt a furj- és tyuktojas keltetébe valo
behelyezésétdl, azok heti megfigyelésén keresztul, a kikelés pillanatanak megelésén tul
a fejlédésuk végigkiséréseig €s a tojasrakas idejéig tartott.

A csoportomba jard vegyes életkoru gyerekek ismereteinek feltérképezése céljabol egy
altalam készitett feladatlapot toltottek ki még a projekt megkezdése el6tt, valamint két
masik kontrollcsoportot is felkértem erre a feladatra, akiknek a folyamatos ismeretszerzés
és megfigyelés lehet6sége nem volt elérhetd. Majd 5 hdnappal késébb a csoportom tobb
szemeélyes latogatas utan ismét kitdltotte ugyanezeket a feladatlapokat, éppen ugy, mint
a kontrollcsoport gyermekei, akik személyes tapasztalattal nem rendelkeztek.

A projekt megvalosulasa annak kdszonhetd, hogy a helyszin az 6vodatol minddssze nyolc
perc séta, igy konnyen megkozelithetd. Idéjaras flggvényében barmikor latogatast
tudunk tenni, mivel a csaladi hazunkba megyunk. Mindezek mellett az 6vodasaim és
szulei, valamint a csoportban dolgozé kolléganéim is nagy segitségemre vannak a
megvalositasban: rugalmasak, nyitottak és tevékenyen segédkeztek a gyermekek szamara
higiénikus, akadalymentes, biztonsagos kornyezet megteremtesében.

A projekt masodlagos célja, a gyermekek kézzelfoghato ismeretszerzésének elésegitése
utan, hogy hosszutavon megfigyelhessem a személyes tapasztalatszerzés fontossagat, és
felhiviam a figyelmet a gyermekek szamara elengedhetetlen eélmeényszerzes
szukségesseégere. A projekt folytatasa, kutatas kereten belul még folyamatban van,
melyrél a késébbiekben tudok beszamolni.

DOBONE DR. TARAI EVA PhD kémiatanar, kutatétanar (Berzsenyi Daniel Gimnazium,
Budapest)

»Hozott anyagbol” - Az elézetes tudds megléte vagy hidnya kémia tantdrgybol kozépiskoldba
lépd didkok esetében

A Covid okozta pandemia rendkivuli nehézsegek elé allitotta a kdzoktatast. A digitalis
oktatas minden szerepldé szamara nagy kihivast jelentett, még akkor is, ha legalabb a
targyi feltételek tekintetében felkészilt iskolara vagy diakra, csaladra gondolunk. A
megfeleld mddszertani felkésziiltség ez esetben is fajoan sok esetben hianyzott mindkeét
oldalrol.

[lyen hosszu iskolabezarasokra csak haboruk és természeti katasztrofak miatt kerdl sor. A
hosszutavu hatasokat vizsgalva Andrabi és mtsai (2020) arra a megallapitasra jutottak,
hogy a bezarasokat elszenvedd diakok olyan tanulasi veszteseéget halmoznak fel, ami akar
évtizedek mulva is negativan befolyasolja a munkaerépiaci esélyeiket. A McKinsey intézet
kutatasai szerint (2022. 01. 31.) a vilag diakjai nyolchonapnyi lemaradasban vannak a
pandémia nélkuli szinthez képest. Molndr és mtsai. (2020) hazankban négy-hat honapra
teszik ezt az ertéket.

Ezek utan egy kémiatanarban jogosan vetdédik fel a kérdés, hogy érzékelheté-e ez a
tudasbeli kiesés a kémiatantargyat illetéen, raadasul ugy, hogy az online oktatas miatti
lemaradas az éget6 szaktanarhiannyal is parosul, kilondsen az altalanos iskolakban.
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A 2022. szeptember 1-én kozépiskolai tanulmanyait megkezd6é korosztaly azért
kilonleges a kémiatanitas szempontjabdl, mert ugy ismerkedett a kémia tantarggyal,
ezzel a kisérleteken alapuld tudomannyal, hogy az azt megel6z6 ket évben a kémiadraik
zome online térben zajlott.

Vizsgalataimban arra voltam kivancsi, hogy a kulonb6z6 tagozatokra jelentkezé diakok
elézetes kémiatudasaban megfigyelhet6-e valamilyen kilonbség és hogy a
kémiatagozatra jelentkez6k esetében mennyire befolyasolja a teszten elért eredményt a
vélhetéen er6sebb motivacid. A vizsgalati mintat egy févarosi gimnazium kilencedikes
évfolyama (100 tanuld) szolgaltatta.

Arra a kérdésre is szerettem volna valaszt kapni, hogy a latott- vagy elvégzett kisérletek
szama, valamint a szaktanar jelenléte vagy hianya befolyasolta-e a tantargyi ismeretek
elsajatitasat és megértését vagy 6sszefuggeésbe hozhato-e a tévképzetek megjelenésével,
tipusaival és szamaval.

A vizsgalatokat egy évvel kés6bb, 2023 szeptemberében az uj belépd évfolyammal (117
tanulo) is elvégeztem és dsszehasonlitasokat tettem a két mérés eredményei kozott.
Eléadasomban ezekrél a tapasztalatokrol fogok beszamolni.

DOBRONE DR. TOTH MARTA PhD f6iskolai tanar, mikrobioldgus (Nyiregyhazi Egyetem)
- TAMAS ISTVAN GERGO bioldgia-testnevelés szakos tanar
Energiaital fogyasztdsi szokdsok és az iskolai prevencio kapcsolata

Az utobbi években jelentésen megnovekedett az alkoholmentes, frissité hatasu italok
fogyasztasa sajnos nem csak a fiatal felnétteknél, hanem a gyerekek esetben is. A gyartok
olyan iz vilaggal fejlesztik a termékeket, amelyek még tobb fogyasztot, koztik
gyermekkoru vasarlokat is csalogatnak. Az energiafogyasztas és az abbdl eredd
egészsegkarositd hatas ismertetésének szerepe a diakok korében egyre inkabb
felértékelddott. A kérddivet a Google Urlap szolgaltatas segitségével készitettiik el, és
online kérd6iv formajaban kerult kikuldésre kisvardai, nyiregyhazi és budapesti
kozépiskolasok korében. A kitolték szama 582 f6 volt. A kvantitativ kutatast osszefoglalva
elmondhato, hogy a valaszadok 9%-a napi és 26%-a heti rendszeres fogyasztonak tarja
magat. Megallapithato, hogy az életkor elérehaladtaval valtozik az egyének itélé
képessege, ezért csokken a fogyasztasi gyakorisag, ugyanakkor szignifikans kilonbseg
mutatkozott a fiuk és lanyok fogyasztasi gyakorisagaban. A vizsgalat kimutatta, hogy a
fiuk gyakrabban fogyasztanak energiaitalt, mint a lanyok. Feltételeztik, hogy a
gyakrabban testmozgast végzdék karosabbnak itélik meg a stimulanst, viszont ez az allitas
nem igazolodott be, ugyanis hasonloéan karosan itélik meg a nem sportolé fiatalok, mint
sportold tarsaik. A kvantitativ kutatasbol kideril az is hogy a megkérdezettek
leggyakrabban a faradsag lekuzdése miatt a tanulas mellett (43,%) fogyasztanak
energiaitalt, de sokan az ize miatt is valasztjak (71,96 %). Osszességében megallapithato,
hogy az iskolaskoruakat kdzvetlenul veszélyezteti az energiaital, mivel a hibas megitélése
miatt hajlamosak lehetnek a tulfogyasztasara, ezért bioldgia és kémia tanarok szamara
kidolgoztunk egy iskolai prevencios el6adast és javasoljuk annak bevezetését az
energiaital fogyasztas csokkentése érdekében.
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DRAVICZKI SANDOR PhD f6iskolai tanar (Nyiregyhazi Egyetem)
A Kdlvineum Nyiregyhdzi Reformdtus Tanitonéképzo tanuloinak tobb szempontu vizsgdlata
1928-1957 kozott

A tanulmanyban a Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus TanitonOkép személyi tényezdit
/tanulok/ szeretném vizsgalat ala vonni 1928 és 1957 kozott.

A tanulmany elején a Kalvineum Nyiregyhazi Reformatus Tanitonéképz6 kialakulasat, a
képzésben bekdvetkezett szervezeti valtozasokat vizsgalom.

Ezt kovetben a tanuldk elemzését tarom az olvaso elé.

A tanuldk vizsgalatanal a beiratkozott, képesitést szerzettek szamat mutatom be. A
kilonboz6 idészakokban a minisztérium az osztalyonkeénti tanulok szamat probalta
befolyasolni a tulképzés miatt. Az intézet ezzel kapcsolatos fellépését tarom fel.
Elemzésre kerll a lemorzsolodas mértéke, nagysaga. A tanulmanyban prébalom feltarni
a lemorzsolddas okait, tényezdit, illetve a tanarok kuzdelmét a lemorzsolodas ellen. Ezt
kovetden a tanulok vallasi megoszlasat elemzem 1928 és 1948 kozott (a tanuldk vallasi
megoszlasat a statisztikak 1948-ig jelolik). A tanulmanyban kitérek a tanuldk szocialis
szarmazasara, vizsgalva a szll6k foglalkozas szerinti megoszlasat. 1928 és 1948 kozotti
idészakban megvizsgalom az iskola székhelyének szulétarsadalmat, feltérkepezem a
befolyasos szuldécsoportok korvonalait. Majd ezt kovetéen a tanuldk lakdhely szerinti
megoszlasat, a képz6 beiskolazasi teruletét mutatom be. Kitérek az anyanyelv szerinti
megoszlasra, a tanuldk elétanulmanyara. A dolgozat vegén a tanulok felvételi eljarasat
vizsgalom az intézetben.

ECK JULIA PhD egyetemi adjunktus (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bédlcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kézpont, Budapest) - KAPOSI JOZSEF
PhD habil. egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kdzpont, Budapest) - KOROMI GABOR
egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcseszet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont, Budapest)

Partnerkozpontu szemlélet és gyakorlat érvényesitése a drama- és szinhdzismeret tandri szak
miikodésében

Az eléadas a Pazmany Péter egyetemen 2020-ban elindult drama és szinhazismeret
tanarképzes meginditasanak elméleti hatterét, szakmai feltételeit, szervezeti kereteit és
a képzés pedagdgia jellemzéit foglalja 0ssze. Az elemzés fokusza a dramapedagdgia
elméleti kereteibdl is kovetkezé partnerkozpontu szemlélet jellemzdinek beazonositasa
(pL. oktaték-hallgatok egyuttmikodése, csoportos tanulas, kozos jovokeép kialakitasa), és
a ,hallgaték hangjanak” megismerése és gyakorlati érvényesulésuk. Az el6adas szamba
veszi a képzés eddigi szakmai, tudomanyos eredményeit, az egyetemen beldili és kiilsé a
kapcsolatrendszer alakulasat, és a hallgatok szakmai és tudomanyos tevékenységének
tamogatasat. Kérddives felmérési adatok felhasznalasaval bemutatja a hallgatoi minta
jellegzetességeit, kozépiskolai el6képzettséguk mintazatat, képzési motivaciojukat,
hallgatéi munkajukat befolyasold szocialis hatterliket. Hangsulyosan kitér a hallgatoi
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elvarasok és visszajelzések kezelésére, a képzési program folyamatos montirozasaba valo
bevonasukra, valamint palyaidentitasuk alakulasanak jellemzéire.

ENGEL ENIKO PhD tanar, kutaté (Feszty Arpad Altalanos Iskola, Komarom)
A torténelemtantervek modszertani vdltozdsai 1918 és 1938 kozott Csehszlovdkidban

Csehszlovakiaban a keét vilaghaboru kozti id6északban tobbszor valtoztak a
torténelemtantervek minden iskolatipusban. Az elsé tantervek nagyon rovid
kerettantervek voltak, amelyek csak a felsorolt megtanitandd témakat tartalmaztak. A
torténelemtantervek legnagyobb részben a csehek és szlovakok torténetével
foglalkoztak, a kisebbségek sajat népuik torténetér6l mindossze annyit és olyan
szemléletben tanulhattak, amelyek az engedélyezett tankonyveikben eléfordultak. Az
0sszes magyar iskola, beleértve a felekezeti iskolak tanitoit is, az allamtol kiadott és kozos
hasznalatra elrendelt tanterv szerint tanithattak.

A 1920-as évek kulonbozé iskolatipusoknak szolo torténelemtantervei ugyanazokat a
célkitlizéseket fogalmaztak meg. Ezek a célok minddssze a kognitiv képességek szintjén
fogalmazodtak meg. Ez azt jelentette, hogy leginkabb targyi tudast vartak el a tanuloktol
(tények, adatok ismeretét), semmilyen képesség fejlesztését nem tlizték ki célul. A huszas
évek tanterveihez képest a 30-as években sokréetlibb célokat fogalmaztak meg. Mar nem
csak a targyi ismeretek voltak fontosak, hanem a diakok lelkivilagara és a tanitasi
maodszerekre is nagyobb hangsulyt fektettek.

A huszas és a harmincas évek tantervei kozott tartalom tekintetében nem sok kiilonbség
akadt, inkabb csak médszertani fejlédés mutathato ki, és a célkitlizések valtoztak meg. A
diakok érdeklédésének felkeltése és az aktiv részvételik a tanitasi orakon fontos
ujitasnak szamitottak, amellyel a frontalis tananyagatadas elavult modszerét probaltak
kiegésziteni és a mddszertant korszerUsiteni. Torekvések indultak, hogy a vasfegyelem
helyett a tevékeny dra dominaljon, amely soran nem a teljes siri csend, inkabb a tevékeny
tanulé a fontos.

A harmincas évekre pedagogia és modszertan fejlédésének kovetkeztében egyre tobb
cikk jelent meg a pedagogiai folyoiratokban azzal kapcsolatban, hogy a diakok
erdeklédésének a felkeltése sokkal fontosabb a szaraz ismeretek megtanitasanal.

FENYO IMRE PhD egyetemi docens (Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és
Gydgypedagogiai Kar, Hajduboszormeény)

Az affordancia-elmélet mint értelmezési keret a gyermekjogi kutatds eredményeinek
elemzéséhez

Eléadasunkban egy folyamatban levé kutatas eredményeinek kialakulasi folyamataba
kivanunk bepillantast nyujtani, amikor felvazoljuk, hogy gyermeki jogokkal kapcsolatos
kutatasunk (Canning et al. 2022) kutatasi eredményeinek értelmezéséhez miért éppen az
okologiai pszichologiat, illetve pontosabban az affordancia-elméletet valasztottuk ki. A
rendelkezésre allo keretek nem tennék lehetévé, hogy empirikus eredményeink részletes
ismertetésére kitérjunk, ezért csak annyiban teszunk utalasokat kutatasunk gyakorlati
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vonatkozasaira, amennyiben ezek lényegesek a kutatast megalapozo elméleti kerettel
kapcsolatos dontéseink megértéséhez.

At kivanjuk tekinteni ezzel szemben a gyermeki jogokkal kapcsolatos kutatasok altalanos
sajatossagait, majd felvazoljuk az affordancia-elmélet hasznalataban rejld elényoket,
végul vazlatosan felmutatjuk gyermeki jogi kutatasunk illeszkedését a valasztott elméleti
értelmezési kerethez.

Eddigi tapasztalataink azt mutatjak, hogy ebben az értelmezési keretben két
vonatkozasban is eredmeényeket tudunk eléerni. Egyrészt ra tudunk mutatni a gyermekjogi
kutatasunk altal 0Osszegyljtott empirikus adataink alapjan azokra a lényeges
koncepciokra, melyek a gyermekjogi elveket elismeré pedagdgiai kdrnyezetek szamara
meghatarozo jelentéségiek (mint példaul a Kornyezet, az Onkifejezés, az Autondmia
gyermekjogi értelmére). Ugyanakkor képesek vagyunk ravilagitani a gyermekjogi
szempontbol érvényes és éertékekkel telitett pedagdgiai életvilagok dinamizmusara is,
azokra a folyamatokra, melyek a kornyezet és az egyen kettés aktivitasan alapulva
eredményeznek a mindennapi gyakorlat szamara jelentésteli kereteket. Azt remeljuk,
kutatasunkkal valoban képesek vagyunk hozzajarulni a gyermekjogok mukodésével
kapcsolatos tudatossag noveléséhez.

El6adasunk korabbi empirikus kutatasi anyagunkon alapul, adatbazisunk bizonyos
elemeit be is mutatjuk, illetve elemzésunket hermeneutika-interpretativ modszertani
elemek felhasznalasaval készitettuk el.

FENYODI ANDREA tanarsegéd, doktorandusz (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Tanito-
és Ovoképzé Kar, Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Moadszertani vdltozatossdg az etikdt tanito pedagogusok gyakorlatdaban

Az etika - korabban erkdlcstan - tantargyat tiz éve vezették be a magyar kozoktatasba.
A 2012. evi kerettantervben kialakitott tantargyi koncepcio valtozatos moddszertan
alkalmazasat javasolja, amelyben a pedagdgus facilitatori kisérete mellett a tanulok aktiv
részvetelével dolgozzak fel a témakat. A koncepcio kézponti gondolata az, hogy a tanulok
egyéni tapasztalatainak, nézeteinek, veleményeinek, valamint érdeklédésének fontos
szerepe van e tantargy tanitasaban, ezért a tananyag, a tanulasszervezés modjai és a
pedagogus szerepe is rugalmasan kezelheték. A tantargy bevezetését azonban nem
elézte meg széles kord szakmai felkészités, jelenleg is 60 dras tanfolyammal és tanitoi
diplomaval tanithato, a felkészilésben nagy szerepe lehet az 6nképzésnek és a praxisbol
szarmazo tudasnak.

Kutatasunk kérdése az volt, vajon milyen osztalytermi, modszertani gyakorlatot
alakitottak ki mara az 1-8. altalanos iskolai évfolyamon etikat tanité pedagogusok. Mely
maddszereket, milyen tanulasszervezési gyakorlatot alkalmaznak? A kutatas adatait sajat
szerkesztésl kérddivben zart kérdésekkel (N=513) és félig strukturalt interjuval (N=22)
vettuk fel 2022 és 2023 folyaman. A kérdéiv kvantitativ adatait leird statisztikai
eljarasokkal és  faktoranalizissel vizsgaltuk, SPSS  program segitségével.
Kapcsolatvizsgalatot a pedagdgus képzettsége, szakmai tapasztalatanak ideje és az altala
tanitott évfolyamok valtozoéival végeztunk. A kvalitativ adatok az egyes modszerek
hasznalatanak vagy elutasitasanak okaira is ravilagitanak, valamint arra, hogyan
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illeszkednek a mddszerek az orai tanulasszervezésbe. Az adatfeldolgozasban ATLAS.ti
programot alkalmaztunk.

Az eredmeények azt mutatjak, hogy az etikat tanitd pedagogusok széles modszertani
palettat ismernek és alkalmaznak, leggyakrabban az interaktiv, tanuldkat bevond és
kreativ modszereket valasztjak. A tanulasszervezési szempontokat a tanulékdzpontu
megkdozelités jellemzi, elsésorban a rugalmassag és a tanulo véleményeének és igényeinek
figyelembevételén alapul.

Avizsgdlat a kutatod az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskolai
programjdnak keretében végzett PhD-kutatdsdnak része.

FULOP ZSOLT PhD egyetemi adjunktus (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai
Kar, Nagykéros)

A logikai implikacio és ekvivalencia miiveletek értelmezésének vizsgalata a
pedagogusképzésben részt vevo hallgatok esetében

A formalis logikai gondolkodas vizsgalata a pedagogusképzésben résztvevd hallgatok
esetében nagyon id6szerl. Az el6éadason bemutatott empirikus kutatasi eredmények a
matematikai logika részét képezd implikacio es ekvivalencia miveletével kapcsolatosak.
Az ismertetésre szant kutatasi eredmények szervesen kapcsoldédnak a konjunkcio és
diszjunkcio muveletével kapcsolatban végzett eddigi kutatasainkhoz. A kutatasban 83
elsééves hallgatd vett reszt, akiknek a formalis logikai gondolkodasmaodjat vizsgaltuk. A
mérés soran minden hallgato egy feladatlapot kapott, amelyen 6t allitas szerepelt a
logikai implikacio és ekvivalencia témakorével kapcsolatban. Ezek kozott harom darab
kétvaltozos és két darab haromvaltozds kijelentés szerepelt, a kétvaltozos kijelentések
esetében négy, illetve a haromvaltozos kijelentés esetében nyolc valaszlehet6séggel. A
hallgatdok feladata a kijelentések szerkezetének elemzése és a helyes valaszlehetéségek
megjelolése volt. Az eredmények elemzése soran egy rendszerezd dsszefoglalas szerepel
az osszes altalunk vizsgalt logikai mdveletre vonatkozdan. A leggyakrabban el6forduld
tipushibak kozott a redukcidt és a homogenizaciot emlithetjik. A hallgatok szamara az
implikacio mlveletének értelmezése bizonyult a legbonyolultabbnak, ennek egyik forrasa
a matematikai logika, illetve a metanyelvi kommunikacid szabalyrendszere kozotti
kalonbségekben keresendd. Bévebben a matematikai logikaban az implikacié hamis
elétagja nem implikal semmiféle korlatozast az utdtagra, a metanyelvi kommunikacioban
viszont hamis logikai értékkel rendelkezé utdtagot feltételez. igy a metanyelvi implikacié
nagyon kozelit a matematikai logikaban szereplé ekvivalencia mdlvelet iranyaba, ami az
osszetett kijelentések elemzése soran a hallgatdéknak is gondot okozott. Ebbél is
kovetkezik, hogy a nyelvi és grammatikai szabalyok nem elegendéek a logikailag helyes
valaszlehet6ségek megtalalasahoz, tehat sziukséges az, hogy a hallgatok rendelkezzenek
a matematikai logika szabalyrendszerének ismeretével. Javaslataink kozott szerepel a
hallgatok logikai ismeretének és a matematika szigoru szabalyrendszerében vald
jartassaganak fejlesztése. Az eléadasban szereplé eredményeinket tovabbi kutatasokkal
szandékozunk kib&viteni, ahol a hallgatdk logikai képességeit mas logikai muveletekkel
kapcsolatos koznyelvi mondatok esetében is tanulmanyoznank. Tovabba jelen
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megfigyeléseink hasznos tampontot jelentenek a matematikai logikaval kapcsolatos
egyetemi tananyagok tervezésében is.

GOMBOCZ ORSOLYA PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Budapest)
A csaldd mint tamasz tandrszakos hallgatok élményeiben

A jol mukodé, szeretetteljes csalad kedvez a benne felnovekvé gyermeknek, fiatalnak:
talan sehol mashol nincs lehet6sége megkapni azt az dnzetlen szeretetet, tamogatast,
melyet a csalad tud nyujtani. El6adasunk bemutatja a Pazmany Péter Katolikus Egyetem
elsé eéves bolcsész tanarszakos hallgatdi tapasztalatat bemutassa: miként élte meg a
fiatal tanarjelolt a csaladi tamogatast eddigi eletében. Korabbi tanulmanyunk (Gombocz
2022), melyben azt vizsgaltuk, hogy a Pazmanyos tanar szakos hallgatdkat kik és hogyan
tamogattak a palyavalasztasban érintette ezt a kérdést is. Ez kelltette fel
érdeklédésunket: hogy érzi, érezte az egyetemi tanulmanyait frissen megkezdé fiatal,
kap-e, kapott-e kell6 tamogatast, odafigyelést a csaladban. Van-e kitlintetett terepe
ennek a tamogatasnak, van-e a csaladban ezen a téren kilonosen nagy feladatot vallald
szerepl6? Mi jellemzi hallgatoinkat ebbél a szempontbol, atélhetd6-e szamukra a
tamogato csaladi kozeg, és ha igen, mely terileten a leginkabb? Meggy6zédésiink szerint
az egyetemi tanulmanyok elvégzéseét is elébnyosen befolyasolja a csaladi tamogatas: a
mindennapi erépréba lelki terheit csaladtaggal megosztani tudo, az anyagi tamogatasban
részesuld, a jo szot, biztatast, tanacsot, elismerést kapd hallgaté egész biztos nagyobb
eséllyel végzi el az egyetemet, szerez diplomat, mint aki mindebben nem, vagy csak ritkan
részesil. Amennyiben ez a tamogatas nem kelléen erés, vagy hianyzik, az negativan
befolyasolhatja az egyetemi tanulmanyok befejezését. Célunk, hogy lehetéségeinkhez
mérten feltarjuk, milyen csaladi tamogatasban részesulnek hallgatdink, €s az ezen a téren
szukséget szenveddk a lehetd legszélesebb korli tamogatas kinalatabol valaszthassanak.
El6adasunk a csaladra vonatkozd szakirodalmi tajékozédast kovetéen egy vizsgalatot
mutat be, melyet 2023 szeptemberében elsé éves bolcsész tanarszakos hallgatdink kozel
felének bevonasaval végeztunk. A vizsgalat a hallgatdék irasban, illetve széban torténd
kikérdezésére alapul.

HABOS DOROTTYA doktorandusz  (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola; 6raadd oktato, Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Kommunikacié- és Médiatudomanyi Intézet
Budapest)

Hibrid oktatdsban tartott online irodalomordk tanuloi szemmel

Egy budapesti kozépiskola arra vallalkozott, hogy megfeleld elékészitést kdvetben
kisérleti jelleggel a 2022/23-as tanévben 10. évfolyamtol felmend rendszerben hibrid
oktatast vezet be. A megvalositas nem tortént meg, azonban az elékészitési szakasz
részeként a mar korabban vizsgalt évfolyam egy kivalasztott osztalyaban egy hénapon
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keresztul irodaloméran modelleztiuk, hogyan egészithetné ki a gyakorlatban az offline
orakat az online alkalom.

A kisérleti idészakban hetente legalabb kett6 irodalomora mellé tarsult az online tanora,
otthoni tanulasi kdérnyezetben. Utébbiakon kiildnb6z6 munkaformak jelentek meg kilon-
kalon és kombinalva annak igényével, hogy a tanulokbél legalabb annyi aktivitast valtson
ki, mint a jelenléti alkalmakon. Valamint azon kutatasi kérdés mentén, hogy a tematikus
tervhez illeszkedve adott korilmények esetén melyek tamogathatjak leginkabb online
kornyezetben az offline dérakat anélkul, hogy oncélu eszkozhasznalatot és idétolteést
eredményezzen.

Eléadasomban ennek az id6szaknak a tanuldi tapasztalatait mutatom be
kérdéiveredmények alapjan. A tanulok az online, az offline és a hibrid tanitashoz
kapcsolédé nezeteik mellett sajat  aktivitasukhoz, jelenlétukhoz, technikai
lehetésegeikhez, pedagdgusuk kommunikaciojahoz és a tapasztalt munkaformakhoz
kapcsolodd benyomasaikrol is nyilatkoztak. Ezen valaszokbol tovabb korvonalazhato az
adott intézményben a hibrid oktatas létjogosultsaga és megvaldsulasa esetén feltételei.
A koronavirus-jarvany idészakban tapasztaltak ramutattak arra, hogy az online oktatas a
kés6ébbiekben alternativaként funkcionalhat, legyen szd kényszeri vagy tervezett
alkalmazasrol. Figyelembe véve a technoldgiai fejlédés mértékét és a tarsadalom,
beleertve a 14-18 éves korosztaly online jelenlétét orszagoktdl figgetlenil, hiba lenne
nem szamolni a digitalizacioval a tarsadalmi rendszerek és részrendszerek valamennyi
teruleten, igy az oktatasban is. Azonban nem mindegy, hogy ez megragad-e az
eszkdzhasznalat szintjen, az informacidkeresésben szorgalmi feladatokhoz vagy az
osztalyokon belili kommunikacids platformként, esetleg tudatos, tervezett, hatékony
lehetésegge valik olyan modon, hogy tamogaté funkcidjaval beleilleszkedik az oktatasi
folyamatba.

HETESI EDIT egyetemi oktato (Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Féiskola)
Csalddi életre nevelés a hittan ordkon jdtékos modszerek alkalmazdsdn keresztiil

Az el6adas a gyermekek és fiatalok csaladi életre nevelésének és erkolcsi ertékrendje
kialakitasanak fontossagat és lehetdségeit vizsgalja a hittan oktatasban alkalmazott
jatékos maddszerek segitségével. A csaladi életre nevelés és az erkolcsi fejlédés kozponti
szerepet jatszanak a gyermekek és fiatalok személyes fejlédésében. Az el6éadas bemutatja
a csalad szerepét a gyermek neveléseben és ertékrendjének kialakitasaban, és ezt
kapcsolja 0ssze hittan orakon alkalmazott jatékos modszerek csaladi életre nevelésben
betoltott szerepével.

A csaladi életre nevelés szempontjabol a csalad és az egyhaz kozotti kapcsolat is
kiemelkedé fontossagu. Az egyhaz tanitasa szerint a csalad alapja a keresztény hazassag,
és a csalad a gyermekek erkolcsi és vallasi nevelésének elsédleges kozege. A jatékos
moddszerek, példaul a szerepjatékok, lehetéséget nyujtanak az erkdlcsi dontések
gyakorlasara, és a vallasi tanitas mélyebb megeértésére.

A tanulmany ramutat arra, hogy a jatékos aktivitasok segitségével a tanuldknak
lehetésége van értékeket megismerni €s a gyakorlatban alkalmazni, példaul az empatiat,
a felel6sségvallalast és a toleranciat. A hittanar kulcsfontossagu szerepet jatszik a jatékos
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kornyezet megteremtésében és a tanuldk motivalasaban. A jaték nemcsak a tanuldk
szamara érdekes és szérakoztato, hanem a pedagogust is bevonja, igy az oktatas maga is
élményszerdvé valhat.

Ezen el6adas alapjan megallapithatd, hogy a jatékos mddszerek hatékony eszkdzok
lehetnek a csaladi életre nevelés és az erkolcsi értékek atadasa terén a hittan oktatasban,
segitve a tanulok helyes értékrendjének kialakulasat és fejlédését.

HORVATH KATALIN PhD Msc bioldgia szakvezetd, kutatdtanar (ELTE Bolyai Janos
Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimnazium, Szombathely)
Az Orség kiilonleges természeti értékeinek vizsgdlata terepgyakorlatok sordn

Napjaink misztikus valosaga, hogy 2022-ben a Fold népessege elérte a nyolcmilliard fot.
A kornyezetszennyezés, a termeészeti eréforrasok kiméletlen hasznositasa, lassan
megoldhatatlan globalis kihivasokat jelentenek az emberiség szamara. Az antropogén
tevékenységek mertéktelen emisszioi  veszélyeztetik a kulonbozé okoszisztémak
mukodeését, az élélények létfontossagu abiotikus kornyezeti tényezéinek optimalis létét.
A globalis problémak csak fenntarthaté tarsadalom altal kompenzalhatdk, melynek tagjai
multidiszciplinaris ismeretekkel, kornyezetért felelés, komplex gondolkodasmoddal
rendelkeznek. Azonban tobb kutatas megallapitotta, hogy a Nemzeti alaptanterv eldirasa
ellenére sem kielégit6 a 17-18 éves korosztaly kornyezettudatossaga. A
természettudomanyos kompetencia megfeleld szintl fejlesztése a kozépiskolai
oktatasban csak kevés intézmeényben valosul meg. Azoknak a tanuldknak, akik a
felséoktatasban nem természettudomanyi karon tanulnak tovabb, vagy nem folytatnak
egyetemi tanulmanyokat, sulyozottan a kozepiskolai biologia tantargy oktatasara épulnek
természettudomanyos kompetenciaik. Ezért a kozépiskolai oktatas soran napjainkban a
bioldgia tantargy szerepe felértékelédik, mivel leginkabb alkalmas a kornyezettudatos
attitidok, készségek, képessegek komplex fejlesztésére. Szaktanarként kiemelt
feladatom a természettudomanyos szemléletformalas. Gimnaziumi éveik soran minden
tanitvanyom részt vesz terepgyakorlaton. A kornyezet allapota irant érzett
feleléssegteljes gondolkodas csak ugy valhat bennuk felnéttként meggyézédeésse, ha
ismerik a lakohelylukhoz kozeli lokalis kornyezet allapotat, annak természeti, tajképi es
kulturtorténeti értékeit. Azoknak a diakoknak, akiknek jovéképében nem a bioldgia
szerepel, kiemelt jelentéséggel bir, motivalé hatasu, ha a terepgyakorlatok soran,
szokatlan éléhelyekkel, kiilonleges ndvény és allatfajokkal ismerkednek meg. igy érzelmi
viszonyulasukban 6k is elkotelezetté valnak az adott tajegység, Vas megye esetében az
Orség, és a K8szegi-hegység irant.

HORVATH MARIANN egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet-
és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont, Esztergom)
Horvdth Mariann: Emberalakdbrdzolds a XXI. szdzadban

A legelterjedtebb rajzvizsgalat 1926-ban megfogalmazodott Goodenough-féle
emberalakabrazolas. A felvétel egyszer(i és gyors, hiszen egy A/4-es lap és egy ceruza
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segitségével felvehetd. A gyerekek nagy része szivesen teljesiti az instrukciot, a feladatot:
-Rajzolj nekem egy embert, olyan szépet, amilyet csak tudsz!”.

Ez a rajzi teljesitményteszt azt vizsgalja, hogy a vizsgalat idépontjaban betoltott életkor
és a sztenderd értékek kozott milyen kapcsolat all fenn, vagyis az adott korcsoporthoz
képest alacsonyabban, altagosan vagy jobban teljesit a gyermek. A paraméretek alapjan
kiszamithatd6 a gyermek rajzkvéciense, melyet parhuzamba allitanak az
intelligenciakvocienssel.

A kiértékelés szigoruan meghatarozott kritériumrendszer alapjan torténik. A
vizsgalatvezetd elemzi a részletezettséget, a komplexitast, a rajzolt figura aranyait,
valamint a motorikus koordinaciét. Az egyes szubtesztek pontozasat mintarajzok is segitik
(Torda Agnes (1994): Példatar az emberalak-abrazolas és a vizuo-motoros koordinacio
diagnosztikus értékeléséhez).

Vajon a kozel 100 éve kidolgozott modszer napjainkban is megallja a helyét? Milyen az
ovodas koru gyermekek rajzolasi készsege 2020-as évek elején? A kérdésfelvetést egy
févarosi 6vodaban gydjtott minta (N=102) elemzésével valaszolom meg.

HORVATH ZOLTAN mesteroktatd, mesterpedagdgus (Szegedi Tudomanyegyetem BTK
Olasz Nyelvi és Irodalmi Tanszék, Keszthelyi Vajda Janos Gimnazium)
A kozépiskolai olasztanitds aktudlis helyzetérdl torténeti kitekintéssel

Az olasz mint idegen nyelv oktatasa Magyarorszagon tobb évszazados multra tekint
vissza, a nyelv oktatasanak intézményesulése ugyanakkor 1924-ben tortént meg. Az
eléadas rovid attekintést nyujt a hazai olasznyelv-oktatas torténetérél, valamint
osszefoglalja a modern nyelvek bevezetéset megel6z6 évszazadokra vonatkozo kutatasi
eredmeényeket (Farkis 2021). A torténeti bevezet6 kozéppontjaban az 1924. évi XI. torvény
elézményei, bevezetésének korilmeényei, és azok az eredmények allnak, melyeket az Uj
torveny hozott a kozépiskolai idegennyelv-oktatas atalakuld rendszerében, kilonos
tekintettel az olasz nyelvre (Horvath 2022). A kozel szazéves multra visszatekinté
olasznyelv-oktatas mai helyzetének megitélése szakmai korokben nem egyontetlen
pozitiv (Horvath 2023; Orru 2023). Az eléadas bemutatja a hazai olasznyelv-oktatas
aktualis helyzetét elemzd kutatasom eredmeényeit a legfrissebb szakpolitikai statisztikak
alapjan; ismerteti azokat a nem nagymintas, de mindenképpen hianypotld kérddives
felméréseket (Kollar 2022; Andreini 2022), melyeket a hazai olasztanarok korében
folytattak az elmult években. Az olasz nyelvet tanulok legnagyobb hanyadat a koznevelés
adja, a kutatas azonban a kozépiskolai rendszertél egészen a fels6oktatasig elemzi az
olasz nyelv helyzetét Magyarorszagon. A téma aktualitasat nemcsak az olasz nyelv
oktatasanak kozelgd centenariuma adja, hanem azok a szakmai diskurzusok is, melyek az
ujlatin nyelvek, azon belul az olasz nyelv oktatasanak és tanulasanak hasznossagat, céljat
és motivaciojat vizsgaljak.
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JAKAB NATALIA doktorandusz (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Oktatas és Tarsadalom
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Gandhi Gimnazium)
Digitdlis kompetenciafejlesztés lehetdségei hdtrdanyos helyzetii didkok korében

Az utobbi évek gazdasagi valtozasai egyre inkabb ramutatnak arra, hogy a versenyképes
gazdasag fenntartasahoz elengedhetetlen a mindségi oktatas. A globalizacio, a
technoldgiai fejlédés és az informacids forradalom kovetkeztében a munkaerdpiac
folyamatosan atalakul, és azok a nemzetek, amelyek a legmagasabb szinvonalu oktatast
biztositjak polgaraik szamara, képesek lesznek megtartani versenyképességuket. Az OECD
kutatasai egyeértelmlen alatamasztjak ezt a tényt, kijelentve, hogy az oktatas
hatékonysaga szorosan osszeflugg a digitalis kompetenciak fejlesztésével és a digitalis
modszerek alkalmazasaval. A szocialis kilonbségek szoros kapcsolatban allnak a digitalis
kompetenciakkal. Azok a diakok, akik hatranyos helyzetb6l szarmaznak, gyakran kevésbé
férnek hozza a digitalis eszk6zokhoz és technoldgiahoz. Ezaltal nehezebben sajatithatjak
el a szlikséges digitalis készségeket, amelyekre a jové munkaerdpiacan szukség van.
Ennek eredményeként a digitalis szakadék mélyulhet, és a tarsadalmi egyenlétlenségek
fokozddhatnak. Az oktatas és a digitalis kompetenciak fejlesztése kulcsfontossagu a
versenyképes gazdasag és a tarsadalmi fejlédés szempontjabol. A szocialis kulénbségek
csokkentése és a diakok felkészitése a digitalis jovére elengedhetetlen feladatok.
Eléadasomban keét f6 témat fogok megvizsgalni. EL&szor is bemutatom, hogyan probal
alkalmazkodni a jelen kor digitalis kihivasainak egy olyan gimnazium, ahol a diakok
korulbelul 60%-a hatranyos helyzetl. Ebben az intézmeényben kulondsen fontos a
digitalis kompetenciak fejlesztése, hogy a diakok ne maradjanak le a versenyben, és
képesek legyenek sikeresen integralddni a modern tarsadalomba. Masodszor részletesen
bemutatom, hogyan hasznalhatja fel egy intézmény az un. Selfie onértékel6 rendszert. A
Selfie rendszer egy innovativ megkozelités az oktatasban, amely lehetévé teszi a
diakoknak és tanaroknak, hogy oOnmagukat értékeljek, és fejlesszék a digitalis
kompetenciaikat. Az ilyen rendszerek segitsegével a diakok konnyen nyomon kovethetik
sajat fejlédésuket, és az oktatasi intézmeények is képesek objektiv adatok alapjan mérni
az oktatas hatékonysagat. Az el6adas soran részletezem, hogyan implementalhatd a
Selfie rendszer az oktatasi intézményekben, és bemutatom a rendszer potencialis elényeit
és kihivasait. Emellett megosztok konkrét példakat olyan iskolakrél, amelyek sikeresen
alkalmazzak ezt a rendszert, és az eredményeket, amelyeket elértéek a digitalis
kompetenciak fejlesztésében és a tanulas hatékonysagaban.

JAKAB PETER PhD egyetemi tanarsegéd (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem BTK,
Budapest), vezet6étanar (Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Apaczai Csere Janos Gyakorlo
Gimnazium, Budapest)

Tanithato-e az 1990 utdni magyar torténelem? Egy tanszéki szakmodszertani projekt
kezdeteirdl

A 2020-as Nemzeti Alaptantervhez igazodo torténelem kerettanterv ugy fogalmaz a
»1orténelmi gondolkodas” fejlesztési terulethez kapcsoldédoan, hogy a tanulo ,felismeri,
hogy a jelen tdrsadalmi, gazdasdgi, politikai és kulturdlis viszonyai a multbeli események,
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tényez6k kovetkezményeiként alakultak ki.” A tanarképzés soran hallgatdinkban is
tudatositanunk kell, hogy szaktantargyunk utolsé témakdre immar nem a rendszervaltas,
hanem a 'Magyarorszag a 21. szazadban’ elnevezési, a dokumentum javaslata alapjan 10
tanitasi orat kitevlé egység. A rendszervaltast kovetd elsé, szabadon valasztott kormany
megalakulasat kovetéen mar tobb mint harminc év telt el, ennek ellenére ugy tinik, hogy
a magyar torténelem utolso évtizedei - részben a kdzmegegyezés hianya miatt - csak
bizonyos tarsadalom- és gazdasagtorténeti csomopontokra (pl. Bokros-csomag,
Széchenyi-terv stb.) fékuszalva jelenik meg torténelemtanitasunkban. Noha a tankonyvek
tobbsége egyre tobb esemenyt emel ki ebbdl az idészakbol (a Boronkai-Kaposi—Katona-
Szaray-féle tankonyv mar Antall Jozsef ,pizsamas interjujat” is forraselemzésre kinalta),
2022-t6l azzal a hipotézissel hirdettem meg az 1990 utani magyar torténelem tanitasarél
felvehet6 szakszeminariumokat az ELTE Torténeti Intézetében, hogy a torténelemtanari
palyara készulé hallgaték donté tobbsége meglehetésen kevés ismerettel rendelkezik
err6l az idészakrol. Célom kettds volt: a kurzusokon egyrészt igyekeztem ismeretbdvitésre
lehet6séget adni, masfeldl diskurzus témajava tenni, van-e ennek a harminc évnek olyan
szakasza, amelynél mar indokolt lehet szakmddszertani kérdésekr6l is beszélni.
Tanithatd-e az 1990 utani magyar torténelem, illetve kell-e tanitani? A dontéen huszas
éveik derekan jaro, osztatlan torténelemtanari képzésre jaré hallgatokkal egy kérdéives
felmérest is készitettem. Az eredmény részben biztato: a leend6 kollégak majdnem 90%-
a ugy gondolja, hogy meg kell probalni jobban bevonni a kozoktatasba az elmult harminc
év tortenetet. Sajat tajékozottsagat, szaktudasat ugyanakkor mar joval kisebb mértékben
tartjak relevansnak a hallgatok. Az altalam megnevezett 23 politikusbdl, illetve 25
eseménybdl a valaszadok kozel kétharmada minddssze hatot tudott magabiztosan
beazonositani, igy tulzas nélkul allithatdo, hogy a jelenismeret szélesitése a
szakmodszertan halasztast nem turé feladata is.

JUHASZ MARTA PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kdzpont, Esztergom)
A papirszinhdz és a mesélé sin a korai idegennyelvi fejlesztésben

A modern nyelvoktatas egyik kozponti kérdese, hogy a korai nyelvfejlesztés soran a
gyermekeket milyen formaban tudjuk aktivan bevonni a nyelvtanulas folyamataba,
miként tudjuk a tudasanyag elsajatitasat, a képességek megszerzesét elvezetessé tenni
szamukra. Az idegen nyelv tudasat nem a nyelv ismeretén, hanem hasznalatanak
minéségén mérhetjik le. Ahhoz, hogy a nyelvtanulast vonzdva és érdekessé tegylk,
kilonféle pedagdgiai modszerek valtozatos alkalmazasara van sziikség. Az oktatas
sikerességeét a jol megvalasztott mddszerek, valamint a tanulécsoportra €s a benne Lévd
egyénekre adaptalt eszkozok megtalalasa hatarozzak meg. A kisgyermekkori nyelvtanitas
egyik lehetséges komplex oktatasi és nevelési modszere a torténetmesélés, a
mesemondas. A hallas utani szovegeértés fejlesztése, a szokincsbdvités az dvodaban és az
alsétagozaton az egyik legfontosabb nyelvpedagogiai feladat, amelynek mddszertana
folyamatosan bévil. A cselekvésekbe agyazott nyelvi tevékenységek, a dramapedagdgiai
moddszerek idegennyelv oktatasban valé alkalmazasa hatékonyan jarulnak hozza a
gyerekek holisztikus nyelvi neveléséhez.
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A tanulmany két eszkoz - a kamishibai (japan papirszinhaz) és a meséld sin — hasznalata
altal kinalt lehetéségeket mutatja be a kulonféle verbalis, képi és auditiv
megjelenitésekre, amelyeket hatékony modon lehet felhasznalni a korai nyelvfejlesztés
megvalositasara a német nyelvd 6vodai foglalkozasokon, valamint az alsé tagozatos
németorakon a szobeli kommunikacié fejlesztésére. Az eszkdzok olyan interaktiv kozeget
teremtenek, amelyben a pedagdgus és a gyerekek egyarant aktivan és kreativan vesznek
reszt a torténetmesélésben. A kulonféle torténetmesélési technikak, jatékok, a
kamishibaihoz és a meséld sinhez kapcsolodo egyéb tevékenységek gazdag modszertani
lehetéségeket kinalnak a befogadastol a reprodukcion és az elmesélt torténetek
rekonstrukciojan at a szabad beszédig.

KATONANE KUTAI ERIKA kdzépiskolai tanar (Kapolnasnyéki Vérésmarty Mihaly Altalanos
Iskola és Gimnazium)
Az identitds fejlesztésének lehetdségei a dramatanitds sordn

A ritualitas és a dramapedagdgia szerepét kutatom abbol a szempontbdl, hogy milyen
szerepe lehet az iskolai kozosségek eletében. Kiindulopontom a k6zossegekhez szorosan
kapcsolhatd identitasfogalom. Az embernek alapvetéen természetes jellemzdje, hogy
csoportokat alkot, csoportokban éli a mindennapijait. Arisztotelész ,zoon politikon”-ként
definialja az embert, tarsas allatként (Assmann 2018). A csoporthoz valé tartozas
hozzajarul az identitas fejlddéséhez. Assmann szerint ,az identitas a tudat ugye, vagyis
az onmagunkrol kialakult tudattalan kép tudatosulasa.” Ehhez kapcsolédd fogalom a
social identity, azaz a tarsas identitas fogalma, amely az énfogalom azon vonatkozasait
jelenti, melyek az egyén masokkal kozos csoporttagsagaival kapcsolatos tudasbél es
érzéseib6l erednek. A tarsas identitas kifejezés a masokkal k6zds csoporttagsagainkra
vonatkozé érzéseinkre utal (M. Rosenberg 1979, Tajfel 1972, Eliot R. Smith - Diane M.
Mackie - Heather M. Claypool 2018). A pedagégusok munkajuk soran természetesnek
tartjak, hogy a tanulasi-tanitasi folyamat soran a tanulék En-azonossagtudata, illetve Mi-
azonossagtudata is fejlédik. Viszont ennek elméleti megkdzelitésér6l mar kevesebbet
hallunk. Annak okan, hogy lassuk, milyen szerepet tolt be az identitas fejlesztésének
igénye a tanitasi-tanulasi folyamatban, megvizsgaltam, hogy a Kormany 5/2020. (I. 31.)
Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és alkalmazasarol szold
110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet modositasarol mennyire varja el a tanaroktol az identitas
fejlesztéset. A 2020-as NAT vizsgalatakor az volt az elsé kérdesem, hogy milyen
gyakorisaggal fordul el6 az identitas kifejezés ebben a rendeletben. Az eredmények
elemzése soran lathatjuk, hogy az altalanos alapelveket megfogalmazé Alapvetések
részben csak egyszeri emlitése torténik csupan az identitas szonak. A tantargyi emlitések
kdzul messze kimagaslo a torténelem és allampolgari ismeretek (19) és az etika (15)
tantargyakhoz kapcsolodo rendelkezések esetében, mig a magyar nyelv és irodalom és
hon- és népismeret tantargyak esetében 3-3 emlités torténik. Ez az eredmény jol mutatja,
hogy a torténelem és az etika tantargyaktol varjuk el leginkabb az identitas tudatos
alakitasat és fejlesztését. Ebben a sorban helyet kapnak a mivészetekhez kapcsolodo
tantargyak, az ének-zene (1), vizualis kultura (2) és mozgdokép- és médiaismeret (2). Ebb6l
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az eredménybdl kiindulva vizsgalom, hogy a dramapedagogusoknak milyen lehetéségeik
vannak az identitas fejlesztésében.

Iskolai kornyezetben a tanitasi-tanulasi folyamat soran sok olyan tevekenységet
végeznek tanitvanyaink, amikor érdeklédésuk fellletes, figyelmuk elkalandozik.
Szamtalan modszer alkalmazasa segitheti abban a tanari munkat, hogy ezen valtoztatni
lehessen. A lehet6ségek kozul az egyik Ut lehet a ritualitas erésitése a tanitasi folyamat
soran. Teljesen jogos kérdés lehet, hogy miként kapcsolhatd 6ssze a ritus a tanitassal,
ugyanis a ritusok a kulturalis performance eszkozeinek tekintheték, mint &si
tudaskozvetitd technikak, nem racionalis eszkozokkel kulturalisan meghatarozott célok
elérését szolgaljak. Természetesen nem lehet helyettesiteni a tanitasi-tanulasi
folyamatot a ritusokkal, viszont szamos ponton gazdagithatjuk azt a ritualitas elemeivel,
igy a tanitas soran a tanulok figyelmének bevonddasat is tamogathatjuk. Hogyan is
illeszkedhet a ritualitas a tanitasi-tanulasi folyamathoz? A ritus egyik jellemzéje, hogy
egy folyamatot - legyen az egy ember élete vagy egy kozosség fejlédése -, szakaszokra
tagol, es segiti az embert egyik allapotbdél a masikba jutni. A modern ember rohano
életmddjabdl fakaddan ezeknek a kilonbozé allapotoknak a megélésére, illetve ezekbe
az allapotokba valo kerllésre nem fordit gondot. A valtozasok megélését tobbségében
elfelejtettuk, csak a folyamat, a fejlédés a fontos, a szakaszok k0zOtti atmeneteket a
modern ember szereti csupan atlépni, minel gyorsabban, minél egyszertbben. Tanarként
elvarjuk, hogy az addig dvodasként élé gyermek iskolaba kerilve ne rohangaljon a
szunetekben, ne beszélgessen oran, jaték helyett a tanulasra koncentraljon, egybél
iskolasként mukodjon. Feltehetjik magunknak kérdest: megadtuk-e a lehetéséget
szamukra a jaték, kikapcsolddas allapotabdl a figyelem allapotaba valé kerulésnek?
Ezeknek az allapotoknak a megteremtésében segithetnek a ritusok, ezért kutatom a
ritualitas elemeinek és a dramatanitasnak a kapcsolddasi pontjait. A dramadrak
tevékenységeiben, felépitésében és munkaformaiban vizsgalom a ritualis elemeket a
ritusértelmezési szempontok és a ritusfogalmakban megjelené kritériumok alapjan.
Eredmenyként elmondhatd, hogy a szinjatékos foglalkozasok és a dramadrak nem
tekinthet6k ugyan ritusoknak, viszont ezek a ritualis elemek szamos terileten
tamogathatjak az iskolai oktaté-nevel6 munkat, ezért van elméleti és gyakorlati
jelentdsége a téma kutatasanak.

KORMOS JOZSEF PhD habil. egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcseszet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzd Kozpont, Budapest)
Az evoliicios szemlélet szerepérél a pedagogiaban

,Az ember az egyetlen teremtmény, akinek a nevelése sziikségszerd.... Az ember csak a nevelés
dltal vdlhat emberré. O nem mds, mint amivé a nevelés teszi. Megjeqgyzendd, hogy az ember
csak emberek dltal nevelheté, emberek dltal, akik szintén nevelve vannak.” Kant
meghatarozasaval kapcsolatban a pedagdgia egyik alapkérdése fogalmazhatd meg: a
kornyezeti tényezdknek és az 6roklott adottsagoknak a hatasa, jelentésége. A kornyezet
hatasa talan kozvetlenebb, kutathatobb és érthetébb. Az oroklott jegyek esetében
nehezebb az dsszefliggéseket, magyarazatokat feltarni. Ez f6leg akkor nehéz, ha altalaban
tesszuk fel a kérdést: Mi teszi lehetévé, hogy az ember tanithato, nevelhetd és egyben
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tanitasra, nevelésre képes? Ezt az ember ,megtanulja” a kdrnyezet hatasara, vagy az
ember rendelkezik olyan oroklott fajspecifikus jegyekkel, amelyek képessé teszik erre. A
mai kutatasok (bioldgia, pszicholdgia, kognitiv tudomanyok stb.) inkabb az o6roklott
fajspecifikus jegyek meglétét tamasztjak ala. A pedagogiaban az ilyen jellegl
magyarazatok a termeszetes pedagdgiabol és az ebbdl kovetkez6 evolucids pedagogiabol
szarmaznak.

Az el6adas a pedagogia evolucios szemléletebél kovetkez6 gyakorlati meglatasokat és az
elméleti kérdéseket mutatja be.

KOVACSNE DR. DURO ANDREA PhD egyetemi docens (Miskolci Egyetem BTK, Tanarképzé
Intézet)
Végzos tandrjeloltek metodikai repertodrja

A 21. szazadban a pedagogus mediatori szerepe keril el6térbe, amelynek kovetkeztében
kiemelt feladatta valik a Z és az Alfa generacios diakok megvaltozott tanulasi szokasaihoz
igazodd tanulasi kornyezet biztositasa. Az Uj tanitasi trendek igy a leend6 pedagdgusoktol
is szemléletvaltozast, modszertani repertoarjuk gazdagitasat kivanjak meg. Mindezen
jelenségek kovetkeztében felvetddik a kérdés: a végzdés tanarjeloltek milyen modszertani
ismeretekkel és tapasztalatokkal rendelkeznek? Induktiv, leird stratégiat kovetd
vizsgalatom soran ezért a végz6s hallgatok altal a tandrakon legszivesebben alkalmazott
modszereket, az alkalmazasuk soran szerzett tapasztalatokat, valamint az ezekhez flizott
reflexiok kifejtettseéget szandékoztam feltarni. A kutatast sajat szerkesztésd, ,A tanitasi
orakon altalam szivesen alkalmazott modszer” cimu reflexios kérddivvel valdsitottam
meg. A részvevOk korét a tanulmanyaik befejezésének félévében, évében jard, levelezds
tanar szakos hallgatok (N=45) alkottak. A vizsgalat 0sszesitett eredményei azt mutattak,
hogy a tanarjeloltek tobbsége egy, alapvetéen a pedagogus dominanciajan alapulo,
hagyomanyos metodikat preferalt, csak kisebb aranyban jelentek meg a tanulok kozotti
egyuttmikodésére epuld tipusok. A kapcsolodd indoklasokbol kiderilt, hogy a
megkérdezettek altalaban megfeleld szintld ismeretekkel rendelkeztek az egyes
metodikak elényeit és hatranyait illetéen. Ugyanakkor viszonylag kevés szemelyes
példaval illusztralt, valos tandrai tortenést elevenitettek fel, vagy nagyon szlikszavuak
voltak a megfogalmazott reflexiok - az adatkozlék jellemzdéen inkabb a szakirodalmi
megallapitasokat idéztéek fel. A valasztast meghatarozd szubjektiv tényezdk
szambavetelekor a tanarkozpontu és a tanar-diak interakciot elétérbe helyezé
szemléletmod egyarant megjelent. A hallgaték szamara ugyanakkor mindkét esetben
nehézséget jelentett, hogy a tanuldk alaposabb megismerésére keveés lehetéséguk nyilt.
A fentiekbdl kovetkez6en a képzék fontos feladata a tanarjeloltek modszertani
kulturajanak gazdagitasa; a hallgaték tamogatasa mindenekel6tt a diakok elményalapu
tanulasat segit6, mediatori szerep megvalositasaban. Ezzel szoros 6sszefliggésben pedig
a konkrét tanitasi tapasztalatokra épuld, oOnreflexidos képességuk fejlesztése is
elengedhetetlen, hiszen ez nemcsak a szakszerlibb dontések meghozatalat segiti, hanem
sajat tevékenységuk mellett a tanuldkkal kapcsolatos torténésekre is jobban rairanyitja a
figyelmuket.
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LANTOS TUNDE 6vodapedagégus (Budadrsi Csicsergé Ovoda), doktorandusz (Pécsi
Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

A vezetdi tdmogatds sikerességének lehetséges utja az oJvodapedagogusok szakmai
fejlodéseben

A szakmai fejl6édés kontextusaban fontos szerepe van az intézményvezetés
0sztonzésének, tamogatasanak, nemcsak a palyara lép6 pedagogus szamara, hanem a
tobb eve palyan lév6 pedagogus szakmai fejlédése soran is (Rapos, 2016). Mar 2010-ben
az unios politikaban is kiemelt hangsulyt kapott a pedagdgusok folyamatos szakmai
fejlédése terén a tamogatas kérdéskore (Eurdpai Bizottsag 2010). Jelen eléadasnak is az
acélja, hogy képet adjon azokrol a tényezékrél, amelyek lehetéve teszik vagy epp gatoljak
az dvodavezetd tamogato szerepét az dvodapedagogusok szakmai fejlédese soran.

Az Europai Bizottsag javaslatai a pedagdgusképzésben és -tovabbképzésben egyarant az
egyuttmukodésen alapulod tanulasi kornyezetek megteremtésének és fenntartasanak
fontossagat hangsulyozzak. Ezzel 6sszefliggésben a javaslatok felhivjak a figyelmet a
kolcsonos bizalom er@sitésére, az egylttmikodes kepességeinek fejlesztésére, az
egyuttmukodest tamogatd szervezeti formak, halozatépités, kutatasok, illetve technikai
megoldasok alkalmazasara, a vezetdi kapacitas bévitésére. A javaslatok hangsulyozzak
tovabba a szukséges feltételeket a tanulasi kornyezetek oldalardl is: a helyi igények
figyelembevételét, az id6 fontossagat és a finanszirozas 6sztonzé.

A kutatas soran kivancsi voltam, hogy milyen motivald eszk6zok, modszerek vannak a
vezetd birtokaban, esetleg milyen demotivald tényezék nehezitik a kollégak innovacids
folyamatat. Az interjuk elemzéséhez a kvalitativ tartalomelemzés mddszerét hasznaltam
(Santha 2006).

A mintavétel un. rétegzett mintavetellel tortent, segitsegemre volt a Kozneveles
Intézményi Rendszer (KIR) 2022-2023. adatbazis. A kutatasban 18 f6s mintaval
dolgoztam, az interjualanyokkal félig strukturalt interjukat készitettem. A kutatas
eredménye alapjan a kollégak tanulasi hajlanddsaganak motivalasa erdekében az alabbi
sorrendet allitottam fel, mint egy lehetséges ut a tanulasi hajlanddsag novelése
érdekében: (1) a vezetdi elszantsag, (2) az alkalmazottak megismerése, (3) az
alkalmazottak igenyeinek felméreése, (4) célzott képzések ajanlasa.

Egy jO vezetd tisztaban van a pedagogus képessegeivel, ismeri képzeési igényeit, képes
motivalni a beosztottjat, folyamatosan kommunikal vele a szakmai fejlédésérél, nagy
hangsulyt fektet a szervezetfejlesztésre, kihasznalva a human er6forrasban rejld
lehetdségeket.

LUDANYI LAJOS PhD kutatétanar (Gyéngydsi Berze Nagy Janos Gimnazium)
A munkamemoria és a természettudomdnyos problémamegoldds osszefiiggésének vizsgdlata
a 14-18 éves korosztdly esetében

A pszichologusok a munkamemoria kifejezés alatt azt a mentalis képességet értik,
amellyel a beérkez6 informaciokat egy rovid idén keresztil képesek vagyunk megérizni,
és azokat mentalisan manipulalni. A munkamemoria kapacitasa korlatolt és
szemeélyfliggd. A kapacitas az életkorral ndvekszik, és korulbelul 14 éeves korra éri el a
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maximumat. A munkamemariaban értelmezés és tarolas zajlik egy idében, meglehetésen
kis memoriateruleten. Egy atlagos diak 4+1 egységnyi (szam, képlet, sz6 stb.) informaciot
tud kezelni. A tanulas soran, a munkamemariaba beérkezé informacié feldolgozasahoz a
korabban rogziilt megoldasi sémakat, fogalmakat kell behivni a hosszdtavu memoriabol.
Ha az informacido nem kerul feldolgozasra rovid id6 alatt (~8-10 sec.), kitorlédik a
munkamemoriabdl. Ha tul sok értelmezhetetlen informacié keril be a munkamemariaba,
ez pedig lefoglalja a memoriateriletet, tulcsordulas kovetkezik be, és ,lefagy” a
feldolgozasi folyamat. A nagy szellemi kihivasokat tartalmazé targyaknal — mint példaul
a matematika és a kémia esetében - a feldolgozas sikerességéenek fontos tényezéje lehet
a tanuld munkamemodridjanak mérete. Vizsgalatom soran egy 12 itemes
természettudomanyos eérettséget vizsgald teszt megoldasanak sikerességet vetettem
egybe a felmeérésben résztvevé diakok szamterjedelmi és két szoterjedelmi tesztjének
eredmeényével. A feladatlap tartalmazott még egy onértékelést, amelyek kérdései a diakok
memorizalasi képességeire vonatkoznak. Hattérvaltozdként szerepelt a nem, tovabba a
természettudomanyos tantargyak €s a matematikai évvégi jegyei. A felmérés egy a
top100-ban lévé gimnazium 338 tanuldjanak bevonasaval tortént. Az eléadas ennek a
mérésnek az osszefliggéseit elemzi.

MADY REKA 1V. éves gydgypedagdgia, nappali tagozat, DE-GYGYK, Dr. Hegedds Roland,
egyetemi docens, EKKE-PK, Gydgypedagdgiai Intezet

A tanuldsban akaddlyozott és a tipikus fejlodésmenetii tanulok bioldgidval kapcsolatos
tévképzetei az orai aktivitds és a tananyag megértés alapjdn

A  tévkepzetekkel kapcsolatos  vizsgalatok elterjedtek és  gyakoriak a
természettudomanyos témakban hazai és nemzetkozi téren is (Korom, 2022; Kadar &
Farsang 2019; Desfandi, Abdi, Gadeng & Sofia, 2020; Neidorf, Arora, Erberber, Tsokodayi
& Mai, 2020). Kutatasunkban hetedik osztalyos, tanulasban akadalyozott (34 f6) és tipikus
fejlédesmenetd tanulok (40 f6) bioldgiaval kapcsolatos tévképzeteit mutatjuk be az orai
aktivitas és a tananyag megértésének tikrében.

A kutatas elsé részében egy sajat Osszeallitasu kérddiv felvetele tortent, amelyben
kitértunk tobb hattérvaltozéra (pl. oktatasi kornyezet), majd a széasszociacios teszt soran
a tanuldknak egy percuk volt, hogy a megadott hivdszavakra asszocialjanak az allatok,
novények és gombak témakorén belul. A kapott adatokat SPSS programban ANOVA és
kereszttabla modszerrel elemeztik.

Az eredményeink szerint a két tanulocsoport kozott van kilonbség, mert a tipikus
fejlédésmenetd tanuldk egységnyi idé alatt tobb valaszt és kevesebb tévképzetet
mondtak, mint a tanulasban akadalyozott tarsaik. Az eredmeények néhol valtozéak voltak,
mert peldaul az Osszes tévképzet atlaga a tipikus fejlédésmenetl tanulok korében
azoknal volt tobb, akikre kevésbé jellemzé az orai aktivitas. Viszont a tanulasban
akadalyozott tanulok esetében is lathatunk ilyen eredmeényeket, mert az aktivabb tanulok
kevesebb tévképzetet adtak meq az allatok témakérén beliil. Erdemes megemliteni még,
hogy a tanulasban akadalyozott diakoknal fordult elé tobbszor az, hogy aki érthetének
vélte a pedagdgus altal atadni kivant tananyagot, kevesebb tévképzetet produkalt a
vizsgalat soran.
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MAGYAR AGNES Phd egyetemi adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Jaszberényi Campus, Nyelvi és MUvészeti Nevelési Tanszék)
A kreativ irdsgyakorlatok motivdcios hatdsa az irdsbdtorsdgra

A tanulmany a kreativ irasgyakorlatok hatasat vizsgalja az irasbatorsagra. A
folyamatalapu irasstratégia alkalmazasa kedvez a kreativitas és a problémamegoldo
gondolkodas kibontakozasanak, altala az iras a felfedezés eszkozévé valik. Kilonosen
érvényes ez akkor, ha az ir6 kulonb6z6 megoldasi lehetéségek kozul valaszthat egy-egy
feladat kapcsan. Kutatasom soran 6vodapedagdgus szakos hallgatok attitlidjét vizsgaltam
az onallo szovegalkotashoz a kreativ iras a pedagdgiai gyakorlatban kurzus keretében.
Kvantitativ és kvalitativ modszerekkel mértem fel a kurzus elején, kozben és végén a
hallgatoi reakciokat. Az eredmények arrdl tanuskodnak, hogy a kezdetben jellemzé
motivalatlansag és tartozkodas a feladatok megoldasa és megosztasa kozben 6rom- és
sikerélménnyé valtozott, a résztvevOk onbizalma, irasbatorsaga és onértékelése pozitiv
iranyba fejl6dott.

MAJOR AGNES doktorandusz (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Irodalom- és
Kultdratudomanyi Doktori Iskola; Gandhi Gimnazium, Technikum, Kollégium, Altalanos
Iskola és Alapfoku MUvészeti Iskola)

Az irodalomterdpia alkalmazdsa és hatdsai hdtrdnyos helyzetii/cigdny kozépiskoldsok
személyiségfejlesztésében, hdtrdanykompenzdciojaban

Az irodalomterapia mint mddszer hatalmas lehet6ségeket tartogathat a kozoktatasi
rendszer, az irodalomoktatas szamara is. Nem csupan az irodalmi szovegekhez flizé6d6
kapcsolat Ujraértelmezése szempontjabol, vagy az olvasas mint tevékenység
népszerlsitése eérdekében, de a személyiségfejlesztés és a tarsas kapcsolatok
mindségenek javitasa okan is. Az irodalomterapias szemlélet beemelése a hatranyos
helyzet(i csoportokkal valé munkaba nyelvalapu terapia, igy példaul szociolingvisztikai
szempontok figyelembevételét jelenti, de azt is, hogy olyan célcsoporthoz juttatjuk el a
modszer nyujtotta mentalis egészséggel, oOnismerettel, tarsas kompetenciakkal
kapcsolatos pozitiv valtozasok lehetdséget, akiknek erre nincs lehetéseguk - szlikseguk
valoszinlleg annal inkabb. Az orszagos szinten is ismert Gandhi Gimnaziumban végzett
sok éves munka tapasztalata, hogy a hatranyos helyzet( fiatalok kozott is a lanyok azok,
akik a lemorzsolodassal leginkabb fenyegetettebbek, képességeikhez képest nagyobb
aranyban kertlnek deprivalt helyzetbe, ezért jott létre kifejezetten rajuk szabott csoport
intézménylnkben. Az irodalomterapias tevékenység és az ennek szellemét magan viseld
irodalomora nem csak szaktargyi elényokkel, vagy épp az érettségi kovetelményeinek
megfeleld kompetenciafejlesztéssel kecsegtet, de kdzelebb visz minket egy modern
irodalomoktatashoz is. Ennek soran nem csak egy szolidaris kozosség, de egy, az irodalom
és az altala kozvetitett onismereti élmeény irant fogékony kiscsoport indult utjara.
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MILANOVICH LASZLONE mesterpedagdgus, rajztanar (Gyéri Tanc- és Képzémivészeti
Altalanos Iskola, Szakgimnazium és Kollégium)
Tanulmdny a Czirdki Lajos komplex képzémiivészeti megyei tanulmdnyi versenyrél

A képzémuvészeti vonalon teljesen egyedulallé értékeket felmutatd verseny, a
tanulmanyi versenyek kozott is kuriozumnak szamit. A 18 éve Gyérhoz kothetd, megyei
verseny fébb pedagdgiai céljai mellett a két legfontosabb feladata, a tehetségigéretek
felkarolasa, és a tehetségfejlesztést kiemelten megvaldsité intézmények és rajztanar
kollégak kozotti kapcsolatrendszer, egyuttmuakodes fenntartasa, bévitése.

A verseny torténetének rovid bemutatasan kivul, részletes tajékoztatast ad a jelenlegi
valtozasokrdl, amin keresztil megszolitja az altalanos iskolas és a kozépiskolas
korosztalyt is. A hagyomanyosan egy fordulos versenyt, a bekuldott alkotasokat,
témakban és technikai megkozelitésben is elemzd tanulmany beszamol az eddigi
eredmeényekrél és a kor kihivasaira is valaszt ado ujabb valtozasok bevezetéseérdl, azok
szukségesseéger6l. Roviden ismerteti, hogy mitél komplex a tanulmanyi verseny, és
korosztalyonkeénti lebontasban értékeli a 18 év tapasztalatait. A népszerlséget vizsgalva,
a beadott munkak szamat tablazati adatokkal alatamasztva, a valtozasok okait kutatva,
elemzi a multat, a jelent. A szlikebb és tagabb kornyezeti hatasokat is figyelembe véve
roviden érinti a vizualis kultura teruletén felbukkano rajzversenyeket, azok negativumait,
a rajzszakos pedagogusok felel6sseégét. A téma kapcsan kitér a tantargy strukturajaban
fellelhet6 sulyozasi problémakra, és az uj NAT altal generalt, varhaté hatasokra.

MOLDOVAN SZILVIA egyetemi mesteroktatd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6é Kozpont, Budapest) -
MACZNE PLETSER AGNES operativ igazgatd (Taléta Interkulturalis Kézpont és
Inkubatorhaz)

Az interkulturdlis pedagogia lehetéségei a tdrsadalmi pdrbeszédben - a taldlkozds
tlinneplésének modszertana

Az eléadas betekintést nyujt a kilonbozé kulturaju, etnikumu, tarsadalmi réteghez tartozo
csoportok kozti talalkozasok dinamikajaba. Bemutatja a szociologiai, pszichologiai és
pedagogiai  szektorkozi egyuttmikodés lehetéségeit. A mélyszegénységben,
szegenysegben élok és a kozéposztalybeli gyermekek és felnéttek egymast gazdagitd
megismereési folyamatat segité modszerek gyakorlati megkozelitésével kitekintést ad a
tarsadalmi parbeszéd elémozditasanak lehetdségeire is, hogy a modszerek, gyakorlatok
altal a kozosségben és a kozosséggel egyltt végzett munka a szlikebb és tagabb
kdrnyezet szamara is a béke eszkozévé valjon.

Az el6éadas az elméleti megkozelités mellett egy masik reflexids szinten a Taléta
Interkulturalis Kozpont és Inkubatorhaz Egyittaborainak mddszertani hatterébe ad
betekintést. A taborok alatt menekilt és mélyszegénységben élé gyerekek a korabbi
mentoraik mellett egy elit gimnazium dnkénteseivel egyutt vettek részt a programokon.
Ez a tandem- és kooperativ csoportszervezési formaban megvalosulé egyuttmuikodés
olyan tarsadalmi érzékenyitési teruleteket érintett, ahol a felsé kozéposztaly kerllhetett
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egészen kozel olyan problémakhoz, mint gyermekszegénység, rasszizmus a
mindennapokban, lakhatasi szegénység, kirekesztés, oktatasi szegenység.

A gyerekek pedig kozosen kerultek a perifériarol olyan kdzponti teriletek kdzelébe, ahova
eddig nem volt lehetéséguk.

Az el6adas a kulonbozd talalkozasi modelleket a kolcsonds tanulas szemszogebél
vizsgalja, fokuszba helyezve a kozossegertelmezés kulonbségeit és hasonldsagait.
Ratekintést ad arra, hogyan formaljak az elditéletek, féelelmek a talalkozasokat, és hogyan
lehetnek mindezek 6nmaguk feloldasanak eszkozei. A pedagagiai reflexidk kilon kitérnek
a jovokep-kulonbsegekhez kapcsoldodo blntetés-jutalmazas osszefuggésekre. Veégul az
eléadas komplexen ranéz a parbeszéd hianyabdl fakadd transzgeneracids tarsadalmi
sebekre és a gyogyulas lehetésegeire.

MONGYI NORBERT egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos
Tanarképz6é Kozpont, Budapest), doktorandusz (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Informdcidalapu angolnyelv-tanulds virtudlis iizendfalon keresztiil

Az el6adasban bemutatjuk a Padlet mint felhéalapu, web 2.0-as kollaborativ
kommunikacids lehetdségeket teremté virtualis Uzenéfal egy felhasznalasi formajat, az
informacidalapu angolnyelv-tanulas tamogatasanak céljabdl. A virtualis Uzendfal
nyujtotta lehetéségek kozil kiemeljuk azokat, amelyek a nyelvpedagodgiai célu
felhasznalas jelenségvilagaban hozzailleszthet6k a  kereszttantervi tartalmak
elsajatitasanak tartalomalapu nyelvoktatas soran kitlizhet6 tanulasi céljaihoz. A Padleten
letrehozott digitalis tananyag elemzésekor kiemeljuk, hogy az angolnyelv-tanitas
interdiszciplinaris megkozelitésébdl adoddan milyen tartalomkozpontu nyelvtanitasi
produktumok johetnek létre. Az interkulturalis tananyagtartalom a maltai kulturalis
valésag elemeit foglalja magaba, és az informacidalapu nyelvtanitas tamogatasanak
celjabol jott létre. A Padlet-en elérheté interkulturalis informacios elemeket tartalmazo
feladatok attekintésekor megvizsgaljuk, hogy ezek miként értelmezheték a
tartalomkozpontu- és informacidalapu nyelvtanitas keretrendszerében, valamint, hogy a
feladatokon keresztul a nyelvtanulok angol nyelvi informacios muveltsege miként
fejlédhet.

PASZTOR EVA kozépiskolai tanar, mentortanar, mesterpedagégus (XX. Keriileti Nagy
Laszl6 Altalanos Iskola és Gimnazium)
A csoportdinamika mint motivdcios tényezé a tandri munkdban

Tanari gyakorlatom soran a legnagyobb kihivast mindig azok a csoportok jelentették, akik
nem egyuttmukoddek; sem velem, a tanarral, sem egymassal nem hajlanddak egyutt
dolgozni.

Szamtalan mddszertani kutatas bebizonyitotta, hogy a tanulas leghatékonyabb formaja,
a felfedezd, csoportban elvégzett projektmunka soran elmélyllt tudas megszerzése.
A biztos, stabil modszertani ismeretek, azok biztonsagos, tudatos alkalmazasa a diakokat
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is motivaljak. Amikor latjak, hogy a tanar tudja, mit akar, amikor egyértelmu kereteket
kapnak a feladatok elvégzésére, ezek a feladatok értelmesek, valéban érdemes veluk
foglalkozni, a tanorak pezsgd tudosmuihelyekké valhatnak. A k6zeg magaval ragadja a
reszvevéket. Tanulmanyomban a csoportdinamika fontossagara szeretnék ravilagitani. A
csoportban, interakciokon keresztil torténé tudasatadas kulonos hangsulyt kap a 21.
szazadi digitalis web 2.0 vilagunkban. A Z és Alfa generaciohoz tartozo6 diakjainknak az
iskola az a kdzeg, ahol megtapasztaljak a kapcsolatok kialakitasanak sulyat, a szocialis
érzekenység elényeit. Nekunk, Boomereknek, X vagy Y generacios tanaroknak a dolgunk,
hogy erre megtanitsuk &éket. A csoportdinamika csak akkor muakodik jol, ha kellé
szakértelemmel tervezzik meg az orainkat, lgyelve a figyelem fenntartasara, a motivacio
folyamatos stimulalasara. Kell6 gyakorlattal, gondos el6keszuletekkel tantargyunk
tanitasa soran egyutt tapasztalhatjuk meg a flow eélményt, amikor tanitvanyaink
belefeledkezve az altalunk megtervezett feladatokba észrevétlenul szerzik meg a tudast.
Mindannyiunknak, és diakjainknak kivanok ilyen magaval ragadd, hasznos o6rakat.

PELCZER KATALIN PhD vezetétanar (Ciszterci Szent Istvan Gimnazium) - SALYINE
PASZTOR JUDIT egyetemi adjunktus (Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarkepz6 Kozpont, Budapest)

A irodalomtandr szaktdrgyi tuddsa - a szamiizott életrajz

Az 1980-as évek ota jelen van az irodalomtanitasban az a nézet, hogy a szovegkozpontu
muértelmezés feleslegessé teszi a kolték, irok életrajzanak tanitasat, s6t negativan
befolyasolja a gondolkodasi miuveleteket. El6adasunkban azt vizsgaljuk, valdban
rendelkeznek-e a tanulok olyan vilagismerettel, amellyel képesek tények és ezek
osszefluiggései nélkul az emberi élethelyzetek irodalmi mivekben megjelené bonyolult
osszefliggéseinek meglatasara.

A pusztan hermeneutikai szempontu vizsgalat a meglévé tudasbazisra épit, de a tanuldk
életkorukbdl fakaddan még csak korlatozott ismeretekkel rendelkeznek, noha éppen az a
tanitasi-tanulasi folyamat célja, hogy latokoriket minél szélesebbre nyissuk.

Minthogy egyetlen k6z0sség sem lehet meg a sajat torténeteire vonatkozé kozos tudas
nélkil, a magyartanarnak meg kell értetnie azokat az emberi és lelki motivaciokat,
amelyek egyrészt az életrajzi események mogott huzodnak, masrészt a mivekben is
tobbe-kevesbé felfedezhetéek. Az életrajz - ha a mdvesz vilaglatasanak, a mi
szuletésének korilmeényeit mutatja meg - segit megérteni a kor emberének
gondolkodasmodjat, ugyanakkor orok emberi magatartasformakat kozvetit, erkolcsi
példat ad vagy éppen az elfogadasra nevel, hiszen a kivalé mi alkotdja is esendd ember.
Ez a megszolitottsag gyakran a mi befogadasanak elemi eléfeltétele, amely eléhivja a jo
szOvegerteést és -értelmezést.

Az életrajz ismerete a muértéshez egyfajta biztonsagot nyujt a tanuldknak, természetesen
a felkészult tanar nem adathalmazt, hanem tudatosan kivalasztott, a mdvilag
felépitéséhez segitd informacidkat kozvetit diakjainak. Merjuk ujragondolni az életrajz-
tanitas szerepét!
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PRESCOTT-PICKUP, FRANCIS J. Phd egyetemi adjunktus (EG6tvos Lérand
Tudomanyegyetem BTK Angol-Amerikai Intézet)
Ki fog ma tanitani? A frissen végzett pedagogusok helyzete Magyarorszdgon

Az el6éadas egy folyamatban Lévé tanulmany egy részeét mutatja be, amely az angol mint
idegen nyelv tanarszakos hallgatoinak tapasztalatait vizsgalja egy nagy magyarorszagi
egyetemen (Prescott-Pickup, 2023). A kutatas masodik szakaszaban 33 onként jelentkez6
végzOs tanarszakos hallgaté volt meginterjuvolva a képzési tapasztalataikrél, kulonos
tekintettel tanitasi gyakorlatukra és jovObeli terveikre. Az adatok gyljtése erdekében
juniustol szeptemberig kvalitativ mélyinterjuk keésziltek videokonferencian keresztil
virtualis tanulasi kornyezetben (Teams). Az interjuk 0sszehasonlithatésaganak
biztositasara interju Utmutatot hasznaltunk (Patton, 2014). A kutatas f6 célja annak a
feltarasa volt, hogy a hallgatdk tapasztalatai hogyan befolyasoltak a tanitasrol alkotott
gondolkodasukat és a sajat magukrol, mint tanarokrol alkotott képuket. A masik cél az
volt, hogy megtudjuk, milyen szerepet jatszott a tapasztalatuk annak az eldontésében,
hogy a diploma megszerzése utan mivel foglalkozzanak. Az interjukat a Teams
automatikusan atirta, majd a videdfelvétel segitségével a szoveg tisztazodott. Az adatok
elemzése a tematikus kategdriaépités folyamataval tortént (Saldana, 2021). A
megallapitasok kozott szerepelt, hogy annak ellenére, hogy az esetek tobbségeben
sikeresen épitették fel a ,tanari énkép” identitast, a végz6sok kozul csak nagyon kevésnek
volt szandékaban hosszu tavu kozoktatasi karriert folytatni, €s tobb mint a fele el sem
kezdi tanarként a munkat allami iskolakban. Az eléadas meg fogja vizsgalni, hogy ennek
a megallapitasnak milyen Osszetett okai vannak, és milyen kovetkezményekkel jar a
magyarorszagi kozoktatas jovéje szempontjabdl.

RACZ MARK kollégiumi nevel6tanar (Hallassériiltek Budapesti Tanintézete)
Ideoldgiai oktatdssal foglalkozo konferencidk Magyarorszdgon az 1960-as években

Eléadasomban azt mutatom be, hogy az 1960-as években milyen ideoldgiai jellegl
konferenciakat szervezett a Muvelédésligyi Minisztérium Marxizmus-Leninizmus Oktatasi
Féosztalya. A Kadar-rendszerben is kiemelt fontossagu terlletnek szamitott az
marxizmus-leninizmus oktatasa. A korszakban mar a kozépiskolai negyedikes
évfolyamnak is kotelezé volt a vilagnézetlink alapjai cimu tantargy. 1968-ban alapitottak
meg a Politikai Féiskolat, ahol fels6foku képzést biztositottak a témak irant érdekl6ddk
szamara. Létrehoztak Marxizmus-Leninizmus Esti Egyetemet is, ahol két- és haroméves
szakositok segitségével terjesztették az ideologiat, példaul a vallalati vezeték részére.
1950 és 1989 kozott a hazai féiskolakon és egyetemeken a négy, illetve ot éves képzés
soran elsé évben kotelezé tantargy volt az akkori hallgatdknak a filozofia, masodik évben
a politikai gazdasagtan, végul harmadik évben a tudomanyos szocializmus. Ezekbél
kollokvalni is kellett, illetve szigorlatozni is.

A szakmaisag megteremtése volt az egyik cél a minisztériumban, igy kilonféle szakmai
megbeszéléseket és konferenciakat szerveztek az erdekl6déknek. Ezeken a forumokon az
ideologiai oktatok és kutatdk eld tudtak adni addig eredményeiket a plénum elétt.
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A fészabaly szerint az eléadok sajat szakteruletukrél hoztak az eléadasokat, amelyek
azonban erdsen at voltak itatva politikai kinyilatkoztatasokkal. Szurrealis médon azt
kivantak elérni, hogy ezen fiatal(abb) tudomanyteruleteket is ismerjék el szakmai
berkeken beliul. Azonban egyrészt a személyi allomany sem valtotta be minden esetben
a hozzajuk flzott reményeket, masrészt a hallgatdk tobbsége semlegesen viszonyult ezen
targyakhoz, sziikséges rosszként tekintett rajuk.

Kilonbség lehetett, hogy az adott ideoldgiai oktatasi egyseég éppen melyik fels6foku
intézmenyben kapott helyet. Egy orvosi egyetemen a szocialista egészségugy vivmanyai
jobban el6térbe kerultek a kutatasi témakat illetéen, egy kodzgazdasagtudomanyi
egyetemen a politikai gazdasagtan bizonyult erésebb teriletnek, vagy az agraregyetemi
képzésben a szocialista mezdgazdasag addigi eredmeényei kaptak nagyobb hangsulyt.

Az allamnak koszonhetéen nem szukolkodtek az eréforrasok tekintetében, ennek
koszonhetéen szamos, a késdbbiekben ismertté valt kutatd épp ezen a terileten
kezdhette meg szakmai palyafutasat. Vagyis amellett, hogy politikai értelemben abszolut
megbizhatdnak kellett lenni, nem volt hatrany az alap szakmai tudas megléte sem.

REIKORT ILDIKO zenetanar, zeneterapeuta (Kalasz Alapfoku Mivészeti Iskola, Wesley
Janos Lelkészképz6 Fdiskola)
Kreativ kifejezddési modok a miivészetek metszéspontjdn

Rég nem volt ilyen mértekben szukség a tanulok személyiséget korbe oleld, erésseguket
tamogato modellekre, mint manapsag. A miveészetek végtelen lehetéségeket kinalnak a
tanitasi folyamatokban ahhoz, hogy segitséget nyujtsanak a nehézségek elére
mozditasaban a tanuldknak és a pedagdgusoknak egyarant.

Online kérddives kutatasom, amely a zenetanarok, SNI-tanuldékhoz valo viszonyulasat
vizsgalta, egyrészt ravilagit a zenepedagdgusok tanitasi folyamataiban rejlé
nehézségekre és lehetéségekre, allapotokra és hianyossagokra, amelyek a
muveészetpedagogian belll a zeneoktatason bellil megjelennek, masrészt azokra az
igényekre, amelyek a pedagogiai folyamatokban segitséget nyujthatnak.

A ReikArt komplex mivészetpedagogiai rendszer élménypedagdgiaként immar tobb éve
a zeneoktatason belll, tanrendben illesztve sikeresen muakodik. Azon tul, hogy tobb
muveészeti terllet Osszekapcsolasaval az oktatas barmely terlletén a tantargyi
atjarhatdsagot biztositja, a gyermekek tobb olyan képességteriletét is fejleszti, amelyek
a 21. szazadi kompetenciakhoz szorosan kapcsolhaték. A megoldas segitséget nyujt az
Ujszer( alkalmazasnak az egész muvészeti terileten, az élményszer( oktatas mellett
egyéb teriletei mellett. A kilonboz6é szintér, mint a mozgas, a képzémiveészet, az
irodalmi, mesei és dramatikus szalak bevonasa fokuszaban a zenei élmény feldolgozasa
all. Az improvizativ modon készilt alkotasok a nonverbalis kapcsolati kifejezéseket
tartalmazzak életben, a kommunikacié elvesz6ének latszé elemeinek megértését
szolgaljak. Az élményszerl feldolgozas tamogatja a mentalis allapot egyensulyozasat,
noveli a kozossegi tevekenységek kohéziojat, ezaltal a szocialis készsegek fejlesztésehez
is nagymeértékben hozzajarul.
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REVESZ-KISZELA KINGA PhD adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Pedagdgiai
Kar, Gyogypedagdgiai Intézet, Eger)
A csecsemdkori reflexgdtlds hatdsvizsgdlata ovodds gyermekek korében

A mozgasfejlesztd, mozgasterapias eljarasokat napjainkban valamiféle misztikum jarja at.
~,Csodaszerként” tekintenek rajuk a gyermekek készseg/képességstrukturajanak atipikus
fejlédese esetén. Sokan érvelnek azok hatékonysaga mellett és ellen is. Valo igaz, hogy a
hatékonysag vizsgalatahoz szisztematikus, a terapias hatast valéban mérni tudo,
nagymintas kisérletekre lenne szikség, ezek szama azonban napjainkban elenyészéen
kevés.

Az INPP® reflexkorrekcios maddszer a perzisztald csecsemOkori reflexek legatlasan
alapulé mozgasfejleszté eljaras. Jelen kutatasban - kismintas vizsgalat keretében -
ennek a fejlesztd eljarasnak a hatékonysagat vizsgaltuk az dvoda-iskola atmenet
id6szakaban, nagycsoportos évodas gyermekek korében.

A minta kivalasztasa nem valdszinlségi szakért6i mintavétellel tortént (N=73) két
kisérleti és egy kontrollcsoportban. Mindharom vizsgalati csoporttal bemeneti és
kimeneti méréseket vegeztuk (DIFER teszt rovid valtozata, Alapozo terapia tajékozodo
vizsgalata és csecsemokori reflexvizsgalatok), majd a ket kisérleti csoport intervencidban
részesult, a kontrollcsoport pedig nem kapott fejlesztést. Az eredményeket az SPSS 22.0
statisztikai programmal elemeztuk.

A mintaban motorosan alulteljesité (N=33) gyermekek 41%-a a tanulashoz szukseges
elemi alapkészségeket meré teszteken - az év eleji mérések soran - az orszagos atlag
alatt teljesitettek. Azok a gyermekek, akiknek megtartott csecsemdokori reflexeik vannak
a tobbi motoros teszten is rosszabbul teljesitettek, mint megtartott csecsemdkori
reflexeket nem mutato tarsaik. A perzisztald csecsemdokori reflexekkel élé6 gyermekek
36,4%-nak tanulasi, 60%-nak pedig motoros problémai is vannak.

Az intervencids programban résztvevé gyermekek szignifikansan jobb eredményeket
ertek el az év végi motoros és tanulasi képesseg/készsegmerd teszteken, mint a nem
fejlesztett csoport, azaz a fejlesztés hatékonysaga - ha csak kis mintan is ugyan, de -
igazolhato volt.

Jelen kutatas szerint, ha a motoros készség/képességstrukturaban és/vagy az elemi
alapkészségekben a gyermek fejlédése eltér6 mintazatokat mutat az dévoda-iskola
atmenet idészakaban - és a hattérben igazolhatd a csecsemdkori reflexek perzisztalasa
-, akkor az INPP® reflexkorrekcios mddszer segithet a felzarkoztatasban a sikeresebb
iskolai bevalas érdekében.

ROZGONYI EMOKE csaladterapeuta, miivészetterapeuta (SE Gyermekgyogyaszati Klinika
Gyermekpszichiatriai Osztaly, Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi
Iskola)

Innovativ program a klinikumbol a pedagdgidba. Személyiség integritdsdnak erdsitése az alap
kompetenciateriiletek hatékonysdgdért

A "Testtérkép” elnevezési mdlvészetterapias program jelenleg az anorexia nervosa
pszichiatriai betegség gyogyitasaban hasznalt innovativ. mddszertan, melynek
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kidolgozasara  2011-ben kerult sor az SE Gyermekgyogyaszati  Klinika
Gyermekpszichiatriai Osztalyan. A személyiségfejlédés soran a serdulékor kiemelt
feladata a személyes integritas megoldasa, amely meghatarozza, hogy az egyén mennyire
lesz képes a sajat szempontjait és masok szempontjait egyszerre figyelembe venni,
mennyire tud konzisztensen és rugalmasan felelésséget vallalni egyszerre 6nmagaért es
masokeért, illetve, hogy az értékek 6sszhangja mennyire tud ervényesilni dontéseiben. Ezt
az erési folyamatot segiti az identitas integritasat erésité ,Testtérkép” elnevezeés(i 40 oras
strukturalt program, amelyben az eénrészekbdl, mint mozaikokbol egységge rendezédés
utja egy hosszabb alkotd folyamat altal vizualisan is lathatéva valik. Mindez abbol a
szempontbol is jelentds, hogy a személyes integritas megoldottsaganak meértékével van
osszeflggeésben a személy ,énerdssége”, amely a pedagogiai kornyezetben mind a
perszonalis, mind a szocialis, mind a kognitiv kompetencia tekintetében meghatarozé
hattértényez6. Az Egri Neveléstudomany Doktori Iskola keretében foly6 kutatas, abbol az
alapgondolatbél indult ki, hogy amennyiben a ,Testtérkép” innovativ, komplex
muveészetterapias modszertana nagy hatékonysaggal bevalt az evészavar kezelése soran,
akkor a szemeélyiség eén-erejének meger@sitése céljaval, ennek a moddszernek a
muveészettel nevelés keretrendszerére atalakitott valtozatat érdemes elérhetévé tenni
mar a kozépiskolakban is, mert feltételezhetéen segithetné a serdulékori krizissel valo
konstruktiv megkuzdést, pozitivan hatna az alap kompetenciateruletek tekintetében, és
széles korben prevenciot is jelenthetne tobbek kozott mindarra, amivel kapcsolatban
egyre tobb fiatal az evészavar eszkozrendszerével keresi a valaszt.

SAFAR EVA PhD német-angol szakos tanar (Budapesti Piarista Gimnazium), 6raadd
(Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Germanisztika Tanszék)
Vissza a jovébe?

Gyakorld nyelvtanarként azzal szembesilok - kulondsen a most 12-13 éves gimnazista
fiuk esetében -, hogy a masodik nyelv elsajatitasa nehezebben megy. Az okokat keresve
két fé tényezd korvonalazddott szamomra.

1. Lerovidult figyelem

2. Olvasasi es szovegertelmezeési kepesseg csokkenése
Mindkeét tényezd ismert, tobb kutatas mutatta ki, hogy hogyan hat gyermekeinkre az
elektronikus eszkdzok hasznalata, valamint hogyan erésitették fel ezeket a jelenségeket
a Covid okozta lezarasok. Ezeknek a vizsgalatoknak kozpontjaban tobbnyire a szocialis
kapcsolatok, a mentalis egészség, a kommunikacio sérulése, a koncentracié lerovidulése,
az olvasasképesség vagy szovegeértés romlasa all.
A nyelvoktatas modszertanaval foglalkozé szakirodalom hangsulyozza a digitalis
technoldégia bevetésének fontossagat a nyelvi kompetenciak fejlesztésének érdekeben,
ugy a tanorakon, mint tanoran kivul. Ezek sokszinG alkalmazasa és a tevékenységek
relativ gyakori valtogatasa segithet a lerdvidult figyelmi idé ellensulyozasaban, valamint
hozzajarulhat a tanitas mindségének javitasahoz, és a tanuldk motivacidojanak -
kalonosen a fiuk esetében - noveléséhez is, bar hatékonysaguk az egyes nyelvi
kompetenciak javitasa terén nem minden esetben bizonyitott.
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A masodik pontban emlitett olvasasi nehézségek azonban nem jelennek meg célzottan
az idegennyelv tanitasanak didaktikajaban, hisz ez nem a nyelvtanitas problémakore
alapvetéen. A fokozott digitalis eszkdzhasznalatnak kdszonhetéen bizonyos olvasasi
stratégiak hasznalata megnétt, mig masokeé lecsokkent. A gyerekek elényben részesitik a
»skimming”, ,scanning” stratégiakat, amelyek hasznosak bizonyos helyzetekben és
feladatokhoz, mig az un. ,intensive reading” nehézségeket okoz. Mindez hatranyos
kihatassal van az idegennyelv szintaxisanak és nyelvtananak, vagy akar székincsének
elsajatitasara is. Az intenziv olvasas egy lassubb, megeréltetést igényld feladat, amely
soran tudatosan reflektalunk a szovegre, mondatra. Ennek hianyaban elmarad a nyelv
strukturajanak tudatositasa, de csorbat szenved a feladatmegoldashoz sziikséges pontos
feladatértelmezés is.

Az el6éadas arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy szukség van-e az idegennyelv
didaktikaban ennek a problémanak a tudatositasara és ha igen, milyen modon lehet azt
0sszhangba hozni a jelenlegi tendenciakkal.

SOLETORMOS EVA 6vodapedagégus (Esztergomi Honvéd Utcai Ovoda)
Robotok

A tanulmany Robotok cim( projektemet mutatja be. Fé célom, hogy a 4-6 éves
gyerekeknek a robotok, digitalis technologiak, algoritmikus gondolkodas és padlorobotok
programozasahoz valo pozitiv hozzaallasa fokozédjon. A csaladok digitalis technolégiak
iranti attitdjének formalasa lényeges elemkeént szerepelt. A gyerekek érdeklédésébél
inditott, ismeretszerzési vagyara és kivancsisagara alapozott szines, komplex,
egyuttmikodésen alapulo tevekenységek alkalmazasa megvalodsitottak a celkitlizéseimet.

SYKORA HERNADI KATALIN doktorandusz (Selye Janos Egyetem) — SZABO L. DAVID
PaedDr. doktorandusz (Selye Janos Egyetem, Torténelemdidaktikai Doktori Iskola,
Komarno)

Also tagozatos pedagogusok énhatékonysdgdnak mérése

Napjainkban egyre inkabb fékuszba kerul az idealis pedagogus kérdéskore, am az errél
alkotott képunket tarsadalmi elvarasok sokasaga befolyasolja. Kutatasok sora tamasztja
ala, hogy az énhatékonysagi szintunk kozvetett mddon hatassal van az életunkre. Az
oktatas teruletén belil beszélhetink tanari énhatékonysagrél, kollektiv tanari
énhatékonysagrél és tanuloi énhatékonysagrol. El6adasunk egy atfogobb kutatas részét
képezi, mely soran az észlelt tanari énhatékonysagot meghatarozd ujabb valtozot
keressuk és analizaljuk. Jelen kutatasunk keretében a tanari énhatékonysagot vizsgaljuk
a tanitas, a menedzsment, a motivalas, a konfliktuskezelés és a megklizdés skalain, egy
mar magyar nyelvre adaptalt mérdeszkoz segitségével. A tanulmany a szlovakiai magyar
pedagogusok korében folytatott kérdéives pilot kutatasbdl szarmazo elsé eredményeket
targyalja. A probamérés soran a tanari énhatékonysag mérése céljabol kifejlesztett
mérdeszkozt teszteltlk az altalanos iskola alsé tagozatos pedagogusai korében,
szlovakiai magyar tanitasi nyelvli intézményekben. Jelen pilot kutatasunknak vannak
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korlatai, melyek kozil legfontosabb az alacsony esetszam és a kérddiv érzelemmel
vezerelt, szubjektiv kitoltésenek jellemzdje, igy szukséges a megbizhatdsagi vizsgalat
elvégzése Szlovakiaban. A szlovakiai magyar pedagogusok korében tesztelt valtozat
strukturaja nem egyezik meg a magyar valtozatéval. A pilot kutatasbél kapott adatok nem
tamasztjak ala a magyar valtozat modelljét.

SZABO ORSOLYA EDIT magyar-média, mozgokép és kommunikacié szakos tanar
(Alséerdésori Bardos Lajos Altalanos Iskola és Gimnazium, Budapest)
Irodalmi attitiidok alakuldsdnak vizsgdlata 5. osztdlyban

A tanulmany a magyar irodalom tantargyhoz kapcsolodo attitidok valtozasaival
foglalkozik. Magyar, média-, mozgdkép és kommunikacid szakos tanarként legfébb célom,
hogy diakjaimat hozzasegitsem ahhoz, hogy szoros és pozitiv érzelmi viszonyt alakitsanak
ki az altalam tanitott tantargyakkal. Sajat harom lépcsds verselemzé modszert dolgoztam
ki, mely az uj infokommunikacids eszkdzdk bevonasara épll. A projekt elsé szakaszaban,
a tanulok egyéni kompetenciak fejlesztése céljabdl onalléan hoznak létre hipermedialis
tartalmakat, vers-sztorit. A masodik szakaszaban, a gyerekek altal valasztott versrészlet
nyelvi szintek szerinti elemzése torténik, majd a rész-egész vizsgalata altal a teljes vers
értelmezésével és egy kozos hipertextualis narrativa megalkotasaval zarul a projekt. Az
Uj Nemzeti Kivalésag Program Doktori Hallgatéi Oszténdij keretében sajat hipertextualis
verselemz6 modszerem hatasait kozel fél éven at vizsgaltam. A kutatas egyik legfébb
kérdése a kovetkezd: Azoknak a didkoknak, akik a vers-sztori mddszert vdlasztjdk és
visszatéréen alkalmazzdk pozitivabb lesz-e az irodalom tantdrggyal kapcsolatos attitlidje a
kortdrsaikéndl? A budapesti Alséerdésori Bardos Lajos Altalanos Iskola 50 6todik osztalyos
tanuloja vett részt a vizsgalatban. Az alternativ verselemz6 mddszer tanorai alkalmazasa
elétt és utan a kisérleti és kontrollcsoporthoz tartozo diakok kérddivet toltottek ki, mely
harom részbél allt: 1. tantargyakkal kapcsolatos attitlidmerés 2. okoskeészilékek-
internethasznalat 3. digitalis szOvegerteés. Jelen tanulmany kizardlag az attitldvizsgalat
bemutatasara vallalkozik. Az eredmények szerint a kisérleti csoportban —melynek tagjai
az irodalom és a nyelvtanorakat 6sszevonva 2 honapig rendszeresen alkalmaztak az vers-
sztori mddszert - megduplazddott azon tanuldk szama, akik azt allitottak, hogy szeretik
az irodalom tantargyat. Ezen tantargy kedveltségi skalajanak elsé harmadahoz tartozo
tanuldk szama a verselemzd projekt végére jelentésen megnétt.

SZOKE-MILINTE ENIKO PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképzé Kézpont, Budapest)
Az informdcidos miiveltség modelljei és kutatdsa

Az informacios muveltség olyan 21. szazadi sajatossaga a megismerd szemeélynek, mely
lehetévé teszi a mindennapi tevékenységeiben az informacidk kivalasztasat,
feldolgozasat és alkalmazasat, az eredményesség eléréséet. Digitalis kompetencia és
informaciés miveltség egydtt jarnak, elébbi tartalmazza az utdbbit. Eszerint a digitalis
tevékenységek eredményességeét az informacios muveltség is meghatarozza. A kutatasok
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kimutattak, hogy nemcsak az objektiv készségek befolyasoljak a digitalis rendszerek
hatékony hasznalatat, hanem a szubjektiv kompetenciahiedelmek is, mint példaul a
digitalis énhatékonysag, mely elérejelzi a digitalis rendszerek hatékony hasznalatat. A
tanulmany e harom fogalom - digitalis kompetencia, informaciés mdveltség,
énhatékonysag - meghatarozasat végzi el, majd bemutatja a PPKE VITK-ban folyo
informacids maveltséggel kapcsolatos kutatdmunkat.

TOTH JUDIT doktorandusz (Pécsi Tudomanyegyetem BTK Oktatds és Tarsadalom
Neveléstudomanyi Doktori Iskola) — FODOR RICHARD egyetemi tanarsegéd (Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- es Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos
Tanarképz6é Kozpont, Budapest)

A torténelemdidaktika trendjei a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tdrsasdg (ISHD)
kiadvdnyainak tiikrében

A 21. szazadra a tudas hozzaférhet6ségének korlatait felvaltotta az ismeretek
szelekciojanak nehézsége. A felhalmozott hasznos és kevésbé relevans tudas oriasi
mennyiségben all rendelkezésre — téglakbdl épult konyvtarak helyett immar kiulonbozé
szerverek online tarhelyein. igy még fontosabba valt a kérdés, hogy melyek azok a nyilt
hozzaférésu szakmai platformok, amelyek megkerulhetetlenek a diszciplina tudomanyos
életeben. A torténelemdidaktika mint a mult forrasait kozéppontba allitd, a tortéenelmi
gondolkodas fejlesztését e€s magasabb rendl tanuldi tevékenysegek megvaldsitasat
tamogaté tudomanyterilet, elésegitheti a hatékony informacidszelekcios stratégiak
kialakitasat.

Eléadasunk célja a Nemzetkdzi Torténelemdidaktikai Tarsasag (ISHD) kiadasaban
megjelend International Journal of Research on History Didactics, History Education and
History Culture ciml folyoirat elmult eévtizedben (2011-2021) betoltott szakmai
szerepének és trendjeinek meghatarozasa, a lap részletes feltérképezése, elemzése és
ezen keresztul a torténelemdidaktika szakmai muhelyeinek, szerepléinek, aktualis
iranyvonalainak, problémarendszerének felvazolasa.

A feltaré elemzesek alapjan a folyoirat fokuszaban a tankonyvelemzeés és a kiilonboz6
tartalmi-tantervi szabalyozdk allnak. Az eurdpai tudomanyos kozossegen belul a német
kutatdk és torténelemdidaktikai mihelyek végeznek kiemelkedd tevékenyseéget. A kutatas
eredményei egyértelmlen utalnak a torténelemdidaktika fejlédésének Osszetett
iranyaira, amelyek feltehetéen a kozeljové tudomanyos diskurzusara nemzetkozi és hazai
viszonylatban is hatast gyakorolnak majd, elésegitve ezzel a diszciplina megujulasat.

TOTH ZOLTAN PhD habil. nyugalmazott egyetemi docens (Debreceni Egyetem
Természettudomanyi Kar, Kémiai Intézet és MTA-DE Korai Természettudomany-tanulas
Kutatocsoport)

Kisiskoldsok tuddsszerkezetének vizsgdlata szoasszocidcios modszerrel

Az egyénre vagy az egyes csoportokra jellemzé tudasszerkezet feltarasanak egyszerd
eszkOze a szoasszociacios teszt. Els6 magyarorszagi megjelenése (Kluknavszky és Téth
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2009) ota egyre gyakrabban alkalmazzak hazai kutatdk is, és 6vodasok vizsgalata soran
kidolgoztak a teszt szobeli felvetelének technikajat is (Daru és Téoth 2014). Ezzel a
technikaval vizsgaltuk kisiskolasok termeszettudomanyos fogalmakkal kapcsolatos
tudasszerkezetét.

A felmérésben Kelet-Magyarorszag 9 iskolajanak 62 osztalyabdl odsszesen 764 1-4.
évfolyamos tanulo vett részt (ez témakoronként és évfolyamonként 29-34 tanulot jelent).
A szobeli interjukat az el6zetesen felkészitett 38 pedagogus vezette és rogzitette. A
tanulok valaszait tartalmazd hangfajlokat a szerz6 dolgozta fel és ertékelte.

A felmérés soran 0Osszesen 6 témakorbe (Egészseég, Energiaforras, Fenntarthatdsag,
Repulés, Erdé, Tudomany) tartozo 6-6 fogalommal (hivoszdval) kapcsolatosan kértik a
tanulokat, hogy maximum 1 percben mondjak el, mi jut azokrél esziikbe. Egy tanuld csak
egy témakort kapott. A tanuldk kivalasztasa véletlenszerlien tortént. Az egyes
fogalomparok (hivészoparok) esetén kapott k6zos asszociaciok alapjan szamoltuk ki a
kapcsolati egyutthatokat, majd atlaguk alapjan rajzoltuk meg egy-egy témakor esetén a
kilonboz6 evfolyamok jellemzé kapcsolati halojat.

A kapcsolati halokban tukrozédik az adott témakorrel kapcsolatos informaciéforras is:
napi tapasztalat (Repllés, Egészseg, Erd6é) vagy iskolai oktatas (Tudomany,
Fenntarthatdsag, Energiaforras). A tudasszerkezetben ugrasszer( valtozas mutathatd ki
2. évfolyamon (Fenntarthatdsag, Repulés), 2. és 3. évfolyamon (Tudomany), valamint a 4.
evfolyamon (Energiaforras, Egészseg).

A kapott kapcsolati haldk jelzik azokat a kritikus pontokat, amelyekre kilondsen oda kell
figyelni a tanitas soran, ha azt szeretnénk, hogy tanuldink tudasszerkezetében
tukrozédjon a természeti folyamatok holisztikus jellege.

Az el6adasban a kapcsolati halokon tul bemutatjuk és elemezzik az egyes fogalmak
(hivoszavak) esetén kapott asszociacids haldkat is.

TOLGYESSY ZSUZSANNA PhD egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcseszet és Tarsadalomtudomanyi Kar, Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont, Esztergom)
A jatékfolklor virdgjai

A jatékok fajanak gyoOkerei az emberiseg kezdete el6ttiek, hiszen bizonyos fejlett
emlésallatok (pl. a delfin, a majom, a kutya, a macska) mar tudnak jatszani. A jelenben is
képesek vagyunk éltetni ezt a fat friss hajtasokkal, és ebben nagy szerepe van a jatszani
is tudd felnétteknek.

A jatékok a létez6 jatékfolklorbol eredeztethetdk, ahogy szall a madar agrol agra, ugy
alakulnak a jatékok jatékrol jatékra napjainkban éppugy, mint hajdanan: csoportos
jatékokkal talalkozhatunk a formalis oktatasi keretek kozt éppugy, mint a nonformalis
szabadidds tevékenységben és az informalis hétkdznapi életben is.

A tarsas jatékok gyljthet6k irott forrasokbol: konyvekbdl, internetrél; iratlan forrasokbol,
azaz valés jatékélmenyekbél, mint pl. a pedagdgus tovabbképzésekrél, a taborokbdl, a
barati-csaladi 0sszejovetelekrél stb. Egy-egy jatéknak tobb variansa is fellelhetd, hiszen
a fenti forrasokban talalt otleteket, ha kiprébaljuk, akkor az adott csoporthoz, az adott
helyhez és idéhoz kotott alkalomhoz igazitjuk, és ez legtobbszor valtoztatasokkal is jar.
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E kozos kincsnek az egylittes birtokosai és egyben folyamatos gyarapitoi is a jatszok, a
jatékmesterek.

Az el6adas 30 év jatszas és jatéktanitas gyumolcseit, tapasztalatait kivanja atadni.
Mondanivaloja fokuszat az dévodas korosztalyra és az 6véndk csoportjara helyezi.
Igyekszik a rovid elméleti alaptézisek ismertetése utan a jatéktanitas gyakorlati
aspektusat, a jatékokban rejld fejlesztési lehetéségeket felvazolni.

A konferencian kapott 20 perces eléadas keretét pedig egy interaktiv jatékkal szeretném
kitolteni, ahol egy kérdés kerul teritékre: milyen egy pedagdgus, és én milyen vagyok
pedagogusként?

URBAN PETER PhD kozépiskolai tanar (Piarista Gimnazium, Budapest)
A nagy nyelvi modelleken (LLM) alapulo alkalmazdsok iskolai megjelenése a tanuloi
autonomia tiikrében

A nagy nyelvi modelleken (LLM) alapul6 alkalmazasok (pl. a ChatGPT) latvanyos fejlédése,
széles korl hozzaférhetésége és hasznalatuk rohamos terjedése az oktatas vilagat sem
hagyja érintetlenil. A kihivas volumenet jol jelzi az elmult honapokban a témaban
publikalt tanulmanyok mar most attekinthetetlenné valé tomege. A probléma szakmai
megvitatasanak kdzéppontjaban ebben az esetben is azok a kérdések allnak, amelyek a
digitalis pedagogiardl szolé diskurzust altalaban is uraljak: az Uj eszkdz oktatasi
hasznalatanak innovativ lehet6ségei és mddszertana, a hasznalattal kapcsolatban
felmerulé veszélyek és aggalyok, ezek hozzameért kezelésének modja, valamint annak a
feszultségnek a tematizalasa, amely a ,hagyomanyos” tanulasi kornyezet megszokott
Lbeallitasai” és az Uj eszkoz kozott generalddik.

Az elméleti megfontolasokra és empirikus adatok mérlegelésére egyarant épit6é eléadas
a nemzetkozi szakirodalom rovid attekintését kovetéen a fent korvonalazott
eszkozcentrikus megkozelités tanulaskozpontu alternativajat vazolja fel. A tanulas
folyamatanak és a tudas fogalmanak elméletileg is reflektalt kozéppontba allitasa egy
olyan Uj megvilagitasba helyezi a problémat, amelyben a jelenleg meghatarozo
diskurzusban ismetlédd topikok masodlagossa valnak. Megitélésunk szerint egy olyan
tanulasi kornyezetben, amely tudatositja a tanulas mint tudaskonstrukcié folyamatanak
sajatsagait, valamint tisztaban van a valddi, azaz megértett és lehorgonyzott tudas
természetével, mintegy magatél helyére kerilnek az eszkdzzel magaval kapcsolatos
dilemmak. Az altalunk javasolt megkozelités emiatt nem csupan egy aktualis kerdes
megvalaszolasahoz kinal adekvat szempontokat, hanem egyfajta védettséget is
biztosithat annak a folyamatnak a kihivasaival szemben, amelynek ma még az elején
allunk.
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VARGA KRISZTINA doktorandusz (Selye Janos Egyetem, Torténelemdidaktikai Doktori
Iskola, Komarno)

A rendszervaltdst koveto szlovdkiai torténelemtanitds a torténelemtankonyvek vdltozdsainak
tiikrében (1990-2005)

Jelen kutatasunkban azzal foglalkoztunk, hogy hogyan valtozott meg és alakult at az
1989. évi rendszervaltast kovetéen a szlovakiai torténelemtanitas. A tankonyvkiadas
Szlovakiaban tovabbra is allami monopoliumnak szamitott, tovabbra is érvényes volt az
egy tantargy — egy tankonyv elve, amely az allamszocializmus éveibél hagyomanyozddott
at.

A kommunizmus bukasat kovetéen sziikseges volt, hogy a marxista-leninista szellemu
atideologizalt tankonyvek helyett olyan uj tankonyvek keruljenek a diakok kezebe -
nemcsak a torténelem tantargy esetében -, amelyek a szocialista ideologiatol mentesek,
azonban jo néhany évbe telt az elkészulésuk és megjelenésuk. Az athidalé idészakban
ideiglenes tanulmanyi szovegek kerultek kiadasra; vagy ha nem volt mas lehetéseg, akkor
tovabbra is a kommunista szemlélet( tankdnyvek voltak hasznalatban, ugy, hogy az
ideoldgiailag problémas részek athuzasra kerultek.

A partallam bukasat kovetéen negy évvel, Szlovakia esetében 1993-ban, ismét egy
fordulat kovetkezett be: Csehszlovakia felbomlasa és a fuggetlen Cseh és Szlovak
Koztarsasag létrejotte. Ezen fordulopontokat alapul véve tanulmanyunkban elséként a
rendszervaltast kovetéen 1990-ben megjelent ideiglenes kiadvanyokkal foglalkoztunk,
majd az 1990-es évek masodik feleben megjelend altalanos iskolak (szlovakiai
kifejezéssel alapiskolak) szamara készult torténelemtankonyvekre helyeztiik a hangsulyt,
végul pedig a kozépiskolai és gimnaziumi tankonyveket vettuk gorcsé ala. Kulonos
figyelmet szenteltink azon tortenelemtankonyveknek, amelyek korul politikai,
pedagdgiai és etikai vitak bontakoztak ki, mint példaul Milan S. Durica és Miroslav
Kamenicky munkai esetében.

VIGH NORBERT mesteroktatd (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kar,
Nagykoros)
A kornyezeti nevelés és a fenntarthatosdgra torekvés egyes irdnyai, trendjei

Erdemes szem el6tt tartani, hogy vannak iranyok, trendek, amelyek mentén zajlik a
kornyezeti nevelés, a fenntarthatdsagra torekves valtozasa. A globalis eés a lokalis
problémak felvetéséhez, lehetséges megoldasaihoz hatékony gyakorlat lehet a
fenntarthatésag harom pillérének alkalmazasa is. A tarsadalom, a gazdasag felelds
szerepl6it nem csak a ma mar hagyomanyosnak mondhaté gazdasagi és kornyezeti
szempontok vezetik, hanem sok esetben a tarsadalmi fenntarthatosag a tevekenységek
vagy éppen az innovaciok fé céljai. A kornyezeti nevelés helyszineinek béviilése régdta
zajlik. A rendezett iskola, a szabad termeszet, az egészség és eletmod, a muzeumok, a
tanosvenyek, veédett teruletek, a hagyomanyok, a kdzosségek, egyes kozdssegi terek,
kézm(vesség tisztelete: ez csak néhany fontos elem, amely évszazadok oOta része a
mindenkori oktatas-nevelési kanonnak. A jelenkori gyakorlatban szamos Ujabb irany
teremt helyszint, lehet6séget a kornyezeti nevelésre. Ilyenek tobbek kozott a
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varosokologia, a vasarloi szokasok alakitasa, a konyvtarpedagogia, a zoopedagogia, az
uzemlatogatasok. ,Kornyezetinevelni” ma mar barmely tevékenysége soran képes lehet a
pedagogus. Megfigyelheté az is, hogy szamos, nem iskolai helyszinen végeznek
.kornyezeti nevelést” nem pedagogus végzettségli munkatarsak. A pedagogiai
paradigmak szemszogébdl vizsgalddva lathato, hogy az ismeretatadas es a szemléltetées
mellett egyre inkabb teret nyer a cselekvés pedagogiaja, s6t az innovativ edukacids
kornyezetekben a konstruktiv pedagogia is fellelheté. A kapcsolodd mddszertanok,
eszkoztarak gyarapodasa, sokszinldsodése szintén trendszeru. Egyre nagyobb szerep jut a
kornyezeti nevelésben is a gamifikalt tevekenységeknek és az IKT-eszk6zoknek. Az egyes
korosztalyokat mas és mas kornyezeti és tarsadalmi problémak érintik, ezért az
uzeneteknek, torekveéseknek, tevékenységeknek ilyen szempontbdl is adekvatnak kell
lenniuk. Termeészetesen negativ trendek is kimutathaték. Egyes kutatasok szerint a
mediatizalt és a kozvetlen természeti élmények aranya egyre kedvezG6tlenebbil valtozik.
Ez a jelenség csak egy eleme a kisgyermekkori természetkapcsolat negativ iranyu
valtozasanak: egyre kevesebb a valos kornyezeti élmeény, a természetben eltoltott id6,
tultervezettek az idébeosztasok. A fenntarthatésag és a kornyezeti nevelés diszciplinaris
hattere egyre b6vebb, gyarapodd. Ezt jelzi az is, hogy az MTA tudomanyfelosztasaban
szamos, egeszen tavol esd osztalyainal szerepel az elnevezésben a ,kdrnyezet’szo.

VINCZE TAMAS ANDRAS PhD egyetemi docens (Nyiregyhazi Egyetem Alkalmazott
Humantudomanyok Intézete)

A ,mindenes tanitoi” szerepre valo felkészités a régi kozépfoku tanitoképzékben

A ,mindenes tanitd” cimkével megjelolt tanitdi szerep a dualizmus kori és a két
vilaghaboru kozotti falusi tanitok meglehetésen Osszetett tevékenységi korét foglalta
magaba. A szocialista fordulat utan is tovabb élt még korilbelil egy évtizeden at az a
tanitéeszmeény a képzésben, amelyet ez a cimke fedett le. A ,mindenes tanité” nemcsak
az iskolakoteles koru gyermekek nevelését vegezte, hanem a falu kulturalis életének
motorja is volt, a kilonboz6é egyesiiletek megszervezésének és életben tartasanak
feladata is az 6 kotelességei kozé tartozott. A kozosségszervez6 munkan tul a falu
hagyomanyainak, babonainak, szellemi emlékeinek 0Osszegyujtését is tOle vartak. A
tanitéképzOék tanarai részben a tandrakon, részben az onképzékorben, részben az
intézmény altal szervezett tanfolyamokon igyekeztek felkésziteni novendékeiket erre a
sokoldaluan képzett embert kivand, szerteagaz6 munkara. Bizonyos terlletekkel
kapcsolatban vitak is kialakultak arrél, mennyiben kotelessége a képzdintézmeényeknek a
jarulékos tanitoi tennivalok oktatasa. Ilyen terlletet jelentettek példaul a tlzrendészeti
ismeretek. A képzés felséfokuva valasaval és a falusi tarsadalom, a falusi élet
atalakulasaval a ,mindenes tanitdé” eszménye elhalvanyult, eltliint. Az ismeretterjesztést
elvégezte a tanitd helyett a televizid, a kozosseégi élet megszervezését pedig Uj intézmény
(@ mlvelédési haz) es az uj id6k jegyeben képzett szakember (a népmuveld) vallalta fel.
A ,mindenes tanit6” idealjanak egykori megtestesitéi ekkorra mar nyugdijasként figyelték
a falvak kulturalis életének atalakulasat, sok esetben elsorvadasat. A fels6fokra emelt
tanitoképzés elsésorban az iskolak igényeit kivanta kiszolgalni, bar a szakkollégiumi
rendszerben még ujra megjelent a kulturalis szervezéi feladatokra vald eldkeészités. De
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ebben a képzésben mar mas tartalmak és hangsulyok kaptak helyet, a ,mindenes tanito”
alakjara legfeljebb torténeti elézményként hivatkoztak.
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