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Amontné Széke Bernadett

A latens oralizmus megjelenése a hazai siketoktatasban
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, féiskolai tandrsegéd
amontne.bernadett@avkf.hu

Bér a magyar jelnyelvi térvény elméletben mar rég megnyitotta az utat a Siket gyermekek
kétnyelvii oktatasa eldtt, a hétkdznapi gyakorlatban mégis azt tapasztaljuk, hogy a hangsuly
szinte kizardlag a hangzo nyelven és a beszédfejlesztésen maradt.

CODA (Siket sziilok hallo gyermeke) emberként és gyogypedagdgusként egyarant régota
foglalkoztat az a kérdés, hogy miért ilyen nehéz a valodi szemléletvaltas a hazai
siketiskoldkban, és miért akad el a bilingvalis modell megvaldsulasa a gyakorlatban.
El6addsomban azt jarom koriil, hogyan jelenik meg ez a kettdsség a hazai intézmények
hivatalos dokumentumaiban (az intézmények pedagdgiai programjaiban) és a jogszabalyi
keretekben.

Kutatdsom sordn a hazai siketeket nevel6-oktatd intézmények (siketiskoldk) hatalyos
pedagbgiai programjait és a kapcsolddd jogi hatteret vizsgaltam kvalitativ szisztematikus
szovegelemzéssel. A vizsgalat sordn azt kerestem, hogyan fogalmaznak ezek a hivatalos
alapdokumentumok a jelnyelvrdl, a kétnyelvii oktatasrol, milyen célokat tliznek ki a tanulok
elé, és hol kap valddi teret a siket kozOsség sajat nyelve, a magyar jelnyelv a mindennapi
tanuldsi folyamatban. Kiilonds figyelmet forditottam a hasznalt kifejezésekre, a rejtett
iizenetekre €s a prioritdsokra.

Az elemzésbdl vilagosan kirajzolddik, hogy a pedagodgiai programok papiron ugyan elismerik
a jelnyelvet mint anyanyelvet, a konkrét nevelési célok, a tantargyi leirdsok és a kimeneti
elvarasok szintjén mégis a hangzo beszéd és a hallas- és beszédfejlesztés €élvez szinte abszolut
elsObbséget.

A jelnyelv sok helyen nem egyenrangti oktatasi és gondolkodasi nyelvként jelenik meg, hanem
csupan kisegitd eszkozkeént vagy utols6 mentsvarként, ha a hangzé beszéd kialakitdsa nem vezet
eredményre. Ez a fajta latens, rejtett oralizmus nem feltétleniil szandékos elutasitasbol fakad,
hanem mélyen gyodkerezd hagyoméanyokbol és beidegzddésekbdl, amelyek észrevétleniil
fekezik a valodi kétnyelvii nevelés kibontakozasat.

A pedagogiai dokumentumok elemzésével igyekszem ravilagitani arra, hogy a szemléletvaltas
és az intézményi alapdokumentumok ujragondolasa nélkiil aligha valdésulhat meg igazi véltozas
a siket gyermekek oktatdsanak gyakorlataban.

Kulesszavak: siketoktatés, siketiskolak, bilingvalis oktatés, jelnyelv, latens oralizmus
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Aszalay Kalman
Az iskola mint integracios tér — A pedagogusok tarsadalmi tokéjének
szerepe a roma tanulok esélyeinek javitasaban
Duna Menti EGYMI
mérndktanar; doktorandusz, Debreceni Egyetem Huméan Tudomanyok Doktori Iskola
aszalay.kalman@gmail.com

A roma tanulok oktatasi hatranyainak értelmezése soran a csaladi hattér, a kulturalis er6forrasok
¢és az iskolarendszer szelekcids mechanizmusai mellett egyre nagyobb figyelmet érdemel az
intézmények belsd miikodése. Az eldadas célja annak bemutatdsa, hogy az iskola miként
értelmezhetd tarsadalmi integracios térként, és milyen szerepet tolthet be a pedagdgusok
tarsadalmi tokéje a hatranyos helyzeti, kiilondsen roma tanulok iskolai esélyeinek alakitasaban.
Az elemzés Kovach Imre integracios megkozelitésére, Pierre Bourdieu és James S. Coleman
tokeelméleteire, valamint a szakmai toke fogalmara épiil. A kiindulo feltevés szerint az iskola
nem pusztan kozvetiti a tarsadalmi kiilonbségeket, hanem intézményi kultirdjan és kapcsolati
mechanizmusain keresztiil erdsitheti vagy mérsékelheti is azokat. A pedagdgusok tarsadalmi
tokéje a tantestiileten beliili bizalomban, szakmai egyiittmiikodésben, informacidémegosztasban
¢s koz0s problémamegoldasban ragadhaté meg. Ezek a kapcsolati eréforrasok lehetové tehetik,
hogy az egyéni szakmai tudés kollektiv intézményi eréforrassa valjon, ami kiilondsen fontos a
komplex pedagodgiai és szocialis kihivasokkal szembesiil6 iskoldkban. Az eldadas egy késziilo
doktori kutatds elméleti modelljét is ismerteti. A kutatds azt tervezi vizsgalni, hogy a
pedagdgusok human tokéje, tdrsadalmi tokéje és onhatékonysaga milyen kapcsolatban all az
intézményi eredményességgel, tovabba hogy az egyiittmiikodobb pedagdguskdzosségek
eredményesebben tdmogatjak-e a hatranyos helyzetli tanuldkat. A tervezett vegyes modszertan
pedagdgus-kérddivekre, félig strukturdlt interjukra és intézményi dokumentumok elemzésére
épill. A bemutatott elméleti 6sszefiiggések alapjan az inkluziv nevelés nem kizarolag egyéni
pedagogiai moddszerek kérdéseként értelmezhetd: eredményességéhez olyan intézményi
kornyezet is sziikséges, amely tdmogatja a szakmai egyiittmiikddést, a bizalmat és a kozds
felelosségvallalast. A modell empirikus vizsgalata hozzajarulhat azoknak a szervezeti
feltételeknek az azonositasahoz, amelyek erdsithetik az iskola hatranykompenzald ¢és
integracidés miikodését.

Kulcsszavak: inkluziv nevelés; tarsadalmi toke; roma tanuldk; pedagogusi egyiittmiikddés;
intézményi eredményesség



Balog Agnes — Gyore-Sharma Judit
Szelid megfigyelés és baratkozas kornyezetiink apro élolényeivel — tamogato
és korlatozo tényezok az 6vodai nevelésben és a kapcsolodo pedagogus

oktatasban
Balog Agnes
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, Vac, féiskolai docens 6vodapedagdgus, fejlesztOpedagogus,
taj- és kertépitész mérnok
balog.agnes@avkf.hu
Gyore-Sharma Judit
Orbottyani Napsugar Ovoda, dvodapedagogus, biologus
judit.sharma@gmail.com

Foldiink globalis problémai kdzott sajnalatosan eldkeld helyet foglal el a biodiverzitadsnak, ezen
beliil a vadon €16 fajok valtozatossaganak és egyedszamanak rohamos csokkenése. Egyre tobb
szakmai forras ad szamot arrél a problémarol, hogy a kevésbé népszertii, aprobb élélények, a
beporzo allatok, elsdsorban izeltlabuak szama is egyre gyorsabb hanyatl6 tendenciadt mutat az
egész Foldon, igy hazankban is (IPBES, 2016, EU Szamvevészék, 2020, WWF, 2024, HUN-
REN, 2026). Ezen ¢l6lények ismertsége, elismertsége elenyészd, fontossagukhoz mérten
rendkiviil csekély.

Az 6vodai nevelés, a jovo kisgyermeknevelésének egyik egyre fontosabba valé csomodpontja,
hogy a gyermekeket valoban a gyakorlati ismeretek, tapasztalatok szintjén megismertessiik az
¢ldvilaggal, igy az aprobb élolényekkel is. Ennek a célkitlizésnek mind az 6vodai nevelésben,
mind a leendd pedagogusok oktatasaban is a jelenleginél nagyobb hangsulyt sziikséges kapnia,
mivel a transzferhatas révén a kisgyermekkori pozitiv természetélmények, ezen beliil is az apro
¢lélények szelid, bantalmazas nélkiili megfigyelése szamos 21. szazadi fontos kompetenciat, az
empatiat, és a késdbbi kdrnyezettudatossagot is megalapozza (OFI, 2016, Boileau — Russel,
2018, Jabeen — Parveen — Nasima, 2024, Hadland, 2026). A kapcsoldodd pedagdgus képzésben
lehetdség nyilik arra, hogy a kordbbi (megfigyelhetd) hidnyossagokat pdtolhassuk e téren, €s a
hallgatok késobbi szakmai életiikben a kisgyermekeknek is tovdbbadhassdk a hatékony
modszereket, mintakat.

Szakmai bemutatonkban a témaban Osszegyljtott gyakorlati dvodapedagogusi €s oktatoi
tapasztalatainkat 0sszegezziik és értékeljiik. Célunk, hogy rendszerezve bemutassuk, milyen
pozitiv gyakorlati 1épések segithetik a gyermekek és a hallgatok korében sok esetben kevésbé
ismert, nem kedvelt izeltldbu és egyéb apro allatok megismertetését, megkedveltetését a
szakmai munka soran, fokuszban a szelid megfigyelés modszertanaval. Tovabba 0sszegezve
feltarjuk a megfigyelt nehézségeket, a hatraltato, akadalyozé tényezdket is (biofdbia, hidnyzo
mintédk és egyéb tényez0k), valamint azokat a lehetdségeket, amelyekkel tapasztalataink szerint
azok pozitiv irdnyba fordithatoak.

kulcsszavak: 6vodai természeti nevelés, szelid megfigyelés, biofobia, korai természetkapcsolat,
transzferhatas



Belanszky-Vingler Viktoria
A felismeréstol az ellatasig — szakemberi tapasztalatok a gyogypedagogiai
segitséghez vezeto ut kritikus pontjairol
Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Beosztas/foglalkozas: gydgypedagodgia BA hallgato
vinglerviki@gmail.com

A fejlodési eltérés elsé jeleinek felismerése és a gyermek sziikséglet¢hez igazodo
gyogypedagogiai ellatds megkezdése kozott tobb, egymadsra épiild 1épés htizodhat. A gyanu
megjelenhet a csaldd, a nevelési-oktatasi intézmény vagy valamely szakember oldalardl, majd
ezt kovetheti a sziildvel torténd kommunikécio, a tovabbi vizsgalatra vagy éllapotfelmérésre
iranyitds, a megfeleld szakember vagy szolgaltatds megtaldldsa, végil a gyermek
sziikségletéhez igazodo gyodgypedagogiai ellatds megkezdése. Az egyes allomasok kozott eltelt
1d6t tobb, egymassal dsszefliggd tényezd befolyasolhatja.

A nemzetkdzi szakirodalomban tobb vizsgalat foglalkozik a fejlédési eltérések felismerését,
tovabbiranyitdsat és a korai intervencidhoz valdé hozzaférést segitdé vagy akadalyozo
tényezokkel. Az eddig attekintett kutatdsok ugyanakkor jellemzdéen egy-egy szakmacsoportra,
diagnosztikai teriiletre vagy ellatasi pontra fokuszalnak. Kevesebb olyan vizsgalat talalhato,
amely tobb szakmai teriilet képviseldinek tapasztalatait egylittesen, a felismeréstél a
sziikséglethez igazodd gyodgypedagodgiai ellatasig vezetd folyamat kritikus és potencidlisan
gyorsithatod pontjaira koncentralva elemzi.

A jelen kutatas célja annak feltardsa, hogy a kiilonb6z6 szakemberek hol 14tjak a segitséghez
vezetd ut kritikus pontjait, mely tényezok segitik vagy lassitjak a tovabblépést, és hol latnak
lehetdséget a folyamat gyorsitasara.

Az adatfelvétel online kérdéivvel torténik. A strukturdlt kérdéseket néhany nyitott kérdés
egésziti ki. A vizsgalat kitér a felismerés koriilményeire, a sziilokkel vald6 kommunikéciora, a
szakemberek egylittmilkddésére, a vizsgéalatokhoz és szolgaltatdsokhoz vald hozzaférésre, a
maganellatas szerepére, valamint a folyamatban érzékelt lassuldsokra és elakadédsokra.

A szakemberi kérddives vizsgalat egy folyamatban 1évd, komplexebb kutatds része, amely a
szlil6i tapasztalatokat félig strukturalt interjukkal is vizsgalja.

Kulcsszavak: fejlodési eltérés, gyogypedagdgiai ellatas, korai felismerés, szakemberi
egylittmikodés, ellatasi ut



Belicza Janos Zsolt — Révész Laszlo — Livjak Emilia
A nyolcadik évfolyamos tanulok tovabbtanulasi jellemzéinek vizsgalata a
Komplex Alapprogramban résztvevo intézményekben a 2018-2026

kozotti idoszakban
Tokaj — Hegyalja Egyetem, Sarospatak
belicza.janos@unithe.hu

A Komplex Alapprogram (KAP) 2018-ban megjelent, a kdznevelés modszertani megljitasat
célz6 program, amelynek egyik kiemelt célja a végzettség nélkiili iskolaclhagyas megeldzése,
a tanuldi motivacio erdsitése és a differencialt, tanulokdzponti pedagdgiai kultira kialakitasa
(Oktatasi Hivatal, 2018; Révész—K. Nagy, 2019). A program kdzponti eleme a heterogén
tanul6écsoportokban megvalosulo differencialt fejlesztés, amelyet a digitélis, logika-, miivészet-
, €letgyakorlat- és testmozgésalapt alprogramok egészitenek ki (Oktatasi Hivatal, 2018; K.
Nagy, 2019). Jelen kutatds azt vizsgéalja, hogy a KAP bevezetését kovetd nyolc évben
kimutathaté-e valtozas a programban részt vevd altalanos iskolak nyolcadik évfolyamos
tanuldinak tovabbtanulési iranyaiban €s a tovabb nem tanulok aranyaban.
A vizsgalat adatbazisat 20 KAP-ban részt vevd 4altaldnos iskola 2017/2018-as, illetve
2025/2026-0s tanévben végzett nyolcadik évfolyamos tanuldinak Osszesitett tovabbtanulési
adatai alkotjak. Az elemzés soran leird statisztikai eljarasokat, aranyszamitast és khi-négyzet-
probat alkalmazunk. A két id6pont 6sszehasonlithatosaga érdekében a korabbi intézménytipus-
elnevezéseket — szakgimndzium, szakkozépiskola és szakképzo iskola — a jelenlegi szakképzési
kategoridkkal 0sszefiiggésben értelmezziik (KSH, 2021).
A kutatas f6 kérdései:

Viéltozott-e a tovabbtanulast nem folytat6 tanuldk aranya (lemorzsolodas)?

Modosult-e a gimnéziumot valasztok aranya?

Hogyan alakult a nem gimnéziumi tovabbtanulas ardnya?

Milyen 0sszefiiggések allapithatok meg a valtozas, valamint a KAP tanulastaimogato,
differencial6d és motivacioerdsitd modszertana kozott?
Az elézetes eredmények alapjan a vizsgalt iskoldkban 2017/2018-ban 6sszesen 309 tanuld
fejezte be a nyolcadik évfolyamot. Koziiliik 18 6 (5,8%) gimndziumban, 147 f6 (47,6%)
szakgimndziumban vagy szakkozépiskoldaban, 124 {6 (40,1%) szakképzo iskoldban tanult
tovabb, mig 20 {6 (6,5%) nem folytatta tanulmanyait. A 2025/2026-0s tanévben 6sszesen 368
tanul6 fejezte be a nyolcadik évfolyamot. Koziiliik 68 f6 (18,5%) gimndziumban, 8 {6 (2,2%)
a korabbi szakgimndziumi/szakkdzépiskolai kategoridnak megfeleld képzésben, 153 £6
(41,6%) szakképzd iskolaban, 137 f6 (37,2%) technikumban tanult tovabb, mig 2 f6 (0,5%)
nem folytatta tanulmanyait. A kategéridk dsszevont dsszehasonlitasa jelentds eloszlasvaltozast
jelez (¥*2=210,77; df=3; p<0,001); ez azonban nem tekinthetd dnmagaban a KAP okozati
hatasanak bizonyitékaként.
Az eredmények alapjan a KAP bevezetését kdvetden ndtt a gimndziumba és technikumba
tovabbtanulok aranya, mikozben a vizsgalt adatok szerint szinte minimalissa csokkent a tovabb
nem tanulok kategoridja. A megallapitasok értelmezését ugyanakkor korlatozza a kis, nem
reprezentativ minta, az eltérd tanulolétszam, az intézményi Osszetétel valtozasa, valamint az
orszagos szakképzési rendszer atalakuldsa. A megalapozottabb, statisztikailag altalanosithato
kovetkeztetésekhez indokolt lenne mind a 344 KAP modszertant alkalmaz6 intézmény
adatainak bevonasa, tovabba kontrollcsoportos, tobbvaltozos és tanuldi hattéradatokra €piild
elemzés elvégzése. A kutatds igy elsd 1épésként jarulhat hozza annak feltardsdhoz, hogy a KAP
hosszabb tavon milyen kapcsolatban all a tanulok tovabbtanulasi esélyeivel és iskolai
palyafutasaval és a lemorzsolddassal.
Kulcsszavak: Komplex  Alapprogram, tovabbtanulas, lemorzsolodds, gimnazium,
programértekelés.



Bidoul Arielle Jacqueline
Mit lat a hangszeres tanar?
A MIL reflexios keret kialakitasa és alkalmazasa egy zongoratanar

praxisaban
Els6 éves doktorandusz, Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori
Iskola
Zongoratanar és mentor, Herceghalmi Altalanos Iskola és Alapfokti Miivészeti Iskola
arielle.bidoul@gmail.com

A hangszeres tanulds hosszl tavi folyamat, amelyben a tanuldi motivacid fenntartasa a
pedagdgus egyik legfobb szakmai kihivasa. Az alapfoki mivészeti iskolak klasszikus
hangszeres tanszakain a hat alapfoku évfolyam soran a létszdmvesztés mintegy 75%-os,
mikozben a hangszeres tandrok sajat tapasztalataik szerint leggyakrabban a tanuldk kitartdsanak
hianyéaval szembesiilnek. A pedagogusok beszdmoloi szerint sem a tanarképzés, sem a
tovabbképzések nem nyujtanak szamukra elegendd gyakorlati segitséget az eltérd képesseégii és
motivacidju novendékek tamogatasahoz.

A kutatds soran egy kérddiv 206, magyarorszagi alapfoku miivészeti iskolaban oktatd
pedagdgus valaszai, valamint 6t, zarovizsgazo tanulot oktatd tanarral késziilt interja elemzésére
keriilt sor. Az eredmények, valamint a rendszerszintli elvarasok és a pedagdgiai tapasztalatok
kozotti fesziiltség egy olyan reflexios keret sziikségességére iranyitottak a figyelmet, amely
segiti a tanart a tanuld helyzetének ¢€s eltéré motivacids sziikségleteinek tudatos értelmezésében.
Az empirikus eredményekre és a reflexio szakirodalmi modelljeire épitve alakult ki a MIL
(Meaningful, Interactive and Learner-centred) Framework for Instrumental Music Teachers. A
reflexiés keret hdrom, egymadssal 6sszefliggd dimenzié mentén tdmogatja a hangszeres tanar
reflexidjat: a tevékenység jelentése ¢és érthetdsége; a tarsas interakcidk és a tantargykozi
kapcsolatok; valamint a tanul6 aktiv szerepe €s a hangszeres tanulas életébe valo illeszkedése.
A MIL keret Korthagen ALACT-modelljéhez kapcsolodva annak Awareness of essential
aspects szakaszat konkretizalja a hangszeres pedagogiai gyakorlatban. Segitségével a tanar a
tanuloi viselkedés mogott allo pedagodgiai és motivacios tényezdket tobb szempontbol
vizsgalhatja, és ezek alapjan tudatosithatja, illetve alakithatja sajat pedagogiai dontéseit.

Az eldadas bemutatja a MIL keret empirikus megalapozasanak folyamatat, a keret sajat
zongoratanari praxisban torténd alkalmazasat, valamint a reflexié tapasztalatait.

Kulcsszavak: hangszeres zeneoktatas; tanari reflexid; tanuléi motivacid; tanuldkdzponti
pedagdgia



Biro Istvan Ferenc — Szilagyi Boglarka
A hangszeres képzési szerkezet valtozasai és a képzési szintek kozotti

vertikalis illeszkedés problémai a magyar népzeneoktatasban
Bir6 Istvan Ferenc
Tokaj-Hegyalja Egyetem, egyetemi docens,
biro.istvan@unithe.hu
Szilagyi Boglarka
Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem, egyetemi tanarsegéd,
szilagyi.boglarka@academy.liszt.hu

Az intézményes népzeneoktatas hangszeres képzési szerkezete a rendszervaltast kovetden a
képzés minden szintjén atalakult. Az 1981-es alapfokll tantervet még a népzeneoktatasi
paradigmak kettdssége jellemezte, a rendszervaltas utdni szabalyozasokban azonban mar
tisztan a népzene mufaji sajatossagaira €piild szemlélet valt meghatarozova (Bir6, 2018). A
paradigmatikus egységesiilés azonban nem jart egyiitt az alap-, kozép- és felséfok hangszeres
képzési szerkezetének teljes 6sszehangoldodasaval.

Kutatasunk elméleti keretét a tantervi koherencia (Schmidt et al., 2005), valamint a vertikalis
illeszkedés és a tanuldsi progresszio fogalma adja (Shuey et al., 2019). Vizsgalatunk feltarja a
harom képzési szint hangszeres szerkezetének valtozésait, azonositja a kozottik fennalld
folytonossagokat, részleges illeszkedéseket és diszkontinuitasokat, tovabba értelmezi ezek
tovabbhaladésra gyakorolt hatasat.

A kvalitativ, dsszehasonlito dokumentumelemzés forrasbazisat a rendszervaltas utan kiadott
tantervek, programkovetelmények, képzési ¢és kimeneti kovetelmények, valamint
mintatantervek alkotjdk. Az elemzési matrix segitségével az oktatott hangszerek korét és
tantervi statuszat, az 6nallo és 6sszevont képzéseket, a fotargyi és tarshangszeres tanulméanyok
kapcsolatat, draszamait €és a tovabblépés kovetelményeit vizsgaljuk. A dokumentumokat a
szinteken beliili idébeli valtozasok és a szintek kozotti szerkezeti kapcsolatok szempontjabol
vetjiik 0ssze.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a hangszerkinalat boviilése, a képzések differencidlodasa és
a valasztasi lehetdségek novekedése nem azonos idében és nem egységes szervezdelvek mentén
valosult meg. Egyes hangszerek esetében koherens, az egymadst kovetd képzési szinteken
végigvezetd tanulasi Ut alakult ki, mas szakokon azonban a hangszerek eltérd tarsitasa és
tantervi statusza, az draszamok aranytalansaga, valamint a felséfoku kovetelmények részleges
elokészitettsége illeszkedési hidnyokat eredményezett. A reformok eltérd iitemi, kozvetlen
vagy felmend rendszerli bevezetése szerkezeti fesziiltségeket is 1étrehozott. Megallapithato,
hogy a vertikalis illeszkedés hangszerenként, képzési konstrukcionként és idoszakonként eltérd
mértékben valosul meg. A tanulési utak folytonossaga ezért nem vezethetd le pusztan a kozos
szakmai paradigmabol és az egyes hangszerek formalis jelenlétébdl. Biztositasahoz a képzési
szintek egyiittes tervezésére, az oraszamok ¢€s kdvetelmények Osszehangoldsara, valamint a
tantervi atmenetek rendszeres vizsgélatara van sziikség.

Kulcsszavak: népzeneoktatds; hangszeres képzési szerkezet; tantervi koherencia; vertikalis
illeszkedés



Czemmel Antonia Maria

Kottaolvasasi modszerek attekintése a kezdo zongoraoktatasban
Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
doktorandusz
mentormentor826(@gmail.com

A kutatdsunk arra kereste a valaszt, hogyan valosithatd meg kezdd zongoratanitds soran
leghatékonyabban a kottaolvasasi készség fejlesztése. A zongoraoktatdsban a zenetanar sajat
tapasztalatai, megfigyelése alapjan igyekszik a leghatékonyabb moédszert kivalasztani a kezd6
zeneérdeklddd gyermek szdmara. Mivel nincs két egyforma gyermek, igy a ndvendék
sziikségleteihez igyekszik igazitani a pedagdgus az alapelveket, mddszereket és eszkozoket,
ezzel is egy hatékony oktatds - nevelési hidat képezve. Tebke Marianne szavaival élve a
kezddtanitds a zenepedagdgia egyik legfeleldsségteljesebb szakasza, mert minden munka
eredményessége elsdsorban az alapokon, a kezdésen mulik. A zeneoktatds is folyamatos
valtozasokon megy keresztlil. Ezt a jelenséget akar a kottakiadvanyokon is észrevehetjiik,
hiszen a vele szemben tdmasztott elvardsok a mai gyermekek érdeklddését tiikkrozi. Minden
szinesen ¢s interaktivan igyekszik a mai igényeket kiszolgalni.

A kutatasunkkal az volt a cél, hogy attekintés adjon a kezdd gyermekek alapfokt
zongoraoktatasaban jelenleg alkalmazott kottaolvasdsi modszereire és az ezeket segitd
kiadvanyokra. Abbol az alapelvbdl indultunk ki, hogy a gyermekek kottaolvasdsa vizualis,
auditiv és motorikus folyamat, éppen ezért nem mindegy, hogy a 6-8 éves gyermekek életkori
sajatossagait szem el6tt tartva, milyen médon szeretnék a hangok vilagba bevezetni dket.
Fontosnak tartottuk vizsgalni azon modszereket és technikdkat, amelyek segitségével a kezd6
zenetanulo elsajatitja a hangok elnevezését, azok helyét a zenei vonalrendszerben és magaban
a kottaolvasas folyamatat. Ehhez a mai zeneiskolai tanitdsban hasznéalatos zongoraiskoldkat és
a zenetanulast segitd szines 0j kiadvanyokat vizsgaltuk.

A zenei nevelés egyik legfontosabb ko6zds jellemzdje a kreativ é€s intuitiv jelenlét, az
elérhetdség, a személyes modokon megvalosuld alakitd munka, hiszen a feladat és a cél azonos,
de az eszkozok és modszerek kiillonbozhetnek. A kottaolvasasi készség fejlesztése kreativ
tanulasi kozegben sajatithato el. Ezen készség elsajatitasa egyénenként eltérd lehet éppen ezért
a jol megvalasztott zenei kiadvany észrevétleniil, jatékos formaban képes a gyermeket
bevezetni a zene vilagaba.

Kulcsszavak: alapfoku miivészeti oktatas, zongoraoktatas, hangjegyek, kottaolvasas,



Czipczerné Bartok Erika
Az 6vodapedagogusok indukcios szakaszanak elméleti keretei
Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
IV. éves PhD hallgato
ORCID: 0009-0005-8311-8657
bartok.erika83@gmail.com

Ha visszatekintiink az elmult két évtizedre az OECD 2005-ben vizsgélta a pedagdgusok
szerepét, amelynek szerves folytatasaként tekinthetjiilk a 2007-ben lefolytatott nemzetkozi
szintli pedagdgusok felmérését. Ezek a felmérések azzal a deklaralt céllal indultak el, hogy
hogyan lehet a palyara vonzani és megtartani a pedagégusokat. Tovabba azt is firtatta, hogy
hogyan zajlik a pedagdgusok szakmai fejlédése, milyen bedllitddasuk van a palya irant és
milyen modszereket hasznalnak a pedagdgiai munkajuk soran. A McKinsey jelentés a
pedagogus szakma komplexitdsanak elismerésérdl, a professziora vald felkésziilésrol, a
szakmai fejlodés szinvonalanak biztositasarol szol. (McKinsey, 2007) Magyarorszagon a 2010-
es évek elején bevezetésre keriilt a pedagogusok eldmeneteli rendszere (CXC. torvény a
nemzeti koznevelésrol, 2011 ¢és 326/2013. (VII. 30.) Korm. rendelet a pedagdgusok
elémeneteli rendszerérél, 2013), amelynek alapvetd célja a pedagdgusok oktatd-neveld
tevékenységének a kozéppontba allitdsaval a koznevelés szinvonalanak emelése. A modellbe
beemelésre keriilt a gyakornoki szakasz, amely a diploma atvételétdl szamitott két évet dleli fel.
Az ¢életpalyamodell atalakitasara keriilt sor 2024-ben. 2013 o6ta eltelt tobb mint 10 év szamos
gyakorlati tapasztalat megszerzését biztositotta, ugyanakkor e tapasztalatok tudoméanyos igényt
feldolgozasra nem Kkeriilt sor. Az életpalyamodell kidolgozasa a kiilf6ldon mar meglévo
életpalyamodellek tudomanyos igényli tanulmanyozasa és adaptalasa alapjan tortént meg. Az
akkori elméleti jellegli kutatast nem kisérte olyan empirikus kutatds, amely a pedagogus palya
kiilonb6zo teriiletein tevékenykedd (6vodapedagogus, altalanos iskolai tanito, altalanos iskolai
tanar, kozépiskolai tandr, szakképzésben dolgozd kozismereti targyakat oktatd pedagogus,
gyogypedagogus, kollégiumpedagdgus) professziogramjait dolgozta volna ki és ezek a
professziogrammok alapjan reflektalt volna az egyes teriiletek specifikumaira. Ezek a
specifikumok nagyon fontosak lennének abbdl a szempontbol, hogy a gyakornokok 1-2 éves
szakmai tdmogatdsdnak a mikéntjét és hogyanjat meg lehessen tervezni. Az eldadas célja a
kezd6 6vodapedagdgusok segitd-tamogato folyamatainak elméleti kereteinek megfogalmazasa.


mailto:bartok.erika83@gmail.com

Csato Anita
Nicholas Mazza irodalomterapias modelljének adaptacidja az

irodalomtanitasban: lehetéségek a miielemzésben
Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem, Nyelv- és Irodalomtudoményi Intézet,
Irodalomtudomanyi Tanszék, egyetemi adjunktus
csato.anita@uni-eszterhazy.hu

Eldadasomban elsddlegesen azt vizsgdlom, milyen lehetdségeket kinal a (fejlesztd)
irodalomterapia szemlélete és moddszertana az irodalomoktatas, kiilonosen a miielemzés
gyakorlata szdmara.

Az irodalomterépia olyan interdiszciplinaris tudomanyteriilet, amely az irodalomtudomany, a
pszichologia és a pedagogia hatarteriiletén helyezhetd el, és ez a pozicidja kifejezetten
alkalmassa teszi arra, hogy diskurzust teremtsen e teriiletek kiilonb6z6 praxisai kozott. Az
irodalomterapia eddigi legkidolgozottabb és legkomplexebb modelljének tekintheté Nicholas
Mazza pszichologus és irodalomterapeuta RES-modellje (Mazza, 2025), amelynek harom
szakasza (a receptiv, az expressziv és a szimbolikus) nem csupan az irodalomterapias folyamat
kiilonb6zo ,,allomasait” irja le, hanem olyan gyakorlatok modszertanat is kinalja, amelyek a
harom érintett teriilet, igy a 21. szazadi iskolai irodalomoktatds szdméara is hasznosithatok
lehetnek.

Munkém soran azt kutatom, milyen kapcsolddasi pontok azonosithatok a RES-modell és az
oktatasban elterjedt RIR-modell kozott teoretikus és gyakorlati szinten, kiilonds tekintettel az
irodalmi miivek elemzésére. Kitérek az irodalmi miivek kiilonb6zd értelmezési kereteire a két
modell altal kinalt megkozelitésekben, valamint a modellek egyes szakaszainak fejlesztési
céljaira és k6zos modszertani lehetdségeire, igy példaul a rdhangolodast segitd asszociativ
gyakorlatokra vagy a reflexiot erdsité metaforaalkotésra. Célom annak bemutatdsa, hogy a két
rendszer eltérd teoretikus alapjaibol olyan modszertani eszk6zok ¢€s jogyakorlatok
bontakozhatnak ki, amelyek hatékonyan integralhatok az irodalomtanitds mindennapi
gyakorlataba. Az el6adas végén konkrét jogyakorlatok segitségével szemléltetem mindezt.
Munkédmban az irodalomterapia olyan interdiszciplindris teriiletként jelenik meg, amely a
terdpias praxison til az oktatdsi gyakorlat szamara is jelentds szemléletbeli és modszertani
megujulast kinalhat. Az irodalomterapias modszerek beemelése a miielemzés gyakorlatdba
hozzajarulhat a didkok tudatos olvasasdnak fejlesztéséhez, valamint olyan személyes
kompetenciak erdsitéséhez, mint az 6nismeret, az onreflexio €s az onkifejezés.

Kulcsszavak: irodalomterapia, irodalomtanitas, miielemzés, RIR-modell, RES-modell



Csizmarné Gede Erika Judit
Szentek vagy tanitok? — Példaképek és a massag elfogadasa a

kisgyermekkori vallasi nevelésben

Semmelweis Egyetem Petd Andras Kar Humantudomanyi Intézet, tanarsegéd
+36-30/3586518

A gyermekek elé allitott példaképek arrdl is beszélnek, kit tekintiink értékesnek, hogyan
viszonyulunk a segitségre szoruld emberhez, és milyen vélaszt adunk a szokatlan viselkedésre.
A szentek, vallasi tanitok és tanitvanyok torténeteiben a hit kérdései emberi dontésekkel,
tévedésekkel és talalkozasokkal kapcsolodnak Ossze. A tanulmany azt vizsgalja, milyen
pedagdgiai olvasatok nyilnak meg e torténetekben a vallasi, kulturdlis és képességbeli
kiilonbségek elfogadasahoz.

Az elemzés a peldaképallitas dilemmait allitja kozéppontba: milyen gyermekképet feltételez a
torténetet elbesz€ld felndtt, milyen magatartast var a hallgatotol, és mennyi helyet hagy a
kérdezésnek. A vizsgalat szakirodalmi feldolgozasra és valogatott keresztény, illetve indonéziai
iszlam pedagdgiai példak értelmezd Osszevetésére épiil. Az eltérd vallasi hagyomanyok sajat
jelentéseinek megdrzése mellett a torténetvalasztas, a pedagogusi kozvetités és a gyermeki
részvétel szempontjait koveti.

Az elemzés egyik kérdése a példakép esenddsége. A tévedo, bizonytalan vagy segitséget kérd
szerepld torténete alkalmat adhat arra, hogy a gyermek sajat tapasztalatairdl is beszéljen. Masik
kérdése a gondoskodas abrazolasa: kap-e megszolalasi és cselekvési lehetdséget a timogatasra
szorul6 személy, vagy csupan a segitd josagat szemlélteti? E szempont a fogyatékossaggal €16
szereplok bemutatasakor kiilon figyelmet kivan, mert az egyiittérzésre neveléshez akaratlanul
is tarsulhat a passzivitas vagy a kiszolgaltatottsag képe.

Az 6vodapedagogiai értelmezés a torténetmeséléshez kapcsolddod beszélgetésre, bdbozasra és
dramatikus jatékra tér ki. A részvétel eltéré modjait a gyermekek kommunikacios €s érzékelési
sajatossagai fel6l mérlegeli. A tanulmany célja olyan elemzési szempontsor kidolgozasa,
amellyel atgondolhatd, milyen {izenetet kozvetit egy vallasi torténet a massagrol, az emberi
méltosagrol és a kozosségi tagsagrol. A pedagogiai kérdés az, hogyan talalhat benne helyet sajat
kérdéseivel és tapasztalataival az a gyermek is, akinek élethelyzete eltér a torténetben
megjelend mintatol.

Kulcsszavak: vallaspedagogia; példaképek; massag; kisgyermekkori nevelés; befogadas



Csupor Zsolt Janosné
Munkahelyi flow feltételrendszerei gyogypedagogiai intézmények vezetoi
palyazatainak tiikrében
PPKE-BTK Vitéz Janos Neveléstudomanyi és Pedagogiai Intézet mesteroktato,
csupormoni@gmail.com

Barmely intézményben, igy a tobbcélu gydgypedagdgiai intézményekben is megtartd és
0sztonzo szerepe van a munkahelyi flow megvalosuldsanak. Ennek feltételrendszeréhez
jelentdsen hozzdjarulnak az intézmény vezetdi. A tobbcélll intézmények mds-mas szintll
vezetdi kiillonbozd megkozelitésekkel és eszkdzrendszerrel tudjak tdAmogatni munkatarsaikat a
flow-élmény megélésében.

Az eldadas hat magyarorszagi gyogypedagogiai intézményi vezetdi palyazat dsszehasonlitd
elemzésén keresztiil vizsgalja, hogy a vezetdjeloltek milyen szervezeti, szakmai €s kapcsolati
feltételeket kivannak kialakitani a munkatarsak eredményes, motivald ¢és fenntarthato
munkavégzésének tamogatasara. Az elemzés kiindulopontja a munkahelyi flow fogalma,
amelyet nem a vezeték vagy munkatarsak tényleges pszicholdgiai allapotdnak mérésére
hasznalunk, hanem annak vizsgalatira, hogy a vezetdi programokban milyen, a flow
kialakulasat timogato6 feltételek jelennek meg.

Az 6sszehasonlitas hét dimenzid mentén tortént: a munka értelme és k6zds cél, kompetencia és
fejlodés, autondmia és kezdeményezés, kapcsolodas és kozosség, kihivas és fejlodési dinamika,
visszajelzés, valamint mentalis biztonsag.

Az elemzés alapjén a palyazatokban koz0s elem a szakmai egylittmtikddés, a kozosségépités, a
tudasmegosztas ¢és a munkatarsak szakmai fejlodésének tamogatasa, ugyanakkor eltérd
hangstlyok rajzolodnak ki.

Az eldadas bemutatja, hogy a munkahelyi flow élménye, valamint a flow-tdmogatas a vezetdi
palyazatokban a vezetdi szintnek megfelelden mas-mas szinten jelenik meg. Ugyanakkor a hat
palyazat Osszevetése alapjan kirajzolodik egy ,.kozvetlen munkatérsi flow — szervezeti flow-
feltételek” kontinuum, amely jol szemlélteti, hogy a vezetdi szerepfelfogdsok miként
kapcsoljak 0ssze a munkatarsak jollétét, szakmai fejlodését és az intézmény eredményes
miikddését.

Kulcsszavak: munkahelyi flow, gyogypedagogia, szervezetfejlesztés, mentalis biztonsag,
vezeteés



Deczki Szilvia Edina
Serdiilokori dimenziok: Az egészségmagatartas, a csaladi és kortarsi

hatasok, valamint a tanulmanyi motivacio a kozépiskolai évek soran
Gyongyosi Egressy Béni Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola
biologia-kornyezettan tanar, kémia tanar, természettudomanyi munkakdzosség-vezetd
deczkiszilvike@gmail.com

A kozépiskolai tanulmanyok iddszaka meghataroz6 a fiatalok személyiségfejlodésében,
értékrendjének alakuldsaban, valamint a jovOre vonatkozo elképzelések és életpalya-stratégiak
formalodasaban. A serdiilok egészségmagatartasa, csaladi és kortarsi kornyezete, valamint
tanulmanyi motivacidja egyarant hatdssal lehet az iskolai mindennapokra és a tanulmanyi
eredményességre.

Jelen kutatds a kozépiskolas korosztaly korében fennalldo szociologiai és pedagogiai
Osszefliggéseket vizsgalja, kiilonos tekintettel az ¢életmodbeli sajatossdgokra, az
egészségmagatartasra, valamint ezek tanulméanyi teljesitménnyel és tovabbtanulasi
motivacidval valé kapcsolatara. A neveléstudomanyi megkozelités keretében kiemelt figyelmet
kap az elektronikus cigaretta hasznalata, az energiaital-fogyasztds, tovabba az alvasi,
taplalkozasi és mozgasi szokasok szerepe.

A kutatds neveléstudomanyi, egészségszociologiai és egészségfejlesztési szempontokat
otvozve elemzi, hogy a kozépiskolas tanuldk eltérd életmodbeli, csaladi és kortarsi mintazatai
miként kapcsolodnak tanulményi utjukhoz és teljesitményiikh6z. A vizsgalat kitér az
egészségkarositd szokdsok mogott meghuzodo eltérd motivaciokra, valamint a sziildi kontroll
szerepére is.

A kutatds kérddives moddszerrel valdosul meg: a helyzetelemzés alapjat a 9. évfolyamos és
végz0s tanulok korében végzett papiralapu kérddives felmérés adja. A két évfolyam vizsgalata
lehetdséget teremt a kozépiskolai életszakasz eltéré pontjain megjelend életmodbeli,
motivacids és tanulmanyi sajatossagok Osszevetésére.

Az eredmények hozzdjarulhatnak annak &rnyaltabb megértéséhez, hogy a tanulményi
teljesitmény és a magatartasi problémak milyen komplex tarsadalmi, csaladi, kortarsi €s
¢letmodbeli tényezdkkel allnak Osszefiiggésben. Neveléstudomanyi szempontbdl a kutatas
eredményei gyakorlati segitséget nyUjthatnak az iskolai prevencidos programok, a
hatranykompenzacié és a lemorzsolddasmegeldzés tudomanyos megalapozéasahoz.
Kulcsszavak: egészségmagatartds, tanulmanyi eredményesség, e-cigaretta, csaladi
szocializacid



Di Blasio Barbara
Neurodidaktika a pedagogiaban

Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, egyetemi docens
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A neurodidaktika az idegtudomany, a kognitiv pszichologia és a pedagogia metszéspontjaban
kialakul6 interdiszciplinaris teriilet, amely a tanulds idegrendszeri mechanizmusainak
pedagogiai értelmezésére €s alkalmazasara torekszik. Az eléadas célja annak attekintése, hogy
az agykutatds eredményei miként jarulhatnak hozzd a tanuldsi folyamat pontosabb
megértéséhez €s a kutatdsalapi oktatas fejlesztéséhez. A kdozponti témak a memoria, a figyelem,
a végrehajtd funkciok, a motivacio, az ¢érzelmek ¢és a neuroplaszticitds szerepéhez
kapcsolodnak. Kiemelt figyelmet kap az eldhivasalapu tanulds és a ,testing effect”, amely
szerint a tudas tartos rogziilését az aktiv felidézés hatékonyabban tdmogatja, mint a passziv
ujraolvasas vagy ismétlés. Pedagogiai szempontbol ez a rovid onellendrzé tesztek, kvizek,
kérdés—valasz helyzetek és a rendszeres felidézés jelentdségére iranyitja a figyelmet. A
neuroplaszticitas elve azt hangsulyozza, hogy az idegrendszer tanulds kozben folyamatosan
valtozik, ezért a képességek fejleszthetdk, a hibazas pedig a tanulas természetes része. Az
eléadas ramutat arra is, hogy a figyelem korlatozott eréforras: a folyamatos figyelemvaltas
ronthatja a megértést, a memoriat és a teljesitményt, mig a rovidebb tanulasi blokkok, az aktiv
bevonas és az interaktivitas kedvezobb tanulasi feltételeket teremthetnek. Az érzelmek, a
motivacio, a tarsas biztonsag és az dnhatékonysag szintén meghatarozoak, mikdzben a kronikus
stressz gyengitheti a munkamemoriat és a tanuldsi teljesitményt.

A neurodidaktikai szemlélet a tanari szerepet is Ujraértelmezi: a pedagdégus nem csupan
informaciokozl6, hanem a tanulasi kornyezet tervezdje, a figyelem szervezdje és a motivacio
facilitatora. Az eléadas ugyanakkor kitér a neuromitoszok és a tulzott biologizmus veszélyére,
hangstlyozva, hogy nem minden idegtudomanyi eredmény alkalmazhat6 kozvetleniil az iskolai
gyakorlatban (Csanyi és mtsai, 2023). A neurodidaktika ezért nem univerzalis modszer, hanem
tudomanyos szemléletmod, amely a tanuléast kognitiv, érzelmi és tarsas folyamatként értelmezi.
Kulcsszavak: neurodidaktika, neuroplaszticitas, el0hivasalapt tanulés, végrehajtod funkciok



Dobroné Toth Marta — Szabo-Bakai Krisztina
A fenntarthato fogyasztoi szemlélet fejlesztése projektmodszerrel a felso

tagozatos tanulok korében
Dobroné Toth Marta
Nyiregyhazi Egyetem, féiskolai tanar,
Szabo-Bakai Krisztina
Nyiregyhazi Egyetem. Természettudomany-kdrnyezettan tandrszakos hallgato
toth.marta@nye.hu

A tanulmény a fenntarthatdo fogyasztas pedagogiai lehetdségét vizsgalja a fels tagozatos
tanulok nevelésében, kiemelten a projektalapti tanulasra, amelyben hangsulyozzuk, hogy a
fogyasztasi szokdsokat nem kizardlag gazdasagi és kornyezeti tényezOk alakitjdk, hanem a
tarsadalmi normdk, a digitdlis média, a személyes értekek, az érzelmek és az egyéni
dontéshozatali folyamatok is. Ez indokolttd teszi, hogy a fenntarthatd fogyasztas az iskolai
nevelés fontos teriileteként jelenjen meg. A tanulmany egymasra épiild projektfeladatokat mutat
be, amelyek célja a fenntarthatd fogyasztas komplex értelmezésének tdmogatasa. A tanulok
tapasztalataira épit0 tevékenységek eldsegitik a fogyasztdi dontéseket befolyasold tényezok
felismerését, valamint a termékek életciklusanak és kornyezeti, illetve tarsadalmi
kovetkezményeinek megértését. A projektmodszer hozzéjarulhat a rendszerszemlélet, a kritikai
gondolkodas, az onreflexio és a felelos dontéshozatal fejlodéséhez, mikozben aktiv részvételre
Osztonzi a tanulokat. A fenntarthatd fogyasztasra nevelés nem korlatozodhat pusztan a targyi
ismeretek atadasara, a fogyasztoi dontések hatterében allo érzelmi, tarsadalmi és pszichologiai
tényezok tudatositasa is lényeges. Ennek megfelelden fontos szerepet kap az Onismeret, az
érzelmi tudatossdg és a kritikai médiaértés fejlesztése. A bemutatott projektfeladatok
els6sorban elméleti keretben késziiltek, ezért pedagodgiai hatékonysdguk megitéléséhez
gyakorlati kiprobaladsra és empirikus vizsgalatokra van sziikség. A feldolgozott szakirodalom
alapjan ugyanakkor feltételezhetd, hogy a projektalapi megkozelités kedvezden
befolyasolhatja a tanulok attitiidjét és dontéshozataldt. Osszességében a fenntarthat6
fogyasztasra nevelés ¢életkozeli, reflektiv és cselekvésorientdlt tanuldsi helyzetekben lehet
eredményes, Osszekapcsolva a tudomanyos ismereteket, a mindennapi tapasztalatokat és a
személyes feleldsséget.

Kulcsszavak: fenntarthatd fogyasztas; kornyezeti nevelés; projektalapt tanulas; felelds
dontéshozatal; fogyasztoi tudatossag



Draviczki Sandor
A nevelés szerepe a Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitéképzében
1914-1948 kozott
Nyiregyhazi Egyetem Ovoé- és Tanitoképzd Intézet, foiskolai tanar
draviczki.sandor@nye.hu

A tanulmany az Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzében a nevelést, a neveldi
munkat elemzi. Minden korban igen fontos feladat volt a ndvendékek nevelése, tanitéi munkara
valo felkészitése. A ,tandrtestiilet allandéan szemel6t tartotta, hogy az értelem fejlesztése
mellett nem kevésbé fontos a novendékek erkolcsi érziiletének fejlesztése és megerdsitése”. Ezt
a tanitoképzo elsd értesitdjében olvashatjuk. A nevelés legfontosabb szinterei a tandrdk, az
internatus, a koztartas, az ifjisagi egyesiiletek, az iinnepélyek, a konyvtarak, a kirandulasok...
vagyis a tanulodi l1ét “mindennapjai” voltak. A tanulmany az intézetben megvaldsuld neveldi
munkat mutatja be a vallaserkdlcsi nevelés, a hazafias szellemii nevelés, a testi nevelés, az
esztétikai nevelés, a hivatasra nevelés és a fegyelmezés keretében. A nevelés kozéppontjaban a
vallaserkolcsi nevelés allt. A vallaserkolesi nevelés céljai és tartalmai koré szervezddott az
intézmény nevelési tevékenysége. A vallasos nevelés mellett fontosnak tartottdk a hazafias
szellemi nevelést is, ezért fokozott mértékben tigyeltek a hazafias érzelmek apolaséara. A testi
nevelés, mint a szellemi képzés kiegészitdje és egyben tamogatdja, a tornadrak, kirandulasok,
sétak, jatékorak, kerti munkélatok, menetgyakorlatok... keretében valosult meg. A jobba,
nemesebbé formalas munkdjaban az esztétikai nevelésnek is jelentds szerep jutott. A miivészi
érzék ¢és izlés fejlesztésében altaldban minden tanar igyekezett kdzremikodni, kdzvetlentil
azonban a rajz, a kézimunka, a zene ¢és az irodalom orakon valosult meg. A “mesterségre
nevelés” az intézetek jellegébdl adddoan minden korban fontos volt. A tandrok azon
munkalkodtak, hogy az ifjisdggal megszerettessék a neveldi, tanitdéi palyat, feltarjadk annak
szépségeit, s igy a hivatastudatot kialakitsak, megerdsitsék benniik. Az internatus nevelési
eljarasainak és a koztartds nevelési szempontjainak, elemzésére, ismertetésére is kitér a
dolgozat. A 40-es évek végétdl szemléletvaltas tapasztalhaté a nevelésben. Kozponti feladat
volt a marxista-leninista vilagnézet megalapozasa, kialakitdsa még “‘partosabban”,
tudomanyosabban. A nevelés egész folyamatat athatotta az a térekvés, hogy hozzéjaruljon az
Uj szemlélet kialakitasahoz.

Kulcsszavak: kozépfoku tanitoképzés, nevelés, neveldmunka, elemzés



Elek Agnes
Miivészettorténet hatarok nélkiil: A vizualis nevelés holisztikus
megkozelitése és élménypedagogiai adaptacidoja a konduktiv pedagogiaban
Semmelweis Egyetem Petd Andras Kar
mesteroktato, textilmivész
elek.agnes@semmelweis.hu

A konduktiv pedagogia alapelve szerint a nevelés €s a fejlesztés elvalaszthatatlan egységet
alkot. E komplex szemléletrendszerben a vizualis nevelés és a miivészettorténet-oktatas
hagyomanyos, els6sorban lexikdlis ismeretatadasra €piild formédja mar nem elegendd. Az
eldadas bemutatja, hogyan valhat a miivészettorténet-oktatas puszta ismeretdtadas helyett
¢lményalapt, holisztikus fejlesztd térré a konduktiv pedagdgidban, amely egyszerre timogatja
a mozgaskorlatozott gyermekek személyiségformalasat, érzelmi intelligenciajat ¢és
finommotorikajat.

A holisztikus megkdzelités a miivészetet nem targyként, hanem atélhetd tapasztalatként
értelmezi. A prezentacid egy tipikus fejlodésti gyermekeknek tartott vizualis alkotdmiihely
cselekvésre ¢épiild vizudlis nevelés innovativ és gyakorlati lehetdségeit. A bemutatott
pedagdgiai folyamat a ,,tobbsikt alkotoi jelenlét” és az ,,alkotva befogadas™ elveire épit, hidat
képezve a kreativ gyermekfoglalkozasok és a konduktorképzés modszertani megujulasa kozott.
A modszertani transzfer 1ényege, hogy a milvészettorténeti korok (pl. dskor, okor, gotika)
feldolgozasa kézzelfoghato, adaptiv technikakkal torténik. A valtozatos anyaghasznalat — mint
a természetes foldfestékek keverése, az agyag mintdzdsa vagy a fémdomboritas — nemcsak
kulturalis kontextust teremt, hanem intenziven serkenti a kdzponti idegrendszeri sériiléssel €16
megfigyelés (slow looking) és az inspirald kornyezet megteremtése segiti a figyelem
fokuszalasat és a befogadas elmélyitését.

A Kkisérleti tapasztalatok igazoljak, hogy a miivészettorténet aktiv, cselekvd tapasztalattd
formalasa jelentdsen noveli a kompetenciaérzést. Az adaptiv eszkdzhasznalat esélyt ad a
nonverbalis Onkifejezésre azok szamara is, akiknek hagyomanyos kommunikacids csatornai
korlatozottak. A cél egy emberkdzponti nevelési modell megszilarditasa, amelyben a miivészet
hatarok nélkiil, mindenki szamara elérhetd, fejleszté ¢lménnyé¢ valik.

Kulcsszavak: holisztikus vizualis nevelés, konduktiv pedagogia, élménypedagdgia, komplex
adaptécio, inklizio
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A felnéttkor gyogypedagogiai kihivasai — az onismeret kérdése autizmusban
Elekes Gyorgyi
ELTE-TOK — AVKEF, foiskolai tanar
elekes.gyorgyi@avkf.hu
T6rzs6k-Connolly Eva
komplex miivészetterapeuta, autizmus-specifikus gyogypedagogus, pszichopedagogus,
pszichologus hallgato
torzsok-connolly.eva@avkf.hu

A KSH adatai szerint az elmult 25 évben jelentésen megndtt a koznevelésben részt vevo,
autizmusban érintett SNI tanulok szdma, akiknek a koznevelésbol kikeriilve gyakorta egyediil
kell megkiizdeniiik a felndttkor kihivésaival. Bar a gydgypedagdgusi kompetencidk az egész
¢letut segitésére adnak felhatalmazast, a kliensek ¢életkor-valtdsa szemléletvaltast ¢&s
multidiszciplinaris megkozelitést igényel a szakemberek részérdl.

A felnétt gyogypedagogiai ellatdshoz sziikséges szemléletvaltas egyik alapja az iskolaskori
autizmus-specifikus fejlesztések hosszu tava hatasainak monitorozasa lehet. Elegendd szami
longitudinélis vizsgalatok hidnyaban a kép megfigyelésekre ¢&s éEletat-beszamoldkra
tdmaszkodva rajzolodik ki: a tarsas kommunikacid és részvétel, érzelemszabalyozas és
dontéshozatal fejlesztése szerencsés esetben megjelenik a felnétt autista személy (iskolaskori)
tanulasi torténetében, ugyanakkor a tanult technikak gyakran izolalt készségek maradnak, ha
eredeti gyakorlasi kornyezetiik megszlinik és nem generalizdlodnak, nem integralodnak egy
nagyobb egyéni rendszerbe. Ennek az integral6dési folyamatnak fontos épitékdve az dnismeret
fejlesztése, amely révén az izolalt készségek a tarsas énhatékonysag irdnyaba mozdulhatnak el.
Autizmusban a rugalmas mentalizacios képesség alapvetden befolyasolja az életmindséget és a
mentalhigiénés egyensulyt. A tarsas alkalmazkodéds kudarca gyakori autizmusban, ami
novelheti a depresszid kockéazatat. A miivészetterapia a kreativitds erdforrasait mozgositja,
tamogatva a flexibilis gondolkodast és az onkifejezést és az onreflexiot.

Jelen mixed-method pilot-study huszondt autista felnétt korében vizsgalta a miivészetterapias
onismereti folyamatok hatasat a mentalizacio, onértékelés és hangulati egyensuly mentén. A
kvalitativ kutatdsi eredmények érzékletesen arnyaljdk a 12 alkalmas miivészetterapias
folyamatnak a hatédsait az egyéni megélésre, amelyben a korabban elsajatitott tarsas technikék
egyénivé valasa, ezaltal az onmegismerés, €s az Onkifejezés mélyiilése és hatékonysaganak
novekedése volt megfigyelhetd. Jelen kutatds igyekezett ahhoz is hozzajarulni, hogy autista
személyek szdmara Onismereti folyamatok akadalymentesitése megtorténjen, ehhez egy jo
gyakorlat kidolgozasra kertiljon.

Kulcsszavak: autizmus, 6nismeret, mentalizacid, miivészetterapia, felnéttkori gyogypedagogia



F. Orosz Sara
Ugyanaz a tekintet — Inkluziv pedagogiai technikak a vizualis miivészeti
nevelésben
keramikus miivész, miivészetelméleti kutato
Tokaj-Hegyalja Egyetem, Comenius Intézet
Nyelvi, Irodalmi és Miivészeti Tanszék, egyetemi docens
2117 Isaszeg, Matyas kiraly u. 157.

Az inkluziv nevelés legfobb célja az a szandék, amelynek mentén a pedagdgus arra torekszik,
hogy egyforman tekintsen valamennyi didkra, akik igy az oktatas teljes értekll résztvevoiveé
valhatnak. Ez Osszetett probléma, hiszen egyrészt 6k mind mdas-mas mikrokdrnyezetbdl
érkeznek, masrészt a kompetenciaik és igényeik is nagyban eltérdek. A kiilonb6zd nevelési
formak koziil a vizualis nevelés az egyik legalkalmasabb az inkluzid6 megvalodsitdsara. Ennek
oka, hogy az onkifejezésnek olyan modjan alapul, melyben nem a verbalitas keriil el6térbe, igy
adott esetben a kozismereti tantdrgyakban egyébként kevéssé jeleskedd iskolasok is
teljesithetnek jol és érhetnek el sikereket a tarsaik, tanaraik és a sziileik el6tt. Eldadasomban az
ezzel kapcsolatos modszertani problémakkal foglalkozom, melyeket tematikus rendszerben
targyalok. Ezek a megkozelitések természetesen nem kizardlag a massaggal kiizdé gyermekek
esetében alkalmazhatoak, hanem valamennyi iskolasnal, illetve a kdzép- és felsdfoku- tovabba
a felnSttoktatasban. Igy az altalam bemutatott anyag utmutatot képezhet a felkésziilt és nyitott
szellemli szakemberek; tanarok, rajztanarok, gyogypedagégusok, vagy akar a
gyermekpszichologusok szamara is. A konferencian, a vetitettképes prezentaciomban tobbek
kozott érintem az UDL (Universal Design for Learning — Egyetemes tervezés az oktatasban)
gyakorlati alkalmazasanak modjait, a fenntarthat6 fejloddés szerinti anyaghasznalat egyszerii és
gyakorlati megkozelitéseit, a tanitvanyok differencialt feladatok szerinti lehetOségeit, az
oktatasban alkalmazott tradicionalis vizudlis miivészeti technikdk mellett a sik- és térformalas
digitalis modjait, illetve a motivacio kiilonb6zd lehetséges megnyilvanulésait.

Kulcsszavak:

inkluzio, vizualis érzé¢kenység, motivacid, fenntarthat6 fejlodés, Universal Design for Learning
(UDL)



Farkas Anett
Tananyagbol torténet — A torténetalkotas modszertani lehetoségei a
pedagogusképzésben
Farkas Anett
Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem, Magyar Nyelvészeti Tansz€k, egyetemi adjunktus
farkas.anett@uni-eszterhazy.hu

A torténetek pedagogiai alkalmazéisa lehetdséget kindl arra, hogy a tanulok a tantargyi
tartalmakat egymassal Osszefliggd események rendszerében értelmezzék. A pedagogiai
torténetalkotds ugyanakkor nem csupdn egy narrativ keret kialakitasat jelenti, hanem annak
atgondolasat is, hogy a torténet miként kapcsolodik a tananyaghoz. Norris és munkatarsai
(2005) a narrativa és a magyarazat olyan sajatossagait tartdk fel, amelyek az oktatdsi célu
torténetek kialakitasa szempontjdbdl is relevansak. Ezek az elméleti megfontolasok a
pedagogiai gyakorlatban a torténetek megalkotasanak ¢és tervezésének kérdéseivel egésziilnek
ki. A torténetalkotds pedagdgusképzésben vald alkalmazasara Wardenski és munkatarsai
(2020) kutatasa szolgaltat példat, mig Hmelo-Silver €s munkatarsai (2026) attekintése a narrativ
tanulasi kornyezetek kialakitdsahoz kinal tovabbi tervezési szempontokat.

Az el6adas kozponti kérdése, hogyan alakithatd a tantargyi tartalom torténetté. A narrativ
atalakitas soran fontos szempont, hogy a torténet megorizze a tananyag lényegi Osszefiiggéseit,
¢s tamogassa a kitlizott tanulasi célt. A modszer a konstruktivista pedagogia szemléletéhez is
kapcsolodik, mivel a tanul6 a torténetalkotés soran aktivan alakitja és szervezi a tudaselemeket.
A torténetalkotds a tandrképzésben hozzajarulhat a pedagogusjeloltek modszertani
felkészitéséhez, hiszen Ilehetdséget kinal arra, hogy a tananyagot a didkok szamara
¢lményszeriibbé, motivalobba és konnyebben befogadhatova tegyék. Alkalmazéisa emellett
elésegitheti a tanuloi bevonodast és az ismeretek aktiv feldolgozasat. A modszer kiilonb6zo
tantargyi teriileteken is alkalmazhatd, mivel nem egy meghatarozott tartalomhoz, hanem annak
narrativ Ujraszervezéséhez kapcsolodik.

Az eldadas felsdoktatasi jo gyakorlatokon, valamint altaldnos iskolai tanulokkal kiprobalt
feladatokon keresztiil szemlélteti a mdodszer alkalmazasi lehetdségeit. A példak bemutatjak a
tananyag torténetté alakitdsanak lehetOségeit és azokat a pedagogiai dontéseket, amelyek a
tantargyi tartalom, a tanuldsi cél és a narrativ forma Osszehangolasat segitik. A bemutatott
gyakorlatok a torténetalkotdst nem Onmagaban all6 kreativ feladatként, hanem a tananyag
tudatos pedagdgiai feldolgozasanak modszereként értelmezik.

Kulcsszavak: torténetalkotds, torténetalapu tanulds, pedagdgusképzés, konstruktivista
pedagdgia, narrativ tanulasi kornyezet
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A pedagobgia egyik fokuszédban a mai generacid beszédfejlodésének kedvezodtlen alakulasa all.
Az dvodaskort gyermekek egy része iigy megy iskolaba, hogy beszéde a korabbi generacioktol
mennyiségi és mindségi vonatkozasokban sem fejlodik kielégitéen. A csaladi nevelésben is
elhanyagoltta valt a beszédprodukcio kérése, inkabb a vizualis élményszerzés dominal.

Egyre tobb tanulméanyokban részletezett problémajelzés, hogy az utobbi években drasztikusan
romlott a gyermekek nyelvi teljesitménye. A mai évodasok nem tudnak olyan nyelvi szinten
produkalni, hogy az iskoldba lépéskor beszédiik tartalmi és formai elemei biztos alapot adjanak
az iskolai tanulashoz.

A beszédértés és a beszédprodukceid fejlesztésének egyik megoldasa a fonologiai tudatossag
fejlesztése, megeldzve az elmaradést, ha a spontan fejlédés nem bizonyul hatékonynak. A
motivacid eszkoze a fonomimika, a mozgas élménye, amely a motoros emlékezetre
tamaszkodva meggyorsitja a felidézést, javitja az ujjmozgast é¢s motival. Fejlesztd kisérletiink
hatékonysaganak eredményeivel kivanjuk igazolni hipotéziseinket. Egy kovetkezetesen
felépitett programmal adtunk az 6vodapedagogusok kezébe. Egy olyan fejlesztd programot,
amelynek logopédiai jellegli szakmai garanciaja biztositott. A hatékonysdgi mutatok
ismeretében tréninget szerveziink ¢érdekl6dé o6vodapedagogusoknak, megismertetve a
fonoldgiai hatékonysdg és a fonomimika legfdbb ismérveit, alkalmazési feltételeit és
lehetOségét.

A kutatas a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatasaval késziilt (BO/00694/25/2).
Kulcesszavak: mérés és fejlesztés, fonologiai tudatossag, fonomimika
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Rendszerszinti problémak a sajatos nevelési igényiu gyermekek
jogérvényesiilésében ombudsmani jelentések tiikrében
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, BTK
Gyogypedagogia alapszak, levelezo tagozat, masodéves hallgato
ferencsikne.szabo.andrea@gmail.com

A sajatos nevelési igényli (SNI) gyermekek jogainak érvényesiilése kiemelt jelentdségli
gyermekjogi és oktataspolitikai kérdés. Bar a hazai és nemzetkozi jogi szabalyozas széles kori
garanciakat biztosit az érintett gyermekek szdmdra, az ombudsmani vizsgalatokban a jogok
gyakorlati érvényesiilése szdmos esetben nehézségekbe iitkozik.

A kutatas célja annak feltardsa, hogy milyen rendszerszintli problémak jelennek meg a
kiilonleges banasmoddot igényld gyermekek jogérvényesiilésével kapcsolatban az ombudsmani
jelentésekben. A kutatds dokumentumelemzés modszerével valdésul meg, amelynek soran az
Alapvet6 Jogok Biztosanak Hivatala altal kozzétett, sajatos nevelési igényli gyermekeket érintd
jelentések kertilnek feldolgozasra.

Az elemzés kozéppontjaban olyan témateriiletek allnak, mint a szakemberhidny, a fejlesztd
foglalkozasokhoz vald hozzaférés, az inkluziv oktatas feltételei, az egyenld banasmod
kovetelménye, a gyermekek neveléshez, oktatashoz valo joganak sériilése. A dokumentumok
tematikus elemzése lehetdséget teremt a visszatérd problémak és mintdzatok azonositasara,
valamint annak vizsgalatara, hogy ezek milyen modon befolyésoljak az érintett gyermekek
jogainak gyakorlati érvényesiilését.

A kutatas ramutat azokra a rendszerszintli akadalyokra, amelyek befolydsoljak a sajatos
nevelési igényli gyermekek jogainak gyakorlati érvényesiilését. Az eredmények
hozzajarulhatnak a jogérvényesiilés hazai sajatossdgainak mélyebb megértéséhez, valamint
olyan fejlesztési lehetdségek azonositasahoz, amelyek eldsegithetik a sajatos nevelési igényti
gyermekek szdmara az oktatasi és fejlesztd szolgaltatasokhoz vald egyenld esélyli hozzaférést.
Kulcsszavak: sajatos nevelési igény, neurodiverzitas, inkluziv nevelés, ombudsmani jelentések,
jogérvényesiilés, dokumentumelemzés



Fodor Richard —Fekete Aron

Mohacs 500 Dialogue — Nemzetkozi torténelemdidaktikai mintaprojekt
Fodor Richard

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi és Pedagdgusképzo Intézet, tanarsegéd
fodor.richard@btk.ppke.hu
Fekete Aron

Selye Janos Egyetem, Ovo-és Tanitoképzé Tanszék, egyetemi adjunktus
feketear(@ujs.sk

Eléadéasunk célja a Mohacs 500 Dialogue magyar—torok kutatasi és didk-egytittmiikodési
projekt bemutatasa, valamint tapasztalatainak torténelemdidaktikai értelmezése. A mohécsi
csata Otszazadik évforduldjdhoz kapcsolodo, tizenkét hdnapos program az MCC
Tanulaskutato Intézet, az MCC Kodzépiskolds Program és a torokorszagi TEV Inang
Gimnazium egylittmiikddésében valosult meg. Tizenhat kozépiskolas didk négy vegyes
kutatocsoportban vizsgalta a magyar és a torok torténelem kozos metszéspontjait,
pedagogusok, egyetemista mentorok, torténészek és torténelemdidaktikai szakemberek
tdmogatasaval. A kutatdsok a mohdcsi csata kommunikacios és dontéshozatali kérdéseire,
Bécs 1683-as ostromanak diplomaciai és hirszerzési Osszefiiggéseire, a korai tiirk—magyar
kulturalis kapcsolatokra, valamint az 1849 utani magyar emigracié oszman birodalmi
torténetére és emlékezetére iranyultak.

A projekt a forrasalapu kutatast, a multiperspektivikus megkozelitést €s a nemzetkozi
egylittmiikodésen alapulo tanulést kapcsolta ssze. A résztvevok torténeti €s
kutatdasmodszertani mithelyfoglalkozasokat kdvetden, online csoportmunkaban és személyes
talalkozasok soran fogalmaztak meg kérdéseiket, vetették dssze forrasaikat és alakitottak ki
érvelésiiket. A k6z0s munka célja az eltérd nézépontok €s értelmezési hagyomanyok
megismerése, kritikai vizsgélata és parbeszédbe allitasa volt, az egységes torténelmi narrativa
kialakitasanak igénye nélkiil. A didkok angol nyelvli tanulméanyokat, kutatasi posztereket és
konferencia-eldadasokat készitettek. frasaik olyan tanulmanykéotetben jelentek meg, amely
magyar ¢s torok torténészek munkai mellett a két orszag torténelemoktatasat és Mohécs
tankonyvi megjelenitését 6sszehasonlitd elemzést is tartalmaz.

Az el6adas a megvaldsitas folyamatan és az elkésziilt munkakon keresztiil targyalja a
nemzetkdzi program pedagodgiai lehetdségeit €s nehézségeit. Kiemelten foglalkozik a kutatasi
kérdések megfogalmazasaval, a forraskritikéval, a torténeti bizonyitékok és értelmezések
megkiilonboztetésével, valamint az eltérd nemzeti emlékezeti hagyomanyokkal vald
talalkozéssal. Arra keressiik a valaszt, hogy e munkaforma milyen feltételek mellett
tamogathatja a torténelmi €s kritikai gondolkodast, az interkulturalis egyiittmiikddést €s a
kozos mult arnyaltabb megértését, tovabba mely tapasztalatai hasznosithatok mas
kozépiskolai projektekben.

Kulesszavak: Mohacs 500 Dialogue; nemzetkozi didkprojekt; twinning; multiperspektivitas;
torténelmi gondolkodas
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Forgach Hajnalka
Ghyczy Ignac gyermekeinek tankonyvei az Orszaggyulési Konyvtar
Ghyczy-gyljteményében
Orszaggytilési Konyvtar, konyvtaros
hforgacs@gmail.com

Ghyczy Ignac (1799-1870) konyvgylijtd, orszaggyiilési képviseld nyelvileg €s tematikailag
rendkiviil gazdag és 0sszetett, mintegy huszezer kotetbdl allo, enciklopédikus jellegili, jomoda
birtokos kdznemesi (bene possessionatus) csaladi magankonyvtarat gyiijtott Ossze, amelyet
halala utan két évvel, 1872-ben gyermekei a Képvisel6hdzi Konyvtarnak adomanyoztak. Ez a
hagyaték képezi az Orszaggylilési Konyvtar alapjat.

A kotetekben talalhatd tulajdonosi bejegyzések, konyvkereskeddi exlibrisek és eldfizetési
névlistak, valamint a relevans levéltari forrasok vizsgalata soran, amit a doktori disszertaciom
elkészités¢hez végeztem el, fény deriilt arra, hogy a konyv- ¢és hirlapgytijteményben Ghyczy
Ignac gyermekeinek a tankonyvei is megtalalhatok.

Ghyczy Ignac fiaihoz irt leveleibdl kideriil, hogy rendkiviili figyelmet forditott arra, hogy
tanulmanyaikban sikeresen haladjanak eldre. Ezt a tanuldskozpontu értékrendet olyannyira
meggy0zden adta at gyermekeinek, hogy egymdashoz irt leveleikben Ok is ugyanerre biztattadk
egymast.

Tanulményi sikereik eldmozditasa céljabol Ghyczy Ignac szdmos tankonyvet vasarolt fiai,
Ghyczy Béla (1827-1911), Ghyczy Imre (1828—-1910) és Ghyczy Dénes (1840—1925) szamara.
Ezt a kotetekben talalhatd posszesszorbejegyzések €s a vonatkozo levéltari forrasok tdmasztjak
ala. Talalhatok azonban Ghyczy-gytijteményben olyan tankonyvek, oktatasi segédkonyvek is,
amelyek ugyan tulajdonosi bejegyzéseket nem tartalmaznak, &m megjelenési éviik alapjan arra
kovetkeztethetiink, hogy minden bizonnyal nem maganak, hanem valamelyik gyermekének
vasarolta meg a mar kozépkoru Ghyczy Ignac. Az eldadasban mindezeket a tankonyveket
szeretném bemutatni abbdl a szempontbdl is, hogy mely tanulmanyaikhoz forgathattak
haszonnal Ghyczy Ignéac leszarmazottjai.

Kulcsszavak: miivelddéstorténet, konyvtartorténet, oktatastorténet, tankdnyvek, 19. szdzad



Fiilop Zsolt
Az Early Algebra iranyzat és a haromlépcsos modell: kozos célok, eltéro

utak az aritmetikatol az algebraig
Kaéroli Géaspar Reformatus Egyetem, Pedagogiai Kar, egyetemi adjunktus
fulop.zsolt@kre.hu

Az algebra tanitdsanak egyik meghatarozo kérdése, hogyan tdmogathatd az aritmetikai
gondolkodasrdl az algebrai gondolkodasra valo dtmenet ugy, hogy az algebra a tanul6 szdmara
érthetd matematikai reprezentacioként jelenjen meg. Az utdbbi évtizedekben erre a problémara
tobb orszagban az Early Algebra irdnyzata adott valaszt. Ennek lényege, hogy az algebrai
gondolkodas egyes elemeinek fokozatos beépitése mar az alsé tagozaton torténjen meg. Ennek
a megkozelitésnek a kdzéppontjaban olyan tevékenységek allnak, mint a sorozatok képzési
szabalyainak felismerése, az altalanositas, a relaciok vizsgalata és a funkciondlis gondolkodas.
A haromlépcsés modell hasonld problémara keres mas jellegi valaszt. Kiinduldpontja az a
tapasztalat, hogy az algebra tanuldsdnak egyik nehézsége nem Onmagaban a szimbolikus
algebra elsajatitdsa, hanem az aritmetikai, proceduralis gondolkodasrol a kapcsolatokban ¢és
struktarakban vald gondolkoddsra torténd atmenet. A modell hidrom, egymasra ¢épiild
megkdzelitést kapcsol dssze: a hamis feltételezések modszerét, a fiiggvénytani megkdzelitést
¢s az algebrai modszereket.

Az eldadas célja annak vizsgalata, hogy az Early Algebra ¢s a haromlépcsds modell kozott
milyen didaktikai kapcsolodasi pontok azonosithatdok, és melyek azok a lényeges kiilonbségek,
amelyek miatt a két megkdzelités nem tekinthetd egymads alternativdjdnak. A haromlépcsos
modell tobb olyan gondolkodasi elemet is alkalmaz, amely az Early Algebra szdmaéra is
meghatarozd. A két megkozelités kozott azonban lényeges kiilonbség van alkalmazédsuk
oktatasi szakaszaban és didaktikai szerepében: mig az Early Algebra mar az alsé tagozattol
kezdve, fokozatosan épiti az algebrai gondolkodés elemeit, addig a haromlépcsés modell
els@sorban a 7. évfolyamon jelentkezd, aritmetikardl algebrara torténd dtmenetet konnyiti meg.
Mig az Early Algebra atfogd pedagodgiai iranyzatként az algebrai gondolkodas korai és
fokozatos fejlesztését célozza, addig a haromlépcsds modell konkrét, egymasra épiild didaktikai
stratégiat kinal az aritmetikai gondolkoddsrol az algebrai gondolkodésra torténd atmenet
tamogatasara. A két megkdzelités kozos, illetve eltérd sajatossdgainak feltardsa egyarant
hozzajarulhat az algebra tanitasat tamogat6 didaktikai lehetdségek pontosabb feltarasdhoz.
Kulcsszavak: proceduralis gondolkodas, strukturalis gondolkodas, regula falsi mddszere,
fiiggvénytani megkozelités, Early Algebra iranyzat.



Gara Katalin

Tul a diagnozison-rogos utak a valos tanulasi siker érdekében
KKZKAI Toldi Lakételepi Tagiskoldja tagintézményigazgato-helyettes
zizigara@gmail.com

Jelen eldadas egy nagyvarosi egyiittneveld iskola dsszetett pedagogiai kihivasait foglalja dssze
a tipikus ¢és az atipikus fejlédésti tanulok szempontjabol. Vizsgaljuk azt, hogyan valdsithatok
meg az alapvetd didaktikai-pedagdgiai-nevelési alapelvek, milyen modszertani lehetdségei
vannak a tobbségi iskoldban tanitdé pedagdgusnak annak megvalositasara, hogy a tanitasi 6ra
leghatékonyabban érje el céljait az alfa vagy ,,IPad” generacid oktatdsa soran. Szdmba vessziik,
hogyan tudnak megkiizdeni a pedagogusok azzal a feladattal, hogy digitalis bevandorloként (a
pedagogusok atlagéletkora az intézményben 45,2 év) az okoskiityiik tabletek-telefonok, az
internet vilagaba sziiletett SNI, BTMN diagnoézissal rendelkezd, fejlesztésre szoruld gyerekek
szdmara vonzova vagy legalabbis elviselhetdveé tegyék a tanuldssal toltott idot. Feladatuk, hogy
a diagnozis kézhezvétele utan biztonsadgos tamaszt tudjanak nytjtani a gyogypedagdgusokkal
egyiittmiikddve mind a sziilének, mind a gyermeknek. A diagndzis felallitisa korlatozza ugyan
a gyereket és a szlildt is, de annak hianyaban az oktatasban nem latszik, valgjaban kinek van
sziiksége specidlis fejlesztésre. Egy osztalyban ugyanakkor ma mar nem csak azokkal a
gyerekekkel kapcsolatban jelentkezik nagy mértékli kihivas, akik diagnozissal rendelkeznek.
Az el6adds kitér azokra a problémakra, amelyekkel szembe kell nézni az iskola
mindennapjaiban: intézményiink tanulolétszaméanak kozel negyede rendelkezik szakért6i
véleménnyel. Emelkedik a stlyos tanuldsi, figyelem- vagy magatartdszavarral,
beszédfogyatékossaggal ¢€és az autizmus spektrum zavarral ¢€l6 tanulok szédma. Az
osztalylétszamok magasak. Mindezt fokozza, hogy az osztilytanitok és a szaktandrok nem
rendelkeznek  gyogypedagogiai  elétanulményokkal, vagy rendszerszintli  specialis
képzettségekkel, ebbdl adédéan munkdjuk soran komoly modszertani nehézségekkel és
fokozott stresszel szembesiilnek. A sziilok is nagy nyomast helyeznek a pedagodgusokra.
Erzékelheté a demografiai csokkenés, a varosban tobb évodai csoport mitkodése a tanévben
mar sziinetel. Az eldadéasban azok a gyakorlati kérdések keriilnek Osszefoglaldsra, melyek a
szakértdi vélemény kézhezvétele utani iddszakban leggyakrabban felmeriilnek sziildben-
pedagogusban-tanuloban egyarant.

Kulcsszavak: sajatos nevelési igény, mddszertani kihivasok, szakértdi vélemény



Gombocz Orsolya
A muzeumrdl, a tanarra valas folyamatanak egy lehetséges pedagogiai
eréforrasarol
Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK
Vitéz Janos Neveléstudomanyi és Pedagogusképzo Intézet, egyetemi docens
gombocz.orsolya@btk.ppke.hu

A pedagdgus személyiségének szimbolikus megjelenitésében gyakran hasznéljuk a magvetd
szerepet. A tanar mint a kultura képviseldje, hordozdja magokat vet foldmlives mddjara, a
kultira magjait. A tanarré valas, a ,,masik oldalra allas” gondolkodasvaltast, feleldsségvallalast
jelent a tanitvanyokeért és egyuttal a kultirdért is. Ebben az értelmi és érzelmi valtozasban fontos
szerepe lehet a kulturalédas egy erds hatasu intézményének, a mizeumnak. A pedagogusképzés
egyik meghatarozo célja, hogy a hallgatok szakmai kompetencidinak fejlesztése mellett
tamogassa személyiségiik tudatos formalddasat, Onismeretiik és reflektiv gondolkodasuk
fejlodését. E folyamatban a muzeum sajatos tanulasi és kulturalis térként jelenhet meg, amely,
tul azon, hogy a targyi tudéas bovitésének helyszine is, lehetoséget biztosit a pedagdgusjeldlt
szamara az Oonmagaval, masokkal és a kulturalis 6rokséggel valo talalkozasra. A muzeum
tovabba alkalmas a pedagogusjelolt kulturdlis identitdsdnak ¢és értékorientacidjanak
tudatositasara is. A kulturdlis orokséggel vald kapcsolat révén a hallgatd nemcsak sajat
kulturalis beagyazottsagat ismerheti fel, hanem azt is megtapasztalhatja, milyen felelésséggel
jar a kultara kozvetitése a kovetkezd generaciok szamara. A mizeumok és a kultira iranti
érdeklddést gyermek- ¢és fiatalkorban kell megalapozni, ebben fontos szerep harul a
pedagogusra, hiszen a csaladoknak csak egy része tud a kulturakozvetitésnek ezen a teriiletén
kielégité modon teljesiteni. Muzeumi élményben azonban csak az a pedagogus tudja részesiteni
tanitvanyat, akinek van igénye a muzeumlatogatdsra, és aki maga is jartas ezen a téren.
Fontosnak tartjuk tehat, hogy ez, a pedagdgussa valas folyamataban szamtalan célt szolgald
intézmény képzésiinkben mar a kezdetektdl kell6 hangstlyhoz jusson. Munkank a mizeum
kinalta extrakurrikularis lehetdség kihasznaldsaval kapcsolatos tapasztalatainkrol és tanar
szakos hallgatdink mizeumrol alkotott véleményérdl €és élményeirdl szamol be.

Kulcsszavak: tanarképzés, kultira, miazeum, feleldsségvallalas, tanarjelolt



Gyarmathy Eva
Tapasztalat alapu tudas és a neurodiverzitasra érzékeny tanulasi kornyezet

a tanitoképzésben
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, egyetemi tanar
gyarmathy.eva@avkf.hu

A Fdiskola fels6oktatas pedagdgiai megujulasat szolgéald ,,Apor Lépés™ projekt keretében az
,»ZAtipikus fejlédés” kurzus mddszertani fejlesztése arra épiilt, hogy a tanitonak késziild didkok
sajat ¢lményen keresztiil ismerjék meg a tapasztalat alapu tudasépités lehetdségeit. A képzés
megujitasat a megvaltozott kulturdlis €s infokommunikacids kornyezet indokolja: a didkok
figyelmi terjedelme rovidiilt, az elméleti 6rdk hatékonysaga csékkent, mikdzben a gyakorlati,
aktivitast igényld feladatokban jol teljesitenek. A tapasztalatok azonban azt mutatjak, hogy a
didkok a gyakorlati megoldasokat nem kotik Ossze az elméleti fogalmakkal, igy a tudas nem
mélyiil el, és sokszor a korabbi oktatasi szocializacié mintdzatai iranyitjak a gondolkodast.
Emellett egyre tobb didknal jelennek meg neurodivergens sajatossagok, amelyekre a képzésnek
érzékenyen kell reagalnia.

Az éaltalunk atalakitott kurzus tanulédsi kornyezete megkonnyitette a didkoknak az elméleti
anyag tanulasat, mikdzben mintat adott a 21. szazadi pedagdgiai gyakorlat formalasdhoz. A
tanulasi agilitas, a gyors, adaptiv tanulési valaszkészség beépitése a felsdoktatasi folyamatokba
noveli a didkok alkalmazkodoképességét, és felkésziti Oket a gyorsan valtozd oktatasi
kornyezetre. A modszertan a haromszintli tanuldsi modellre épiil: 1) szabad kalandozas,
tapasztalat, 2) mddszeres tanulds, a tudas stabilizalasa, 3) érté alkotds, transzferalhat6 tudas
formalasa.

A didkok sajat élmény sordn tapasztalhattdk meg a neurodiverzitds kovetkezményeit és a
tevékenységalapt feladatok hatdsat. A modszeres tanulast fogalomtar tdmogatta, amelyet
jatékos helyzetekben mélyitettek el, majd kiilonb6z0 kontextusokban alkalmaztak. Az
Oniranyitott tanulést a tesztelve tanulas segitette, amely lehetdvé tette a sajat litemii haladast és
a fejlédés tudatos kovetését.

A félév végeén a didkok értékeltek a bevezetett modszereket, és a visszajelzések alapjan tovabb
finomitottuk a kurzust. Az ujabb csoport mar lényegesen magasabb szinten volt képes
értelmezni a gyakorlatot, mint azok, akik kordbban kizardlag elméleti keretben tanultak. A
diakok interjus és kérddives visszajelzései egyarant megerdsitették a modszertani megujulas
hatékonysagat és szakmai eredményességét.

Kulcsszavak: tanitoképzés, tapasztalat alapu tudas, neurodiverzités, tanulasi agilitas



Gyertyanfy Andras
Mit jelent a tevékenységkozpontu torténelemtanitas?
PTE BTK Torténettudomanyi Intézet, adjunktus
gyertyanfy.andras@pte.hu

A tevékenységkdzpontisag bevett fogalom a hazai torténelemdidaktikai szakirodalomban és a
torténelem tanterveiben. Az eldadas elsddleges célja a koncepcid jelentésének vizsgalata. A
fogalom eredete kettds. Torténelemelméleti sikon a torténelemtanulas targyanak, a mualtnak a
megismerhetdségével kapcsolatos. A torténelem tantargy sajatos abban a tekintetben, hogy —
mas tantargyaktol eltéréen — a tanulok nem szerezhetnek kozvetleniil tapasztalatokat a tanulas
targyarol. A mult elmult, tehat mar nem létezik, ezért megismerése csak kozvetetten,
médiumokon (mas néven: forrasokon) keresztiil lehetséges. A tevékenységkozpontiisag, annak
eredeti értelme szerint, ezt az episztemoldgiai ,,szakadékot” kivanja csokkenteni a médiumok
targyi/testi érzékelésének lehetdvé tétele altal, vagyis targyi emlékekkel, épiiletekkel, oklevelek
eredeti példanyaival stb. torténd taldlkozas utjan, illetve masodlagosan a torténelem utdlagos,
testi aktivitassal torténd megjelenitése, példaul szerepjaték vagy szimulacios jaték altal. A két
ut kozos pontja, hogy a tanulds nem pusztan gondolati uton torténik — a ,tevékenység”,
helyesebben a ,,cselekvés” sz6 tehat a koncepcidban a steril ,,gondolkodas” ellentéte. Mas
kérdés, hogy a cselekvés onmagéban, reflexié nélkiil nem eredményez torténelemtanuldst. A
koncepci6 eredeti jelentésére rakodott rd a reformpedagdgiai értelmezés, aminek a révén a
tevékenységkozpontiusag fogalmat gyakran az 6nallo tanuld6 munka szinonimajaként kezelik,
tehat olyan tevékenységeket is ide értenek, amelyek tisztan gondolatiak, példdul tesztfeladatok
megoldasa vagy fogalmazas irdsa. Ez altal viszont elhomalyosul a koncepci6 episztemologiai
gyokere; ezt jelzi a ,,cselekvés” szo felvaltasa is az egyszeri aktivizmusra utalo ,,tevékenység”
fogalmaval. Az el6adéds masodik, kozvetett célja, hogy a kozvetlen tanulsagok alapjan felhivja
a figyelmet a torténelemdidaktika fogalomtaranak torténelemelméleti bedgyazottsagara, ez altal
a torténelemelmélet kulcsszerepére a tudoméanyagban €s annak oktatasaban.



Havasi-Kovacs Helga
A torténeti kontextus szerepe az uj szoalak—referens kapcsolatok

kialakitasaban atipikus nyelvi fejlodés esetén
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Pedagogiai Kar, Gyogypedagdgiai Intézet

Az 1j szavak elsajatitasakor a gyermek a sz6 és referense kozotti kapesolat mellett a tanulési
helyzet mas elemei kozott is asszociaciokat alakithat ki. Knabe és Vlach (2023) eredményei
szerint a személyhez és a helyszinhez k6t6do informaciok a szo—referens kapcsolat késdbbi
torténetbe agyazott feltételben a gyermekek a felidézési és a ramutatdsos azonositasi feladatban
egyarant tobb helyes vélaszt adtak, mint torténeti kontextus nélkiil (Havasi-Kovacs 2026). A
szabad felidézés atlaga 1,6, illetve 1,0, a ramutatdsos azonositisé 4,2, illetve 2,0 volt. A
kilencfés minta miatt az eredmények feltaro jellegtiek.

Ebbdl kiindulva jelen kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy atipikus nyelvi fejlodési
6vodaskort gyermekeknél is kimutathatd-e kiilonbség a két tanuldsi feltétel kozott.
Nyelvfejlodési zavar esetén az 1j szoalak feldolgozasa és megtartdsa nehezitett lehet (Kas—
Lukécs 2020). Storkel és munkatarsai (2017) vizsgalataban a szdval vald taldlkozasok
szamanak novelése egy bizonyos pontig javitotta a szotanulasi teljesitményt. A vizsgéalatban
magyar fonotaktikai szabalyokhoz illeszkedd alszavakat és korabban nem latott képi
referenseket hasznalunk. A szo—referens parok az egyik feltételben egy gyermekeknek szant
kitalalt mese részeként, a masikban torténeti kontextus nélkiil, jelzds szerkezetekben jelennek
meg. A célszavak mindkét feltételben azonos szamban fordulnak eld. Az elsajatitast szabad
felidézési és ramutatasos azonositasi feladatokkal mérjiik. Az azonnali mérést késleltetett proba
koveti, igy a kezdeti tanulds mellett a szo—referens kapcsolatok megtartasa is vizsgalhatd. A
vizsgalat része egy sziiloknek szolo hattérkérddiv is, mely kitér a gyermek nyelvi hatterére,
tovabba olvasasi és mesehallgatési szokasaira.

Kulcsszavak: szoelsajatitds, alszotanulas, torténeti kontextus, atipikus nyelvi fejlédés, szo—
referens kapcsolat



Hok Andrea
Valtozo tanulasi sziikségletek — valtozo pedagogiai valaszok
Az allatasszisztalt pedagogia mint koznevelési innovacio és a
pedagogusképzés 1uj lehetosége
fliggetlen kutato
hokandreal @gmail.com

A gyermekeket koriilvevo tdrsadalmi, kulturalis és technoldgiai kdrnyezet atalakuldsa, valamint
a tanulodi sziikségletek heterogenitasa 0j kérdéseket vet fel a koznevelés szdmara. A figyelem,
az Onszabalyozas és az eltérd tanulasi sajatossdgok pedagogiai kezelése indokoltta teszi olyan
tanuldsszervezési formak vizsgalatat, amelyek a kozvetlen tapasztalatszerzésre, a cselekvésre,
a mozgasra ¢s a tarsas kapcsolatokra is €pitenek. Az eldadas az allatasszisztalt pedagdgiat
(Animal-Assisted Education, AAE) e lehetséges pedagogiai véalaszok egyikeként értelmezi,
kiilonos tekintettel a mozgasos, cselekvéses és tapasztalati tanulas dsszekapcsolasara.

A vizsgalat gyakorlati keretét a SzarnyalL6 Tanulas Program koznevelési megvalositasa adja.
A program sajatossaga, hogy az allatasszisztalt pedagogiat tobbségi koznevelési kornyezetben,
6vodai és iskolai csoportok rendszeres pedagogiai tevékenységének részeként alkalmazza; a
részvétel nem diagnozishoz vagy terapids indikaciohoz kotott. A program elsdsorban lovak
bevonasaval valosul meg, szakmai megkozelitésében foként a loasszisztalt tanulashoz (Equine-
Assisted Learning, EAL) kapcsolodik. A 2024/2025-6s tanévben indult program heti
rendszerességgel mitkodik; az els6 két tanév soran Osszesen 120 gyermek vett részt benne. A
program a 2026/2027-es tanévben harmadik tanévében folytatodik, az eldzetes felmérések
alapjan mintegy 60 gyermek részvételével. A vizsgélat arra iranyul, hogy a kezdeményezés
rendszeres koznevelési gyakorlattd valasa milyen pedagdgiai és intézményi kérdéseket vet fel,
tovabba milyen pedagogusi szerepeket és kompetencidkat igényel.

A vizsgélat tovabbi kérdése, miként valhat a kdznevelési gyakorlatban kialakuld innovéacid
rendszerezett és atadhatdé modszertani tudéssad. A gyakorlati tapasztalatok pedagogus-
tovabbképzésben, majd felsdoktatasi pedagdgusképzésben torténd megjelenése lehetdséget
teremt a kdznevelési innovécio és a pedagdgusképzés kolcsonhatdsanak vizsgalatara. Az
eldadas tagabb neveléstudomanyi kérdése, hogy a valtozd tanuldsi sziikségletekre a
koznevelésben kialakul6 pedagogiai valaszok miként jarulhatnak hozzé a pedagdgusok szakmai
felkészitésének és a pedagdgusképzés tartalmi megajulasidhoz.

Kulesszavak: tanulasi sziikségletek; allatasszisztalt pedagogia; 16asszisztalt tanulas; pedagogiai
innovacio; pedagdgusképzes



Horvath Mariann —Juhasz Marta Klara
Torténetmesélés, -iras és a bongészo konyvek: a nyelvi kompetencia
fejlesztésének lehetoségei
Horvath Mariann
PPKE BTK Vitéz Janos Neveléstudomanyi és Pedagogusképzo Intézet, egyetemi tanarsegéd
horvath.mariann@btk.ppke.hu
Juhasz Marta Klara
PPKE BTK Vitéz Janos Neveléstudomanyi és Pedagogusképzo Intézet, egyetemi docens
juhasz.marta@btk.ppke.hu

A torténetek elmesélése, irdsa és a bongészo konyvek dsszekapcsoldsa olyan komplex modszer,
amely tamogatja a gyermekek nyelvi és kommunikacios készségeinek fejlodését, valamint
torténetalkotasi €s Onkifejezési képességeik kibontakozasat. E tevékenységek Osztonzik a
képzelet, a kreativitas és az alkotokészség fejlodését, mikozben aktiv nyelvhasznalatra és 6nalld
gondolatalkotasra késztetik a gyermekeket. Az eldadds célja annak bemutatisa, hogy a
bongészd konyvek hogyan alkalmazhatok egy olyan élményalaptl nyelvtanulési folyamatban,
amely a gyermekek aktiv részvételére, nyelvi onkifejezésére és kreativ tevékenységére épit.

A mesélés soran meghatarozo szerepet kapnak a beszéd szupraszegmentalis elemei, melyek a
sziiletendd torténetnek sajatos atmoszférat kolcsondznek. A szereplok megszemélyesitése,
hangjuk ¢és cselekvéseik érzékletes megjelenitése eldsegiti a torténet atélését €és fenntartja a
gyermekek figyelmét. A torténetek hallgatdsa lehetdséget teremt a nyelvi mintdk, narrativ
struktirdk és torténetmesélés sajatossdgainak megtapasztalasara, ezaltal tamogatva a szokincs,
a hallas utani szovegértés, valamint a nyelvi és kommunikacios készségek fejlodését.

A torténetirds soran a befogadoi szerep alkotoi tevékenységgel egésziil ki. A gyermekek sajat
szereploket, eseményeket és cselekményszalakat hozhatnak 1étre, mikozben gondolataikat
nyelvileg strukturalt formaba rendezik. A torténetalkotas igy egyszerre valik a kreativitas, a
fantdzia, a narrativ gondolkodas és az irasbeli 6nkifejezés gyakorlasanak eszkozéveé.

A tavaszi, nyari, 6szi, téli és éjszakai tematikaju bongész6 konyvek gazdag vizualis kornyezete
remek kiinduldpontot biztosit a torténetalkotashoz. A képeken megjelend szereplok, események
¢s apro részletek megfigyelése 0sztonzi a gyermekeket arra, hogy 0sszefiiggéseket keressenek,
kérdéseket fogalmazzanak meg, kovetkeztetéseket vonjanak le €s sajat torténeteket hozzanak
1étre.

Az eléadas a bongészé konyvek sokoldali médszertani felhasznaldsat helyezi kozéppontba,
kiilonds tekintettel a meséléshez ¢és torténetalkotdshoz kapcsolodd dramapedagogiai
lehetdségekre. Mindezt kiilonb6zo jatékok (pl. Domind, Nanu, Dobble, Matchify) alkalmazasa
egésziti ki, szemléltetve, miként valhat a nyelvi fejlesztés kreativ, jatékos €s ¢lménykdzponta
folyamatta.

Kulcsszavak: torténetmesélés, torténetirds, bongész6 konyv, nyelvi fejlesztés, nyelvi
kompetencia



Horvath Mariann
Tanuloi kompetenciak fejlettségének megitélése alap- és kozépfoku oktatasi
intézményekben
PPKE BTK Vitéz Janos Neveléstudomanyi és Pedagdgusképzd Intézet, egyetemi tanarsegéd
horvath.mariann@btk.ppke.hu

Az iskola egyik meghatarozé feladata a tanuldk olyan kompetencidinak fejlesztése, amelyek az
iskolai eredményesség mellett a tarsas kapcsolatok kialakitdsaban, a kozosségi részvételben és
a mindennapi élethelyzetekhez valod alkalmazkodasban is jelentds szerepet toltenek be. A
kommunikécids, emociondlis €és szocidlis kompetencidk, valamint az egylittmikodési és
konfliktuskezelési készségek fejlettsége egyarant befolydsolhatja a tanulok kortarskapcsolatait,
az osztalytermi interakciokat és a tanuldsi folyamatban vald részvételt. E teriiletek
tamogatasaban a pedagogusok tapasztalata, szerepe kiemelkedo.

Az el6adas célja annak feltarasa és bemutatasa, hogy a gyakorl6 pedagdgusok miként itélik meg
a tanulok kiilonbozd kompetencidinak fejlettségét. A vizsgalat kdzéppontjadban a tanuldk
kommunikécios, emocionalis €s szocialis kompetencidinak, valamint egyiittmiikodési ¢és
konfliktuskezelési készségeinek pedagdgusi megitélése all. Kitérek arra is, hogy a tanitok,
tanarok értékelése 0sszefliggést mutat-e a valaszadok egyes szakmai jellemzdivel.

A kutatds mintdjat alapfokt és kozépfoku nevelési-oktatasi intézményekben dolgozo, aktiv
pedagogusok alkottak. Az adatfelvétel soran a résztvevok egy kérddivet toltottek ki a Google
Kérdoiv feliiletén. Az eszkoz egyrészt a pedagogusok demografiai adatait, a vizsgalt
kompetencidkhoz tartoz¢ Likert-skélas kérdéseket, valamint szakmai elmélyiilést célzo nyitott
keérdéseket tartalmazott. Az adatfelvétel 2025.07.01. és 2025. 09.30. k6zott tortént.

A vizsgalat eredményei (N=691) hozzdjarulhatnak annak pontosabb megértésé¢hez, hogy a
pedagdgusok mely kompetenciateriileteket érzékelik megfeleléen fejlettnek, illetve mely
teriileteken latnak nagyobb fejlesztési sziikségletet. A pedagdgusi tapasztalatok feltarasa
egyuttal tdmpontot nyujthat az intézményi kompetenciafejlesztd gyakorlatok, pedagogiai
programok ¢és célzott fejlesztési beavatkozasok tervezéséhez. A kutatds tovabbi jelentdségét
adja, hogy az eltérd oktatasi szinteken dolgozd pedagogusok tapasztalatainak Osszevetésével
arnyaltabb képet kaphatunk a vizsgalt kompetencidk iskolai megjelenésérdl és fejlesztésének
lehetséges hangsulyair6l.

Kulcsszavak: tanuldéi kompetencidk, iskolai kommunikécio, kommunikacios kompetencia,
emocionalis kompetencia, szocialis kompetencia, egyiittmtikodés, konfliktuskezelés
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Ertelmi sériilt ember mint oktat6 a felnéttképzésben
Horvath Péter Laszlo
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, féiskolai docens,
Amontné Széke Bernadett
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola, szakmodszertant oktatd tanar,
Cziraki Zsolt
Ertelmi Fogyatékosok Csongrad Megyei Erdekvédelmi Szervezete, 6nérvényesité
Nagy Mariann
Ertelmi Fogyatékosok Csongrad Megyei Erdekvédelmi Szervezete, 6nérvényesitd
horvath.peter@avkf.hu
amontne.bernadett@avkf.hu

Bér a fogyatékos személyek jogairdl szol6 ENSZ-egyezmény rogziti az értelmi sériilt emberek
jogat az érthetd informacidhoz, a jog nehezen érvényesithetd, mert a gyakorlatban kevés a
képzett értelmi sériilt ellendr, aki validalhatnd a konnyen érthetd anyagokat — kiilonosen a
hatdron tuli magyar kdzosségekben.

Ezért szerveztilk meg a ,, Konnyen érthet6? Képzéssel elérhetd!” cimii, 22 6ras, felndttképzési
tanfolyamot Szerbidban ¢és Szlovédkidban. Ilyen, a Felndttképzési Adatszolgaltatasi
Rendszerben nyilvantartott képzéssel jelenleg kizarolag a szegedi székhelyli Ertelmi
Fogyatékosok Csongrad Megyei Erdekvédelmi Szervezete rendelkezik. A programot a
TEMPUS Koézalapitvany tamogatta ERASMUS+ mobilitasi program keretében (azonositd
szam: 2024-2-HUO1-KA122-ADU-000283194).

Az ENSZ-egyezmény tovabba rogziti azt is, hogy az értelmi sériilt személyeknek joguk van
ahhoz, hogy a legkiilonbozObb szerepekben vegyenek részt a tarsadalom életében. Erre
figyelemmel a felndttképzési program jdonsaga az volt, hogy a képzésben oktatoként vett részt
2 olyan értelmi sériilt személy (Nagy Mariann és Czirdki Zsolt), akik a szegedi szervezetnél
elvégeztek az érthetdség ellendrzésére felkészitd tanfolyamot, €s tobb éves tapasztalatuk van a
konnyen érthetd kiadvanyok érthetdségének validdldsdban is. Valgjaban azt tudjak tanitani,
amit a gyakorlatban csinalnak.

Az értelmi sériilt oktatdk tartottdk meg a felvételi beszélgetést, bonyolitottak le a képzést és a
vizsgat is. Amontné Széke Bernadett és dr. Horvath Péter Laszlo, mindketten
gyogypedagogusok, gyakorlatilag Nagy Mariann ¢és Czirdki Zsolt tarsoktatojaként,
tamogatdjaként voltak csak jelen.

Mariann ¢és Zsolt érdemi oktatdi szerepre valo felkésziilése a mobilitasi programot megel6zden,
illetve a mobilitasi program idészakaban tortént. Kiemelt hangsulyt fektettiink arra, hogy az
értelmi sériilt oktatok felkésziiljenek a feladatok 1épésrdl 1épésre torténd magyarazatara, a
kérdések személyre szabasdra ¢és helyes adagolasdra, a tanuldi aktivitds folyamatos
biztositasdra. Ilyen moédon — gyakorlatilag — személyre szabott ,,pedagogusképzésrdl” is
beszélhetiink.

A tapasztalatok szerint az értelmi sériilt oktatok jelenléte ndvelte az ugyancsak értelmi sériilt
feln6tt tanulok motivaciojat és hitelessé tette a képzést; ugyanakkor a tdmogatasi rendszer
(tarsoktatok, értelmi sériilt tanulok szamara adaptélt, konnyen érthetd tananyagok és oktatasi
segédanyagok) kulcsfontossagt volt a sikerhez.

Az eredmények alapjan érdemes atgondolni a magyarorszagi pedagogusképzés megnyitasanak
lehetdségét az értelmi sériilt emberek szamara is, ahogyan ezt szamos eurdpai felsGoktatési
program méar megmutatta (pl. Ausztriaban, Svajcban vagy frorszagban).

kulcsszavak: értelmi sériilt oktato, felnéttképzés, ERASMUS+ mobilitasi program, kénnyen
érthetd tananyag és oktatasi segédanyag, ,,semmit rélunk, nélkiiliink”
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A remény mint eroforras a fogyatékos gyermek, a sziil6 és a szakember

egyiittmiikodési terében
Hosszu Timea
Pazmany Péter Katolikus Egyetem VINPI Gyogypedagogus-képzoé Tanszék, egyetemi docens
hosszu.timea@btk.ppke.hu
Toéthné Aszalai Anett
P4azmany Péter Katolikus Egyetem VINPI Gyogypedagogus-képzoé Tanszék, egyetemi docens
tothne.aszalai.anett@btk.ppke.hu

A remény a gyogypedagogidban nem pusztdn érzelmi vagy filozofiai fogalom, hanem a
gyermek, a csaldd és a szakember fejlodést tamogatd eréforras. A 2025-0s szentév kdzponti
iizenete a remény volt. Kiilonosen jol kapcsolhat6 a korszerli gyogypedagogia szemléletéhez,
amely a fogyatékos személyt nem hidnyként, hanem teljes értékli, méltosaggal rendelkezd
személyként szemléli, és a fejlodés lehetdségét, az elfogadast, a személyre szabott tdimogatast
¢s a befogadast helyezi kdzéppontba.

Az eldadés azt vizsgalja, hogyan jelenik meg a remény a gyogypedagogiai folyamat kiilonb6zo
szerepldinek €letében €s egyiittmiikodésében. Snyder elmélete alapjan a remény olyan kognitiv-
motivacidés rendszerként értelmezhetd, amelyben a személy egyszerre ¢éli meg sajat
cselekvoképességét és keresi a céljaihoz vezetd lehetséges utakat.

A diagnoézist kovetd idészakban a csaladban megjelenhet a bizonytalansag, a szorongas és a
reményvesztettség is. A gydgypedagdgus ebben a folyamatban a remény 0jjaépitésének fontos
szereplojéveé valik. A reélis remény nem jelent sem csodavarast, sem a nehézségek elfedését,
hanem az dszinteség €s az egylittérzés egyensulyara, valamint megvaldsithato, redlis célokra
épiil.

Az eldadéas a gyermek perspektivajat is hangsulyozza. A kis 1épésekre bontott feladatok, a
sikerorientalt strukturak, a pozitiv visszajelzések ¢€és a kompetenciaélményt biztositd
tevékenységek hozzdjarulhatnak ahhoz, hogy a gyermek megtapasztalja sajat hatékonysagat és
azt, hogy cselekvéseinek, eréfeszitéseinek eredménye van.

A gydgypedagdgus szakmai reménye nem naiv optimizmus, hanem a fejlédés lehetdségébe
vetett, szakmai tudasra és kapcsolatra épiilé hit. A gyermek, a sziild és a gyogypedagdgus
kolcsonhatasban all egymaéssal, és szerepvallalasuk a fejlesztd folyamatban egyfajta ,,k6z0s
térként” értelmezhetd. Az eldadas arra keresi a valaszt, miként valik a remény tudatosan vallalt
szakmai er6forrassa, és hogyan jarul hozza egy elfogaddbb, tdmogatobb és inkluzivabb
gyogypedagogiai gyakorlat kialakitdsdhoz.

Kulcsszavak: remény; gyogypedagdgia; sajatos nevelési igény; sziiloi megkiizdés; szakmai hit;
kompetenciaélmény; inklazid



Hés Orsolya
A Kkeresztyén nyelvi rendszer megismerésének ovodaskori lehetoségei a

Godly Play vallaspedagoégiai szemléletében
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Hittudomanyi Doktori Iskola
doktorandusz, reformatus lelkipasztor
hos.orsolya@gmail.com

crer

valldspedagogiai szemléletének egyik kozponti fogalma a Christian language system, a
keresztyén nyelvi rendszer. Berryman abbdl indul ki, hogy a kisgyermeknek mar van
tapasztalata Istenrdl, a vallasi nevelés feladata pedig nem pusztan ismeretek kdzvetitése, hanem
annak a nyelvnek a rendelkezésére bocsatisa is, amelynek segitségével a gyermek
megnevezheti €s kifejezheti ezt a tapasztalatat.

A tanulmany azt vizsgélja, hogy az 6vodaskoru gyermek szamara mit jelent a keresztyén nyelvi
rendszer megismerése, ¢s ebben milyen szerepet kap a valldsi tartalmak megismerése, a
gyermek sajat tapasztalata és a jelentésalkotas. Berryman elsddleges miiveinek és a Godly Play
relevans nemzetkozi szakirodalméanak elemzésével eldszor roviden bemutatja a Godly Play
valldspedagodgiai koncepciojanak azon elemeit, amelyek meghatarozzak a gyermek és a vallasi
nevelés kapcsolatanak értelmezését. Ezt kovetden tisztdzza a keresztyén nyelvi rendszer
fogalmat ¢és annak alapvetd formadit: a szent torténeteket, a példazatokat, a liturgikus
cselekvéseket és a kontemplativ/szemlélddd csendet.

Az elemzés kozéppontjaban az all, hogy ezek a nyelvi formak miként valhatnak hozzaférhetdveé
az ovodas gyermek szamara. Ennek soran a tanulmany figyelmet fordit az eldkészitett
kornyezetre, az érzékszerveken, a mozgason ¢és a targyakkal végzett tevékenységen keresztiili
tapasztalatszerzésre, a torténetmondasra, a jatékra, a wondering sajatos kérdezési modjara és a
gyermek 6nallé alkoto tevékenységére. A tanulmany elméleti vallaspedagogiai elemzés, nem a
Godly Play eredményességének empirikus vizsgalatara vallalkozik.

Kulcsszavak: Godly Play; oOvodaskor; keresztyén nyelvi rendszer; valldspedagogia;
jelentésalkotas
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Miivészettorténet és torténelem: tanari szakos hallgatok attitiidvizsgalata
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Janos Gyakorld Gimnazium)
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A miivészettorténet egyetemi oktatdsa Henszlmann Imrével kezdddott a dualizmuskori
Magyarorszagon, aki 1872-ben foglalta el katedrajat az abban az évben 1étrejovo tanszéken. A
tudomanyteriilet tanitasa hosszi hagyomanyokra nyulik vissza, elegendd e helyen a ,,Lajosok
korara” (Fiilep, Vayer, Németh) utalni. Mikdzben a szak az ELTE-n kiviil is intézményesiilt a
felsOoktatasban, a kozoktatasban egyre hatrébb szorult: a 2026/2027. tanévben mar érettségizni
sem lehet beldle (a vizualis kultira tantargynak is csak emelt szinten része), noha az Orszagos
Kozépiskolai Tanulmanyi Versenyeken még 0nallo tantdrgy. A szakirodalom és a napi
tapasztalatok egyarant abba az iranyba mutatnak, hogy a vizualis informécidaradat és a
mesterséges intelligencia koraban lényeges lenne, hogy a tantargy visszanyerje korabbi
l1étjogosultsagat. A torténelem iskolai tanitdsa sem nélkiilozheti azokat a képi forrasokat,
amelyek elemzése hozzajarul ahhoz, hogy a didkok a maguk életkori szintjén differencialt és
adekvat modon kozelitsék meg a multat. A muzeumpedagogia legijabb iranyzatai, a
torténelemtanitasban jelentkezd multiperspektivikus szemlélet segitséget jelenthet ebben —
feltéve, ha Clio tiszteldi a tobbi muzsanak is ,,helyet szoritanak™ a Parnasszuson...

A par éve megkezdett kutatds arra keresi a valaszt, hogy a torténelemtanari palyara 1€pd
hallgatok hogyan viszonyulnak a miivészettorténeti ismeretekhez, azok alkalmazéasahoz, illetve
milyen modon valhatna hatékonyabbd szakmodszertani felkészitésiik az egyetemen ¢és az
iskolai gyakorlatokon.

kulcsszavak: torténelem, miivészettorténet, tanitas, kézoktatas, attitiid



Kapitany Ervin Pal
Komplex ellatasi sziikségletek a szakiskolaban -
(A pszichopedagoégia szerepe a tanulasban akadalyozott fiatalok
tamogatasaban.)
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar Atipikis Viselkedés és Kognicio
Gyogypedagogiai Intézet, mesteroktatd
1097 Budapest, Ecseri ut 3.
kapitany.ervin@barczi.elte.hu

Az eldadas kozéppontjaban egy, a szakiskolai keretek kozott 2025-ben elsdként megvalosult
pszichopedagdgia szakiranyos szakpedagdgiai gyakorlat soran felszinre keriilt, fokozott
szakmai figyelmet és beavatkozast igénylé problémateriilet all. A tapasztalatok rdmutatnak
arra, hogy e képzési és ellatasi szintéren is indokolt a pszichopedagdgiai ellatds tudatos,
szakszerli és rendszerszintli megtervezése ¢s megszervezése. Mindez 0j szakmai irdnyokat,
lehetdségeket ¢és feladatokat jelol ki mind a pszichopedagogia, mind a tanuldsban
akadalyozottak pedagogiaja szakirany szdmara.

vezetd diagnozis mellett gyakran jelennek meg tovabbi kérképek, igy példaul az ADHD-ban
(de mas pszichés fejlodési zavarban) érintett tanuldk is. A (re)habilitacios célu foglalkozasok
sordn tapasztalt viselkedéses tlinetek, magatartasi nehézségek és az ezekhez kapcsolodo
szakmai kihivasok egyértelmiien aldtdmasztjak, hogy a tanulési akadalyozottsagon tilmenden
jelentds pszichopedagdgiai vonatkozasu kérdések és ellatasi igények is megjelennek, mind a
tandrai, mind a tanoran kiviili helyzetekben.

Ebben az ¢életkori szakaszban, kiilonosen a fejlédési platot elért tanulok kdrében, viszonylag
kevesen részeslilnek célzott kiegészitd terapias vagy fejlesztd foglalkozasokban, amelyek az
ADHD-t vagy maés, enyhe értelmi fogyatékossaggal komorbid allapotokat céloznak, noha ezek
a pszichopedagogiai kompetencia korébe tartoznak. Ennek kovetkeztében az ilyen jellegii
ellataisok megszervezése ¢és megvaldsitasa jellemzden a szakiskoldk feladatava valik,
ugyanakkor a jelenlegi gyogypedagdgiai gyakorlatba, munkaszervezésbe és ellatasi repertoarba
ezek az elképzelések nehezen vagy egyaltalan nem illeszthetok be.

Az eléadasban bemutatott elméleti anomalidk és a gyakorlati tapasztalatok egyarant
gondolatébresztd, illetve szakmai cselekvésre 0sztonzd impulzusokként szolgalhatnak a
szakemberképzés és a mindennapi praxis szdmara. A szakiskoldkban zajlo gydgypedagogiai
munka sordn a tanulasban akadalyozottak pedagdgidja és a pszichopedagdgia bizonyos
terlileteken kizardlag egymast kiegészitve €s tAmogatva képes megfeleld ellatast biztositani az
érintett tanulok szdmara.

Kulcsszavak: szakiskola, pszichopedagogia, komorbiditas, ellatas, 0 feladatok



Katonané Kutai Erika
A kozosségformalas, az identitasteremtés és a ritualitas kapcsolatai az
iskolaban

Z6ldliget Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola és Gimnazium
Kozépiskolai tanar, suli.kutaierika@gmail.com

Az iskolai kozdsségek jelentds szerepe a tanulok életében nem vitathatd, szdmtalan tanulmany
vizsgalja ezt a témat. A tandri gyakorlatban is megjelenik, a tanitisi-tanuldsi folyamat
meghatarozé dokumentumai (pl.: az iskoldk pedagodgiai programja, hdzirendje stb.) jelolik ki
feladatként a kozosségépitést, kozdsségformalast.

Miért fontos a tandrakon beliil megvalosuld oktatds és nevelés mellett az iskoldk életében a
kozosség? Azért. mert egy kozosséghez, csoporthoz vald tartozds befolyasolja érzéseinket,
gondolatainkat, hathat az onértékelésiinkre ,,otthon érezhetjilk magunkat a hasonldosag és a
megértés nyujtotta boldogsagban”. (Eliot R. Smith — Diane M. Mackie — Heather M. Claypool,
2016: 278) Kozdsséghez tartozdsunk hatast gyakorol arra, hogy miként tekintliink magunkra és
masokra. Eppen ezért a kozosségekhez kapcsolodd kutatashoz szorosan kapesolodik az
identitas kérdéskore is, hiszen a kozosségi tagsdgunk segit éniink meghatarozdsaban, de
egyuttal mas emberekkel is 6sszekapcsol, s ezaltal masoktol elvélaszt. (Eliot R. Smith — Diane
M. Mackie — Heather M. Claypool, 2016) Az identitasbiztositd tudast pedig a ritusok
reprodukaljak. (Assmann, Jan 1992/2018) A ritusoknak nemcsak a tarsadalom egészét illetéen
van szerepiik, hanem a kisebb kozosségekben is, tigy, mint a csalad (Neulinger, 2016) vagy az
iskola (Kaposi Jozsef, 2009). Az iskolai kozosségek ritualitast felmutaté eseményei tehat sokkal
nagyobb jelent0séggel birnak, mint azt elsére gondolhatnank. Ezért keriilt kutatdsom f6
fokuszdba a ritualitas iskolai kozegben vald megjelenése. Az iskolai {linnepségek ¢és
hagyoméanyok hordoznak ritudlis elemeket, igy evidencidnak is tlinhet, hogy az
identitdsrendszer infrastruktarajaként is nevezhetd ritusok az identitds karbantartasara is
szolgélhatnak, aminek hatdsaként az iskolai kozdsségek miikodésének javulasat varhatjuk.
Természetesen az eléadéas célja nem az, hogy az iskolai linnepségek, hagyomanyok €s mas
kozosségi események ritusként értelmezddjenek, hanem egy olyan nézdpontvaltasra 6sztondz,
amely az iskolai kozosségek eseményeinek szervezése soran figyelembe veszi a ritualitas
elemeit is, ezzel erésitve a kozosségeket, a kozosségek tagjainak En- és Mi-tudatat.
Kulcsszavak: kozosség, identitas, ritualitas
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Kerepeczky Anett
Az ADHD-specifikus tanulasi kornyezetet vizsgalo kérdoiv adaptaciojanak

modszertani lIépései
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, BTK
Gyogypedagodgia alapszak, levelezd tagozat, masodéves hallgatd, EKOP-osztondijas
1512.anett@gmail.com

Az iskolai kornyezet sokféleképpen hat arra, hogy egy gyermek hogyan tud jelen lenni a
tanulasi helyzetekben. Ez kiilondsen fontos ADHD-val él6 tanulok esetében, akik szdmara a
nem megfeleld kornyezeti ingerek vagy a tanterem fizikai elrendezése megnehezitheti a
figyelem fenntartasat ¢és az iskolai feladatokhoz val6 alkalmazkodast. Az ADHD az egyik
leggyakoribb idegrendszeri fejlodési zavar, a hazai kdznevelésben becslések szerint mintegy 70
ezer tanuldt érint. A témavalasztasom f6 oka az, hogy nem elég csak azt vizsgalni, milyen
nehézségekkel kiizd egy tanuld, fontos annak a megértése is, hogy milyen kornyezet veszi
koriil, és az mennyire képes alkalmazkodni az egyéni sziikségleteihez. Az EKOP 4ltal
tdmogatott kutatasom atfogd célja a hazai tanuldsi kornyezet vizsgalata, ¢s egy UDL-alapu,
koltséghatékony javaslatcsomag kidolgozasa, ami tamogatast kinal a pedagogusoknak a sikeres
egylittnevelés megvalositasahoz.

A kutatés elsé 1épése a Sensory Classroom Teacher Questionnaire, kérdéiv (SCTQ) magyar
nyelvii adaptacidja. A H. Du Preez ¢s C. M. Combrinck (2022) altal kidolgozott, 24 tételes
kérddiv kifejezetten pedagodgusok szamara késziilt. Az eszkdz azokat a tantermi kornyezeti
jellemzoket vizsgalja, amelyek az ADHD-val €16 tanuldok szempontjabol relevansak lehetnek.
A mérdeszkoz harom {6 dimenziot kiilonit el: (1) az dnszabalyozés tdmogatasat, (2) a fizikai
kornyezet kialakitasat, valamint (3) a kdrnyezeti ingerek 6sszehangolasat.

hivatalos felhasznalasi engedélyt kovetden két fiiggetlen forditd készitette el a magyar
valtozatot. Lényeges szempont volt, hogy a magyar véltozat tartalmilag hii maradjon az eredeti
kérdéivhez, ugyanakkor az itemek, masrészt a terminologia megfogalmazasa a hazai
pedagdgiai kornyezetben konnyen értelmezhetd, terminologiaja pedig megfeleld legyen. Az
eldadasban bemutatom a kérddiv felépitését, az adaptacio egyes lépéseit, valamint azokat a
kérdéseket is, amelyek a forditas és a hazai kornyezethez valo illesztés soran felmeriiltek.
Kulcsszavak: ADHD, szenzoros ergondmia, tanulasi kérnyezet, SCTQ



Kiss Szilvia Piroska

KreApro - Kreativ problémamegoldas fejlesztése az 6vodaban
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pszichologiai és Pedagdgiai Kar, Neveléstudomany
Doktori Iskola, Budapest
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
kiss2.szilvia@avkf.hu
06305702321

A jovO problémaira a jovo készségeivel, képességeivel (future skills) fogjuk megtaldlni a
valaszokat. A nemzetk6zi szakirodalom a jovO kulcskompetencidi kozott azonositja: a
problémamegoldast, kreativitast és egylittmikodést, melyek fejlesztése mar ovodaskorban
hatékonyan megkezdddhet. Eldadasunk egy részvételi akciokutatast mutat be, melynek
keretében a magyar és nemzetkzi tapasztalatokra épitve dolgoztunk ki egy fejlesztémodszert,
amely a KreApro nevet kapta, emellett hatasvizsgalatanak eredményeit nagycsoportos
6vodasok korében.

A kutatas két egymast kovetd ciklusbdl allt: az els6ben a program iterativ fejlesztése zajlott
6vodapedagogusok aktiv bevonasaval, a masodikban pedig egy dizajnkisérlet keretei kozt
vizsgaltuk a program hatékonysagat. A vizsgalatban 63 (5—6 éves) gyermek vett részt, akik
kontroll- és kisérleti csoportba keriiltek. A kreativ problémamegoldo viselkedések valtozasat
egy sajat fejlesztésti, validalt mérdeszkozzel, eld- €s utomérés segitségével mértiikk. Mind a
modszer fejlesztése, mind a mérések soran videofelvételeket készitettiink, elemeztiink.
Konferenciael6adasunkban részletesen bemutatjuk a fejlesztdprogram modszertanat, mely
soran a résztvevd 6 Ovodapedagogus fél éven keresztill foglalkozott a kisérleti csoport
gyermekeivel. A  foglalkozasok soran a gyerekek olyan kreativitast 0sztonzo
problémahelyzetekbe keriiltek, amelyekre kozosen kellett megoldasokat keresniiik. Az
életszerli problémahelyzetek megoldési folyamataban a pedagdgus a hagyomanyos pedagogiai
szerepvallalas helyett facilitatorként vett részt.

Az eredmények alapjan a KreApro programban részt vevO gyerekek viselkedésében
szignifikans valtozast dokumentéltunk. A vizsgalt viselkedéskategoriak koziil latvanyos
novekedést tapasztaltunk tobb kategoriaban is, mint pl.: a probléma megfogalmazasa, kreativ
javaslattétel, kovetkezmények elorejelzése, eredmények értékelése és Otletek magyarazata.
Vizsgalatunk igazolta, hogy a hazai évodai kornyezetben megvaldsithaté KreApro program
hatékonyan tdmogatja az 6vodaskoru gyermekek kreativ problémamegoldasanak fejlédését.



Kurucz Aniké
A 2020-as évek ifjusagi irodalmanak poétikai tendenciai és szemléleti
sajatossagai
Széchenyi Istvan Egyetem, Apaczai Csere Janos Pedagogiai, Human- és
Téarsadalomtudoméanyi Kar, Gy6r
egyetemi adjunktus
kurucz.aniko@sze.hu

Eléaddsomban a 2020-as évek magyar ifjusagi irodalmanak meghatarozo poétikai gyakorlatait,
tematikai gocpontjait szeretném bemutatni. Egy ilyen attekintés természetesen magédban
hordozza a taxonomikus lajstromozas, illetve a leegyszerisitd sematizalds veszélyeit,
ugyanakkor az atfogo jellegli vizsgalodas, ha nem is mintdzatot, de jellemzdnek mondhatd
tendencidkat képes azonositani — a jelen interpretdcidos horizontja €s kontextusai feldl.
Viltozatos korpuszrol van sz6: az ifjusagi irodalmi antologiak és ifjusagi térténelmi regények
mellett a lanyregények zsanere is jelen van ebben a valogatdsban. E miifaji bontasban
artikulalhatéak a bemutatni, szemlézni kivant tendenciak is. Az ifjisagi irodalmi antologiak
esztétikai akkulturacionak is mindsiild intencioja (a Péczely Doéra szerkesztette kotetek), a
szovegek politikummal atszott vilaga, az Uin. kdzérzeti novelldk helyzetjelentése és keserédes
szamvetése (Grancsa Gergely szerkesztette szovegek), illetve ezen irasok vallomasossaga és
alanyisaga képezi az elemzés egyik fokuszat. Az ifjusagi torténelmi regények (A Pagony Kiado
Abszolut tori cimili sorozatanak darabjai) egyfeldl a torténelmi tapasztalat ,.kozel hozasat”,
megelevenitését célozzak, egyéb szovegek (példaul Zagoni Baldzs regénye) a trauma
megjelenitésével bizonyos tabutémak (gyermek- ¢és ifjusdgi irodalomban vald)
alulreprezentaltsagat is oldjak. Mindkét szovegtipus a multhoz, a kollektiv emlékezethez vald
hozzaférés eklatans példdja. Az eldadasban szerepld lanyregények (a HUBBY 2026-os
rovidlistajanak dontdsei) kozott szerepel a klasszikus felndvéstorténet sémai szerint épitkezo, a
miifaji kodokat rutinosan alkalmazo szoveg, ugyanakkor a romantikus kliséket felforgato,
konvenciosértd mi is, igy ezek a zséner variativ megvaldsulasai. Eldadasom a megnevezhetd,
tendencidzus megnyilvanuldsok jelenlétére igyekszik ramutatni, azaz megvizsgalni, hogy a
nyelvhasznalat, elbesz¢élésmdd, figurativitds vonatkozasdban milyen egyezések, divergalo vagy
éppen konvergdld hatasok mutathatoak ki az elemzett szovegek struktarajaban,
prozapoétikajaban és tarsadalomképében.

Kulcsszavak: ifjusagi irodalom, trauma, poétika, alanyisag, tdirsadalomszemlélet
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Lantos Tiinde
Ovodapedagogusok a mesterséges intelligencia koraban:

szakmai tanulas, fejlodés és kihivasok
Budaérsi Csillagfiirt Ovoda, évodapedagogus
tunde.lantos@gmail.com

A mesterséges intelligencia gyors térnyerése Uj lehetdségeket €s kihivasokat teremt a
pedagdgusok szakmai tanulasaban és fejlodésében. Az MI oktatasi integracidja nem pusztan Uj
technologiai eszkdzok megjelenését jelenti, hanem a pedagdgiai tervezés, a tudasszerzés €s a
szakmai kompetenciak atalakuldsat is magaval hozza (Horvath, 2023; Sziits, 2024). Az MI-
miveltséghez az eszk6zok megértése és alkalmazasa mellett kritikai értékelés és etikai
tudatossag is sziikséges (Ng et al., 2021). Hazai vizsgélatok arra is ramutatnak, hogy a
pedagogusok digitalis kompetencidja, intézményi tamogatasa és tovabbképzési lehetdségei
meghatarozo szerepet toltenek be az MI alkalmazasaban (Pélinkas & Magyar, 2026).

A kutatds célja annak feltdrasa volt, hogy az 6vodapedagdgusok miként viszonyulnak a
mesterséges intelligencidhoz, hogyan jelenik meg az MI szakmai tanuldsukban, valamint
miként valtozik az eszkozokkel kapcsolatos tudatossaguk, hasznalati gyakorlatuk és attitiidjiik.
A vizsgaélat els6 szakaszdban 6t fokuszcsoportban dsszesen 53 6vodapedagogus vett részt. A
kvalitativ adatfelvétel (2 6voda esetén személyes, 3 6voda dolgozodival pedig online formdban)
az MI-vel kapcsolatos ismeretek, tapasztalatok, bizonytalansagok, etikai dilemmak és szakmai
tanuldsi gyakorlatok feltardsara irdanyult. Egy évvel késébb ugyanazon intézmények
o6vodapedagogusaival kérddives adatfelvétel tortént, amely lehetdséget biztositott a valtozadsok
nyomon kovetésére és a két vizsgalati idOpont eredményeinek dsszevetésére.

Az eredmények az MI ismertségének és gyakorlati alkalmazasanak novekedését jelzik. Az
6vodapedagogusok az MI-t els@sorban tervezéshez, otletgylijtéshez, szovegalkotashoz, vizualis
tartalmak eldkészitéséhez és differencialt pedagdgiai megolddsok tdmogatasahoz hasznaljak.
Ugyanakkor tovabbra is hangsulyosan jelennek meg a megbizhatdsidggal, adatvédelemmel,
etikus alkalmazassal és a megfeleld szakmai felkésziiltséggel kapcsolatos kérdések. A kutatas
eredményei ramutatnak az 6vodapedagogusok MI-miiveltségének, kritikai gondolkodésanak és
reflektiv eszk6zhasznalatanak fejlesztési sziikségleteire, és hozzdjarulhatnak a pedagogus-
tovabbképzések tartalmi irdnyainak meghatarozasahoz.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, 6vodapedagdgus, szakmai tanulés, egész €leten at tartd
tanulas, MI-kompetencia
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Ludanyi Lajos
Narrativ horgok és popkultura a természettudomanyos oktatasban

Gyongydsi Berze Nagy Janos Gimnazium; Gyongyos Kossuth utca 33., kutato tanar
dr.ludanyi.lajos@gmail.com

A kémia hagyomanyosan az egyik legmagasabb elutasitottsaggal bir6 tantargy a kozoktatasban.
A didkok tobbsége elvontnak, nehezen érthetdnek és szaraznak taldlja a tananyagot, ami
gyorsan a motivacid elvesztéséhez vezet. Jelen eléadds egy olyan innovativ modszertani
kisérletet mutat be, amely a vizudlis torténetmesélés, konkrétan a képregény miifajanak
eszkOztaraval kiséreli meg attorni ezt az elutasitési falat.

A projekt kiindulopontjat egy korabban, kisérleti jelleggel képregényes formaban kidolgozott
kémiadra anyaga adta. A tapasztalatok azt mutattak, hogy ez a rendhagyo prezentaciés forma
szokatlanul élénk figyelmet generalt a didkok korében: a vizualis horgoknak és a narrativanak
koszonhetden a tanuldk hosszi tdvon is emlékeztek a bemutatott Osszefiiggésekre ¢&s
informaciok jelentds részére. Ez a megnovekedett érdeklédés bizonyitja, hogy a popkulturalis
elemek integralasa képes elérni azt a kritikus ingerkiiszobot, amely ahhoz sziikséges, hogy a
tanulok egyaltalan nyitotta valjanak a tantargy tartalmanak befogadasara.

Erre a sikeres eldzményre épitve a hosszu tava cél egy ~60 oldalas képregénykonyv
kidolgozasa. A kotet elsddleges funkcidja nem a szdraz, akadémiai szintli tudomanyos igényti
oktatds, hanem a figyelemfelkeltés, a tantdrgyi affinitds novelése ¢és a kiegészitd
segédanyagként valo hasznalat. A megvalositas alappillére a humor €s a konnyed, kozérthetd
nyelvezet, amelyek remélhetdleg fenntartjdk az olvashatdsdgot, mikdzben észrevétleniil
csempészik be a kémiai alapfogalmakat a torténetbe. Az eldadas sordn a mart elkésziilt
oldalakra alapozva bemutatom a munka soran felmeriild didaktikai és Al problémakat.
Kulcsszavak: kémia oktatas, képregényes forma, figyelemfelkeltés, pop kultara
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Adaptalt kézmiives technikak mozgasukban akadalyozott gyermekek

szamara a konduktorhallgatok oktatasi programjaban
foiskolai tanar, intézetigazgato, iparmiivész
Semmelweis Egyetem, Petd Andras Kar, Humantudomanyi Intézet
mascher.robert@semmelweis.hu

A digitalizaci6 éltal dominalt tarsadalomban a manudlis kézmiives foglalkozasok kiilonleges
fejlesztési értékkel birnak a fiatal generdciok nevelésében. Ez a jelentdség hatvanyozottan
érvényesiil a mozgasukban akadalyozott gyermekek esetében, akiknél az ingerszegényebb
kisgyermekkor kevesebb tapasztalatszerzési lehetdséget biztosit a kornyezetiinkben
megtalalhatd természetes anyagokrodl és azok alakithatosadgarol. A Semmelweis Egyetem Petd
Andras Karanak konduktorképzésében kiemelt figyelmet forditunk arra, hogy a leendd
pedagogusok megismerkedjenek a nyersanyagok megmunkalasdban rejlé fejlesztési
lehetdségekkel mivel a természetes anyagokkal végzett feladatok idedlis keretet nydjtanak a
mozgasfejlesztés szamara. Az alkot6éfolyamatba agyazva a gyermekek magas foku motivacio
mellett teljesitik a konduktiv program fejlesztési céljait, mikozben észrevétleniil gyakoroljak
példaul a célz6 mozgésokat és a megfogast.

Az eléadasban és a kozleményben képi és szoveges szemléltetéssel mutatom be a kiilonb6zo
olyan technikékat is kiprobaltunk a gyermekekkel, mint a gyertyadntés vagy a nemezelés. Ezen
komplex eljarasok megvaldsitasa a mozgasukban 0Osszetettebben akadalyozott gyermekek
esetében egyedi kihivasokat jelent. A miivészeti technikék tanitasa soran ezért kulcsfontossagu
a differencialas elveinek alkalmazésa, amely az egyéni sziikségletekhez igazodva szavatolja a
hatékony tanulast és a sikeres alkotdmunkat.

A feladatok egyéni képességekhez illeszked6 adaptalasa kozvetleniil hozzajarul az 6nallosag, a
problémamegoldo gondolkodés, a finommotoros készségek és az onellatas fejlesztéséhez is. A
gyermekek megtanuljak, miként hozzanak létre valamit sajatkeziileg, és hogyan oldjak meg a
felmeriild nehézségeket. A kurzusunk soran oktatott technikak segitségével a neveltek az
anyagok sokféleségét probalhatjak ki, mikozben az 6nall6 feladatmegoldassal fejlédnek a sajat
manipulacios és adaptacios képességeik is. Megtapasztaljak, kinek melyik feladat jelent
kihivast, és ezeket miként lehet kompenzalni. Mindemellett alapvetd cél az egylittalkotas
oromének megélése.

Célom, hogy inspiraljam ¢és batoritsam a leendd konduktorokat és pedagogusokat a szakmai
Oonképzésre, valamint az ujszerd technikdk és anyagok batrabb alkalmazasara a konduktiv
foglalkozasok vagy a szabadidds programok megtervezése soran.

Kozleményem a kézmiives tevékenységek modszertani adaptacioirdl és komplex fejlesztd
hatasairdl nyujt attekintést a konduktorképzés és a pedagdgiai rehabilitacid keretében. A
természetes anyagokkal végzett alkotofolyamatok a mozgasukban akadalyozott gyermekeknél
¢észrevétleniil fejlesztik a finommotorikat, a koordinaciot, az 6nallésagot €s a problémamegoldo
gondolkodast. A konduktorképzés sordn a leendd pedagdgusok is sajat élményli
tapasztalatszerzéssel sajatitjdk el az egyéni sziikségletekhez igazodd differencialas és
feladatadaptacio elveit. Az el6adas ramutat, hogy a tudatosan szervezett kézmiives
foglalkozasok a holisztikus konduktiv fejlesztés kulcsfontossagu eszkozei, de mas pedagogiai
tertileten is célszerti alkalmazasuk.

Kulcsszavak: kézmiives tevékenység, modszertani adapticid, mozgasukban akadalyozott
gyermekek, finommotoros fejlesztés, konduktiv pedagdgia,



Miklés Agnes Kata
Csoportos 6vodai gyakorlatok az Ovodapedagégus BA levelezé tagozatos
képzésén — kérdések, dilemmak, megoldasi lehetdségek
PPKE BTK VINPI Ovo- és Tanitoképz6 Tanszék, féiskolai tanar
miklos.agnes.kata@btk.ppke.hu

A 2023 ota megvaltozott egyetemi felvételi feltételek kovetkeztében, valamint a megnovekedett
6vodai pedagogus-igény miatt évre évre egyre magasabb szamban jelentkeznek az
Ovodapedagogus BA képzés levelezd tagozatara, és ez a felvettek aranyéra is kihat, jelenleg
példaul a PPKE BTK-n a képzés els6 évfolyamanak hallgatdéi kozott 83% a levelezd
tagozatosok aranya.

Az Ovodapedagogus BA képzésnek a KKK altal is eldirt gyakorlati jellegébél adodik, hogy az
ovodai hospitéalas €s tevékenységszervezés jelentdsége igen nagy, ezért mar az elsd félévtol
kezdddden egyéni és csoportos évodai gyakorlatokon vesznek részt a hallgatok. Ez utobbiak
esetében a nappali tagozatos hallgatok hetente egy alkalommal, a levelezd tagozatosok viszont
az elsé félév soran csak Osszesen két alkalommal hospitdlnak az egyetem altal kijelolt
gyakorléovodakban. Bar a levelezd tagozatos hallgatok jelentds része mar jelenleg is 6vodai
dolgoz6 (példaul pedagodgiai/gyogypedagdgiai asszisztens vagy dajka), a csoportos gyakorlatok
fontossaga az 6 esetiikkben is kétségbevonhatatlan. Ennek oka egyrészt, hogy a magyar
koznevelési rendszer sajatossagai miatt az Ovodak rendkiviili pedagdgai modszertani
szabadsagot élveznek, ennek kovetkeztében pedig kizardlag a Pedagogiai Program
kidolgozottsagén, a pedagodgusok elhivatottsagan ¢és hozzdértésén, valamint a vezetOség
szandékain mulik, valoban megvaldsul-e az adott évodaban az elvart magas szinvonalu
fejlesztémunka. Masrészt viszont pedagogiai asszisztensként vagy dajkaként, tehat az 6vodai
csoport mindennapjainak résztvevdjeként sem lesz mindig nyilvanvaldan lathatd és atlathatd az
ovodai tevékenységek szervezésében jelenlévo dvodapedagdgusi tudatossag — kiilondsen, ha az
illetd 6vodapedagdgus nem is torekszik vagy nem ér ra arra, hogy megértesse a mellette
dolgozokkal a tevékenység pedagdgiai céljait vagy az alkalmazott differencialasi modszerek
okat.

Elegendd-e a félévi két alkalom, pontosabban fogalmazva: mire elegendd a félévi két alkalom
az Ovodapedagogus BA képzés levelezé tagozatanak csoportos gyakorlatain? Milyen
valtoztatasokra lenne sziikség? Mi ezeknek a valtoztatdsoknak a legfobb akadalya? Mit
tanulhatunk az eddigi tapasztalatokbol? Es foéként: mennyi lehetéségiink van valtoztatni a
jelenleg 1étezd 6vodai gyakorlati rendszeren? Az eldadas a fenti kérdésekre keresi a valaszt.
Kulcsszavak: 6vodapedagdgia, 6vodai gyakorlat, levelezo tagozat



Mile Aniko Eszter —Kallai Gabriella —Kiss Laszlo —Papp Gabriella
Kozo6s kihivasok és feladatspecifikus sajatossagok a pedagogiai
szakszolgalatokban

Mile Aniko Eszter
Fejér Varmegyei Pedagdgiai Szakszolgalat
Kodolanyi Janos Egyetem
féigazgatd, egyetemi docens
mileaniko@gmail.com

Kaéllai Gabriella
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
egyetemi adjunktus
kallai.gabriella@barczi.elte.hu

Kiss Laszlo
ELTE Bérczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
egyetemi oraado oktatd
lkiss(@staff.elte.hu

Papp Gabriella
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar
dékan, foiskolai tanar
papp.gabriella@barczi.elte.hu

A pedagogiai szakszolgélati ellatorendszer miitkodésének és fejlesztési lehetOségeinek
feltarasara irdnyuld orszagos helyzetfeltard kutatas egyik elemeként kilenc fokuszcsoportos
interju felvétele valosult meg, a szakteriiletek munkakdzosség-vezetdinek, delegaltjainak
részvételével. A vizsgalat célja a szakemberek tapasztalatain keresztiil azonositani az ellatas
hozzaférhetdségét és szakmai mindségét befolyasold tényezdket, a teriileti kiillonbségeket,
valamint a fejlesztést tamogatd helyi megoldéasokat.

A hasonl6 kérdésblokkokra €piild interjuk a gyogypedagogiai tanacsadas, korai fejlesztés és
gondozas, a jarasi és varmegyei szakértdi bizottsagi tevékenység, a nevelési tanacsadas, a
logopédiai ellatés, a tovabbtanulasi, palyavalasztasi tanacsadas, a gyogytestnevelés, az iskola-
¢s oOvodapszicholdgiai ellatds, tovabba a kiemelten tehetséges gyermekek, tanulok
gondozasanak tapasztalatait tartak fel. Az adatfeldolgozas deduktiv és induktiv elemeket 6tv6z6
tematikus keretelemzésre épiilt: a kérdéssorokbol kialakitott k6zds kodrendszert az interjukbol
kibontakozd, feladatspecifikus kodok egészitik ki. Az elemzéshez a MAXQDA szdvegelemzd
programot hasznaltuk. Az 0Osszevetés harom szinten tortént: a tobb feladatot érintd
rendszerszinti témak, az atfedd feladatcsoportokra jellemzd problémdk ¢és az egyes
tevékenységek sajatossagai mentén.

Az eldzetes eredmények szerint az ellatas lehetdségeit a szakemberlétszam mellett a szaktudas
Osszetétele, a rendelkezésre all6 munkaidd, a helyiségek alkalmassaga és a partnerintézmények
fogadokapacitasa egyiittesen alakitja. A hozzaférés bovitése nem feltétlenil jar egyiitt
megfeleld intenzitasu ellatassal. A személyes kapcsolatokra €piilé egyiittmiikodések jelentds
eréforrast képviselnek, fenntarthatosaguk azonban kiilon figyelmet igényel. A teriileti
kiilonbségek mellett kreativ, fejlesztést tdmogatd helyi megolddsok és eltérd szakmai
allaspontok is kirajzolédnak.

Kulcsszavak: pedagdgiai szakszolgalat; szakmai mindség, hozzaférés, teriileti kiilonbségek, jo
gyakorlatok


mailto:mileaniko@gmail.com
mailto:kallai.gabriella@barczi.elte.hu
mailto:lkiss@staff.elte.hu
mailto:papp.gabriella@barczi.elte.hu

Moldovan Szilvia
A pedagogusképzés talalkozasa a tanuloi diverzitassal:

interkulturalis pedagégiai szempontok az inkluziv nevelésben
PPKE BTK, mesteroktatd
moldovan.szilvia@btk.ppke.hu

Az elbadas azt vizsgalja, hogyan jelenik meg a tanuloi diverzitdsra valo felkészités a
pedagdgusképzésben, kiilonos tekintettel az interkulturdlis pedagdgia és az inkluziv nevelés
kapcsoldodasi pontjaira. Kiinduldpontja, hogy a mai iskolai tanuldcsoportok kulturalis, nyelvi,
vallasi, tarsadalmi €s tanulési szempontbdl egyarant sokfélék. Ez a sokféleség nem rendkiviili
pedagdgiai helyzetként, hanem a mindennapi tanari munka természetes kontextusaként
értelmezhetd. A pedagogusképzés egyik fontos feladata ezért annak tdmogatisa, hogy a
hallgatok a tanuloi kiilonbségeket ne elsdsorban problémaként vagy hidnyként, hanem a
pedagogiai  tervezés, differencialdas, kommunikacio ¢és  kozosségépités alapvetd
kiindulopontjaként lassak. Az eldadas kozponti kérdése, hogy az interkulturalis pedagogia
milyen szempontokkal jarulhat hozzd az inkluziv nevelésre felkészitd tanarképzéshez. Az
interkulturalis megkozelités ebben az Osszefliggésben nem csupan a kulturalis kiilonbségek
megismerését jelenti, hanem a tanuldi hattér, a nyelvhasznalat, a csaladi tapasztalatok, a
tarsadalmi statusz, az iskolai részvétel és a tanulasi lehetoségek Osszefiiggéseinek értelmezését
is. Igy az inkluzié nem pusztan befogadé attitiidként, hanem a tanulasi kornyezetek tudatos
alakitasaként jelenik meg.

A vizsgalat empirikus és dsszehasonlitd elemeket is tartalmaz. A tervezett mérés pedagdgusok
korében vizsgalja, hogy mely képzési és gyakorlati tapasztalatok segitették dket leginkabb a
tanuloi diverzitas pedagogiai értelmezésében: az egyetemi kurzusok, a tanitasi gyakorlatok, az
intézményi szakmai tdmogatds vagy civil szervezetekhez kapcsolodd felkészitdé és
mentorprogramok. Az dsszehasonlitd tesztek célja annak feltarasa, hogy a kiilonb6z6 képzési
¢s gyakorlati tapasztalatok miként kapcsolodnak a tanuldi sokféleség értelmezéséhez, az
inkluziv szemlélethez és a pedagdgiai cselekvésrdl alkotott szakmai meggy6z0désekhez.

Az elemzés kiilon figyelmet fordit arra, hogy a tanuloi diverzitasra vald felkészités miként
kapcsolddik a tanarjeloltek €s palyan 1évé pedagogusok kommunikacios, differencidlasi,
értékelési, csoportvezetési és egylittmiikodési kompetenciaihoz. Az eldadas amellett érvel,
hogy a tanuldi diverzitasra valo felkészités nem korlatozhatd egyetlen kurzuselemre vagy
érzékenyitd alkalomra: olyan képzési szemléletre van sziikség, amelyben az interkulturalis €s
inkluziv pedagogiai szempontok athatjak a pedagogiai kommunikécio, a tanuldsszervezés, a
differencialas, az értékelés, a kozosségfejlesztés és a szakmai onreflexio teriileteit.

Kulcsszavak: tanuldi diverzités, pedagogusképzés, interkulturalis pedagdgia, inkluziv nevelés,
differencialas, szakmai reflexio



Németh Maté
Allambiztonsag és a torténelmi empatia
Rendszervaltas Torténetét Kutatd Intézet és Levéltar, Ujpesti Babits Mihaly Gimnazium
kutatd, torténelemtanar
nemeth.mate@retorki.hu

El6adasom az allambiztonsagi mult kozoktatasban torténd feldolgozasat célozza meg, kiilonds
hangsulyt fektetve a forraskozpontii megkozelitésre és a didkok torténelmi gondolkodéasanak
fejlesztésére. Az altalam bemutatanddé moddszertan elméleti tartopillére a torténelmi empatia,
amely a jelenkori mordalis kategéridk reflexid nélkiili visszavetitése helyett egy tudatos,
forrasokon alapuld perspektivavaltast kovetel meg a tanuloktol. A torténelmi empétia
alkalmazasa soran a didkoknak a torténelmi, ebben az esetben intézményi kontextus
megismerésén tul rekonstrualniuk kell a szereplok egyéni kényszereit, valamint meg kell értsék
az ligynokké valas mogott meghuzodo affektiv tényezdket, példaul a félelmet, a zsarolast vagy
az egzisztencialis fenyegetettséget. Fontos az elhamarkodott és leegyszertsitett itélkezés
elkeriilése érdekében az dllambiztonsagi apparatus belso logikédjanak feltarasa, amely ravilagit
arra, hogy a beszervezett egyén az emberi gyengeségek gatlastalan kihasznaldsa miatt gyakran
maga is a diktatorikus rendszer foglyava és aldozatava valt. Az emlitetteken tul fontos cél egy
olyan biztonsagos osztalytermi tér megteremtése, ahol a tanulok az esetleges személyes, csaladi
érintettségek maximalis tiszteletben tartdsdval, a konkrét torténelmi szituadciok mélyebb
megértésén keresztiil juthatnak el az arnyaltabb megkdzelitéshez.

Kulcsszavak: torténelemtanitds, torténelmi empatia, tigyndkaktak
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Novak Judit
»Nem mondjuk, megmutatjuk” — Erzelmi nevelés és konfliktuskezelés

ellentétparok segitségével az 6vodaban
Dunakeszi Aranyalma Tagdvoda, 2120 Dunakeszi, Brunszvik Teréz u. 2.
6vodapedagogus
novaakjudit@gmail.com

Az 6vodaskor az érzelmi és tarsas fejlodés meghatdrozo idészaka. A gyermekek kozosségi
életében gyakoriak azok a konfliktusok, amelyekben még nehézséget jelenthet sajat érzéseik
felismerése €s megfogalmazasa, a masik gyermek nézOpontjdnak megértése, valamint annak
atlatasa, hogy viselkedésiik milyen érzéseket és kovetkezményeket valt ki. Az olyan elvont
fogalmak, mint a josziviiség, tlirelem, becsiiletesség, Onzetlenség vagy sportszeriiség,
onmagukban nehezen értelmezhetdk szamukra, ezért a szobeli itmutatas mellett sziikség van
atélheto, cselekvésbe agyazott tapasztalatokra is.

Az el6adds egy harmincéves Ovodapedagogusi gyakorlat tapasztalataira épiilé modszertani
megkozelitést mutat be, amely az érzelmi nevelést és a tarsas viselkedés tudatositasat
ellentétparok, vizualisan megjelenitett €lethelyzetek, torténetek és jatékos tevékenységek
segitségével tamogatja. A gyermek két eltérd viselkedési lehetdséget és azok érzelmi, illetve
kozosségi kovetkezményeit hasonlithatja Gssze. A baratsagos—baratsagtalan, joszivii—irigy,
tiirelmes—tiirelmetlen, becsiiletes—becstelen vagy sportszeri—sportszerttlen viselkedés
feldolgozasa sordn nem a gyermeket mindsitjiik, hanem a cselekedetet és annak hatdsat
vizsgaljuk.

A modszer kozéppontjaban a kdvetkezd kérdések allnak: Mit érez? Mit tett? Mi tortént utana?
Mit tehetne masképp? Az ,Igenis vannak még jo gyerekek!” cimii kiadvany intézményi
feldolgozasahoz az eldadas egy ,,A dontések utja” cimii, hatdllomasos 6évodai projektmunkat
javasol. Az egyes allomasokon a gyermek képek, babok, szerepjatékok, mozgasos ¢s
cselekvésbe agyazott feladatok segitségével ismer fel viselkedési formékat, dontési helyzetekbe
keriil, majd biztonsagos jatékhelyzetben mas megoldasokat is kiprobalhat.

A projekt kozos lezarasa ,,A dontések faja”, amelyen a gyermekek megjelenitik a szamukra
fontossa valt viselkedési értékeket. A feldolgozas vezérfonala a sz6 — kép —
érzelemfelismerés — dontés — cselekvés — sajat tapasztalat — kozos megbeszélés folyamata.
A megkozelités olyan gyakorlati pedagogiai eszkozt kinalhat, amely segitheti az érzelmek és a
tarsak érzéseinek jobb megértését, a tarsas helyzetek tudatosabb értelmezését, valamint a
gyermekek kozotti konfliktusok megeldzését és konstruktivabb kezelését.

Kulcsszavak: érzelmi nevelés; konfliktuskezelés; o6vodai nevelés; ellentétparok;
projektmodszer



Orgovanyi-Gajdos Judit
A tanuldi motivacio nyomaban — tantargyspecifikus kiilonbségek
pedagogusi nézopontbol
egyetemi docens, Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
orgovanyi.gajdos.judit@uni-eszterhazy.hu

A nemzetkozi kutatdsok alapjan a tanulok természettudoméanyos érdeklddése jelentds
mértékben kontextusfliggd, a motivacid6 0Osszetevéi ¢€s azok relativ jelentdsége
tantargyspecifikusan alakul. (Schreiner et al., 2004; Teppo et al., 2021; Kisoglu, 2018). A fizika
¢és a kémia esetében az absztrakt tartalmak, valamint az ezekhez tarsulod alacsonyabb tanuloi
érdeklddés kovetkeztében kiillondsen meghatdrozova valik az oktatasi kornyezet, illetve a
tanulok Onhatékonysag-érzése. A matematika irdnti motivacioban ezzel szemben kiemelt
szerepet tolthet be a tantargy észlelt hasznossaga, mikdzben a kognitiv terhelés is jelentds
befolyasolo tényezd. A biologia esetében a szakirodalom inkdbb a belsd, intrinzik motivacid
erdteljesebb jelenlétére utal (Lamanaukas et al., 2004; Hazelkorn et al., 2015; Corno &
Mandinach, 1983; Mubeen & Reid, 2014; Wild & Neef, 2023; Ping & Liu, 2024). A 2024-ben
megvalositott online kérddives vizsgalat célja e tantargyspecifikus motivacios sajatossagok
pedagogusi percepcidkon keresztiil torténd feltarasa volt. A kutatds mintajat Heves varmegye
5-8. évfolyaman tanité pedagdgusok alkottdk (N=140), négy tantargyi almintdban: biologia
(N=30), kémia (N=24), fizika (N=27) és matematika (N=59). A részt vevl intézmények
kivalasztasa az orszdgos kompetenciamérés természettudomanyi eredményei, valamint a
teleptiléstipushoz illesztett intézménytipus atlagértékei alapjan tortént, igy a minta varmegyei
szinten reprezentativnak tekinthetd. A nyilt kérdésekre adott valaszok elemzése a priori
kodolassal tortént Mubeen és Reid (2014) altal felallitott hat kategéria mentén. A kodolas
megbizhatosagat interkodolasi eljaras biztositotta (Santha, 2015). Az eredmények megerdsitik
a nemzetkdzi szakirodalom azon megallapitasat, miszerint a természettudomanyos motivaciod
nem egységes konstruktum. A motivacids sajatossagok, az érdeklddés, a hasznossagészlelés,
az iskolai kornyezet és a tantdrgyi nehézség dimenzidi mentén ragadhatok meg.

Kulcsszavak: pedagdgusi percepciok, természettudomanyos oktatds, tantargyspecifikus
motivaciod



Pajorné Kugelbauer Ida
Komplex vizualis tétmahetek az 6vodaban harom esettanulmany alapjan
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola
foiskolai docens
pajorne.ida@avkf.hu

Harom 6vodai komplex vizualis témahét megvalosulasanak a folyamatat vizsgaltam harom
esettanulmany elemzése alapjan: a tervezéstdl, a téma- ¢és anyagvalasztison at, a
képességfejlesztés sokoldalu lehetdségein at a megfigyelések, tapasztalatok Osszegzéséig. A
pedagdgusok tervei, megfigyelései és fotodokumentécioi betekintést nyujtottak a pedagdgiai
folyamatba ¢€s az elért eredményekbe. Az esettanulmanyok arra a kérdésre keresték a valaszt,
hogy miként valosithatd meg a sokoldalu képességfejlesztés egy hét leforgasa alatt egy adott
alapanyag segitségével, illetve ugyanazzal az anyaggal végzett egyhetes alkotomunka képes-e
felkelteni és fenntartani a gyermekek érdeklodését.

A harom témahét k6z0s vonasa volt, hogy mindegyik egy-egy mese koré szervezddott, ami
segitett a gyermekeknek az érzelmi bevonddasban, és abban, hogy egyre nagyobb 6romiiket
leljék az alkototevékenységekben. A komplexitas a vizudlis nevelés és a kiilonbozd egyéb
teriiletek (anyanyelvi nevelés, ének-zene, valamint a kiils6 vilag tevékeny megismerése)
integracidjabol fakadt, ami 0j lehetdségeket teremtett. Ez biztositotta a képességek széles korti
fejlesztését is. Mindharom héten olyan alapanyagokkal és a hozzajuk kapcsolodo technikakkal
ismerkedtek meg az 6vodasok, amelyek korabban ismeretlenek voltak szamukra. A gyapju, az
agyag ¢és az Ujrahasznositott anyagok egy-egy kiilon hét fokuszaban alltak. A gyermekek
tapasztalatai folyamatosan boviiltek, és a napok mulasaval egyre kivancsibban vartdk, mi
mindent készitenek még ezekbdl az anyagokbol, €s milyen 1) felfedezéseket tesznek. A
tevékenységek egyre inkabb felkeltették a kivancsisagukat és a képzelderejiiket. A pedagdgiai
folyamat eredményességét bizonyitja, hogy a szabad jaték sordn a gyermekek mindharom hét
alatt Gyra atéltek és eljatszottdk a komplex foglalkozasok élményeit. E komplex vizualis
témahetek felépitése és tevékenységei mintaként szolgalhatnak mas dvodai programok szamara
is.

Kulcsszavak: komplex vizualis témahét, képességfejlesztés, alkotas, fantazia


mailto:pajorne.ida@avkf.hu

Papp Hunor — Moldovan Szilvia
Esélyteremt6 mentoralas és tanulmanyi aspiraciok a Tanitsunk

Magyarorszag Programban
Papp Hunor
Tanitsunk Magyarorszagért Alapitvany, foigazgato
hunor.papp@tanitsunk-magyarorszagert.hu
Moldovén Szilvia
PPKE BTK, mesteroktatd
Taléta Interkulturalis Kézpont €és Inkubatorhaz, intézményvezetd
moldovan.szilvia@btk.ppke.hu

Az alacsony tarsadalmi statuszi didkok tovabbtanulasi dontéseit nem kizardlag tanulményi
eredményeik ¢€s egyéni képességeik alakitjdk. A csaladi és tarsadalmi kornyezet, a
rendelkezésre allo kulturalis és kapcsolati er6forrasok, a tovabbtanuldssal 6sszefiiggd koltségek
és kockazatok észlelése, valamint az is meghatdrozo, hogy a fiatalok milyen életutakat tartanak
sajat maguk szamara elképzelhetdnek és elérhetének. El6adasunk a Tanitsunk Magyarorszag
program tapasztalatain keresztiil mutatja be az esélyteremtd mentoralas sajatossagait, szakmai-
modszertani kereteit és a programhoz kapcsolodo kutatasi eredményeket.

Az eldadas els6 részében az esélyteremtd mentoralds pedagogiai szemléletét vizsgaljuk.
Kiemeljiik a hosszl tavu, bizalmi mentori kapcsolat, a személyes eréforrasok felismerése, a
tapasztalati tanulds, az orientacio és a lehetdségekhez vald hozzaférés jelentdségét. Bemutatjuk
azt is, hogyan kapcsolddnak mindehhez a program szakmai anyagai és modszertani eszkdzei,
illetve miként értelmezhetd a mentordlds egyszerre kozvetlen segitségként, tudas- ¢s
képességfejlesztésként, valamint a tarsadalmi és kapcsolati horizont tagitasaként. E
megkdzelitésben a mentor nem pusztan tanulményi tdmogatast nyujt, hanem kozvetitd szerepet
is betdlthet a didk és a szamara korabban kevésbé hozzaférhetd intézmények, tapasztalatok €s
¢letpalyak kozott.

A masodik részben arra fokuszalunk, hogy milyen Osszefliggés mutathat6 ki a mentoralas, a
didkok jovOképe €s tanulmanyi aspiracioi kozott. Az elméleti keretet a kulturélis reprodukcio,
a relativ deprivacio ¢€s a racionalis dontéselmélet megkozelitései adjak. Ezek segitségével azt
vizsgaljuk, milyen tényezOk sziikithetik a hatranyos helyzetli tanulok szamara realisan
mérlegelhetd tovabbtanulasi utak korét, €s milyen mechanizmusokon keresztiil jarulhat hozza
a mentori kapcsolat e korlatok olddsahoz. A kutatdsi eredmények értelmezése soran kiilon
figyelmet forditunk a tovabbtanulasi szandékok, a jovOre vonatkoz6 varakozédsok és a sajat
lehetdségek észlelésének valtozasaira.

Kulcsszavak: esélyteremtd mentoralas, tanulmanyi aspiraciok, jovokép; tarsadalmi mobilitas,
Tanitsunk Magyarorszagért Program



Pasztor Eva
A vitaklubok miikodtetésének kihivasai a kozoktatasban -harom interju
, alapjan
XX. kertileti Nagy Laszlo Altalanos Iskola és Gimndzium, gimnaziumi tandr,
psztorevi@gmail.com

Tanulményom fokuszdban a vitakultira tanitasdval és népszerisitésével kapcsolatban az
elméleti hattér rovid attekintése mellett a kozépiskolai vitaklubok gyakorlati miikodtetésének
kihivésai allnak. Akiknek megakad a szeme a cimen, azoknak bizonyara nem kell bizonygatni,
milyen jelentdséggel bir a 21. szdzad tarsadalmaban, hogy valaki megfeleld vitakultiraval
rendelkezzen. Kordbban mar irtam a vitazas kiilonb6z6 tantargyak tanoraiba vald beépitésérdl,
valamint arr6l, hogy a vitazas kultirajanak fejlesztéséhez kiillonbozd diszciplindk tandrai is
csatlakozhatnak. Jelen tanulmanyban nemcsak sajat empirikus tapasztalataimat ¢&s
kovetkeztetéseimet mutatom be, hanem a magyarorszagi vitakultira két tapasztalt
szakemberének, illetve egy elkotelezett kritikai gondolkodd, disputdzé didkbdl méra mar
biréként, mentorként tevékenykedd személlyel késziilt harom rovid interjin keresztiil
személyes tapasztalataikat is megosztom.

A tanulmany els@sorban azok szdmara lehet hasznos, akik vitaklubot szeretnének inditani vagy
mukdodtetni, illetve akik szdmara kérdés, hogy a vitaklubok tematikédjaban a tehetséggondozasra
vagy inkabb a képességfejlesztésre helyezzék a hangsulyt. Vizsgalom azt is, érdemes-e
versenyvitat tanitani, és ha igen, melyik vitaformatum alkalmazésa lehet indokolt.

A vitaklubok vezet6tanarai szamos etikai dilemmaval is szembesilhetnek, akar a
témavalasztas, akar a vitak értékelése soran. Van-e helye a politikdnak az iskolaban, és ha igen,
milyen keretek kozott? Milyen moralis kérdéseket érdemes feldolgozni a vitaklubok
foglalkozasain? Milyen szempontok alapjan értékelhetd egy vitateljesitmény? A tanulmany arra
is felhivja a figyelmet, hogy az érzelmi intelligencia fejlesztése nélkiilozhetetlen a vitakultura
elsajatitasadhoz, az egymasra vald nyitottsag, az asszertivitas és a reziliencia fejlesztéséhez.
Kulcsszavak: vitakultura, tehetséggondozas, képességfejlesztés, érzelmi intelligencia
fejlesztés, vitaklub



Pelczer Katalin

A memoriterek szerepe az MI koraban
kutatotanar (magyar nyelv €s irodalom), Ciszterci Szent Istvan Gimnéazium, Székesfehérvar
kispelc@t-online.hu

,»A vers néma. Adj neki hangot! A vers a konyvben halott. Keltsd ¢letre! Mi a szavalas? A vers
foltamasztasa papirsirjabol.” (Kosztolanyi Dezs0)

A mai iskolakulturdban, igy a magyar nyelv és irodalom érettségi vizsgan is feltlinben
hianyoznak a memoriterek, vagy ahogyan korabban nevezték, ,,a konyv nélkiil tanulando versek
és prozai szovegek". Jollehet a NAT-hoz kapcsolodd Kerettantervek kijeldlnek szovegeket,
szovegrészeket, fontosnak tartom — foleg mivel a tantervi szabalyozas valtozdsa varhato —
megvizsgalni a memoriterek szerepét a 21. szazadban.

A memoriterek, azaz a teljes és részletekben fejbdl tudott szovegek kitiintetetten fontosak a
nemzeti emlékezet megdrzésében, de hasznosak a tanulasi képesség fejlesztésében, a szokincs
gyarapitdsaban ¢és altalaban a kifejezokészség kibontdsaban is. Pontossagra és a nyelvi
arnyalatok iranti érzékenységre nevelnek, valamint a lehetd legjobb eszk6zok a helyes kiejtés
tanitasaban. A szd szerinti emlékezetbe vésésre meg kell tanitani a didkjainkat. Nem mellékes
a megtanuland6 anyag kivalasztasa sem, melynek sordn az allando értékek és a klasszikusok
ismerete az alapvetd cél. A memoriterek emlékezetfejlesztdé hatdsarodl lemondani ugyantgy
hiba, mint kizar6lagos mddszerként hasznélni dket.

A tandr feladata, hogy a tanuldkban kialakitsa azt a pozitiv attitidot, amely a jelentésteremtéssel
befogadhatova teszi a megtanulandd szoveget vagy részszoveget. A tanar kiillonbozo egyénre
szabott technikdkat kozvetit az emlékezetbe vésés megkonnyitésére, felhasznalhatja a
dramapedagogia eszkdzeit, kiillonbozd kreativ gyakorlatokat. Fontos szerepet jatszik a tanari
felolvasas, a tervszerli, fokozatos, kozosséget teremtd feladatkijeldlés, ugyanakkor az egyéni
valasztasokat is lehetdvé tévo gyakorlas.

A befogadoi élmény erdsitése, a sajat €lethelyzetek felismerése tulmutat az MI érzelmek nélkiili
értelmezési lehetOségein.

Kulcsszavak: jelentésteremtés, kognitiv képesség, értékdrzés/-atadas, iskolai gyakorlat és valos
¢lethelyzetek, a memorizalés technikai



Podlovics Eva,
A stressz hatasa az egyetemi hallgatok tanulmanyi teljesitményére, negativ
affekcioira és motivaciojara. Lehetséges beavatkozasi modok.
Tokaji Egyetem

Eléaddsomban egyetemi hallgatok tanulmanyi teljesitményére, negativ érzelmi allapotara és
motivacidjara vonatkozé vizsgalatomat mutatom be a vizsgaiddszakot kovetden. A vizsgalat
soran tényadatokat (kvantitativ adatok) és online (Inquisit szoftverrel gylijtott) adatokat
hasznaltam fel. Az Inquisit online pszichologiai mérdeszkdz laboratoriumi helyzeteket
szimulal, lehetévé téve a kitoltok valaszainak mérését. Hipotézisem szerint a stressztlir®
képesség (ST) pozitivan hat a teljesitményre (magas ST esetén magasabbak a jegyek) és a
motivaciora, mig a negativ affektivitasra forditottan (magas ST esetén alacsonyabb a negativ
érzelmi toltet). A fenti mutatdk kapcsan azt is vizsgaltam, mutatkoznak-e kiilonbségek a
levelez6 és nappali tagozatos hallgatok, valamint a kiilonb6zo hallgatoi csoportok kozott.

A vizsgalat sordn a korabbi vizsgaiddszakra vonatkozo6 tényadatokat a hivatalos tanulményi
rendszerbdl (Neptun) nyertem ki. Az Inquisit harom mérési eljaras —a DASS-21 skala, a BIRD-
feladat ¢és a WEPT-feladat — segitségével gytijtott adatokat. A DASS-21 skala (0-t61 3-ig terjedo
skalan) a negativ affektivitdst méri a depressziora, szorongasra és stressz-szintre vonatkozo
allitasokra adott valaszok alapjan. A BIRD-feladat a stressztiird képességet méri, mig a WEPT-
feladatot Gnmotivacios feladatta alakitottam at.

Az eredmények szamos kiilonbségre vilagitottak ra, ugyanakkor igazoltadk egyes hipotéziseim
helytallosagat is. Mindezek alapjan, a stressztlird képesség kérdéskorét komolyan kell venni az
egyetemi hallgatok esetében, és olyan beavatkozéasokat kell alkalmazni, amelyek segitik dket a
magasabb teljesitmény elérésében. Ehhez elengedhetetlen azon egyéni képességek és kognitiv
mintazatok megértése, amelyek akadalyozzdk a sikeres szereplést, illetve negativ érzelmi
allapotot idéznek eld. Kovetkezésképpen hatékonyabb tanuldsi ¢és teljesitményfokozo
stratégidkat kell megismertetniink a hallgatokkal.



Racz Mark
A 100 éve sziiletett neves szegedi kozgazdasz, prof. dr. Nagy Lajos
pedagogusi és kutatoi életpalyaja
Viranyos Altalanos Iskola, torténelemtanar
mracz43 1 (@gmail.com

Eléad4dsomban azt a Nagy Lajost (1926—2020) mutatom be, aki évtizedekig hatarozta meg a
»fényes szelek” nemzedékének tagjaként oridsi munkabirdssal rendelkezett. A professzor 1926.
januar 16-an sziiletett, diplomdjat a Marx Karoly K6zgazdasagtudomanyi Egyetemen szerezte.
1952-ben keriilt a Jozsef Attila Tudomadnyegyetemre. Eredetileg Budapesten volt tanarsegéd,
ekkor Nagy Laszlo tanitott Szegeden, akinek apja szabdmesterként dolgozott Szabadkan.
Ebben az iddszakban zajlott a Tito-ellenes kampany, igy a kdvetkezd dontés sziiletett: Nagy
Laszlo keriilt a Mliegyetemre, Nagy Lajos pedig Szegedre indult. Tobbszor eléfordult, hogy
»ingovanyos” talajra Iépett. Az ’50-es évek elején Gerd Ernd felesége, Gerdné Fazekas Erzsébet
vadolta szovetkezetellenességgel, mert kimutatta, hogy a csalddi gazdasagok ugyanannyira
¢letképesek, mint a szovetkezetek; majd 1956 utan tiint gy, hogy abba kell hagynia a palyat,
mert egy cikkben a szovjet-magyar kereskedelem hazdnk szdmara kedvezOtlen
aranytalansagaira hivta fel a figyelmet kollégaival. Jelentds szerepe volt abban, hogy a szegedi
jogi karon beliill mikodd elméleti mithely fokozatosan modern, a piaci igényekre reagalo
kozgazdasagi és szakosodott oktatassd alakuljon. 36 éven keresztiil vezette a Szegedi
Tudomanyegyetemen a Politikai Gazdasagtan Tanszéket, illetve annak jogutddjat, a
Ko6zgazdasagi Tanszéket. Tudomanyos palyafutasanak egyik korai és fontos mérfoldkéveként
elméletb6l irta és védte meg. Késébb a koézgazdasdgtudomany doktora cimet a
,2Munkatermelékenység és személyi jovedelmek a mezdgazdasagban” cimli nagyszabasu
értekezésével érdemelte ki, amely hiien tiikrézte az agrargazdasdgtan iranti elkotelezettségét.
Vezetése alatt, 1956 utan bontakozott ki a szegedi Politikai Gazdasagtan Tanszék o6nallo
arculata.

Kutatasi kérdéseim a kovetkezdek: Melyek voltak Nagy Lajos kdzgazdasagi gondolkodéasanak
legfontosabb elméleti és modszertani jellemzdi? Milyen kozgazdasagi iranyzatok hatottak
Nagy Lajos gondolkodéasara? Hogyan viszonyult a korabeli kdzgazdasagi féaramlatokhoz?
Milyen sajatos nézeteket képviselt a piac, az allam ¢és a gazdasagi szabalyozas kapcsolatarol?
Kulcsszavak: oktatastorténet, felsboktatas, kozgazdasagtan, évfordulod, Szeged



Remeczki Imre
A torténelmi gondolkodas fejlesztése kreativ esszéfeladatokkal és mérheto
indikatorokkal
Sérospataki Arpad Vezér Gimnazium és Kollégium
torténelemtanar, mesterpedagogus, mentortanar, munkak6zosség-vezetd
emericus26(@gmail.com

Az elbadas A tanuldk torténelmi gondolkodésanak fejlesztése cimti, 6t évre tervezett fejlesztd-
innovator mesterprogram koncepciojat és értékelési rendszerét mutatja be. Kiindulopontja az a
tanitasi tapasztalat, hogy a kozépiskoldsok torténelmi teljesitményét a targyi tudas hidnyai
mellett a feladatértelmezés, a forrasfeldolgozéas és az 6nallé szovegalkotds nehézségei is
korlatozzak. A program célja e képességek dsszehangolt fejlesztése, a torténelmi dsszefiiggések
megeértésének €s az 6nalld problémamegoldasnak az erdsitése.

A fejlesztés a 9-12. évfolyam tananyagahoz illeszkedd, kreativ, szerepjatékszeri irasbeli
feladatokra épiil. A tanulok egy adott korszak szerepldinek nézdpontjaba helyezkedve oldanak
meg torténelmi problémakat, példaul obabiloni jogesetet rekonstrualnak vagy egyiptomi
épitkezést mutatnak be. A képzeleti szabadsagot a torténelmi hitelesség kovetelménye
hatérolja: a megoldasokban pontos tér- és idobeli tdjékozodasra, megfeleld fogalomhasznalatra
¢s a kijelolt forrasok értelmezésére van sziikség. A kézzel irt, meghatarozott terjedelmii
szovegek az ¢érettségi esszéfeladatokra is felkészitenek, mikdzben lehetdséget adnak a
differencialt fejlesztésre.

A programhoz kapcsolodd két indikatorgylijtemény a fejlesztési célokat megfigyelhetd és
mérhetd teljesitményekre bontja. Kozos teriiletiik a Iényegkiemelés, a kovetkeztetés, a
fogalomhasznalat, a tézisalkotas, az érvelés €s a szovegszerkezet; ezeket kiilon forrdshasznalati
¢és forraskritikai szempontok, valamint négyszintli értékelési rubrikak egészitik ki. Tervezett
célérték példaul a legalabb 80%-os fogalomhasznélati pontossdg €s harom torténelmileg
helytallo érv megfogalmazéisa, koziilik kettd forrasokra alapozva. A fejlddés kovetését
diagnosztikus mérés, rovid idokozi feladatok, Osszegzd értékelések és tanuldi onreflexio
tamogatja.

A tanodrai idOkeretek miatt a kiprobalds kezdetben egy tanuldcsoport négyéves kovetésére
¢épiilne. Az eredményesség vizsgalatat a fejlodési adatok elemzése €s a programban részt nem
vevo csoportok érettségi eredményeivel torténd Osszevetés segitené. A bemutatott mutatok
fejlesztési célok, teljesiilésiik késObbi vizsgalat targya. A program tervezett hozadéka a
tudatosabb torténelmi gondolkodas mellett egy megoszthat6 feladatgylijtemény és értékelési
eszkoztar, amely az iskolai és egyetemi szakmai egytittmiikodésben is hasznosithato.
Kulcsszavak: torténelmi gondolkodas; szovegértés; kreativ esszéiras; forraselemzes; fejlesztd
értékelés.
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Safar Eva
A tanuloi motivacio és az oktatasi preferenciak valtozasai egy iskola példaja
alapjan
Tanér, 6raado eldadd Budapesti Piarista Gimnazium, Budapest, E6tvos Lorand University,
Budapest
School of English and American Studies Department of English Applied Linguistics
safar.eva@budapest.piarista.hu

Jelen eldadas egy budapesti kozépiskolaban végzett kérddives felmérés eredményeire
tamaszkodva elemzi a didkok motivacids struktarait, tanuldsi attitidjeit és oktatasi
preferencidit. Bar a kutatds eredeti célja a tanulok iskolai és iskolan kiviili tapasztalatainak,
véleményének és szokasainak feltardsa volt, az elsddleges leird elemzések olyan markans
tendencidkat tartak fel a tanuldsi attitidok és a modszertani preferencidk terén, amelyek
indokoltta tették az 0sszefiiggések mélyebb vizsgalatat.

Az eredmények a pozitiv tanulasi attitlidok fokozatos gyengiilésére utalnak az évfolyamok
elérehaladtaval. Ezzel parhuzamosan novekszik a receptiv, kevésbé aktiv tanuldi részvételt
igényld oktatasi formak iranti preferencia. Ez a tendencia felveti a kérdést, hogy a tanuldk
motivacios sajatossagai, Onszabalyozasi képességei €s az iskolai tanulasi kdrnyezet milyen
moddon jarulnak hozza a megfigyelt valtozadsokhoz.

A kutatas soran korrelacidelemzéssel vizsgaltuk a tanulasi attitidok, a belsé motivacios bazis,
valamint az oktatasi modszerekrdl alkotott elképzelések kozotti kapesolatokat. A motivacio és
az Onszabdlyozas dimenzidi mentén a tanulok jol elkiilonithetd csoportjait azonositottuk,
amelyek eltérd tanulési jellemzokkel és modszertani preferencidkkal irhatok le. Az eredmények
arra utalnak, hogy a tanulok nem tekintheték homogén csoportnak: a kiilonb6z6 motivacios
profilok eltérd pedagdgiai megkozelitéseket és tdmogatasi formakat tehetnek sziikségessé.

A receptiv, passzivabb tanulasi formak fel¢ mutatdo elmozdulds hatterében egyarant szerepet
jatszhatnak az egyéni motivacios tényezdk ¢és az iskolai kornyezet sajatossagai. Mindez
kiilonosen fontossa teszi az 6nszabalyozo tanulds (self-regulated learning, SRL) fejlesztését,
amely eldsegitheti a tanul6i autondmia, a tudatos célkitlizés, az onreflexio és a belsdé motivacid
erdsodését. Az eldadas az empirikus eredmények alapjan olyan pedagdgiai ajanlasokat
fogalmaz meg, amelyek hozzdjarulhatnak a tanuloi kiillonbségek figyelembevételéhez, az aktiv
tanulasi részvétel Osztonzéséhez és az Onszabalyozo tanulast tdmogatd intézményi gyakorlat
kialakitdsdhoz.

Kulcsszavak: kooperativ tanulas, motivacid, aktiv-passziv tanulds, Onszabdlyozas, tanulasi
attitlid, tanitasi gyakorlatok



Santa Zsolt
A szakiskolaban dolgozo szakoktatok gyogypedagogiai felkésziiltségének
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zsoltisanta@gmail.com

A sajatos nevelési igényll tanulok szakképzésben vald részvétele egyre nagyobb kihivéasok elé
allitja a szakiskoldkban dolgozd szakoktatokat. A tanulok eredményes tdmogatasahoz nem
csupan szakmai €és pedagogiai, hanem megfeleld gyogypedagogiai ismeretekre, készségekre és
inkluziv szemléletre is sziikség van. Kutatdsom kozéppontjdban a szakiskoldkban dolgozd
szakoktatok gyogypedagogiai irdnyu ismereteinek, képességeinek és attitiidjeinek vizsgalata
all.

A kutatds célja annak feltarasa, hogy a szakoktatok milyen gyogypedagogiai tudassal és
kompetencidkkal rendelkeznek, ezek milyen mértékben kapcsoldédnak a tanarképzésben
szerzett ismereteikhez, illetve milyen szerepet toltenek be fejlodésiikben a szakmai
tovabbképzések. Vizsgalom tovabba a szakoktatok egyéni igényeit, a gyogypedagogiai
szemlélet és tudas elsajatitasaval kapcsolatos motivacidikat, valamint azokat a tényezdket,
amelyek eldsegitik vagy akadalyozzék e kompetenciadk fejlddését.

A kutatas soran szakirodalom-elemzést, kérdoives felmérést, valamint szakiskolai vezetokkel
készitett félig strukturalt interjikat alkalmaztam. A vizsgalat kiilonds figyelmet fordit a
szakoktatok felkészitésének ¢és tovabbképzésének lehetdségeire, valamint a képzési
rendszerben azonosithat6 hianyteriiletekre.

A kutatds eredményei hozzdjarulhatnak a szakoktatok gydgypedagdgiai kompetencidinak
fejlesztését timogatd képzési €s tovabbképzési tartalmak pontositdsdhoz, valamint a szakiskolai
inkluziv pedagogiai gyakorlat fejlesztés€¢hez. A vizsgélat egyuttal rairdnyitja a figyelmet arra,
hogy a sajatos nevelési igényli tanulok szakképzésének eredményességéhez a szakoktatok
gyogypedagogiai felkészitésének rendszerszintii megerdsitése is sziikséges.

Kulcsszavak: szakiskola, szakoktatd, tanarképzés, tovabbképzés, szemléletformalas,
tudasbovités



Somogyi Timea
Integracios jogyakorlatok Zugloban
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somogyi.timea@btk.ppke.hu

Az inkluziv nevelés megvalosulasa nem kizardlag a gyermek egyéni sziikségleteitdl és a
rendelkezésre 4ll6 fejlesztd tdmogatasoktol fiigg: meghatarozd a tobbségi pedagdgusok
szemlélete, mindennapi pedagogiai gyakorlata, valamint az egyiittmiikodés és a reflektiv
szakmai tanulés lehetdsége is.

Eldaddsom a zugloi integracios munka egy olyan gyakorlatat mutatja be, amelyben a
pedagdgusok tdmogatdsa videdtréning alkalmazasaval tortént 6vodai és alsd tagozatos
kornyezetben.

A bemutatott folyamatban a HEGY (Halozati Egyiittmiikodés a zugloi Gyermekekért) Zuglod

munkacsoport videotréner és szupervizor-jelolt tagjaként vettem részt.
A munka 6t tobbségi pedagdgussal valdsult meg; a videotréning lehetdséget teremtett arra, hogy
a résztvevok sajat pedagogiai helyzeteikre visszatekintsenek, és a mindennapi interakcidkat
konkrét, megfigyelhetd példakon keresztiil gondoljak végig. A videofelvételek a pedagogiai
gyakorlat k6z0s elemzését és a szakmai reflexiot tamogattak, fokuszba allitva a gyermekek
részvételét, a pedagogus—gyermek interakcidkat, a kommunikaciot és az integraciot segitd
pedagogiai megoldasokat. A megkdzelités a pedagogusok meglévd erdforrasaira épit, és a
valtozast a gyakorlatbdl kiinduld, egyiittmiikodésen alapuld tanulési folyamatként értelmezi.

Eldadasom célja annak szemléltetése, hogy az integracié tdmogatasa nem mertl ki az elvi
elkotelezddésben vagy az egyes gyermekekhez kapcsolodo egyéni fejlesztésben: fontos része a
tobbségi intézmények pedagogiai kornyezetének tudatos alakitisa és a pedagdgusok szakmai
tamogatasa is.

Zarasképpen egy 16 perces film 0Osszefoglalja a folyamatot, és betekintést ad az 6t
pedagbdgussal végzett videdtréninges munkdba. A film a bemutatott gyakorlat konkrét
helyzetein keresztiil teszi megfigyelhetové a szakmai munka folyamatat; nem 6nmagaban vett
eredményességi bizonyitékként, hanem a modszer és a kozos reflexio illusztracidjaként szolgal.
A zugldi tapasztalatok az integracio helyi gyakorlatdnak megismeréséhez, valamint a tobbségi
pedagogusok tdmogatasardl és az intézményi egylittmiitkodésrdl sz6l6 szakmai parbeszédhez
kivannak hozzajarulni.

Kulesszavak: integracio, inkluziv nevelés, videotréning, pedagogus-tamogatas, szakmai
reflexio
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A bolcsddei kisgyermeknevelok felkésziiltsége és attitiidjei a
koragyermekkori inkluziv nevelésben — a dramapedagogia mint lehetséges
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Stupjanné Kutrik Zita
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Marton Beata
Bischitz Johanna Integralt Human Szolgaltaté Kozpont; bolcsdde szakmai vezetd —
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A koragyermekkori €s ezen beliil is a bolcsddei inkluziv nevelés sikeres megvaldsitasaban
meghataroz6 szerepe van a kisgyermekneveldk felkésziltségének, attitiidjeinek ¢és a
munkajukat tdmogatd intézményi feltételeknek. Kutatasunk célja annak feltardsa, hogy a VII.
keriilet harom bolcsédéjében dolgozd kisgyermeknevelok hogyan itélik meg az inkluziv
nevelés gyakorlati megvalositasat, sajat felkésziiltségiiket, valamint az azt segit0 és akadalyozo
tényezoket, tovabba milyen lehetdségeket kinalhatnak a drdmapedagogiai eszk6zok az inkluziv
gyakorlat tamogatésara.

A vizsgalat els6 szakaszaban 47 értékelhetd, anonim kérddiv adatait elemeztiik. A kérddiv az
inkluziv neveléssel kapcsolatos eldzetes ismeretekre, felkésziiltségre, attitidokre, a megélt
nehézségekre, valamint a szakmai €és intézményi tdmogatas iranti igényekre terjedt ki. Az
eredmények alapjan a kisgyermeknevelok alapvetden nyitottak az inkluziv nevelésre,
ugyanakkor annak gyakorlati megvalositdsat jelentdsen neheziti a magas csoportlétszam, az
1d6- és személyi feltételek hidnya, valamint a viselkedési nehézségek kezelése. A valaszokban
hangsulyosan jelenik meg a szakmai tdmogatas, a gyakorlati tapasztalatcsere és a kiilsd
szakemberekkel valo egylittmiikddés igénye.

A kutatas tovabbi szakaszaban azt vizsgaljuk, hogy a jatékra, mozgasra, utanzasra, torténetekre,
babokra, mondokakra, zenére ¢és kozos cselekvésre épiild dramatikus elemek milyen
lehetdségeket teremthetnek az eltérd fejlodési és szocidlis sziikségletl, illetve kiilonbdzo
hatteri gyermekek kozds tevékenységekbe torténd bevonasara. A kvalitativ vizsgalat
megfigyelésekre és félig strukturdlt interjukra épiil, és a dramapedagogiai eszkozok
alkalmazasat, a gyermekek részvételét és bevonddasat, valamint a kommunikacid és tarsas
kapcsolatok timogatasat helyezi kozéppontba.

A kérdoives vizsgalat eredményei arra utalnak, hogy az inkluziv nevelés irdnti nyitottsag
mellett a kisgyermeknevelOk szamara a megvalositds biztonsagat elsOsorban a megfeleld
szakmai tdmogatas és intézményi feltételek hidnya korlatozhatja. Ez a tapasztalat indokolja
olyan modszertani lehetdségek vizsgalatat, amelyek a mindennapi bdlcsédei gyakorlatba
illeszthetdk, és az egyéni sziikségletekre reagalva tamogathatjak a gyermekek kozos részvételét
és tarsas kapcsolodasat.

Kulcsszavak: inkluziv, kora gyermekkor, bolcséde, dramapedagogia, attitiid
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Allatasszisztalt pedagégiai programok szerepe az iskolai zaklatas

megel6zésében
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Az iskolai bantalmazas napjaink egyik legstilyosabb nevelési-szocialis probléméja: az UNICEF
2022-es hazai felmérése szerint a 12-20 évesek 85%-a talalkozott mar valamilyen formaja
zaklatassal, az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet 2015-0s vizsgalata alapjan pedig minddssze
minden 6tddik osztaly mondhaté bullyingmentesnek (Simon et al., 2015; UNICEF, 2022). A
jelenség nemcsak az dldozatokat, hanem a bantalmazokat €s a szemléloket is veszélyezteti, ezért
a prevencids eszkoztar bdvitése kiemelt oktataspolitikai feladat. Ebben a kontextusban
vizsgaltuk egy kutyéds anti-bullying fejlesztéprogram hatékonysagat, kiindulva abbdl a
nemzetkdzi szakirodalombol, amely szerint a kutyak jelenléte csokkenti a szorongéast, erdsiti a
bizalmat ¢és javitja a csoportdinamikat (Beetz et al., 2012; Hergovich et al., 2002; O'Haire,
2013).

A teljes tanéven ativeld program 14 fos kisérleti csoportban zajlott, illesztett kontrollcsoport
bevonasaval. Fejlesztési fokuszban hat kompetenciateriilet allt, empatia ¢és érzelmi
intelligencia, kommunikdaci6 és konfliktuskezelés, onértékelés, jovotudatossag, a baratsagok és
kapcsolatok megértése, valamint kozdsségi kompetencidk. Mindegyik olyan teriilet, amely
szorosan Osszefiigg a bullying kialakulasaval és a tdrsadalmi sebezhetdséggel. A hatast
négyfoku Likert-skalat alkalmaz6 kérdéivvel, bemeneti és kimeneti méréssel vizsgaltuk, a két
csoport eredményeit 6sszevetve.

Az 6sszegz0 elemzés szerint a program a legtobb kompetenciateriileten javulast eredményezett
a kisérleti csoportban a kontrollcsoporthoz viszonyitva. A legerdteljesebb elmozdulés a pozitiv
kortarskapcsolatok és a kozosségi kompetencia terén sziiletett. Ez megerdsiti, hogy a kutya mint
kozvetitd elsdsorban a kortarskapcsolatok mindségén €s a csoportkohézion keresztiil hat, ami
kozvetleniil hozzajarul a bullying megel6zéséhez.

Kutatasunk gyakorlati fogddzot ad pedagdgusok, iskolapszicholégusok és szocidlis segitok
szdmara a kutyds anti-bullying programok tervezéséhez. Eredményeink szerint ezek a
beavatkozasok kiilonosen alkalmasak a kortars kozosségek megerdsitésére €s a tarsadalmi
sebezhetdség csokkentésére. A kontrollcsoportos, bemeneti-kimeneti dizajn modszertani
mintat is kindl a hazai allatasszisztalt pedagdgia empirikus hatasvizsgalataihoz.

Kulcsszavak: allatasszisztalt pedagogia; bullying; tarsadalmi sebezhetdség; szocialis €s érzelmi
kompetenciak; kortarskapcsolatok
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Az utobbi idében egyre inkabb a figyelem kdzéppontjaba kertilt a gyerekbarat iskola gondolata,
amely Osszefiiggésben van a hazai tdrsadalomban bekovetkezett humanisztikus valtozasokkal,
a gyerekek irant megmutatkozd nagyobb figyelemmel. Mindennek a gydkere a
reformpedagdgidra vezethetd vissza, amely a gyerekcentrikus fordulatot hozott a pedagdgiaban.
Doktori dolgozatomat az alternativ pedagodgia elemeinek felhasznalasa a hagyomdanyos
iskolaban témakorben irtam, amelyben felvetett kérdések €s kutatasi eredmények a fent emlitett
trendek miatt, ismét idészertivé valtak a neveléstudomany szédmdéra. Vizsgdlatom soran
esettanulmanyokat készitettem, dramegfigyeléseket végeztem és dokumentumelemzés tortént
alternativ iskoldkban, amelyek révén felvazolhatéak azok a jellegzetességek, amelyek a
gyerekkézponti iskola kapcsolatrendszerében mintaként szolgalhatnak a tobbi oktatasi
intézmény szamara is. Ennek sordn a gyerekek sziikségleteit, igényeit ¢és altalanos
fejlodéslélektani jellemzdit allitjak a kdzéppontba. Az intézményes nevelés, torténjen barmely
iskoldban, alapvetden a kapcsolatok haromszdgében zajlik, a pedagogusok, a didkok és a sziilok
egyiittmiikodése mentén torténik. A vizsgalt intézmények ramutattak, hogy a tanulas
megszerettetése, az iskola elfogadtatasa miatt az egyes érintettek kozott kolesonds bizalmon és
tamogatason alapulo egylittmikodésnek kell lennie. Ahhoz, hogy az iskola nevelési-oktatasi
céljait eredményesen meg tudja valdsitani, nem csupan a tananyaggal, hanem a gyerekek
altalanos jollétével is torédni sziikséges. A gyerekbarat iskola partnerként kezeli a sziiloket,
aktivan bevonja Oket az intézmény mindennapjaiba, sziiléi esteket, klubokat szervez, s arra
torekszik, hogy az iskola pedagogusai és a sziilok kozds értékrenddel szolgaljak a didkok
fejlodését. A gyerekek kozotti kapcesolatokat tekintve az osztadlyban a kohézid erdsitését, a
tanuldk kozotti baratsagokat, a kozosséget tudatosan alakitjadk a pedagogusok pl. kooperativ
technikakkal, tinnepléssel, iskolan kiviili programokkal. Az eldadédsban kifejtésre keriild jo
gyakorlatok széles korben hasznosithatok a gyerekbarat célt kitliz oktatasi rendszerben.
Kulcsszavak: gyerekbarat iskola, partnerség, kapcsolatok, kozosségfejlesztés
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Az eldadas azt mutatja be, hogyan alkalmazhat6 a magyar irodalom oktatdsanak modszertana
specidlisan a kétnyelvii tanulok magyartanitdsdban. A magyar masodik nyelvként valo oktatasa
koztes helyzetet, atmenetet képez a hagyomanyos magyartanitds €s a magyar mint idegen nyelv
oktatdsa koOzott. Az oktatdsi tapasztalatokon alapuld eldadds az irodalomtanitds gazdag
modszertani bazisdbol olyan elemeket emel ki, melyek a szdvegértési, szdvegalkotasi
kompetencidk fejlesztésére iranyulnak. A kétnyelvli gyerekek oktatasdban a fokusz az
¢lményszeriiségre ¢s a készségfejlesztésre helyezodik, a targyi tudassal és a hagyomanyos
mielemzéssel szemben. A magyar mint masodik nyelv tantargy modszertandban
kulcsfontossagli az idegen nyelvi szemlélet. Fontos a tanulok élményvilagdhoz és nyelvi
tapasztalatdhoz kozel allo szovegek kivalasztasa. A 20. szdzadi magyar nyelvii novelldk a
torténetszeriiség és az 6nallé olvasas élményét kinaljak a diakoknak. Erdemes a lira helyett az
epikai miiveken keresztiil kozeliteni, hiszen a torténetek megértése alapvetd antropoldgiai
keépességiink. Lényeges, hogy az irodalmi szovegeket olyan mddszerekkel kozelitsiik meg,
melyek biztositjak a jelentésrétegek 1épésrél-1épésre torténd feltarulasat, a szokincs fejlesztését,
az Onalld beszéd-és irdsteljesitmény tamogatasat ¢és kibontakozasat. Az eldadas az
irodalomoktatds modszereibdl azokat valasztja ki és mutatja be, melyek mozgésba hozzék az
olvasoi ¢élményt. Az eldadas a rovid elméleti bevezetés utdn egy konkrét példan keresztiil
mutatja be, hogyan lehet a magyartanitds modszertanat transzferalni a magyar masodik
nyelvként valé tanitdsaban. Vamos Miklos Rajzlap cimii novellajahoz atdolgozott tananyagot
mutat be 7. osztalyos kétnyelvli diakok szdmara. A téma az iskolai életben is megjelend
befogadas, kirekesztés, er0szak. Az eldadds bemutatja, hogy egy eredetileg anyanyelvii
didkoknak szant tananyagot hogyan lehet atdolgozni ugy, hogy a kétnyelvli tanulok is
megértsék a szoveg jelentésrétegeit. A kulcsszo6 a fokozatossag, alkalmazkodva a didkok
lassabb recepcids folyamataihoz. A tananyag egy, a Magyartanarok Egyesiiletének honlapjan
megtalalhaté modul atdolgozésa, mely szokincsfejleszto és konkrét szovegalkotasi feladatokkal
egésziil ki. A cél, hogy a tanulok megértsék a novellaban dbrazolt pszichés folyamatokat (valasz
az er6szakra, manipulacio, 6nsajnalat), beszédben tudjanak erre valaszokat adni, és képesek
legyenek jellemzést irni.

Kulcsszavak: kétnyelviiség, irodalomoktatas, modszertan, tananyag
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A dadogis komplex, tobbdimenzids jelenség, amely fizikai, kognitiv, nyelvi, érzelmi és
szocialis szinten egyarant meghatdrozza az egyén életét. Nemcsak a beszédzavarral érintett
személy mindennapjait befolyasolja, hanem jelentds hatast gyakorol a csaladra és a tagabb
tarsas kornyezetre is. A kornyezet bedllitottsaga, tévképzetei, elditéletei visszahathatnak a
dadog6 egyén kommunikacids profiljara, énképére és tarsadalmi részvételére. A sztereotipiak
lebontasanak és az empatia fejlesztésének kiemelkedd eszkdze a gyermekirodalom, amely a
nem ¢érintett olvasdk szamdara lehetdséget teremt a dadogds megélésének kozvetett
tapasztaldsara. A dadogd karaktereket felvonultatdé miivek emellett a logopédiai terapia
hatékony kiegészitdi is lehetnek az 6nelfogadas és a megkiizdési stratégiak tdimogatasaban.

Az el6adas célja annak bemutatdsa, miként abrazoljak a dadogést a gyermekirodalmi
muvekben, ¢és milyen kvalitativ elemzési eszkozok alkalmasak e jelenség tudomanyos
vizsgalatara. Kutatasunk kozponti kérdése arra irdnyult, hogy a tarsadalmi modell keretei kozott
milyen kategdriarendszerrel tarhato fel a mesekonyvekben megjelend dadogaskeép.

A relevans nemzetkozi és hazai szakirodalom (Blaska, 2014; Prater et al., 2006; Hosszu, 2024;
Ozdemir & Dag, 2023) alapulvételével sajat, kvalitativ szempontrendszert és
kategoriarendszert allitottunk 6ssze. A vizsgalati modell a fogyatékossag tarsadalmi modelljére
¢épiil, tiikrozve a dadogés korszerii, holisztikus megkozelitését. Az elemzési dimenzidk a
kovetkezokre terjednek ki: a dadogés tiineti abrazolésa, az énkép és Onelfogadas alakulasa, a
kommunikacios részvétel €és a nyilt kommunikacio jelenléte, a kommunikacios kdrnyezet €s a
tarsas reakciok sajatossagai, fogalomhasznalat, valamint az inkluziv profil megléte.
Eldadasunkban egy kivalasztott képeskonyv elemzésén keresztiil mutatjuk be a kidolgozott
kategoriarendszer gyakorlati alkalmazhatosdgat. A modell alkalmas arra, hogy
szisztematikusan feltarja a gyermekkonyvekben rejld sztereotipidkat, az inkluziv iizeneteket,
valamint a miivek terapias és edukacios célu felhasznalhatdsagat.

Kulcsszavak: dadogés, gyermekirodalom, tarsadalmi modell, tartalomelemzés, logopédiai
terapia, inkltzio



Tolgyessy Zsuzsanna
Paradigmavaltas az also6 tagozaton folyé nyelvtantanitasban: Jaték csatar

szerepben
PPKE BTK VITK Ové-és Tanitoképz6 Tanszék, egyetemi docens
ORCID: 0009-0001-1223-220X
zsuzsannatolgyessy@gmail.com

Az also tagozaton folytatva az 6vodai moddszertant a tananyagot (iras, olvasds, szdmolas)
oromteli jatékos, mozgasos, zenés, kézmiives tevékenységekbe kellene agyazni elhagyva az
orokos értekelést, osztalyzast €s a 45 percekbe szoritott, a vilagot tantdrgyakba préseld
tanorakat. Fontos lenne, ha az oktatds megbecsiilné és épitene a gyerekek meglévd tudasara,
hozzasegitené ket ahhoz, hogy explicitté valjék az implicit tudasuk.

A szdban ¢és irasban valdo kommunikaci6 az emberi életben kulcsfontossagu. A nyelvtantanulés
célja, hogy jobban megismerjék a tanulok az adott nyelvet, hogy tudatosabban hasznaljak azt,
hogy mélyebben, darnyaltabban fejezzék ki magukat, és ezaltal eredményesebben
kapcsolodhassanak egyrészt a vilaghoz, masrészt dnmagunkhoz.

Véleményem szerint mind az eredményesség, mind a gyerekkozpontisag érdekében sziikséges
lenne alapjaiban megvaltoztatni az als6 tagozaton folyd nyelvtantanitast. Bar az anyanyelvi
oktatas mar évtizedek oOta javasolja a tantargy jatékositasat, egy atlag nyelvtanora szabalyokat
tanit indukcios vagy dedukcios modszerrel, majd a szabalyok alkalmazasat gyakoroltatja. A
tanulastol élesen elkiilonitett jatékra motivacios céllal gyakran csak az ora elején, vagy csak az
utolsé percekben kertil sor.

Az anyanyelvi foglalkozasokon a nyelvi jatékok felvalthatnak a puszta informaciobefogadast,
helyette biztosithatndk a gyermekek szamdéra az aktiv tapasztalast, a cselekvésen keresztiili
megértést (learning by doing). A jaték arra is képes, hogy létrehozzon egy fegyelmezett,
fokuszalt figyelmi, de egyben derlis hangulata egyiittlétet, amely biztositja a gyerekek ¢és a
tanito termékeny egyiittmiikddését.

A tanulmény amellett, hogy a jatékos anyanyelvi oktatds elméleti alapjait kivanja rogziteni,
igyekszik konkrét tapasztalatokra épiild terveket, otleteket is bemutatni.

Kulcsszavak: also tagozat pedagdgidja, nyelvtantanitas, jatékositas,
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Verebélyi Gabriella
Traumatudatos szemlélet a gyogypedagogiaban — az ellatas és a képzés

fejlesztésének lehetoségei
Soproni Egyetem

A traumatudatos szemlélet a gyermek viselkedésének értelmezésében a fejlédési sajatossagok
mellett figyelembe veszi a megterheld tapasztalatok, az aktualis érzelmi allapot és a kdrnyezeti
feltételek lehetséges szerepét. Gyodgypedagodgiai alkalmazasa a képességfejlesztés és a
biztonsagos tanulési részvétel tamogatasanak Osszehangoldsat igényli. Az eldadas célja egy
pilot kutatas tanulsagaira tamaszkodva bemutatni e szemlélet megerdsitésének lehetdségeit a
hazai gyogypedagodgiai ellatasban és a gyogypedagdgusképzésben.

A kérdoéives pilot vizsgalatban 133 {6 vett részt. Az adatfelvétel sajat fejlesztésii, husztételes
attitidkérdoéivvel (TPAK-R-20), harom pedagogiai esetelemzéssel és nyitott kérdéssel tortént.
Az eldadas kozéppontjdban a gydgypedagodgiai hatterli résztvevok valaszainak explorativ
elemzése all: ezt a vizsgalati csoportot 82 gydgypedagdgus-hallgatd és 27 gyakorld
gyogypedagogus alkotta. A kvantitativ elemzéseket a teljes mintabol szarmazo 106 értékelhetd
nyitott valasz tartalomelemzése egészitette ki.

Az adatok elemzése alapjan a hallgatok ¢és a gyakorld gyogypedagoégusok altalanos
attitidpontszdma  kozott nem mutatkozott szignifikdns  kiilonbség. A gyakorld
gyogypedagogusok esetelemzési pontszama ugyanakkor magasabb volt a hallgatokénal (M =
4,731, illetve 4,520; Holm-korrigalt p = 0,0047). Az attitlid és a szakmai tapasztalat egyiittes
figyelembevétele mellett a gyakorld statusz 6nallo dsszefliggése az esetelemzési pontszammal
mar nem volt szignifikans. A nyitott valaszokban visszatérd témaként jelent meg a tobbféle
hattérokok mérlegelése, a tovabbi informacidk sziikségessége, a visszahtizodd gyermek
nehézségeinek észlelése, valamint a szakmakozi egyiittmiikodés és a kompetenciahatarok
kérdése.

Az eredmények ¢és a kapcsolodd szakirodalom alapjan az eldadas altalanosan adaptalhato
fejlesztési lehetOségeket vazol fel. Az elldtdsban a kontextusérzékeny megfigyelés, a
kiszamithato fejlesztési kornyezet és az Gsszehangolt szakmai valaszadas keriil el6térbe. A
gyogypedagogus-képzésben ezek a szempontok egymasra €piild tanuldsi feladatokkal
kapcsolhatok a pszichologiai, diagnosztikai és modszertani ismeretekhez, valamint a szakmai
gyakorlathoz. Kiemelt szerepet kap a mentori visszajelzés és a reflektiv esetmegbeszelés is. A
pilot eredményei képzés- ¢és ellatasfejlesztési javaslatokat alapoznak meg; ezek
eredményességét tovabbi vizsgalatokkal sziikséges értékelni.

Kulcsszavak: traumatudatos szemlélet; gyogypedagogiai ellatds; gyogypedagogusképzés;
pedagogiai helyzetértelmezés; pilot kutatas



Vesztroczi Luca
A hitoktatastol a vallasoktatasig. Az angolszasz vallaspedagogia
paradigmavaltasa, mint a magyar hitoktatas megujulasanak lehetséges
viszonyitasi pontja
Budapesti Katolikus Hitoktatasi Feliigyeloség, Esztergom-Budapesti Féegyhazmegye.

Romai katolikus teoldgus, hitoktatd, doktorandusz
vesztrocziluca@gmail.com

A tanulmany a vallasi nevelés és oktatas kortars atalakulasat vizsgélja abbol a kérdésbol
kiindulva, hogy a pluralizdl6dd eurdpai tarsadalmakban milyen pedagogiai és teologiai
értelemben hatdrozhaté meg a vallés iskolai oktatdsanak célja. A vizsgalat kozéppontjaban a
konfessziondlis hitoktatas €s a valldsoktatas kozotti kiillonbségtétel, valamint e két paradigma
egymashoz vald viszonya all. A tanulmény nem a hitoktatds €s a valladsoktatds egyszerii
dichotomiajat kivanja fenntartani, hanem azt vizsgalja, hogy az angolszasz vallaspedagogiai
gondolkodéasban végbement szemléleti atrendezddés milyen szempontokat kinalhat a magyar
katolikus hitoktatas pedagogiai megutjitasahoz.

Az elméleti keretet elsdsorban Michael Grimmitt, John Hull, Robert Jackson és Andrew Wright
vallaspedagdgiai munkassaga képezi. Grimmitt klasszikus megkiilonboztetése a ,,learning
religion”, ,,learning about religion” és ,,learning from religion” harmasara épiil. Az elsd a vallasi
hagyomanyon beliili identitdsformaldé tanulast, a masodik a vallas targyilagos, tanulmanyi
jellegi megkozelitését, a harmadik pedig a vallasi tartalmakkal val6 talalkozasbol fakado
személyes ¢€s egzisztencialis reflexiot jeloli. A késobbi szakirodalomban ehhez kapcsolddik a
Thomas Groome 4altal alkalmazott ,learning into” fogalma, amely a konfesszionalis,
identitasképzd dimenzidt hangstlyozza.

Robert Jackson interpretativ vallaspedagogidja a vallasi hagyomanyokat nem homogén ¢és
valtozatlan rendszerekként, hanem személyek, kozOsségek és tagabb hagyomanyok
Osszefliggésében értelmezi, mikdzben a tanuld kritikai és reflexiv megértését allitja
kozéppontba.

E megkozelités kiilondsen jelentds a vallasi pluralizmus pedagogiai kezelésében. A tanulmany
ugyanakkor az interpretativ paradigmat nem tekinti a konfessziondlis hitoktatds egyszerli
alternativajanak, hanem annak vizsgalatara véllalkozik, hogy az interpretacio, a dialogus és a
reflexivitas miként integralhat6 a hit ataddsanak teologiai igényével.

A magyar kontextus sajatossadga, hogy a katolikus egyhaz gyakorlatdban a ,hittan” és a
koznevelési rendszerben megjelend ,.hit- és erkdlestan” nem alkot egymastol teologiailag és
pedagbgiailag vildgosan elkiiloniild oktatdsi paradigméakat. Ez sajatos belsé ¢és kiils
fesziiltséget eredményezhet. Mikdzben a hitoktatas identitdsformalo és kateketikai funkcidja
megmarad, az iskola pluralizalodo tarsadalmi kornyezete egyre erdteljesebben igényli a
dialogikus, reflexiv és tanulokdzponta pedagogiai megkozelitéseket.

A tanulmany e problémat Nahalka Istvan konstruktivista pedagodgidjanak bevondsaval is
értelmezi. A konstruktivista tanuldselmélet alapjan a tanuldas nem egyszerli ismeretatadas,
hanem a tanulo eldzetes tudasara, értelmezési struktaraira és tapasztalataira épiild aktiv
konstrukcios folyamat. E perspektiva lehetdséget teremt annak jragondolasara, hogy a vallési
tartalom miként valhat a tanul6 személyes és kozosségi jelentésalkotasanak targyava.



A kutatds eurdpai Osszehasonlitd perspektivaban vizsgalja az angliai és mdas eurdpai
vallasoktatasi modellek tapasztalatait, majd ezek alapjan keresi a magyar katolikus hitoktatas
megujulasanak lehetséges pedagdgiai viszonyitdsi pontjait. A tanulmany alaptézise szerint a
hitoktatds megujulasa nem sziikségképpen a konfesszionalitds feladdsat jelenti, hanem a
hitatadéas, a vallasi miiveltség, az értelmezd tanulds, a személyes reflexio ¢és a dialogikus
Kulcsszavak: valldspedagogiai paradigmavaltas, konfessziondlis hitoktatds, interpretativ
vallasoktatas, konstruktivista tanulaselmélet, vallasi pluralizmus



Vigh Norbert

Videoklipek a természettudomanyos oktatasban
KRE - Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagdgiai Kar
Pedagogusképzd Intézet, Természettani és Matematikai Tanszék, mesteroktato
vigh.norbert@kre.hu

A zenei videoklipek (1) — akar az ,,official-MTV”-jellegliek is - elhelyezhetdk, alkalmazhatok
a természettudomanyos oktatdsban. Talan meghokkentonek, de mindenféleképpen
ujdonsagnak tinhet ez a kijelentés, erre vald utalds a kapcsolodd szakirodalmakban,
forrasokban nem igazan fordul eld. Az eléadas soran a szerz6 viszont szamos példat mutat erre
az oktatoi-tanari gyakorlatabol. Egyrészt az 6ra kiilonboz0 feladatai szerint targyalva lehetnek
a motivacionak, a tananyag feldolgozédsanak, a rogzités, az 6ra végi Osszefoglalasnak az
eszkOzei. (2)Mas modszertani tekintetben kialakithatok egyes esetekben ezekkel képzetek,
bemutathatok jelenségek, kiadhatok feladatok, indithatdo foglalkozas vagy segitségiikkel
fenntarthat6 a figyelem. Lehetdséget ad a videoklipes oktatas kiilonb6zo terek, tobbek kozott a
természet, az épitett kornyezet, és mas egyéb szempontbodl érdekes helyszinek gondolati
bejarasara is. A segitségiikkel gyonyorkodhetiink, borzonghatunk, egy-egy dologra figyelmet
felhivhatunk, az emdcidkra, és az emociokkal hathatunk. A videoklipek gyakorlatat is tekintve,
a zene utjan a hallgatdsaghoz a képi anyag, és ilyen mdédon bizonyos tudomanyos tartalmak is
kozelebb keriilhetnek. Bar mindezeken kiviil is szdmos lehetdséget kindlhatnak a zenei
videoklipek, fontos kitérni arra is, hogy alkalmazasuk szamos szempontot, nehézséget is felvet.
A ,,popzene” és a ,,science” kapcsolata egyébként nem ujkeletii: Jean-Michel Jarre zenéjét, vagy
a Delta-fécimzenét tekintve, ezeket az ismerdi egyarant a természettudomanyokhoz kotik. A
tudomany érdekében torténd alkalmazéssal sziikségszeriien felvetddik a tevékenység
kategorizalasa, foként a diszciplindkkal vald kapcsolat tisztdzasa. Ahogyan az irodalomnak, és
az képzémiivészetnek is megvannak a populdris irdnyai, igy ehhez hasonldéan a popscience is
1étez0 része a kulturanknak. (3)A ,,videoklipek a természettudoményos oktatasban” vélhetéen
a popkultura, illetve kdzelebbrol a popscience teriileteire pozicionalhato. (4) .

Kulcsszavak: popkultara, ,,popscience”, videoklip, lehetdségek, élmény



Vincze Tamas
Adalékok a tanitoi hivatas hazai torténetéhez Brody Sandor: A tanitoné c.

szinmiive alapjan
Nyiregyhazi Egyetem, egyetemi docens
vincze.tamas@nye.hu

A tanitoi hivatds hazai torténetérdl mar rengeteg részletet feltartak, mégsem mondhatjuk, hogy
minden apré mellékkoriilmény teritékre keriilt. El6adasomban négy izgalmas kérdést kivanok
korbejarni, olyan problémakat kivanok megvildgitani a tanitoi professzio torténetébdl, amelyek
mindmaig nem kertiltek a kutatoi érdeklddés homlokterébe. Ezek a problémak mind Brody
1908-as nagy visszhangot kivaltott miivében, A tanitond c. darabban is megemlitddnek, e mii
tanitoabrazolasanak elemzése soran figyeltem fel rajuk. A szindarab tanitoképét a
tartalomelemzés moddszerével vizsgaltam meg, 0t kategoridt alakitottam ki a tanitésaggal
kapcsolatos megjegyzéseket értelmezve. Ezek a kategoriak a kovetkezok: a tanitéi allas, a
tanitdoi munka, a tanitdi életkoriilmények, a tanitdi miiveltség, a tanitotdl elvart viselkedés. A
kovetkezO problémakat vizsgaltam meg a szindarab tanitd szerepldinek egy-egy kijelentése
alapjan. 1. Kivancsi voltam, mennyire volt jellemz6 a XIX. szdzad végén ¢és a XX. szazad
elején, hogy valaki kozépiskolai tandri oklevéllel tanitott elemi iskoldban, mint a darab egyik
férfi szerepldje, Tuza Zsolt. 2. Azt is megvizsgaltam, milyen feltételek mellett lehetett valaki
tanitd ¢s postakezeld egyszerre, mint Téth Flora édesanyja, hiszen a fOszerepld egyik
megjegyzesébdl kideriil, hogy anyja e két hivatalt parhuzamosan t6ltétte be. 3. Flora nehezen
jutott allashoz, mivel nem volt protekcidja, s abban a korban, amikor a darab jatszédott, a
tanitondi taltermelés volt jellemzod, sok allas nélkiili fiatal tanitond lézengett az orszagban.
Megnéztem, hogyan targyaltdk a protekcié problémajat a korabeli sajtoban, s milyen rendeletek
szlilettek a kikiiszobolésére. 4. Mivel Tuza Zsolt, a tanitoként dolgoz6 tanar is megkérte Flora
kezét, megvizsgaltam a tanitondk csaladi allapotat a XX. szdzad elején az elérhetd statisztikak
alapjan. Kivancsi voltam arra, mennyire igaz az a szakmatorténeti kdzhely, hogy az elemi
iskolai tanitondk nagy része egyediilalloként élt. Utdnanéztem annak is, hogy milyen aranyban
mentek férjhez elemi vagy polgari iskolai tanitdbhoz vagy kozépiskolai tanarhoz a tanitondk a
XX. szézad els6 évtizedeiben.

Eléaddsommal a tanitdi hivatas torténetének eddig elhanyagolt, nem vagy alig kutatott, de
érdekes részletkérdéseit kivanom megvilagitani. A vizsgalt részletkérdésekre figyelmemet
rairanyitd szoveg egyben a tanitéi hivatas korabeli problémainak 0Osszefoglaldsaként,
szépirodalmi formaju felmutatasaként is értelmezhetd. Igy vizsgilatom mintat adhat a
szépirodalom neveléstorténeti kutatasokban vald felhasznalasara is.

Kulcsszavak: szépirodalom mint neveléstorténeti forras, tartalomelemzés, tanitdi hivatés
torténete, XX. szazad eleji tanitondk életkoriilményei



