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SZEKCIOK

1. Az 6voda vilaga

Szekciévezets: Dr. Miklés Agnes Kata
Helyszin: 205-2006. terem

11.30—-11.50

11.50—12.10

12.10-12.30

12.30—12.50

12.50—13.40
13.40—14.00
14.00—14.20

14.20-14.40

Dr. habil. Szilird Zsuzsanna — Szilva Zsuzsanna: Ovodai testnevelési tantervek
és alkalmazasi lehetSségeik a gyakorlatban

Czipczerné Bartok Erika: A palyaorientacio és a palyan maradas lehetéséged,
fogalmi megkdzelitései a kezd6 6vodapedagogusok kérében

Dr. habil. Darvay Sarolta: A kora gyermekkori STEAM tevékenységek
megvalositasanak személyi feltételei

Fogarassy Nikolett: Az anyanyelvi fejlesztés és a szokincsbévités lehetSséged; a
mind map készités elsajatitasa 6vodaskorban

EBEDSZUNET
Gagyiné Paldi Hajnalka: Bajoti 6vodatdl a Primasi iskolakézpontig

Dr. Ségor Csilla: Varazsegyetem az 6vodaban — Kémiai kisérletekkel a
természettudomanyos gondolkodasért

Dr. Miklos Agnes Kata: A kisdedévas kérdéseinek gazdasagi aspektusai a 19.
szazadi Magyarorszagon

. Pedagdguspalya
Szekcidvezetd: Karainé Dr. Gombocz Orsolya
Helyszin: 213. terem

11.30—-11.50
11.50—-12.10

12.10—12.30
12.30—-12.50

12.50—13.40
13.40—14.00

14.00—14.20

14.20-14.40

14.40-15.00
15.00-15.20

Katonané Kutai Erika: Iskolai innepség és kompetenciafejlesztés

Dr. Francis ]. Prescott-Pickup: The importance of the mentor-mentee
relationship in trainee teachers’ development

Molnér Akos: Régi, mégis 0j szinfolt az iskolai testnevelésben

Karainé dr. Gombocz Orsolya: Sziléi tamogatas ¢és  hitre nevelés.

Tapasztalatok a PPKE tanarszakos hallgat6i korében
EBEDSZUNET

Fodor Gabor: A pedagégusok lelki egészségvédelme — modszerek és
tapasztalatok

Dr. Lindner Henriett: Kiégés tinetegylttes pedagdgusoknal és megel6zése
irodalomterapias modszerek alkalmazasaval

Dr. Orgovanyi-Gajdos Judit: Milyen haszonnal szolgalhat a pedagdgusok

szakmai életutjanak modellezése?
Horvath Mariann: Iskolai konfliktusok preventiv megkozelitése

Farkas Julia — Szab6 Gabriella: Az iskolai bullying kezelésére felkészit6
kompetenciak és stratégiak




3. Pedagbégusképzési korkép

Szekciovezetd: Dr. Kozma Géabor
Helyszin: 307. terem

11.30—11.50
11.50-12.10

12.10—-12.30

12.30—12.50

12.50—13.40
13.40-14.00

14.00—14.20
14.20—14.40

14.40—15.00

15.0—-15.20

15.20—15.40

Dr. Kozma Gabor: A nevelés hazaja

Dr. Karlovitz Janos Tibor: A honvédtiszt-felkészités valtoz6 nevelési-oktatasi
hangsulyai

Dr. habil. D1 Blasio Barbara — Dr. Gal Gyongyi: Innovacids torekvések az Apor
Vilmos Katolikus Féiskolan, avagy — Gjra alkotni koncepciénkat a tanithatosag
gazdagsagarol

Bencéné dr. Fekete Aniké Andrea: Online vagy offline. Hol a hatar a
mentoralasban?

EBEDSZUNET
Dr. Urban Péter: Az érdekl6dés tanulaselméleti megkozelitése
Dr. Gilanyi Magdolna: Emlékezet helyei a szeminariumi gyakorlatban

Dr. Fulop Zsolt: Nyelvi-logikai képességek vizsgalata a pedagdgusképzésben
részt vevo hallgatok esetében

Zsolnai Marton: Félelem és reszketés — egyetemi szobeli vizsgak elemzése
retrospektiv narratfvak alapjan

Enterszné dr. Kocsis Zsofia: Tarsasjaték hasznalata a tanarképzésben.
K.O.8Z.1 - Kommunikaci6é és Osszhang a Szil6k és az Iskola kézott cimd
tarsasjaték bemutatasa

Szabéné dr. Marlok Jalia: A nulladik évfolyam és a magyarorszagi szlovak
nemzetiségi oktatas

Realtudomany és oktatas
Szekcidvezets: Heckel Zoltan
Helyszin: 309. terem

11.30—11.50

11.50-12.10

12.10-12.30

12.30—12.50
12.50—13.40

Dr. Budai Gabor: A technikusképzés oktatasmodszertani lehetSségeinek
vizsgalata a 2021-2023-ig tart6 id6szakban

Dr. D. T6th Marta — Csizmadia Ildiké: A kérnyezeti nevelés ismeretkoreinek
megjelenése az alsé tagozatos oktatasban

Dr. Szurdoki Erzsébet et al: Az integralt kérnyezetismeret tanitas hatasainak
elsé felmérése

Dobéné dr. Tarai Eva: Kémiai tévképzetek nyomaban

EBEDSZUNET



13.40—14.00

14.00—14.20

14.20—14.40

14.40-15.00

Dr. habil. Téth Zoltan: Kisiskolasok néhany kémiai fogalommal kapcsolatos
tudasszerkezete

Forgacs Hajnalka: Foldrajz-oktataismodszertani kotetek az  Orszaggyilési
Konyvtar Ghyczy Ignac-gytjteményében

Dr. Horvath Katalin: A biologia érettségi vizsgakovetelmények, viztani értékek
megismerésére, védelmére vonatkozé ismereteinek tanitasi lehet6ségei in situ
koralmények kozott

Dr. Ludanyi Lajos: A természettudomanyi dontéshozatalt vizsgald teszt
y ] Yy g
gimnaziumi hasznalatanak tapasztalatai

. Nyelv és irodalom pedagégiaja
Szekciovezets: Dr. Juhasz Marta
Helyszin: 316. terem

11.30—11.50

11.50—12.10

12.10—-12.30

12.30—12.50

12.50—13.40
13.40—14.00

14.00—14.20

14.20-14.40

Dr. Bagladi Orsolya: A leiré nyelvtan tanitasinak kincsestara a (Waldorf)
gimnazium 9. osztalyaban

Jakyné dr. Csonta Réka: A kreativ iras a hitre nevelésben

Kantor Péter: ,,Hol a kristdly mar fustolog” — A befogadaskézpontu
irodalomtanitas és a biblioterapia elméleti és moddszertani kapcsolédasanak
vizsgalata

Posta Istvan: Felel6sség a sajat tanulasért - a fejlesztd értékelés lehetSségei a
magyaroran

EBEDSZUNET

Dr. Magyar Agnes: A fogalmazastanitas aktualis kérdései 1. Tanit6i nézetek a
sz6vegalkotastanitasanak elvi és modszertani vonatkozasairdl

Major Agnes: Szavak hatiran: Irodalom és Gnismeret hatranyos helyzet(
fiatalok kérében

Dr. Juhasz Marta: Mit tehet az iskolai oktatis a magyarorszagi német
nyelvjarasok meg6rzése érdekében?

. Digitalis kéznevelés
Szekciovezets: Trentinné dr. Benké Eva
Helyszin: 401. terem

11.30—11.50

Radvai Teréz: Digitalis elemek az iskolai nyelvfejlesztés korai szakaszaban

11.50—12.10 Baloghné dr. Nagy Gizella: Digitalis applikaciok és platformok hasznalata a

12.10-12.30

12.30—12.50

12.50—13.40

jelenléti nyelvoktatasban — a tavolléti oktatas hatisai a nyelvpedagdgusok
oktatasi modszereire

Sinkovics Adam: Tanorai mobileszk6z-hasznalattal tamogatott
kompetenciafejlesztés gyakorlatanak vizsgalata

Kecskeméti-Székely Katalin: Kora gyermekkori pedagogusokjeldltek  és
kisgyermeknevel6k  tapasztalatai, viszonyulasai a neveltjeik digitalis
eszkozhasznalatara vonatkozoan

EBEDSZUNET




8.

13.40—14.40
14.20-14.20

14.20-14.40

Jakab Natalia: A tanuldi sokszintség kezelése a digitalis oktatasi kérnyezetben

Dr. Boksay-Pap Emese: Edukacios kérnyezet, virtualis tanulokérnyezetek és
jatékterek a gamifikalt pedagogiaban

Trentinné dr. Benkd Eva — Dr. Arva Valéria: Az ingahatis nyoméaban: az online
nyelvoktatas kihivasai és lehet6ségei a pedagdgusok metaforain keresztil

. Inkluziv nevelés

Szekcidvezetd: Dr. Hosszu Timea
Helyszin: 402. terem

11.30—11.50

11.50-12.10
12.10-12.30
12.30—12.50

12.50—13.40
13.40—14.00

14.00—14.20
14.20—14.40

14.40—15.00

Fazekasné dr. Fenyvesi Margit: Integralt nevelésben részesild, kilonleges
banasmoédua gyermekek magatartasa

Dr. Mile Aniké Eszter: Terminoldgiai utazas az egytttnevelés korl
Dr. Hosszu Timea: Képeskonyvvel az inkluzioért

Dr. habil. Tiszai Luca — Sandor Katalin: Alkosd djra fényképpel- Inkluziv
élmények a Vasarely muzeumban

EBEDSZUNET

Dr. Verebélyi Gabriella: A gyégypedagdgus hallgatok szocidlis és érzelmi
képességei a munkaerd-piaci elvarasok tikrében

Krausz Anita: Gyégypedagogus hallgaték jovéképe

Mucsiné Erdei Ménika: Inkluziv iskoldk a 21. szazadban - egytuttmtkodés és
partnerség

Dr. Ladnai Attilané: Eszk6zok és moédszerek a hatékony inkluziv nevelés
szolgalataban

Neveléstorténet és tanulaselmélet
Szekcibvezetd: Dr. habil. Torgyik Judit
Helyszin: 403. terem

11.30—11.50

11.50-12.10
12.10—12.30
12.30—12.50
12.50—13.40
13.40—14.00

14.00-14.20

14.20—14.40
14.40-15.00

Dr. Draviczki Sandor: A Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképz
tanuléinak tobb szempontu vizsgalata 1914-1961 kozott

Dr. Poros Andrea: Ellen Key sziviigye: a nénevelés
Kis Attila: Magyar allami iskolatipusok a nénevelésben (1806—1940)
Ko6rémi Gabor: Dramapedagdgus palyaképek

EBEDSZUNET

Dr. Jakab Péter: ,,Valoknak tartott fontos események” — Vaszary Kolos (1832—
1915) torténelem tankonyvei

Fodor Richard: A mult felszaggatott szovetének értelmezése: Magyar
kozépiskolas diakok torténelmi gondolkodasanak nagymintis mérése

Véghelyi Péterné: A tanuléi ismeretképzédés propedeutikaja

Hauserné Csonka Fva: A kozépiskolai diakok tovabbtanulasara hat6 tényezék
a masodelemzések tukrében



15.00-15.20
15.20-15.40

Dr. habil. Torgyik Judit: Mit6l lesz j6 az iskola?

Dr. Beran Eszter — Bernhardt Noémi: A szégyen vizsgalata a vallasos
neveltetés, a gyermekkori negativ életesemények és az 6negytiittérzés tikrében

. Miivészetek és jatékpedagogia
Szekciovezets: Dr. habil. F. Orosz Sara
Helyszin: 406. terem

11.30—11.50
11.50-12.10

12.10—-12.30

12.30—12.50

12.50—13.40
13.40—14.00

14.00—14.20

14.20—14.40

Dr. habil. Bali Janos: Enek-zenetanitas a kommercialis popzene kordban

Dr. Pintér Tunde: Milyen attitidokkel kezdik a gimnaziumi éveiket a tanul6k?
4 és 6 évfolyamos osztalyokba jelentkez6 tanulok viszonyuliasa az ének-
zenebrakhoz

Dr. habil. F. Orosz Sara: Az alapfokd mtvészeti oktatas lehetséges alternativai.
Vizualis alkoté gyakorlatok hatisa a nehezen kezelhet6 altalanos iskolaskora
gyermekekre

Dr. Pajorné Dr. Kugelbauer Ida: A fiizetmunka szerepe a Waldorf-iskola elsé
nyolc évében

EBEDSZUNET

Bartha Eniké — Kovacs Noémi: Az egyuttmikods és versengd jatékok
pedagdgiai és modszertani kérdésel

Hetesi Edit: Jatékos modszerek hatékonysaganak kérdéives vizsgalata a
hittanarok korében

Pasztor Fva: A hatékony tudasatadas kulcsa: Erzelmi intelligenciafejleszté
jatékok a tanéran




SZEKCIOELOADASOK

BAGLADI ORSOLYA PhD, angol-magyar tanar, féigazgaté (Fehérléfia Waldorf Ovoda,
Altalanos Iskola, Gimnazium és AMI)
A leir6 nyelvtan tanitisinak kincsestira a (Waldorf) gimndzium 9. osztilyiban

A 9. osztalyos diakokban még nincs 6sszhangban a gondolkozas—érzés—akarat harmassaga, ezért
jellemzé rajuk a bizonytalansag, amely a nyelvvel valé tudatos munkaval, a nyelvi rendszerben valé
elmélyiiléssel szépen ellensulyozhaté. Kilondsen ajanlott a magyar nyelvre valé kontrasztiv-
komparativ ratekintés, a didkok altal jobban vagy kevésbé ismert idegen nyelvekkel vald
Osszevetése, mivel az ezek soran szuletett felismerések az idegen nyelvi tanulmanyokat is
megtamogatjak.

A nemesvamosi Fehérlofia Waldorf Gimnaziumban hagyomanyosan az els6 9.-es epochaban
leir6 nyelvtannal talalkoznak a diakok. Ebben a harom hétben, napi két 6raban elsésorban a
hangok, a széelemek és a lexémak szintjének attekintésére van id6. Mindezt felfedezteté médon, a
magyar és mas nyelvek 6sszehasonlitasaval tesszik.

El6adasomban arra hozok konkrét példakat, hogy a nyelvek kincsestarabol meritkezve
milyen elemekkel lehet gazdagitani a leird nyelvtan tanitisat. A strukturalis Osszevetések, a
nyelvtorténeti adalékok a didkok szamara is érthetébbé, koévethetévé, szerethet6vé teszik a
tantargyat; jatékossa, egyuttal mélyebbé a tanulast. Célom olyan praktikakat megosztani a leend6
aktiv magyartanar kollégakkal, amelyekkel élménnyé valhat a leiré nyelvtan tanitasa-tanulasa.

BALI JANOS PhD, habil. egyetemi tanar, docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK)
Enek-zenetanitis a kommerciilis popzene koriban

Enek-zenetanarként az ember frontalis titkézést lat az iskolai tananyag és a fiatalok zenéhez valé
viszonya kozott. Néhany kivételesen tehetséges tanar tevékenységét leszamitva az énekorak
tobbnyire kudarcok: a tanarok és a didkok tobbsége is tulélésre jatszik. Az egyetemi ének- és
zenetanari szakok irant apad az érdekl6dés. Az oktatasfinanszirozas vilagszerte a legolcsébban
clérhet6, gazdasagilag leggyorsabban hasznosuld képzéseket preferalja: igy a zeneoktatas
megtartasaért, netan fejlesztéséért szakadatlan harc folyik, ahol allandéan a gazdasagi hasznossag
érveit kell valahogyan prezentalniuk a mavészeknek és oktatoknak. A mostani iskolasok mar ugy
cseperedtek fel, hogy a sztleik nem énekeltek nekik, csak szolt mellettiik a radi6 reggeltél estig. A
magas kultira egyre t6bb helyen szorul hatra a todmegkulturaval szemben. A valsig mindenttt
érezhet6. Fléadasom nem vallalkozik arra, hogy tilzott magabiztossaggal a megoldas receptjeit
kinalja — viszont igyekszik széles kontextust vazolni a sulyos kérdések koré. Sopankodas és
nosztalgia helyett a jelen megoldandé problémait igyekszik megtalalni.

Magyarorszagon Kodaly magyar népzenéhez kot6d6 pedagdgiai programja és a személyének
tekintélyére alapozott, ma is mikods intézményrendszer miatt a zenetanitas helyzete specialis.
Megvizsgaljuk, miben tér el Kodaly koratdl a mai tarsadalmi helyzet és kulturalis hattér, hogyan
valtoztak a gyerekek adottsagai, a szamukra lehetséges életstratégidk. Kodaly a maga koranak feszité
kérdéseire talalt adekvat valaszt: szellemiségének mélté kovetése csak az lehet, ha a jelenben az
6véhez hasonld szabadsaggal, erével és realitasérzékkel tudunk jarhaté utakat kialakitani.



BALOGHNE DR. NAGY GIZELLA PhD, cgyetemi adjunktus (E6tvés Lorand
Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzd Kar)

Digitilis applikdciok és platformok hasznalata a jelenléti nyelvoktatisban — a tavolléti
oktatds hatdsal a nyelvpedagdgusok oktatdsi modszereire

Az el6adas két egymasra épulé témat jar koril: egyrészt a pandémia miatti tavoktatas alatt
tapasztaltak (felkészultség, sikeresség, észlelt hatasok) hatasat a digitalis elemek hasznalatara a
jelenléti nyelvoktatisban (1-6. osztaly), masrészt az 1-6. osztilyban tanité nyelvpedagégusok
mobdszereinek valtozasait a megismert 4j lehetGségek fényében. Vizsgalatainkat egy kérdSiv
(N=700), ill. kvalitativ interjik adatainak kiértékelésével végeztiik.

A szakirodalom tobbféle faktort azonosit, amelyek befolyasolhatjak a digitalis elemek
integralasat az oktatasba: a pedagdgus kompetenciai (pl. TPACK, Mishra & Koehler, 2000);
technikai feltételek és kiilsé kortlmények; ill. pedagégiai hiedelmek, pl. a digitalis elemek
hasznossaganak szubjektiv megitélése. A jelen kutatas kérdéives részének kvantitativ elemzése
soran (Baloghné Nagy & Svraka, megj. alatt) kimutathat6 volt, hogy a tavoktatas alatt szerzett j6
tapasztalatok pozitiv hatassal vannak a digitalis elemek jelenléti nyelvoktatasban val6é hasznalatara,
sokkal inkabb, mint mas kiilsé tényezSk.

Tovabbi célunk volt annak feltérképezése, hogyan hasznaltak ki a nyelvpedagdgusok a
digitalis alkalmazasok nyujtotta lehetéségeket (Moorhouse & Yan, 2023), és mely tertleteket
észlelték pedagdgia modszereik valtozasat. Mig a nyelvpedagégusok nagy része a kérdoiv
kvantitativ részében ugy valaszolt, hogy a nyelvoktatas tobb teriiletén valtozasokat figyelt meg a
modszereiben, addig a kvalitativ interjik eredményei nem voltak ilyen egyértelmiek. Egyesek
moédszertanuk valtozasarél szamolnak be, a megismert digitalis elemek integracijarél; masok
viszont ugy értékelték, hogy nyelvoktatasi moédszereik nem valtoztak, a jelenléti oktatisban eddig
is bevalt technikakat alkalmaznak. Bar utébbiak is hasznalnak digitalis alkalmazasokat, ezeket jol
bevalt jelenléti oktatasi stratégiaik szolgalataba allitjak.

BARTHA ENIKO mesteroktaté (Apor Vilmos Katolikus Féiskola) — KOVACS NOEMI
szakmodszertant oktatéd tanar (Apor Vilmos Katolikus Féiskola)

ror

Az egyltittmiikodd és versengd jatékok pedagdgiai és modszertani kérdései

A sport megtanit becsiiletesen gyozni, vagy emelt fovel vesziteni. A sport tehat mindenre megtanit.” Ez az ismert
Hemingway idézet is ravilagit arra, hogy a sportnak sokoldald személyiségfejleszté hatdsa van,
melyre nagy sziikség van a mindennapos testnevelésben. A mozgas fontossaga, egészségmegdrzo
szerepe vitathatatlan, de emellett még szamos tertileten nyult lehet6séget a fejlesztésre, legyen ez
akar szocializacié vagy egyéni jellemformalas. A mozgasos tevékenységek soran a gyermekek
megtanulnak egyuttmikodni, kozos célokat elérni, megtapasztalni a felel6sségvallalast, a
konfliktuskezelést. A testnevelésben jelen vannak mind a versengd, mind az egytuttmakods jatékok,
ahogy a sportban a versenysport és a szabadidésport. Milyen tulajdonsagokat kivan és fejleszt az
egyik vagy a masik? Hogyan gondolkodnak errdl az oktatasban dolgozé pedagogusok és milyen
lehet6ségeik vannak erre a mindennapokban?

Célunk bemutatni a versenysport és szabadidGsport elonyeit és hatranyait, az egytttmikodd
és versengd jatékoknak a mai pedagdgiai munkaban rejlé lehetéségeit, jelentéségét és modszertanat.

BENCENE DR. FEKETE ANIKO ANDREA PhD, egyetemi docens, oktatasi
intézetigazgatd-helyettes (Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem Kaposvari Campus)
Online vagy offline? Hol a hatir a mentorilisban?

A mentoralas célja, hogy a szakvezetd a tanitojeloltet a gyakorlat soran felkészitse a tanitéi hivatasra.
A gyakorlati képzés soran a maga komplexitasaban mutatjuk be a hallgatoknak az iskolai
tevékenységeket, a pedagdgus-szerepkort. Az oktatasi, nevelési folyamat kilonb6z6 szinterein




olyan pedagdgiai szituaciok részesei lehetnek, amelyek soran kozvetlentl, illetve kozvetve
megismerhetik a koéznevelési intézmények szellemi arculatat, célrendszertik affektiv, kognitiv,
moralis 6nszabalyozé szférait, sokrétd hatasrendszerét (Bencéné — Szantoné, 2023).

A gyakorlatvezetés estében az elmilt években szemléletmodvaltas tortént, melynek
eredményeként a mentor és a mentoralt k6zott partneri viszony, bizalmi légkor alakult ki, A
hallgatok nyitottabba valtak a moddszertani valtozatossagra, kreativ problémamegoldasra
(Kozsanné, 2019). A covid jarvany is 4j kihivas elé allitotta az iskolai gyakorlatok megvaldsitasat,
mert a mentoralds folyamataban a szakvezetSk és a hallgatok konzultacidja kényszerbdl atkeriilt az
online térbe, és sok esetben véglegesen felvaltotta a személyes megbeszélést.

A 2023-24-es tanév tavaszi félévében fokuszcsoportos interju (N=31) keretében kérdeztiik
meg a végzGs tanitd szakos hallgatdkat arrél, hogy mi a véleményiik az online térténd tanitasi 6ra
el6készitésrdl és a tanitast kovetd reflexiorol. Kutatasunk célja, hogy 6sszegyijtsiik a hallgatok a
tapasztalatait, véleményét az online és az offline megbeszélésekr6l. Kutatasi kérdéseink arra
iranyultak, hogy mennyire tartjak hatékonynak az online konzulticiét. A mentoralas melyik
szakaszaban alkalmazhaté az online megbeszélés? Mikor szikséges feltétlentil a személyes
egyeztetés? A kutatds eredményei arra mutattak ra, hogy a nappali tagozatos hallgatok a személyes,
a levelez6sok az online konzultaciot részesitik elénybe a tanitas el6készitése soran. Az e-mailben
torténd egyeztetést, a tervezet ily moédon torténé véleményezését egyontetien elutasitjak, mert
véleményuk szerint nagyon sok a félreértés. A tanitast kovets reflexié esetében egységesen a
személyes megbeszélést varnak el a hallgatok szakvezetSjuktdl.

A fenti eredmények arra utalnak, hogy ujra kell gondolni a gyakorld tanitasok esetében a
mentoralas médjat, annak érdekében, hogy a leend6 tanitok a leghatékonyabb tamogatast kapjak a
gyakorlohelyeken. Sziikségessé valt, hogy megtalaljuk az optimalis mértéket az online és az offline
mentoralas k6zott a tanitasi gyakorlatok esetében.

BERAN ESZTER PhD, egyetemi docens, tanszékvezeté (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
BTK Pszicholégiai Intézet) — BERNHARDT NOEMI pszicholégus (Pazmany Péter Katolikus
Egyetem BTK)

A szégyen vizsgilata a vallisos neveltetés, a gyermekkori negativ életesemények és az
Onegyrittérzés tiikrében

Hrtér: Kutatasunk a vallasos neveltetés, a negativ gyermekkori életesemények és az 6negytittérzés
Osszefliggéseit vizsgalja a szégyenérzettel. A szégyen szocialisan strukturalt érzelem; a személy vélt
értékéncek vagy fontossaganak mérdeszkoze. Kialakulasa a gyermekkorra eredeztethets vissza. Az
onegyittérzés lehetévé teszi a szégyennel vald szembesiilést és egészséges feldolgozasat. Az
onegyuttérzés magas mértéke kozel all a keresztény vallasi gondolkodashoz, ami az empatiat,
egyuttérzést és onegyliittérzést hangsulyozza.

Modszer: 234 6t vizsgaltunk. A valldsossaggal kapcsolatos kérdések mellett hasznaltunk a
Szégyen élmény skalat, az Onegyiittérzés skalat, és a Negativ gyermekkori életesemények kérdSivet
1s.

Eredmeények: A szégyen és vallasos neveltetés autoriter jellege, valamint szigorusaga kozott
gyenge 6sszefiigeés van. Az 6negyuttérzés tekintetében nincs killonbség a vallasos és nem vallasos
neveltetésben részestltek kozott. Az onegylittérzés negativan jar egyiitt a szégyennel, valamint
mértékétdl fliggben a vallasos neveltetés és a szégyen kapcsolatat is moderalja. A nem, az életkor
¢s a vallasos neveltetés kismértékben predikaljak a szégyent, a legjelentSsebb, protektiv szerepe
azonban az Onegyluttérzésnek van.

Kivetkeztetések: A vallasos neveltetés egészséges modon beépiilve er6forras lehet a szégyennel
valé megktzdésben, a szégyenérzet csokkentésében. Az 6nmagunkkal valo egytttérzés jelentSs
védotaktor a szégyennel szemben.



BOKSAY-PAP EMESE PhD, nyelvtanar (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Nemzetkozi
¢és Politikatudomanyi Intézet)
Edukicios kornyezet, virtudlis tanulokérnyezetek és jatékterek a gamifikalt pedagogiaban

A virtualis tanulékérnyezetek tervezését és kialakitasat a j6vében egyre inkabb segiteni fogja a
felhasznaldi preferenciak és attitidok megismerése és megértése. A jatékelemeket tartalmazé
virtualis tanulokornyezetekben végzett kutatisok jelenleg markansan a jutalmazas és a tanuldi
motivacié és teljesitmény kapcsolatokra koncentralnak. Még ritka az olyan kutatds, amely a
felhasznalok motivacidjat és cselekvési kedvét a virtudlis térben kialakitott tanulokdrnyezettel
kapcsolatban vizsgalja, annak ellenére, hogy az emberi tevékenység tér- befolyasoltsaga koztudott
és a népszerd videojaték sorozatok esetében, mint példaul a Super Mario Bros., Professor Layton, vagy
The Legend of Zelda, a gyartok hagyomanyosan mar a felhasznalok véleménye alapjan fejlesztik
tovabb a jatékterek arculatat. El6éadasomban arra teszek kisérletet, hogy bemutassam a valos
edukaciés kornyezetek és a jatékelemeket tartalmazé virtualis tanuldkornyezetek kozotti
kapcsolatot két feltard jellegt longitudinalis vizsgalat lencséin keresztl. Az els6, tanuldcsoporttal
végzett, kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a tanulasi terekben 1étrej6vé jatékterek kialakitasa
hatassal van a benniik tevékenykeddk cselekvési kedvére és feladat-preferenciajara. A masodik —
oktatok segitségével végzett — vizsgalat eredményei ramutatnak arra, hogy a jatékterek
felépitésénél befektetett tervezéi munka, mely alkotasi és ujitasi lehetéséget biztosit, fontos
hajtéereje lehet az oktatok szakmai elkotelezettségének.

BUDAI GABOR PhD, egyetemi adjunktus (Dunatijvarosi Egyetem, Tanarképzé Kozpont)
A technikusképzés oktatismodszertani lehetdoségeinek vizsgdlata a 2021-2023-ig tarto
idGszakban

A technikusképzés oktatasmodszertani lehetOségeit vizsgaltam a 2021-2023 kozotti id6szakra
vonatkozéan egy dunadjvarosi kozépiskolaban. A tanulmany célja, hogy feltarja a korszert
oktatasmodszertani lehetéségeket, kiillondsen a digitalis eszk6zok hasznalata, a dualis képzés, a
projektalapt tanulas, valamint a kompetenciafejlesztés tertleteken.

A kozépfoku oktatisban a tavoktatasi és hibrid tanulasi formak széles kord bevezetését a
COVID-19 jarvany felgyorsitotta, és bar a hagyomanyos oktatasi formak a vizsgalt idészakban
ismét visszatértek, a digitalis eszk6zok alkalmazasa hossza tavon is megmaradt. A 2021-2023-as
id6szakban a technikusképzés reformjanak egyik legfontosabb eleme a digitalis technologiak
osztalytermekbe torténé integralasa volt. A vizsgalt id6szak masik jelentés modszertani Gjitasa a
dualis képzés tovabbfejlesztése volt.

A projektalapi tanulas és a problémakézpontd oktatias is fontos szerepet kapott a
technikusképzés modszertani megujulasaban. A kompetenciaalapt oktatas hangsulyozasa szintén
lényeges eleme volt a technikusképzés mddszertani fejlesztéseinek.

Az oktataspolitikai valtozasok és a pedagoégusképzés modszertani reformjai szintén
hozzajarultak a technikusképzés hatékonysaganak noveléséhez. A tanarok tovabbképzési
lehetSségeinek novelése, killondsen a digitalis kompetenciak fejlesztésében, elengedhetetlen volt
ahhoz, hogy a modern moddszertani eszkézoket hatékonyan alkalmazzak az oktatasi folyamatok
soran.

Vizsgalatomat kérd6ives modszerrel végeztem. 40 £6 technikumi, f6allasi oktatot kérdeztem
meg a 2024. janius 1-12-ig tarté id6szakban.

A kutatasom végére arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a 2021-2023 kozotti id6szak
oktatasmodszertani fejlesztései hozzajarultak ahhoz, hogy a technikusképzés rugalmasabban és
eredményesebben valaszoljon a 21. szazad kihivasaira. A digitalis eszk6zok, a dualis képzés, a
projektalapt tanulas és a kompetenciafejlesztés integraciéja mind olyan oktatasmédszertani
lehet6ségeket kinaltak, amelyek segitségével a technikusképzés tovabbra is képes alkalmazkodni a
gyorsan valtozé gazdasagi és technoldgiai kdrnyezethez.




CZIPCZERNE BARTOK ERIKA, tanarsegéd (Eszterhizy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola)

A pilyaorienticio és a palyin maradis lehetéségei, fogalmi megkozelitései a kezdd
ovodapedagdgusok kérében

Az el6adas célja bemutatni, hogy a pedagdgus palya kilonb6z6 elemet és allomasai nagy mértékben
meghatarozzak a gyakornok 6vodapedagogusok palyaorientaciojat és palyan maradasat. A doktori
kutatasomban azt fogom vizsgalni, hogy az 6vondk palyan maradasi motivaciojat milyen mértékben
befolyasolja az intézmény munkahelyi 1égkore, azon beliil a vezeté pedagogiai kommunikacidja.

Napjainkban Magyarorszagon is nagy fejtorést okoz a képzett pedagoégusok utanpotlasa és
az  oktatasi-nevelési intézmények humaneréforras  fejlesztése.  Gyakran  talalkozunk
pedagogushiannyal, aggasztd a palyaelhagyok és a palyamodositok szama.

A palyavalasztassal és a palyan maradassal kapcsolatos extrinzik és intrinzik motivacé fogalmi
megkozelitéseivel és  meghatarozoi  tényezéinek feltarasaval sok hasznos informaciora
fokuszalhatunk a mentori tevékenység soran. A palyaorientacié érdekes intellektualis kihfvas a
palyavalasztas és a palyara Iépés soran. A palyan maradas feltétele tobbek kozott a reality shock
csokkentése, a mentori timogatottsag, a vezeté megerositd attitidie.

A gondolkodasi stratégiam a fogalmak tisztazasa, informaciok szerzése, rendszerezése,
tovabba relevans informaciok kutatasa a kezd6 6vodapedagdgusok segitése érdekében.

D. TOTH MARTA PhD, f8iskolai tanir (Nyiregyhazi FEgyetem Kornyezet- és
Természettudomanyi Intézet) — CSIZMADIA ILDIKO
A kornyezeti nevelés ismeretkoreinek megjelenése az also tagozatos oktatdsban

A gyermekek kornyezettudatos szemléletének formalasa mar 6vodas korban megkezdédik, majd
az altalanos iskolai nevelés ad lehetSséget arra, hogy a didkok megismerjék a kornyezeti
problémakat, az ehhez kapcsol6d6 antropogén hatasokat. Az iskolai oktaté munka segiti a
kornyezetvédelemért felelés gondolkodas kialakitasat is, az iskolai kornyezetben szamos
tevékenység lehetéséget biztosithat erre tanéran vagy tandran kivil. Jelen tanulmanyban azt
vizsgaljuk, hogy els6, masodik, harmadik és negyedik osztalyban a kornyezetismeret tantiargyon
kivil, mas tantargyakban is oktatjak-e a pedagégusok a kérnyezetvédelmi témakat, ezek szinterei
hol vannak, és milyen 6raszamban jelennek meg. A felmérés kérdéives modszerrel tortént
Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében és Hajdu-Bihar varmegyében talalhaté 10 iskolaban tanito
pedagdgusok korében. Eredményeink azt mutatjak, hogy a megkérdezett pedagdgusok altal tanitott
tantargyakban a kornyezetismeret tantargyon kivil is megjelennek a kornyezetvédelmi
ismeretk6rok, mind a négy évfolyamon leginkabb a magyar nyelv és irodalom, a technika és
életvitel, és a vizualis kultara tantargyakban. Tantermi tanéran nagyobb 6raszamban alkalmazzak a
kornyezetvédelmi témakat az altalunk megkérdezett pedagdgusok, mint tantermi 6ran kivil. A
tantermi 6ran kivil legnagyobb 6raszamban az erdei iskolaban foglalkoznak a megkérdezettek a
vizsgalt kornyezetvédelmi témakkal.

DARVAY SAROLTA PhD, habil. egyetemi docens - NAGY MELINDA — TOTH TAR EVA
— SZENCZI IVETA - DANCSA DANIEL — BALAZS PAL (Sclye Janos Egyetem, Pedagdgiai
Kar, Biologia Tanszék)

A kora gyermekkori STEAM tevékenységek megvalositisanak személyi feltételei

A kora gyermekkori napkézbeni ellatds nevelési intézményeinek biztonsagos, gondoskodd
kornyezetet és olyan tarsadalmi, kulturalis és fizikai teret kell biztositaniuk, amely szamos alkalmat
kinal a gyermekek szamara, hogy kibontakoztathassak a benniik rejlé lehet6ségeket.



A kora gyermekkori nevelés minéségi keretrendszerének £6 elvei tamogatjak olyan innovativ
megkozelitések megalkotasat, amelyek integraljak a STEAM (Science, Technology, Engineering,
Art&Craft, Mathematics, természettudomany, technologia, mérnéki tudomanyok, mivészetek,
matematika) készségek tertiletén szerzett tudomanyos ismereteket és kulcskompetenciakat a kora
gyermekkori nevelési és tanitasi gyakorlatokkal.

A STEAM-oktatasi megkozelités alkalmazasa kora gyermekkorban, az ebben a
korcsoportban rejlé kivancsisagban gyokerezik, hiszen a gyermekek veleszuletett tulajdonsaga a
vizsgalodasra, kutatasra val6 nyitottsaga. A megvaldsitas f6ként a specialisan el6készitett tanulasi
kornyezetben vagy tobbek kozott a jaték alapu tanitasi technikak alkalmazasaval torténhet. A
STEAM-oktatassal kapcsolatos szakirodalom ravilagit a gyermekekre gyakorolt hatasara a kognitiv,
szocio-emocionalis és transzverzalis készségek hossza tavua fejlesztésével kapcsolatban, amelyek
fontosak a tanulmanyi, tudomanyos és szakmai sikeresség szempontjabdl. Ezek a bizonyitékok
indokoljak, hogy mar kora gyermekkorban be kell épiteni ezeket a gyakorlatokat a mindennapi
tevékenységekbe.

Az el6adas célja, hogy bemutassa a STEAM jelentéségét a kora gyermekkori nevelési
gyakorlatban, killénos tekintettel a személyi feltételekre.

DI BLASIO BARBARA PhD, habil. egyetemi docens (Apor Vilmos Katolikus Féiskola) - GAL
GYONGYI PhD, féiskolai docens (Apor Vilmos Katolikus Féiskola)

Innovicios térekvések az Apor Vilmos Katolikus Foiskolin, avagy ujraalkotni
koncepcionkat a tanithatésag gazdagsdgarol

Fels6oktatas-pedagdgiai tantargyfejlesztésiink célja a Pedagdgusmesterség tantargy evidencia-alapt
tartalmi és modszertani megujitasa, kidolgozott 6ratervek készitése, a munkaformak kiprébalasa, a
hallgatok tudasanak és attitdjének, szakmai autondémiajanak monitorozasa. A tartalmi és
mobdszertani megujitas, aktiv tanulasi kdrnyezet kialakitdsa, amelyben a hallgaté feladatorientalt és
tevékenységkdzpontu tanulas soran maga épiti fel a tudasat, szakmai orientacidjat, 6nreflexidjat
mélyiti. A tanulasi folyamat jelentSs részét olyan tevékenységek alkotjak, mint az informaciogyijtés,
-rendszerezés, értelmezés, problémamegoldas. Az aktiv tanulasban jelent6s szerepet kapnak a kilsé
szakmai tevékenységek és az online oktatasi kornyezet, bevonva az eTwinning kinalta
multikulturalis, interaktiv, digitalis kornyezetet. Feltételezziik, hogy az aktiv tanulas soran a tanuld
agensként fontos, mert a tanulas érdekessé, élményalapiava valik, s ezzel szoros Osszefiiggésben né
a tanulas belsé hajtéereje, a tanulé motivacidja. Pilotunk kutatasi kérdései: Hogyan lehet
hatékonyan felkésziteni az 6vodapedagogus és kisgyermeknevel§ hallgatokat a megvaltozott
pedagogusszerepre? A modszertanilag  és  tartalmilag  modernizalt oktatasi  kornyezet,
interaktivitasra épulé oktatas fokozza-e a hallgatok érdekl6dését, valamint bevonddasukat? A
hallgatoknak van-e kell6 tuddsa és ismerete a mai digitalis vilagban felnéveked6 alfa generacios
gyermekek viselkedésjellemz6ir6l? Hogyan kozelithetSk a fiatal generaciok egymashoz a kéznevelés
rendszerében? A tervezett fejlesztés segit alkalmazkodni a kérnyezet gyorsan valtozé kihivasaihoz.
Ujragondolhatjuk az oktatasi rendszer £6 értékeit.

DOBONE DR. TARAI EVA PhD, kémiatanar, kutatétanar (Berzsenyi Daniel Gimnéazium,
Budapest)
Kémiai tévképzetek nyomiban

A konstruktivista tanulasfelfogas szerint az emberi tudas konstrukcié eredménye, a tanulasi
folyamat nem a valosag tikorszerd leképezését jelenti. SziletésiinktSl kezdve rendelkeziink egy
olyan informacié észlel6 és feldolgozo apparatussal, amelynek készonhetSen az adott életkornak
megfelel6 szinten képesek vagyunk értelmezni a szlikebb, majd egyre béviilé kornyezetiinket.
Kialakul bennink egy egyedi, sajat tapasztalataink altal meghatarozott természettudomanyos
vilagkép, ami segit benniinket eligazodni a hétkoznapi jelenségek koézott. Varatlan, ismeretlen




helyzetekben, 4j problémak felbukkanasa esetén ez a hattér az esetek jelentSs részében megtelel6
magyarazé erével rendelkezik, megvalaszoljuk a kérdést. Valaszunk sajat gondolkodasi
rendszertinkb6l kovetkezik, nem all vele ellentmondasban, igaznak hissziik és {gy elfogadjuk.
Azonban ez a magyarazat sok esetben nem egyezik a tudomany altal elfogadott felfogassal. Ezeket
a sajatos elméleteket hivijak gyermektudomanyos elméleteknek naiv hiedelmeknek, tévképzeteknek.
A tévképzetek jelenléte sulyos gatja az értelmes tanulasnak, mert birtokléja nem ismeri fel hibas
voltat, hiszen a sajat vilagképébe jol illeszkedik, és mar korabban is megfelel6 magyaraz6 erével
birt. Ugyanakkor nehezitik a természettudomanyos fogalmak tudomanyos igényd megértését és igy
példaul a kémia eredményes tanulasat.

Fvek 6ta zajlé kutatisaimban a kémiatantirgyhoz kapcsol6dé tévképzeteket vizsgilom és a
felszamolasuk lehet&ségét kutatom.

Egy nagymintds mérés soran tiz kérdésbdl allé kérddivvel gydjtéttem adatokat néhany,
hétkoznapi jelenségekhez is ko6t6d6 kémiai fogalommal kapcsolatban, mint amilyen az oldodas,
parolgas, striség, viszkozitas, stb. A kérdések mindegyike egy zart és egy nyiltvégl részbdl allt.
Utobbi esetében részletesen meg kellett magyarazni egy jelenséget, példaul azt, hogy mi térténik az
anyagokkal, amikor a cukrot a vizbe tesszitk vagy a cukor vagy a benzin szagat érezziik-e jobban.
Ezek a magyarazatok betekintést engedtek a gyerekek gondolkodasmodjaba, egy-egy jellegzetes
szohasznalat elarulta a tévképzetek jelenlétét. Osszefiiggéseket kerestem a tévképzetek el6fordulasa
¢és néhany hattérvaltozé kézott.

El6adasomban a benzin és a cukor szaganak értelemzésére adott valaszokat és a feltart
tévképzeteket és azok lehetséges eredetét elemzem.

DRAVICZKI SANDOR PhD, féiskolai tanar (Nyiregyhazi Egyetem)
A Nyiregyhizi Allami Elemi Népiskolai Tanitéképzé tanuléinak tébb szemponti
vizsgdlata 1914-1961 kézott

A tanulméanyban a Nyiregyhazi Allami Elemi Népiskolai Tanitokép személyi tényezGit szeretném a
tanulok szempontjabol vizsgalat ala vonni 1914 és 1961 kozott.

A tanulmany elején a tanitoképzo kialakulasat, a tanitoképzésben bekovetkezett szervezeti
valtozasokat vizsgalom. Ezt kévetéen a tanuldk elemzését tarom az olvaso elé.

A tanulok vizsgalatanal a beiratkozott, képesitést szerzettek szamat mutatom be. A
kiilonb6z6 idészakokban a minisztérium az osztalyonkénti tanulok szamat probalta befolyasolni a
talképzés miatt. Az intézet ezzel kapcsolatos fellépését tarom fel. Elemzésre keriil a lemorzsolodas
mértéke, nagysaga. A tanulmanyban prébalom feltarni a lemorzsolddas okait, tényezéit, illetve a
tanarok ez ellen folytatott kiizdelmét. Ezt kovetSen a tanulok vallasi megoszlasat elemzem 1914 és
1948 kozott, amit a statisztikak 1948-ig jelolnek. A tanulmanyban kitérek a tanuldk szocialis
szarmazasara, vizsgalva a sziil6k foglalkozas szerinti megoszlasat. 1914 és 1948 koézotti id6szakban
megvizsgalom az iskola székhelyének sziilétarsadalmat, feltérképezem a befolyasos sziilécsoportok
korvonalait. Ezt kévetéen a tanuldk lakohely szerinti megoszlasat, a képz6 beiskolazasi teriiletét
mutatom be. Kitérek az anyanyelv szerinti megoszlasra, a tanuldk el6tanulmanyara. A dolgozat
végén a tanulok felvételi eljarasat vizsgalom az intézetben.

ENTERSZNE KOCSIS ZSOFIA PhD, tanarsegéd (Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi
Tanszék) — CSAK  ZSOLT  hallgaté, oktatiskutaté  gyakornok (Debreceni Egyetem
Neveléstudomanyi Tanszék) — BODNAR DANIEL hallgaté, oktatiskutaté gyakornok
(Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék) — PUSZTAI GABRIELLA PhD, habil
egyetemi tanar (Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszék)

Tdrsasjiték hasznilata a tanirképzésben. K.O.SZ.I -Kommunikicié és Osszhang a Sziil6k
és az Iskola k6zott cimii tdrsasjaték bemutatdsa



Az elmilt évtizedben a felsGoktatasban is megjelent a hallgatéi aktivitisra Gsszpontosito
gyakorlatokra val6 igény, hiszen szamos hazai és nemzetk6zi kutatas kiemelte, hogy az egyetemistak
szamara 1s szilkséges egy olyan aktiv tanulasi kornyezet 1étrehozasa, amelyben a mai tarsadalom
kihfvasaira reagalé tananyagot, a tanulas tanuldsat és a kompetenciafejlesztést részesitik elényben
(Cooper et al., 2010, Tomlinson, 2017). A hagyomanyos tanulaselmélet a kognitiv dimenzidra
Osszpontosit, és nem fokuszal a tanulas érzelmi és szocialis dimenzidira, amely a tanulast
élményszeravé, a tanuldkat motivaltta teszi (Lim et al, 2019). A jatékalapu tanulas segiti az
ismeretanyag elmélyitését és pozitiv hatast gyakorol a tanul6i motivaciora (Eltahir et al., 2021). A
tarsasjatékok hatékonysaga jobb és hosszabb tavu hatdst mutat szamos mas hagyomanyos oktatasi
modszerhez képest (Karbownik et al., 2016). A kutatasok alatamasztottak, hogy a tarsasjatékok
tanorai hasznalata olyan kompetenciakat fejleszt (Perini et al., 2018), amelyek a munkaerépiacon is
fontosak, mint a kommunikacid, a kooperaci6 és a kritikus gondolkodas. Ezek a kompetenciak
kilénosen fontosak a pedagdgushivatasban, ugyanis nélktlézhetetlenek a kollégakkal, a didkokkal
és a szil6kkel valoé egyittmikodésben. Kutatasi eredményekre alapulé oktatasi tarsasjatékot
dolgozunk ki, amely a K.O.SZ.1 - Kommunikéci6 és Osszhang a Sziil6k és az Iskola kézott nevet
kapta. A tarsasjatékot elsGsorban tanarjeldlteknek és pedagdgusoknak javasoljuk. Kiemelten
ajanljuk a tarsasjatékot az iskolai segité szakembereknek, tovabba a jelenleg felsGoktatasban tanulo,
segit6 hivatasra készil6 hallgatok szamara is. A tarsasjaték célja jelen esetben a
pedagégusképzésben tanulé hallgatok tudasanak gyarapitasa, attitGdjeinek formalasa és a
mobdszertani eszkoztaruk gyarapitasa. A tarsasjaték segitségével részletesebben megismerkedhetnek
a szul6i bevonodas kérdéskorével és annak fontossagaval, bévithetik tudasukat a sziil6i bevonddas
hatasair6l, a hazai és nemzetkozi jogyakorlatokrol. A tarsasjaték tesztelésében jelenleg 85 £6 vett
részt, akik értékelték a jaték menetét, a jatékmechanizmusokat és megnevezték a jaték soran
ujdonsagnak szamité informdcidkat. A jatékosok leginkabb a tarsasjaték kooperativ jellegét, a
karaktereket értékelték. A megkérdezettek tobbsége ugy vélte, hogy a kvizkérdések és akciokartyak
szamos hasznos ismeretet nydjtanak, és a tarsasjaték jo lehet6séget teremt a tudasmegosztasra.

F. OROSZ SARA PhD, habil. egyetemi docens (Tokaj-Hegyalja Egyetem Comenius Intézet
Nyelvi, Irodalmi és Mtvészeti Tanszék)
Vizuilis alkoto gyakorlatok hatisa a nehezen kezelhetd dltalinos iskoliskoru gyermekekre

Napjainkban méltanytalanul kevés sz6 esik az alapfoku muvészeti iskolai képzésrdl, holott ez a
kozoktatas olyan 1ényeges szegmensét képezi, melynek alternativai érdemesek a kutatasra.
Magyarorszagon az alapfoki mivészeti oktatds intézményeit az 1990-es évek elején
alapitottuk meg. Eleinte csupan egyetlen ilyen iskola mikoédott, Dunakeszin, Kungl Gyorgy
keramikus muvész igazgatasa mellett. Masodikként Isaszegen mi hivtunk életre ilyen
kezdeményezést Valyi-Nagy Tamas (ex Vizont§) gordonmivésszel. Az 6 meghivasara
igazgatohelyettesként segitettem felépiteni a korabban a G6dolléi Chopin Zeneiskola kihelyezett
telephelyébdl, tobb szakos, 6nallé igazgatasu, onkormanyzati fenntartasi Alapfoku Muivészeti
Iskolat, négy, kilonb6z6 muivészeti szak mentén. Ebben az att6r6 munkaban nagy timogatast
jelentett keramikus mtvész kollégaim, a Budafokon mik6dé képzési hely igazgatoja Kungl Gyorgy
(1955-2023) és a Magyar Képzémuvészeti Egyetem gyakorld iskolajaként, mar akkor is tobb
évszazados multra visszatekinté Képz6- és Iparmivészeti Szakkozépiskola igazgatdja, Loérincz
Gy6z6 tamogatasa. Mindezzel egytitt is meglehet6sen problémas volt egy érdekl6dé polgarsaggal
nem rendelkezé teleptilésen bevezetni az Gj oktatasi szisztémat. A munkankat mégis siker
koronazta, amit az is bizonyit, hogy mara az orszag legnagyobb Tankertletében, a Dunakeszi
Tankertletben 1év6, megannyi mivészeti iskola kozil, az isaszegi az egyetlen, ahova ma is négy
muavészeti agban jelentkezhetnek a didkok; Tancmdvészeti, Zenemuavészeti, Képzs-és
Iparmiavészeti, tovabba Drama és Szinjaték szakra. Valamennyi szakon, de az altalam évekig
egyedil mivelt Képz6- és Iparmiivészeti Szak oktatasi gyakorlatabdl is kittinik, hogy a mavészet
mennyire jotékonyan hat a ,,problémas” tanitvanyokra, idesorolva a személyiségzavaros, az SNI-s,
az ADHD-s, az autista, a szelektiv mutista, tovabba az ,egyszerGen csak” szeretethianyos




gyerekeket. Az altalunk kinalt képzésben nap mint nap 4j lehet6ségek nyilnak szamukra, melyekben
mindazon tehetségiik kiteljesedhet, melyet a kozismereti 6rak nem fednek. Eléadasomban béséges
illusztralas mellett mutatok be példakat arra, ahogyan szinte tapinthatéova valik a muavészeti
nevelésnek a személyiségfejlédésre gyakorolt kézvetlen jobbité hatasa.

FARKAS JULIA adjunktus (Piinkosdi Teoldgiai Féiskola Pasztoralpszicholdgiai Tanszék) —
SZABO GABRIELLA oktat6 (Pinkésdi Teoldgiai Féiskola Pasztoralpszicholégiai Tanszék)

Az iskolai bullying kezelésére felkészité kompetenciik és stratégiik. Elméleti modell és
gyakorlati megkézelités

A tanulmany célja annak bemutatasa, hogy az 6vodai és iskolai zaklatas (bullying) hatékony
megel6zése és kezelése nagymértékben fiigg a pedagdgusok és segité szakemberek specialis
felkésziltségétol.

A kutatas egy elméleti modellt mutat be, amely négy koncentrikus segit6i kompetenciakort
azonosit (alap-, szocialis és érzelmi, specialis, rendszerszintd kompetenciak). A modell
irodalomkutatason és tobb évtizedes tapasztalaton alapul. Emellett a kutatas kérd6ives adatgyGjtés
révén mérte fel a pedagdgusok készségeit az iskolai erészak kezelésében, hangsulyt fektetve a
segit6k interprofesszionalis kapcsolataira.

Az elméleti modell gyakorlati alkalmazhatdsagat valds iskolai esetvignettak szemléltetik,
bemutatva a pedagégusok kompetenciainak szerepét killonb6z6 dontéshozatali folyamatokban és
beavatkozasi stratégiakban. Az el6zetes kutatasi adatok kérd6ivek alapjan késziiltek, és azt mutatjak,
hogy a megfelel6 pedagogusképzés és a jol kidolgozott prevencios programok elengedhetetlenck a
bullying kezelésében. A kérdSivek alapjan készilt kutatasi adatok részletes elemzése folyamatban
van, az el6zetes eredmények azt mutatjak, hogy a szakemberek iskolai erészakkal kapcsolatos
specifikus képzése és a jol kidolgozott prevenciés programok elengedhetetlenek a bullying
kezelésében.

FAZEKASNE DR. FENYVESI MARGIT c. egyetemi tanar (Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Pedagbgiai Kar, Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK)
Integralt nevelésben részesiild, kiilonleges baniasmodu gyermekek magatartdsa

Az inkluziv nevelés csak az egyéni eltérések okainak és kezelésének ismerete alapjan valosulhat
meg. Ez az 4j kihivas az oktatasban egy szemléletvaltozast igényel, hiszen a tobbségi pedagdgusok
altal oktatott, viszonylag homogén gyermekk6zosség atalakult, széles skalajat adva az eltéré fejlédés
szintjeinek. A t6bbségi pedagégusok az atlagos fejl6dés viselkedésbeli ismérveit ismerik, erre
vannak felkészitve. Az integracié bevezetése 6ta szamos tovabbképzés szol f6leg a kognitiv fejlédés
sajatossagairdl és az erre épuld differencialasi technikakrél. De mar nem elég a differencialasi
technikak ismerete, mert az eltéré fejl6dést gyermekek viselkedésiikben, megnyilvanulasaikban is
kilonbozéek lehetnek. Az idegrendszer mukodési zavarait kognitiv, szocidlis és emocionalis
tinetek reprezentalhatjdk. Nem mondhaté megnyugtatonak a kilénleges banasmoéda tanuldék
érzelmi és viselkedésbeli reakcidinak érté kezelése. Viszont a normaszegés, a beilleszkedési
nehézség vagy képtelenség mogott allé mikodési zavarokat megismerve kialakithaté egy személyre
szabott beavatkozasi méd. Akar internalizalo, akar externalizalé tiinetekben jelenik meg a sajatos
fejlédés miatti massag, a fejlédésprofil ismerete alapjan megoldasokat lehet tervezni. Az ilyen
gyermekek hibaztatasa, vagy stigmatizalasa helyett személyre szabott kezelési technikakat lehet
kialakitani.

FODOR GABOR tanir, mentalhigiénés szakember, bibliodrama és pszichodrama vezet6, 6raado
oktat6é (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Koézpont, Budapest)
A pedagdgusok lelki egészségvédelme: modszerek és tapasztalatok



Régi kozhely, de igaz, hogy a pedagogus a személyiségével dolgozik. Ennek kévetkeztében
személyisége kockazatoknak van kitéve, a kiégés veszélye fokozottan jelenik meg munkaja soran.
Szamos kutatasi adat bizonyitja a pedagdgusok kiégésének meglétét, ugyanakkor kevés az olyan
mobdszer, vagy program, amely kifejezetten a pedagdgusok lelki egészségvédelmét helyezné a
fokuszba.

Az elmult éveben jelentésen megndvekedtek a pedagdgusok lelki terhei. Olyan valtozasok
zajlottak le, amelyekre nem lehetett felkésziilni. Elég csak a COVID-ra, az online oktatasra, annak
kovetkezményeire, vagy az iskolai agresszié és az internetes agresszio szintjének megemelkedésére
gondolni. Emellett kimutathatéan megemelkedett az altalanos iskolakban az SNI-s, BTMN-es, vagy
az autizmus spektrumzavarral kiizdé tanulok 1étszama. A COVID kovetkeztében 18-25%-kal
névekedett a szorongasos, és depresszios tinetek a tanulok kérében.

A pedagbégus munkajanak — egyhazi kézegben mindenképpen, de mashol is — lelki,
transzcendens aspektusai vannak. Sziitkséges tehat attekinteni, milyen segitséget kaphat a lelki élet
kontextusaban egy pedagdgus.

Az elbéadas olyan — mar mikoédé — programokat mutat be, melyek igazoltan tamogatjak a
pedagogusok lelki egészségvédelmét. MAP, (Mentalhigiénés Alapismeretek Pedagogusoknak, egy
22 éve tartd képzés), VKF (Van Kihez Fordulnod program online és helyszini segitségnyujtas), és
a KRETA programon beliil elérhet6 Gj tananyag és program.

Az el6addé negyven éve dolgozik gyakorld pedagogusként, vezetSként, oktatasi
szakemberként, és a bemutatasra keriil6 programok létrehozdja. Az el6adas soran konkrét
felmérések, konkrét eredmények mutatjak be a programok sziikségességét és hatékonysagat.

FODOR RICHARD egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos
Tanarképz6 Koézpont, Budapest), MCC Tanulaskutat6 Intézet, kutatasvezetd

A muilt felszaggatott szévetének értelmezése: Magyar kézépiskolds diikok torténelmi
gondolkodisinak nagymintds mérése.

Az érett torténelmi gondolkodas elérése attdl fligg, hogy "képesek vagyunk-e tajékozidni a tirténelem
talajanak egyenetlen tdjain, bejami a felszaggatott s3vetét, amely a jartassdag és a miilttdl s3amitott tavolsag polusai
kozitt fekszik." (Wineburg, 2001, 21).

Az el6adas az MCC Tanulaskutatd Intézet egyik folyamatban 1évé kutatasi projektjének elsé
eredményeit mutatja be. A kutatds soran a torténelmi gondolkodas hat klasszikus komponense
kozil (Seixas & Morton, 2012) a tanuldi torténelmi empatia (historical empathy/ historical
perspective taking) mérésére tettiink kisérletet egy Osszetett kérd6iv segitségével. A méréeszkoz
alapjat egy adaptalt kérd6iv, a HPT kérdéssor (Hartmann & Hasselhorn, 2008; Huijgen et al., 2017)
adta. Emellett egy tanul6i episztemoldgiai kérdéivet (Stoel et al., 2017; Majkic, 2022) és egy érvelési
feladatot (Kojanitz, 2021) kaptak a didkok.

A kutatas modszertani apparatusa az osztalyteremben kitoltott online kérdéiv mellett egyéni
és csoportos hangos gondolkodtatassal (thinking-aloud method) egészilt ki, amely soran a
problémamegoldassal parhuzamos és utdlagos kérdéseket is feltettink a didkoknak rogzitett
interjuk keretei kozott.

A kutatas fontos produktuma a magyar diakok szamara ismertebb torténeti kontextushoz
adaptalt szituacios feladat fejlesztése, amelyet a mérés soran is alkalmaztunk. A mérési eredmények
mellett az eredeti német szituacié alapjan készitett sajat feladat adaptaciés folyamata tanulsagokat
jelent a kbznevelésben alkalmazhaté tovabbi tananyagfejlesztéshez.

A pilot vizsgalatot kovet6 felmérésben 1246 didk vett részt. Az el6zetes eredmények
szignifikans kapcsolatot mutatnak az arnyalt episztemoldgiai nézetek és a fejlett torténelmi empatia
kozott. Az adatok alapjan az iskolai torténelemtanitds soran a torténelmi empatia fejlesztéséhez
kiemelt figyelmet sziikséges szentelni az episztemoldgiai nézetek fejlesztésének is. Szintén fontos
eredmények, hogy nem tapasztalhaté jelentés 6sszefiiggés a killonb6z6 nemek, eltéré életkor és
évfolyam vagy a téma tanulasatol eltelt id6 és a torténelmi empatia értékében. A didkok szamara




izgalmasnak bizonyul6 szituativ feladatok alapjan a kutatdcsoport a gyakorlatban is hasznosithatd
tananyagfejlesztéssel folytatja munkajat.

FOGRASSY NIKOLETT gyogypedagogus (Pécsi Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola)
Az anyanyelvi fejlesztés és a szokincsbévités lehetéségei; a mind map készités elsajdtitdsa
ovodiskorban

A beszédindulas kezdete a kora gyermekkori fejlédés egyik kritikus allomdsa. Az évodaba érkezé
kisgyermekek nyelvi késziiltsége, expressziv kifejezésmodjuk minésége a szocialis készségeik fontos
megalapozoéja. A gyermekek jelentés része nyelvi hatrannyal kerdl intézményes nevelésbe, Sk
tartalmilag és nyelvtanilag is egyszerbb, gyér szohasznalattal tarkitott mondatokat alkalmaznak
kommunikaciéjuk soran. A késéi beszédindulasnak szamos maradvanytiinetét ismerjiik: olvasasi,
szovegértési nehézségek, beszédhanghibak és grammatikai diszfunkciok is el6fordulhatnak.
Egyértelmt tehat, hogy nem csak az 6vodai, hanem az iskolai sikerességet is nagyban meghatarozza
az elsajatitott anyanyelv.

A korai életszakaszban a beszédfejl6dés egyik legfontosabb mérhetd tényezdje a szokincs
béviilésének tteme, folytonossaga. A rendszeres mesélés és mesefeldolgozas — mint hatékony
szokincsbovitési eszkéz — mellett a mind map, azaz a gondolattérkép készitésének ovodai
alkalmazasat mutatom be, hatasat a szokincsben valo fejl6dés teriiletén vizsgalom. Empirikus
kutatas soran figyelem meg, mely részképességeket fejleszti a gondolattérkép készités és ez milyen
kapcsolatban all az anyanyelvfejlédéssel, illetve hogyan kapcsolhato 6ssze a gondolattérkép készités
a meseolvasassal.

Viltozatos ¢és interaktiv pedagdgiai modszerekkel megalapozhatjuk a gyermekek iskolai
alkalmassagat és tanulasban nyujtott sikereiket. A gondolattérkép készitése dvodai koriilmények
kozott, az irastudas nélkil is lehetséges és mar ezekben az években is sokoldalian befolyasolja a
gyermekek kognitiv képességeit, koztiik a szokinesbeli teljesitményt.

A gondolattérkép készités intézményes alkalmazasa és annak szokincsbévitésben rejlé
szerepe a nyelvi hatrannyal indulé gyermekek integracidjaban segitségtl szolgalhat, ezaltal
esélyegyenléségteremtd tanulasi eszkozként tarthatjuk szamon.

FORGACS HAJNALKA kényvtaros (Orszaggyilési Konyvtar)
Foldrajz-oktatdismddszertani  kétetek az Orszdggyiilési Konyvtir Ghyczy Ignic-
gytjteményében

Ghyczy Ignac komaromi konyveyijtd, két alkalommal megvalasztott orszaggytlési képvisels 18-
19. szazadi nemesi csaladi magankonyvtara tematikailag és nyelvileg egyarant széleskord és
Osszetett. Ezen a konferencian harom szerzé foldrajzi oktatdsmodszertani muivét szeretném
bemutatni a Ghyczy-gydjteménybdl. Johann Christoph Friedrich GutsMuths (1759-1839) német
pedagdgus ,,Versuch einer Methodik des geographischen Unterrichts, enthaltend eine kritisch
geordnete Aufstellung des geographischen Materials, der bildlichen Hilfsmittel und einer Reihe
von Ubungen der geistigen Kraft des Lehtlings” (Weimar : im Verlage des geographischen Instituts
[Geographische Institut], 1835) cim@ kotete uj modszertani javaslatokat kinal a foldrajzoktatas
terén. Johann Gottfried Liidde (1799-1873) német foldrajztanar és foldrajztudés ,,Die Methodik
der Erdkunde oder Anleitung die Fortschritte der Wissenschaft der Erdkunde in den Schul- und
akademischen Unterricht leichter und wirklich einzufiihren: nebst Bemerkungen tber die
Wissenschaft der Erdkunde und Kritiken Gber deren neueste didactische Literatur” (Magdeburg:
Verlag von Emil Baensch, 1842) c¢imd konyve a foldrajztanitas médszerének javitasahoz kivan
hozzajarulni. Adam Christian Gaspari (1752-1830) német foldrajztudés pedagogial irasaiban a
foldrajzoktatas felélénkitését siirgette. A szerz6t6l harom kotetet 6riz az Orszaggytlési Konyvtar:
,Lehrbuch der Erdbeschreibung zur Erlduterung des neuen methodischen Schul-Atlasses” -
Sechste verbesserte Auflage (Weimar: Im Verlage des Landes-Industrie-Comptoirs [Landes-



Industrie-Comptoir], 1803), ,,A. C. Gaspari Neuer methodischer Schul-Atlas: zweyter Cursus”
entworfen von F. L. Gussefeld. - vierte berichtigte Ausgabe (Weimar: Im Verlage des Industrie
Comptoirs, 1803), valamint ,Lehrbuch der Erdbeschreibung zur Erlduterung des neuen
methodischen Schulatlasses. - 5., verb. u. verm. Aufl. (Weimar: im Verlage des Geographischen
Instituts [Geographisches Institut], 1804). El6adasomban ezeket a koteteket és a benniik foglalt
foldrajzoktatas-modszertani gondolatokat kivanom a hallgatésag elé tarni.

FULOP ZSOLT PhD, egyetemi adjunktus (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagégiai Kar,
Nagyko616s)
Nyelvi-logikai képességek vizsgilata a pedagogusképzésben részt vevd hallgatok esetében

A kijelentések igazsagtartalmanak vizsgalata a formalis logika szabalyainak alkalmazasaval sok
esetben eltéréseket mutat a koznyelvi értelmezéstSl. Ez kiilonosebb nehézségeket inkabb a tanulas
és oktatas terén jelent, ahol a bonyolultabb szévegezést definicidkat a tanulék hidnyosan vagy
pontatlanul értelmeznek. A kéznyelvi kommunikacidban sokat segit a rakérdezés, amely hianyzo
adatokat potolhat, vagy félreértelmezhetd informaciokat tesz pontossa. Viszont az iskolai tananyag
hatékonyabb értelmezéséhez sziikség van a formalis gondolkodas hatékony fejlesztésére. Ezért
nagyon id&szert a formalis logikai gondolkodas vizsgilata a pedagégusképzésben résztvevo
hallgatok esetében is. Az el6adas £6 célkitlizése tObbéves, egyetemi hallgatok korében végzett,
kutatasi tevékenységiink Osszefoglalasa. Empirikus eredményekbdl kiindulva fogalmaztuk meg
kovetkeztetéseinket arra vonatkozéan, hogy a hallgatok milyen mértékben alkalmazzak a
matematikai logika eszkoztarat haromvaltozoés  kijelentések  értelmezése esetében. Eddigi
kutatasaink olyan logikai miveletekre terjedtek ki, mint a konjunkcio, a diszjunkcid, az implikacié
és az ekvivalencia. Jelen el6adas esetében a Peirce-muvelettel (kozismertebb nevén sem...sem
mivelet) kapcsolatos kutatasi eredményeink kapnak nagyobb hangsulyt, 6sszehasonlitasban az
emlitett muveletekkel. Konkrétan az implikacio-csoportba  helyezett  Peirce-mivelet
értelmezésének nehézségeit vizsgaltuk, valamint megprobaltuk beazonositani, hogy a hallgatok ezt
a muveleti struktdrat milyen mas haromvaltozos logikai 6sszetételekkel tévesztik. Tovabba vizsgalat
targyava tettik a killonb6z6 haromvaltozos kijelentések értelmezésének empirikus tavolsagat. Ezzel
elsGsorban azt prébaltuk felmérni, hogy a formalis logika szempontjabdl teljesen kilonbozé
szerkezet kijelentések mennyire kiloniilnek el a hallgatéi értelmezések soran. Ez legf6képpen a
kommutativ miaveleti struktirak esetében kiemelkedd jelent6ségli, mivel kozvetlen kapcsolatban
all a mellékmondatok sorrendjének felcserélésével a koznyelvi kijelentések —esetében.
Megfigyeléseink szerint a konjunkcié-csoportba tartozé Osszetételek esetében a  hallgatok
eredményei megfelel6ek, viszont az implikacidval kapcsolatos muveleti strukturak esetében még
komoly fejlédésre van sziikség. Reményeink szerint eddigi megfigyeléseink hasznos tampontot
jelentenek a matematikai logikaval kapcsolatos egyetemi tananyagok elkészitésében, illetve az
oktatasi tevékenységek tervezésében.

GAGYINE PALDI HAJNALKA 6vodapedagbgus, igazgatohelyettes (Primasi Katolikus
Nyelvoktaté Német Nemzetiségi Altalanos Iskola és Ovoda)
Bajoti Napkézi Otthonos Ovoditdl a Primési Ovodiig

El6adasom témaja az, hogy az o6vodak kozponti szabalyozéinak valtozasai milyen hatast
gyakorolnak az utébbi években zajlé pedagdgiai munkara. Témavalasztasom altal egy kis kozség,
Bajot 6vodajanak nevelési folyamatain keresztil kovetem végig ezt a valtozast és ennek az évodai
nevel6munkara gyakorolt hatasat. Célom, hogy szemléltessem szakmai gyakorlati éveim alatt
szerzett tapasztalatom alapjan az Ovodai nevelési program tébbszéri médositasan keresztiil hogyan
valtozott a 3-7 éves 6vodas koru gyermekek nevelésének strukturaja, milyen modszereket,
eszkézoket alkalmaztunk, és ehhez milyen szemléletvaltasra volt szitkség. A szemléltvaltast
befolyasolta a fenntartovaltas is, mely alapjan fontos szerepet kapott, a keresztény értékrend, mivel




2018-t6] egyhazi fenntartisba keriilt 6vodank — Primasi Ovoda néven. Kiemelten fontos szerepet
kaptak az alabbi fogalmak is, mint szegregacio, integracio, differencialas hatranyos helyzet, sajatos
nevelési igény, beilleszkedési - tanulasi - magatartas zavar és az ezekbdl ado6do feladataink. Fontossa
valt, hogy elgondolkodjunk azon, — mit? - mikor? — hogyan? tegytiik, hogy a mai kor kihivasainak
megfelelni tudé intézményt tudjunk makodtetni. Az innovatfv szemlélet volt a pedagdgiai munka
legf6bb mozgatérugodja. Olyan innovaciora kész nevel6testiiletre volt szikség, amely képes
befogadni/elfogadni a valtozas sziikségességét és aktivan részt tud venni a "megujulisban".
El6adasomban kitérek azokara a modszerekre és eszkozokre, melyeket alkalmaztunk, mint
Comenius 2000 I. intézményi modell bevezetése, pedagdgia program t6bbsz6ri mbdositasa,
inkluziv kérnyezet kialakitasa. Hiszem azt, hogy a valtozas sziikséges és fontos szerepet jatszik
napjaink pedagbgiai szemléletvaltasaban is. Huszonot éves szakmai munkam tapasztalatait
felhasznalva azt gondolom, napjainkban is nagy kihfvasok el6tt all a pedagdgia, tovabbra is
alkalmazkodni és megfelelni kell ezeknek a kihivasoknak.

GILANYI MAGDOLNA PhD, egyetemi adjunktus (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Tanito-
és Ovoképz Kar)
Az emlékezet helyei a szemindriumi gyakorlatban

A lieu de mémoire alapvet6 fogalma (mar-mar oszlopa) az emlékezetkutatasnak, a szociologusok
és torténészek altal jOl ismert és alkalmazott terminus technicus. Eléadasomban a sz6 mogott
megbjé targyi valésagot emeltem szeminariumi keretek kézé az ELTE Tanité- és Ovoképzd
Karan tartott harom kurzusomon.

Ember és tér viszonyat a Pierre Nora-i kifejezés anyagi megvalsulasaban helyeztem a
kozéppontba, reprezentativ helyszinil a Margitszigetet jelolve ki. A févarosi kiranduld- és
pihendhely torténeti vonatkozasai kézul négyet jeloltem meg: a Centenariumi emlékmd, a Hajos
Alfréd Sportuszoda, a Covid-kavicsok és a domonkos kapolna szolgaltak allomasul.

A harom képzési terileten kulonféle hallgatéi attitidok mellett a késébbi adaptacios
lehet6ségek is arnyaltak a szeminariumi megkozelitést. A megvalosulas —a lehetéségekhez igazodva
— a tematikus sétat az online térben is elhelyezte.

El6adasomban els6ként a pedagdgusképzés tertiletén belil a (leend8) évodapedagdgusokra
koncentraltam, majd a tanitoképzés hallgatoit, végil az MA-s hallgatokat vontam be a ko6z6s
gondolkodasba.

HAUSERNE CSONKA EVA doktorandusz (Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori
Iskola)
A kozépiskolai didkok tovibbtanulisdra hato tényezék a masodelemzések tiikrében

Jelen kutatasban a kozépiskolas tanulok tovabbtanulasara haté tényezdket vizsgaltuk a 2020-as
Orszagos Kompetenciamérés eredményei és a 2018-as Felvi adatbazis masodelemzése alapjan. A
tanulok személyiségének optimalis fejlesztése, az érdeklédés felkeltése, a motivacio, a vilagszemlélet
formalasa az oktatas elsédleges célja. Felértékel6dtek a tudas allandé megujulasanak készségei és
képességei, s ki kell alakitani a tanul6 tarsadalom értékeit, melynek célja a tudas képességének a
fejlesztése.

Magyarorszag Eurdpaban az elsék kozott hozott létre olyan rendszert (Orszagos
Kompetencia Mérés (OKM)), amely lehetévé teszi, hogy a kézoktatasban mikodé iskolak évente
egy alkalommal visszajelzést kapjanak arrél, hogy milyen a teljesitményiik, és igy
Osszehasonlithassak magukat masokkal. Kompetenciamérés: mire vald, és mire nem?

Az OKM vizsgalata mellett, egyben annak kiegészitéseként fontos a FELVI adatbazis
elemzése, ugyanis az egyetemi felvételi rendszer kizardlag a kozépiskolai teljesitményre éptl, s a
kozépiskolai teljesitmények segitségével viszonylag j61 meghatarozhatdak a tovabbtanulasi iranyok.



Az emlitett két adatbazis masodelemzésének a vizsgalataval olyan kérdésekre keressiik
tobbek kozott a valaszt, mint pl. milyen 6sszefliiggés van a fels6foku tovabbtanulas, a kozépiskolai
tanulmanyi eredmény és a tovabbtanulasi iranyok kozott, illetve az eredményességen til, milyen
Osszefiiggés fedezhetd fel a tanuldk csaladjanak a szocio-6konémiai hattere és a tovabbtanulasi
iranyok kozott. A kapott eredmények igazoltak, hogy egyértelm@en magasabb a tanulmanyi
eredménye azoknak, akik magasabb fokozatot szeretnének elérni. A kompetenciamérés adataibol
pedig latszik, hogy a sziil6k iskolai végzettsége hogyan befolyasolja a gyermeke jévébeli terveit.

A kutatasunkban vizsgalt négy intézmény diaksaganak kérében a gazdasagtudomanyi, jogi,
muszaki és a pedagogusképzés a legnépszertibb szakok koz¢é tartoznak. A szakvalasztas alatdmasztja
az extrakurrikularis tevékenységek pozitiv hatasat, melyet a vizsgalatunk is igazol.

HETESI EDIT cgyctemi oktat6 (Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Féiskola)
Jatékos modszerek hatékonysdgdnak kérddives vizsgdlata magyar hittanarok korében

A jatékos oktatasi modszerek egyre nagyobb figyelmet kapnak a vallasos nevelésben, kiléndsen a
hit- és erkblestan oktatasaban. El6adasomban egy 250 magyar hitoktatd kérében végzett kérdbives
felmérés elsé részeredményeit mutatom be. A kvantitativ kutatas egyik célja az volt, hogy feltarjuk
a jatékos modszerek hatékonysagat és elfogadottsagat a kiillonb6z6 korcsoportokban. A mintavétel
kor és terileti eloszlas szempontjabdl reprezentativ volt. Ez el6re mutat az elméleti kutatas
gyakorlati alkalmazhat6sagara, eredményességére. Kilon hangsulyt fektetek arra, hogy miért tartjuk
reprezentativnak a mintat, és milyen modszertani szempontok vezettek a kérd6iv felépitéséhez. A
kutatdas kimutatta, hogy a megkérdezettek kortdl fuggetlentl értékesnek tartjak a jatékos
modszereket, ami megerdsiti ezen modszerek széleskort alkalmazhatésagat a vallasos nevelésben.
Az elbadas soran bemutatom a kutatas elsédleges eredményeit és ezek pedagdgiai jelentEségét.

HORVATH KATALIN PhD, biologia szakvezetd, kutatétanar (ELTE Bolyai Janos Gyakotlé
Altalanos Iskola és Gimnazium, Szombathely)

A biologia érettségi vizsgakovetelmények, viztani értékek megismerésére, védelmére
vonatkozo ismereteinek tanitisi lehetéségei in situ kériilmények kozott

Foldink globalis problémai antropogén eredetiick. Mindegyikiik arra figyelmeztet, hogy
kornyezettudatos tarsadalomra, kemény fenntarthatésagra van sziikség. A globalis kihivasok
alapvetéen két csoportra oszthatok, kornyezeti és tarsadalmi problémakra. Mérséklésik,
megoldasuk céljabdl a kézoktatas kiemelt feladata, hogy a tanuldk felnétté valasanak folyamataban
kialakuljon a kdrnyezet allapota irant érzett személyes felel6sség. Kornyezettudatos szemléletmod
¢és magatartas elengedhetetlen feltétele a fenntarthaté tarsadalomnak. A gimnaziumi korosztaly
természettudomanyos szemléletvaltisinak megvaldsitasa nagy kihivast jelent a szaktanarok
szamara. Igy az in situ kérilmények kozott torténd, tevékenységotientalt médszereket alkalmazé
ismeretelsajatitas hatékonysaga szakmai berkekben evidens. A klimavaltozas drasztikus valtozast
jelent a Fold vizkészleteire. A fokoz6do parolgas miatt kevesebb viz all majd rendelkezésre. Ez
nemcsak a tulnépesedett tarsadalmak igényének kielégitését veszélyezteti, hanem a kilénb6z6
Okoszisztémakat is. A vizes él6helyek fennmaradasa kiemelt feladata a természetvédelemnek,
hiszen hazankban a lapok ex-lege védettség alatt allnak. A biologia tantargy érettségi
vizsgakévetelményeiben kiemelt jelent6ségi ezeknek az él6helyeknek a megismerése.

HORVATH MARIANN egyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK, Vitéz
Janos Tanarképz6 Kézpont, Esztergom)
Iskolai konfliktusok preventiv megkdzelitése

A gyerekek és a pedagdgusok idejiik jelentSs részét az iskoldban toltik el. Vagyis nagyon lényeges
az, hogyan érzik magukat az 6rakon és a tanéran kiviili foglalkozasokon. A j6 kézérzetért egyebek
mellett a j6 kapcsolatok és a megfelel6 kommunikaci6 a felel6s. Hogyan valhat eredményessé a




tanari kommunikacié? Milyen eszk6zok allnak a pedagdgus rendelkezésére a mindennapokban?
Milyen modszerek alkalmazasa mérsékelheti az iskolai konfliktusokat?

Az el6adas a fenti kérdések megvalaszolasara torekszik tobbszemponti megkozelitésbol.
Egyrészt fontos kiemelni, hogy az oktatasi intézményekben jelenleg tobb generacié dolgozik egytitt,
masrészt a pedagdgusok eltéré vezetési stilust alkalmaznak, ezaltal a résztvevék eltéré moédon
értelmezhetik az egyes kommunikaciés helyzeteket.

Az iskolaval, a pedagdgusokkal szemben ma mar sokkal nagyobb elvarasokat tamasztanak a
szul6k, a kozosség és a jogalkotd is. Az oktato-neveld feladatok folyamatosan béviilnek, igyekeznek
kiszolgalni a tarsadalom és a munkaerépiac elvarasait. A rohand vildg, a felgyorsult életméd egyik
sulyos kovetkezménye, hogy a csaladi viszonyok megvaltoztak, az anyagi és érzelmi biztonsiag nem
mindenki szamara érhetd el.

Kornyezetink valtozasai is hatassal vannak rank és a fejlédésben, kialakuléban 1évé
személyiségiinkre ranyomjak bélyegiiket. A mai vilagban az a sikeres, aki tudatosan viselkedik, sajat
érdekeit, céljait tartja szem el6tt. Az erésen individuumkozponti magatartast a sziilék, a reklamok
¢és a média is tamogatja, az iskolaban viszont ez nem mindig jarhat6 ut, mert egy osztalyban legalabb
husz, de akar annal t6bb tanulé is jar. A tandran az egyes feladatok megoldasahoz nélkilozhetetlen
a csoportos munkamegosztas és egyuttmikodés.

A pedagdgial célok kozé tartozik tobbek koézott a szocialis kompetencidk és kooperacios
készségek fejlesztése. Ezek megvaldsitasa a tandran vagy tanéran kivili tevékenységek keretében
tobbféle modszer felhasznalasaval torténhet. Az el6adas az angolszasz és a német szakirodalomban
megjelent egylittmikodési készségfejleszté tréningekre (Second step, Klarigo, Lubo) tér ki
Tovabba a konfliktuskezelési moédszerek kézil kiemeli a resztorativ technikat és az erészakmentes
kommunikaciét.

HOSSZU TIMEA PhD, egyetemi docens, intézetvezeté (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
BTK, Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Budapest)
Képeskonyvvel az inkliizidért

Az inkluziv oktatassal szemben tamasztott legfontosabb kévetelmény, hogy olyan tanulasi
kornyezetet teremtsen, ahol az egyéni kulonbség érték, ahol minden gyermeket becsiilnek. A
fogyatékossag jelenlétének 6vodai, iskolai kezelése elsésorban a pedagdgusok (6vodapedagogusok,
tanitok) hajlanddsagat, tudatossagat igényli, és egyuttal attitidjitket kdzvetiti a tobbségi gyermekek,
tanuldk felé. A gyermekek fogyatékossaghoz kapcsolodo attitidje egészen koran, 3-4 éves korra
kialakul (Longoria és Marini, 2006 idézi Hosszu, 2022), igy az évodas és a kisiskolas kor szenzitiv
id&szaka az attitGdformalasanak.

Az atipikus és tipikus fejlédést gyermekek kozti spontan interakcidk, a pozitiv hozzaallas, a tipikus
fejlédésti gyermekek fogyatékos személyek iranti attitidje, kozvetlen és kozvetett tapasztalatok
soran formalédik.

A szemléletformald eszk6zok soraban a képeskonyvek elsédleges forrasnak tekinthet6k, hiszen a
mindennapi életeseményeket tikrozik, bovitik a gyermekek ismereteit, j narrativ tapasztalatokat
kinalnak szamukra a fogyatékossagrol, segitik relevans és méltanyos szoékincsik kialakulasat,
fejlodését.

Egyre tébb gyermekirodalomban jelenik meg a tarsadalom sokszintisége, a kilonbozéség
elfogadasara 6sztonz6 szemléletformalas (Hosszu, 2022). E mivek nagy része jol hasznalhat6 az
inkluziv oktatas soran, azonban napvilagot latnak olyan kiadvanyok is, melyek inkabb artanak az
elfogadas tgyének.

Az el6adas a képeskonyvek inkluziv csoportokban, osztalyokban torténé alkalmazasanak és helyes
kivalasztasanak szempontjait veszi szamba. Csokorba szedi az inkluziv gyermekirodalomban
megjelend, a helyes attitdd kialakitisa soran elvarhaté pozitiv tzeneteket, melyek mentén a
pedagdgusok ratalalhatnak a pedagogiai céljaik megvalositasat (a szemléletformalas, az elfogadas)
leginkabb szolgalé képeskonyvekre.



JAKAB NATALIA igazgatShelyettes, doktorandusz — (Gandhi ~ Gimnazium, — Pécsi
Tudomanyegyetem Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola)
A tanuldi soksziniliség kezelése a digitilis oktatdsi kérnyezetben

A digitalis technolégiak robbanasszerl fejlédése és az informaciok aramlasanak gyorsasaga mar
korabbi vizsgalatok soran is komoly kihivasok elé allitotta az oktatasi rendszert, kiilonésen azon
intézményekben, ahol a tanulok nagy része hatranyos helyzetd. Az el6z6 kutatds eredményeire
épitve jelen tanulmany célja annak vizsgalata, hogy a digitalis 4atalakulas tovabbi el6relépései miként
hatnak egy kozépfoku oktatasi intézményre, ahol a tanulok tobb mint fele hatranyos helyzetbdl
érkezik. A kutatds kozéppontjaban az ujabb moédszerek és eszkozok allnak, amelyek a tanulok
tamogatasaban és esélyeik javitasaban alkalmazhatok. Az el6z6 kutatishoz hasonldéan, most is
kérdbives vizsgalat és szakmai megbeszéléseken keresztil gy(jtott tapasztalatok elemzése tortént,
melyek tovabb mélyitik az innovativ pedagdgiai megoldasok és digitalis eszkozok szerepének
megértését a hatranyos helyzetd tanuldk fejlédésében.

E kutatds 4j megvilagitasba helyezte azokat a kihivasokat, amelyekkel az intézmények a
digitalis tér folyamatos béviilése soran szembestlnek. A tanulmany ravilagit arra, hogy tovabbi
elemzések és tapasztalatok sziikségesek annak meghatarozasahoz, hogy a pedagégusok milyen
szerepet jatszanak a jovébenti stratégiak kialakitasaban és a digitalis eszkozok alkalmazasaban az 4j
kihivasok tikrében.

JAKAB PETER PhD, egyetemi tandrsegéd (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem BTK, Budapest),
vezetStanar (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Apaczai Csere Janos Gyakorlé Gimnazium,
Budapest)

» Valoknak tartott fontos események” — Vaszary Kolos (1832-1915) torténelem tankényvei

Vaszary Kolos esztergomi érsek, biboros neve az egyhaztorténeti munkakban altalaban az elsé
Wekerle Sandor—kormany egyhazpolitikai intézkedéseinek ellenzéjeként jelenik meg. Kevésbé
kozismert, hogy a magyar egyhaz fejévé valasa (1891) el6tt szamos helyen (Komarom, Papa,
Esztergom, Gyér, Pannonhalma) torténelmet, féldrajzot a bencések koézott elsGként oklevél
birtokaban tanité szerzetes tobb tankonyvet is irt, érdekl6désének egyik fokuszpontja a magyar
kozépkor volt. Tanitotta Concha Gy6z6t, de Baross Gabort és az érseki székben kozvetlen utddat,
Csernoch Janost is. Vaszary neve a korszak pedagdgidjaval, illetve a torténelem tantargy
torténetével foglalkozé mivek donté tobbségébdl hianyzik. Az el6adas a tankonyvszerzé Vaszary
jelentésége mellett foglal allast, els6dleges forrasként miveit megvizsgalva. A kés6ébbi biborosnak
ugyanis szerepe volt az Onkényuralom idészakaban Horvath Mihaly miveinek népszertsitésében,
tiatal pedagdgusként mar térténelmi fiizetsorozatot (Ifjasagi Plutarch) inditott, s dnképz&koroket
szervezett. Vaszary a korszakban korantsem magatdl értet6dé modon felismerte Luxemburgi
Zsigmond uralmanak jelent6ségét, de figyelme, érdeklédése kiterjedt a hadtorténetre és a 19.
szazadi reformorszaggytlésekre is. Két £6 alkotasanak az 1863-ban megjelentetett Vilagtorténelem,
s az 1865-ben kiadott Magyarorszag térténete tekinthets. Térképekkel ellatott, az egyes tertiletek,
birodalmak ,f6ldrajzi atnézetével” kezd6dS fejezetei alapos forrasismerettel és didaktikai
tudatossaggal jellemezhet6k, amelyek hazai torténelemtanitdsunk meghataroz6 elemei mind a mai

napig,

JAKYNE CSONTA REKA PhD, féiskolai adjunktus (Pécsi Pispéki Hittudomanyi Féiskola)

A kreativ irds a hitre nevelésben

A katekézis/hitre nevelés egyik legfontosabb célja, hogy a résztvevok (legyenek gyerekek vagy

felnéttek) egyre mélyebben megismerjék a Szentiras szovegeit. Olyannyira, hogy a kozolt tanitas
majd az életiik viszonyitasi pontjat képezze. Ez a szovegkorpusz viszont Gsrégi, nyelvezete a




korszert forditasok ellenére is sulyos, torténetei hattérinformaciok hianyaban idegenszertiek. Nagy
kihfvas elé allitia ez a helyzet a katekétakat, akik ezért folyton keresik azokat a fogddzokat,
modszereket, amelyek lehet6séget adnak arra, hogy a szentirasi szovegek ne csak értelmi sikon érjék
el a gyerekeket, hanem teremtsék meg az érzelmi bevonodas lehet&ségét is.

Ilyenként kinalkozik az anyanyelv- és idegennyelvoktatasbol jol ismert kreatfv irds modszere,
amelynek a hazai (rémai katolikus) hitoktatisban/katekézisben még kevés nyomat talaljuk. A
tanulmany a kreativ iras teoldgiai-szakmodszertani hattere fel6l kozelitve szeretné felhivni a
figyelmet a modszerre, és a gyakorlatbol hozott példak segitségével igazolni annak hatékonysagat.

JUHASZ MARTA PhD, egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos
Tanarképz6 Kozpont, Esztergom)
Mit tehet az iskolai oktatds a magyarorszagi német nyelvjirisok megorzése érdekében?

Kozismert tény, hogy a hazai nemzetiségek asszimilacidja el6rehaladott, a nyelvvesztés folyamata
soran a nemzetiségi anyanyelv hasznalata el8szor a csaladi-barati koz6sségekbe szorult vissza, majd
a 2. vilaghaborut kovet6 tragikus események hatasara a nyelvi atérokités megszakadt. Ma a német
nemzetiségl csaladok gyermekei magyar nyelven szocializalédnak, a kommunikacié tekintetében a
magyar nyelv az elsédleges, igy a koznevelési és kozoktatasi intézményekre - 6vodara, iskolara -
harul a német nyelv elsajatittatasanak feladata, ami elsésorban a német sztenderdnyelvet jelenti. A
nemzetiségi tantervek azonban arra is hangsulyt fektetnek, hogy a gyermekek ne csak a német
kéznyelvet, hanem nemzetiségi anyanyelviiket is megismerjék, mivel ez az identitas kialakitasaban
¢és megerdsitésében is fontos szerepet jatszik.

Az el6adas ismerteti a nyelvjaras oktatasanak tantervi szabalyozasat, a tanitas soran felmertls
nehézségeket, irasbeliségének problematikajat, a nyelvvaltozat ismeretének elényeit.

A nyelvjarasi irodalom hasznalata a németérakon mind az iskolai gyakorlatban, mind
oktatasanak moédszertanaban alulreprezentalt, pedig elérhetSk olyan eszkézok, amelyek hatékonyan
segithetik a nyelvjarassal valé tandrai foglalkozast. Az eléadas bemutatja azokat az oktatasi
segédanyagokat és modszereket, amelyek segitségével a pedagégusok a tandran megismertethetik a
gyermekekkel 6seik anyanyelvét, fejleszthetik nyelvjarasi kompetenciajukat.

KANTOR PETER magyar nyelv és irodalom tanar (Kaposvari Tancsics Mihaly Gimnazium)
»Hol a kristily mar fiist6log” - A befogadiskozpontiu irodalomtanitids és a biblioterdpia
elméleti és modszertani kapcsoloddsinak vizsgailata

Az elbéadas a befogadaskozpontd irodalomtanitas és a biblioterapia kapcsolatanak vizsgalatara
vonatkozoé kutatasbél kiindulva, szol arrél, milyen szemléletmodbeli valtozasokra van sziikség a
magyar irodalom koézépiskolai szintd tanitdsaban. Ramutat arra, hogy nem ujabb és ujabb
modszerekre, technikai és metodoldgiai innovacidkra van szitkség, hanem annak felismerésére,
hogy a figyelmiinket a tananyagrol a tanuldkra helyezziik. Ez szintén nem tjdonsag, am sokszor
6ntudatlanul valésul meg. Az el6adas soran egy olyan szemléletmédot szeretnék bemutatni, ami,
reményeim szerint sokunk esetében nem ismeretlen ugyan, de eddig észrevétlenil volt jelen
pedagdgiai gyakorlatunkban. A biblioterapiara tekinthetiink ugy is, mint az irodalomtanitas egy
lehetséges szemléletmodjara. Ez a szemléletmdd, a befogaddkozpontd, konstruktivista tudas-
elsajatitason alapuld irodalomtanitasi modellhez hasonléan az olvasét, az olvaséd didkot helyezi a
tanitasi-tanulasi folyamathoz kapcsolodd tevékenységek koézéppontjaba. Arra fokuszal, hogy a
felhasznalt sz6vegek milyen valtozasokat inditanak el a ,.felhasznalokban”. Valamint segit abban,
hogy az olvaso, a diak jobban megértse, és felismerje, hogy a szévegek ismerete, a szovegek
clemzése és megértése valdjaban 6nmaga megértéséhez és a kortulotte 1évs vilag megértéséhez
juttathatja kozelebb. Pedagégusként pedig meg kell értentink és be kell latnunk, hogy ezt els6sorban
nem innovativ moédszerekkel, formabonté ,,j6 gyakorlatokkal” érhetjik el, hanem azzal, hogy az
irodalomtanitas — Feny6 D. Gyorgy szavaival élve — ,,er6sebben humanizalt”!



KARAINE GOMBOCZ ORSOLYA PhD, egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem
BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Koézpont, Budapest)
Sziil61 timogatas és hitre nevelés. Tapasztalatok a PPKE tandrszakos hallgatoi korében

Korabbi kutatasaink soran tobb alkalommal is vizsgaltuk a csalad tamasz szerepét. Legutobbi e
témaban sziletett kozleménytink a csaladi timogatast altalanossagban vizsgalta. Célunk egy atfogd
kép megalkotdsa volt; a csaldd mely szerepléi jelennek meg hangsulyosan a hallgatok
tamogatasaban, és mely tertileteken érezhetd at ez a timogatas killonosen. Szembetiind tapasztalata
volt munkanknak, hogy a aalid viligképet és életfilozdfidt ad tamogatd funkcid expressis verbis
viszonylag kevés valaszadonal jelent meg, és a asalid az identitds forrdsa tamogaté funkci6 is inkabb
csak rejtett formaban volt tetten érhet6 a valaszokban. Fontosnak tartottuk, hogy kutatasunkat
folytassuk, gondolatmenetiinket tovabb vigyik ebben, a katolikus egyetem tanarképzése
szempontjabol fontos, témaban. Tanulmanyunk arra tesz kisérletet, hogy a Pazmany Péter
Katolikus Egyetem els6 éves bolcsész tanarszakos hallgatéi tapasztalatat bemutassa: eddigi életében
miként élte meg a fiatal tanarjelolt a csaladi tamogatast a vallas gyakorlasaban. Célunk, hogy
lehet6ségeinkhez mérten feltarjuk, milyen csaladi tamogatasban részestltek ezen a téren
hallgatéink, és szamba vegyik, mit tehet az egyetem: milyen lehet&ségeket kinalhat a wvallas
gyakorlasaban, a hitben valé elmélyiilésben, és miért fontos ez a katolikus tanarképzésben.

KARLOVITZ JANOS TIBOR PhD, egyetemi docens (Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
Hadtudomanyi és Honvédtisztképzé Kar, Budapest)
A honvédtiszt-felkészités viltozo nevelési-oktatidsi hangsiilyai

A mali igényeknek megfelel6 4j fegyverzet (technika és technoldgia) a honvédelmi képzésben is 1j
tudasok, kompetencidk létrehozasat teszik sziikségessé. Ezzel parhuzamosan és sziikségszerten
atalakul a katonai vezet6képzés is. A kozelmultig arra szamithatott a katonai palyara 1ép6 fiatal,
hogy palyafutasa soran nagy valésziniséggel nem fogjak kézvetlen fegyveres konfliktusban bevetni
— most ez gyokeresen megvaltozik: a mai be6lt6z6 arra késziil, hogy haboras események részese
lesz, ahol majd specialis feladatokat kell megoldania.

A Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Hadtudomanyi és Honvédtisztképz6 Karara szamos
esetben ugy érkeznek a frissen érettségizettek, mint egy ,barmilyen” egyetemre. A
palyaszocializaciés folyamat velejaréja a lemorzsolodas. A felel6sség megtanuldsa, a
kovetkezmények elkeriilhetetlensége, a visszajelzések nyers kozvetlensége, a bennlakasos
Osszezartsaghol fakad6 jelenségek a mindennapok élményei kozé tartoznak. A Ludovikas
végzettség birtokaban a fiatal katonai vezetSi beosztast fog kapni: palyakezdéként akar harminc
ember parancsnokava valik — ehhez kell nagyon r6vid idén belil felnénie. A felséfoka tanulmanyok
mellett folyamatosan zajlik a kiképzés, amelynek soran a cserkészetbdl oly jol ismert logika mentén
torténik a felkészités: a gyakorlott altisztek mellett sajat felsébb éves tarsaik gondoljak ki a
végrehajtand6 feladatokat. Mikézben a parancsszavakat halljak és végrehajtjak, a direkt képzés
mellett mikodik az indirekt nevelés teljes szabalyozé rendszere. A kiképzés kezdeti szakaszaban a
gyakoroltatais moédszerének van a legnagyobb sulya. A késébbi palyafutasra igen nagy hatassal
vannak a latott, megélt tapasztalatok — tudatosan alkalmazott a személyes példaadas modszere. A
bemutatas, szemléltetés modszere a kézbe veheté dolgokrdl attevédik a vizualizalt, illetve — az
emberi agy becsapasaval — virtualis valosagra (VR-technolégiak). A képzést mindvégig athatja a
gyakorlatiassig, kozvetlen felhasznalhatésag. Fis mindennek az alapja az egészség és er —
egészségpedagogia és mindennapos edzés, mozgas, alaki gyakorlatok. A parancsalapu vezetést
valtja a kiildetésalapu vezetésfilozofia. A j6v6 tisztje (katonai vezetdje) proaktiv, kreativ, innovativ.
A katonai erények tovabb élnek, mikézben a professzionalizmus, a megbizhatéd tudasszint és a
vezetSképesség még jobban felértékel6dik.




KATONANE KUTAI ERIKA kézépiskolai tanar (Zoldliget Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvi
Baptista Altalanos Iskola és Gimnazium, Velence)
Iskolai iinnepség és kompetenciafejlesztés

Az iskolai tinnepségek nemcsak a mult eseményeire valé emlékezés miatt 1ényegesek az iskolai
koz6sségek életét tekintve, hanem a jelen és a j6v6 tapasztalasait is befolyasoljak. Ezért sziikséges az
tnnepi masorok készitésének folyamatat vizsgalni, a kitresedett, a kotelez jelleg miatt megtartott
unnepségek nemcsak feleslegesen és unalommal elt6ltétt id6 érzete miatt rombold hatasuak, hanem
az Uzenetiik miatt is. Bzek is tizennek a kézosség és a mult kapcsolatardl, csak éppen azt, hogy
nincs rendben valami a kett6 viszonyaban. Ezek is befolyasoljak a jelen és a j6v6 tapasztalasait, csak
ezek a tapasztalatok nem fogjak el6mozditani a kozOsség erésodését, ami pedig az egyén
kozosségben valo fejl6dését neheziti meg. Az tinnepség egy kotelezben eltdltendd, tires eseménnyé
valik, pedig benne rejlik a kulturalis emlékezet (Assmann) és a ritualé (Turner, Gennep) lehet&sége
is. Hiszen az tUnnepek segitik strukturalni az id6t, a mindennapok viliganak rendjét tagoljak.
Emellett az tUnnepek alkalmat teremtenek olyan személyes Osszejovetelekre, amelyek soran
személyes jelenlét altal részesedni lehet a kollektiv emlékezetbdl. (Assmann)

Egy kozépiskolai dramacsoport probafolyamatat kisértem  végig az  unnepség
forgatokonyvének elkészitésétdl az eléadasig. Ugyanis az oktatas egészét érint6é paradigmavaltas
hatasara elmondhat6, hogy napjainkban a tanitasi-tanulasi folyamat soran a tanar altal kozolt
ismeretek helyett a tanulok tevékenységében rejlé nevelési-oktatasi lehetéségek kertilnek fokuszba.
(Kaposi Jozsef) A legfébb kutatasi kérdésem, hogy a probafolyamatnak milyen tanulastimogaté
szerepe van, milyen kompetenciatertileteken kovetkezett be fejlédés a résztvevo tanuldk esetében
az unnepségre készilés soran.

Eredményként elmondhato, hogy a kompetenciak: a tanulas kompetenciai, a kommunikacios
kompetenciak, a digitalis kompetenciak, a gondolkodas kompetenciai, a személyes és tarsas
kompetenciak, a kreativ alkotas, Onkifejezés és kulturalis tudatossag kompetenciai, de akar a
munkavallaléi, innovaciés és vallalkozéi kompetenciak is fejleszthet6k az unnepségek
szervezésében résztvevo tanuloknal. Az alkotéfolyamat eredményeként a sikerélmény is nagyon
motivalé lehet a gyerekek szamara. Megerdsitheti a tanuloknak a kézosségben elfoglalt helytiket
vagy segitheti Sket abban, hogy megtalaljak azt, s emellett az alkotas kzben életszerd kontextus
teremtédik a tanulasi folyamathoz. (Nahalka)

KECSKEMETI-SZEKELY KATALIN ZSUZSA tanirsegéd (Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Pszichologia Intézet, Fejlédés- és Neveléslélektan Tanszék)

Kora gyermekkori pedagogusokjeloltek és kisgyermeknevelSk tapasztalatai, viszonyuldsai
a neveltjeik digitilis eszkézhaszndlatdra vonatkozoan

A digitalis kompetencia megalapozasa és timogatasa kora gyermekkorban sem megkertilhetd, ezért
az intézményes nevelésben dolgozé szakemberek kulcsszerepe vitathatatlan. Feltard kutatasunkban
(Kecskeméti-Székely és Csordas, 2022) a pedagogusjeldltek és mentoraik kora gyermekkori digitalis
eszkozhasznalatra vonatkozoé tudasat és tapasztalatait vizsgaltuk harom £6 kérdéskorben. Egyrészt
a kora gyermekkori eszkézhasznalattal kapcsolatos ajanlasok ismeretérél, masrészt sajat digitalis
kompetenciaikrél és tapasztalataikrél, harmadrészt pedig a kora gyermekkori médiafogyasztas
gyermekcsoportjaiknal latott tapasztalataikrol.

Az eredmények szerint a kisgyermeknevel6k harmada ajanlasokat sem ismer, képzésiik ebben
az iranyban hianyokat mutat, ugyanakkor a szilék kérdései a témakoérben megtalaljak Sket. A
csecsemo- és kisgyermeknevel$ szak gondozasat végzé Pszichologia Intézetinkben ezért akkor a
kora gyermekkori eszkézhasznalatra vonatkozo aspektusokat integraltuk tanegységeinkbe.

Jelen vizsgalatunk ezért két célt tazott ki: (1) a kora gyermekkori digitalis eszkézhasznalatra
vonatkozé integralt aspektusok nyoman a kisgyermeknevel6k és a pedagogusjeloltek
tapasztalatainak vizsgalata, tudasuk és viszonyulasuk alakulasanak mérése.



Masrészt vizsgalatunkban célunk (2) feltarni a kisgyermeknevelSk és pedagogusijeloltek sajat
digitalis eszkozhasznalatra vonatkozé vélekedéseik, illetve a kora gyermekkori digitalis
eszkézhasznalatra vonatkozé tudasuk és tapasztalataik kozotti kapcsolatot. Modszerink egyik
pillére egy korabbi empirikus vizsgalat (B. Németh et al., 2021) inspiralta, a laikus és professzionalis
kisgyermeket nevelSk digitalis eszk6zok gyermekekre gyakorolt hatasaira vonatkozé vélekedésel
alapjan készilt attitGd kérd6iv. Masik tartboszlopaként vizsgaljuk a Technolbgia adaptacidjara valo
hajlandésag index (TAP, Martos et al. 2019) eredményeit, amely a technoldgiaval kapcsolatos
optimizmust, hozzaértést, észlelt figgést és kiszolgaltatottsagot méri. Az eléadasban igy helyet kap
a longitudinalis vizsgalat eredményeinek koézlése mellett a 2024. szeptemberében felvételt nyert
pedagdgusjeloltek valaszainak Osszesitése is.

KIS ATTILA doktorandusz (ELTE BTK Torténelemtudomanyi Doktori  Iskola
Mivelédéstorténeti Doktori Program)
Magyar dllami iskolatipusok a nénevelésben (1806—1940)

Kutatasom kozéppontjaban a dualizmus és féleg a két vilaghabora kozotti idészak néoktatasa all,
konkrétan Szekeres Margit élete és az altala 1921-ben alapitott, és halalaig, 1940-ig makodtetett lany
maganiskola. A szakirodalom mellett levéltari forrasok és ego-dokumentumok feldolgozasaval
vizsgalom, hogy hogyan alakult egy olyan tanarné élete, aki az adott korban mindig a legmagasabb
iskolai végzettség megszerzésére torekedett, majd sajat leanyiskolat alapitott, ami sikeresen
mikoédott végig a Horthy-korszakban, Ez adta az 6tletet, hogy a nék hazai allami oktatasaval
foglalkozzam.

Fébb kérdések, amelyre valaszokat keresek el6adasomban: Hogyan, mikort6l és milyen
kortlmények kozott tanulhattak hazankban a nék allami iskolakban a XIX. szazadban és a XX.
szazad els6 felében? Volt-e koedukacié, és, ha igen, hol és hogyan?

El6adasomban szeretném bemutatni hagyomanyos néideal és nénevelés valtozasait, és a jogi
el6zményeket a nénevelésben. Ezutan a magyar nénevelés torvényi szabalyozasanak torténetére
térek ki: alsé elemi képzés, felsé elemi képzés, a felsé6bb népiskola és a polgari iskola megjelenése,
a fels6bb leanyiskola. Ezt kovet6en bemutatom, hogy a lanyok hogyan juthattak érettségihez, majd
kitérek a lanygimnaziumok megjelenésére. Az attekintést a két vilaghabora térvényi valtozasai
zarjak a lanynevelésben: a Klebelsberg-féle leanykollégium, leanyliceum, leanygimnazium, valamint
a Homan-féle nyolc évfolyamos lanygimnazium és a néneveld intézet. Eldadasomba a térvényi
szovegek mellett visszaemlékezéseket és korabeli vitaanyagokat is beépitek.

KOZMA GABOR PhD, féiskolai tanar (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos
Tanarképz6 Kozpont, Budapest)
A nevelés hazaja

A ’nevelés hazaja’ megkozelités targyalasa ujat hozhat a neveléstudomany és a pedagogiai gyakorlat
szamara, ahol igazoltan szerepelhetnek igazsagkritériumként az allegoriak és érzelmek a pedagdgiai
professzionalizmus vizsgalataban. A professzionalizmus hazai targyalasa jabb fordulatot vett az
eztedfordulén, tiz évvel az (oktatds-nevelési) rendszervaltozas utan. A kérdéskér mostani
attekintése arra tekintettel torténik, hogy a 21. szazad szétesé eurdpai kultirdjaban mind inkabb a
nevelésre harul a hazat, s6t a vilagot meg6rz6 és a tarsadalmat éltetd szerep. Ez statituma is a
‘nevelés hazajanak’, aminek mai térképét egyttt rajzolja meg a neveléstudomany és a pedagogia. Az
egymas nyomaba lép6 tudosnemzedékek, iranyzatok megkozelitéseiben kertil sor a bejart fejlesztési
utak csomépontjaiban mikédé kézpontok, vagyis a tudomanyos élet és a személyiségfejlesztés
fellegvarai szerepének targyalasara. Mintegy negyedszazad elteltével felvetédik a kérdések ujabb
értelmezésének igénye. A tanulmanyban mindez a ’nevelés hazajaban’ idében, a fejleszté hatasok
és az intézmények torténeti sikjan is el6re haladva torténik, ) kihivasokhoz igazitva a




hivatastradicidkat. A kévetkez6 generacié rendezett jovGjéhez a jelenben hatékonyan mikods
hivatasok vezetnek. Ezek hidnyaban a siirgésségi megoldasok a nevelés mind fajdalmasabb
sebeinek csak a tetejét kezelik. A ’nevelés hazajaban’ ugyan id6rél-idére megsziletnek a
hivatasképzések 4j generacios tagjai, de gyakran korabban is, mint ahogyan rendez6édhetnének
rokoni kapcsolataik a neveléstudomany ¢és a pedagdgia viszonyaival, ezért 1étikért, pozicidjukért
tobbszor is meg kell kiizdeniik. A 20. szazad elejére intézményesiilt 6v6 és tanitd hivatiasok, majd
pedig a bolcsész paradigmabdl kaput nyité tanarképzés mellett mara uGjabb pedagogusi
hivatasszakmak sora jott létre. A neveléstudomanybdl valé kibontakozasuk és pedagdgiai
szerepvallalasuk ~ koz6s  jellemz6je  a  multidiszciplinaris — Osszetettségiik, amely az
’embertudomanyok’ modernkori felgyorsult fejl6désébé]l meritkezik. A bolesész paradigma
alapveté kérdése az elmélet és a gyakorlat kozti kell6 viszony, amit a hatékonysagot célzé
versengésében is latni. Az elméletrdl a gyakorlatra oriental6do tanarképzésben a neveléstorténet is
lassan eszmetorténetté, gondolkodastorténetté kezd alakulni. A tudasrendszerek intenziv valtozasa
a tudas adaptivitasanak szerepére iranyitja a figyelmet, tehat a cselekvést j6 iranyban igazitd
gyakorlat segitésére. Az adaptivitas és a normativitas keresztez&déseinek azonositasahoz a 20.
szazad elsé felére valo ratekintés is fontos. A nevelés hazaja’ térképén eljutunk Esztergomba, ahol
a pedagogusképzési utak és iranyzatok jelenét is targyalhatjuk.

KOROMI GABOR cgyetemi tanarsegéd (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos
Tanarképz6 Koézpont, Budapest)
Dramapedagogus palyaképek

Az 1972-ben Pécsett megrendezett gyermekszinjatszo fesztivalon szamolt be Debreczeni Tibor és
Mezei Eva az angliai pedagdgiai iranyzatrél, a dramapedagdgiarél. Az djdonsag, hogy az iskolai
keretek kozott szinhazzal foglalkozo pedagégusoknal nem a szinhazi el6adas 1étrehozasa az
elsédleges cél, sokkal fontosabb maga az el6adashoz vezet6 szinhazi megismerési folyamat. Az
iskola vilagahoz kozelebb all, ha dgy tekintink a szinhazcsinalasra, mint a nevelés egy fontos
allomasara. Peter Slade és Brian Way kisérletei arra vonatkoztak, hogy a hagyomanyos angliai
iskolakban is meglévé szinjatszé hagyomanyt egy készség- és képességfejleszté dramatikus nevelési
folyamatta alakitsak 4t, mely folyamatként sokkal fontosabb szerepet t6lthet be a nevelésben, mint
maga az el6adas. Innen indulnak a specialis gyermekszinjatszo talalkozok, innentdl a gyermekek
altal el6adott szinhaz nem csupan ideoldgiai vagy eszmei mondanivaldja, vagy éppen a szinjatszok
szinészi képességei miatt lett j6 vagy kevésbé jonak mindsitve, hanem a hozza vezeté ut, a
pedagdgiai folyamat is hangsilyossa valt az el6adasra valo készilés kézben.

Az orszagban szamos olyan csoport, tobbgeneraciés mihely muikédik, melyek alapitd
csoportvezetéi ma még felkereshet6k, megszolaltathatok. Most még lehetéséglink van személyesen
felkeresni 6ket, rajtuk és tanitvanyaikon keresztul feltarni a maltat. Talan ez az utolsé pillanat az
adatgyijtésre téluk.

Célom elsésorban az, hogy mindezeket a szakmai alakulasokat a magyar pedagdgiaban
muhely-torténeteken keresztil, a személyes torténet perspektivaja fel6l feltarjam. Kideriljon a
mozgalom sokfélesége, sokszintsége, hogy a gyermekszinjatsz6 muhelyekben milyen sokféle
pedagdgial, szinhaz- és dramapedagdgiai iranyzat jelenhet meg. Milyen hatassal voltak ezek a
mihelyek az egyes emberekre, k6z0sségekre vagy az egész magyar oktatasiigyre.

Torténeti feltard ¢és kvalitativ  kutatasi eszkozokkel szeretném feltarni azoknak a
dramapedagogiai  muhelyeknek a torténetét ¢és pedagogiai filozofidjuknak probléma- és
alakulastorténetét, amelyek évtizedek 6ta mikodnek sikeresen az orszag kulonbozé részein. A
csoportok pedagogiai gyakorlatanak, filozoéfiajanak bemutatasaval kutatomunkaban soran
szeretném feltarni a legfontosabb hazai gyermekszinjatsz6 mihelyek kialakulasanak és allandé
megujulasanak torténetét. Csoportvezetokkel és csoporttagokkal készitett egyéni interjukkal, életut
torténetek feldolgozasaval megmutatni, miként modositja az amatSér mulvészeti tevékenység a
résztvevék fejlédését. Kivancsi vagyok, miként latjak sajat munkajukat, azt a folyamatot, amin
végigmentek a csoportban eltoltott évek alatt.



A csoportvezetdi interjuk azzal, hogy megszolitjak a gyermekszinjatszas elmalt évtizedekben
lezajlott torténetének meghatarozé személyiségeit, igyekeznek régziteni egy-egy fontos életutat a
magyar gyermekszinjatszas multjabol.

KRAUSZ ANITA tanarsegéd (Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK Alkalmazott Pedagdgiai
Intézet)
Gydgypedagogus hallgatok jovoképe

Az oktatasi- nevelési intézményekben az elmult idészakban nagymértékivé valt a pedagdgushiany,
tovabba a segité szakemberek hianya is megfigyelheté hazankban. A Kozponti Statisztikai Hivatal
adatbazisa alapjan elmondhat6, hogy tébb, mint 20.000 f6 pedagodgus, illetve gydgypedagdgus
statusz hidnyaval kiizdenek az intézmények nap mint nap. Segité szakemberekbdl ennél is t6bb
hidnyzik a rendszerbél (KSH, 2023/2024 Oktatasi adatok). A gydégypedagdgus-képzésben
résztvevé hallgatok ezen adatok, illetve az intézményekben fennallé nehézségek tudtaban
készulnek arra, hogy a diploma megszerzése utan munkaba alljanak.

Méréstink mintajat a Szegedi Tudomanyegyetem gyogypedagogus szakos hallgatoi képezték
(N=121). Kutatasunk célja volt, feltarni a hallgatok j6vEképét, betekintést nyerni a gyogypedagodgus
munkajaval kapcsolatos attitddjiikbe. A kutatasunkhoz sajat készitési online kérddéivet
alkalmaztunk, melynek itemei tobbek ko6zott a hallgatdk altalanos vélekedésére, és jollétére, illetve
a jovébeli terveire vonatkoztak. Goldan és mtsai. (2021) eredményei alapjan elmondhatd, hogy a
pedagbdgusok személyes jolléte nélkiilézhetetlen az eredményes munkavégzéshez, a palyakezdd
pedagdgusok kiégésének elkertléséhez.

Az adatfelvétel a 2024/2025-6s tanév szi félévének elsd felében tortént. Eredményeink
mindenképpen hasznos informaciéval szolgalnak az oktatasi intézmények, illetve a képzShely
szamara, tovabba iranyt mutathatnak a problémak megoldasa felé.

LADNAI ATTILANE PhD, egyetemi adjunktus (MATE Kaposvari Campus Neveléstudomanyi
Intézet, Gyégypedagogiai Tanszék)
Eszkozok és modszerek a hatékony inkluziv nevelés szolgdlatiban

Az inkluziv nevelés-oktatas célja, hogy minden tanulé szamara megfelel6 tanulasi utakat és
lehet6ségeket biztositson, tekintetbe véve a gyermekek egyéni képességeit, specialis nevelési
igényeit, sajatos szikségleteit. Martin Seligman pozitiv nevelésre (positive education) épulé
megkozelitése, amely a pozitiv pszichologia elveit alkalmazza, kilonosen alkalmas az inkluziv
oktatas tamogatasara, hiszen az egyének erésségeire, pozitiv érzelmeire és jollétére fokuszal, melyek
mind markans dsszetevoi az inkluziv kérnyezetnek (Varga, 2012) is. Azaltal, hogy a pedagdgusok a
tanulok erdsségeire épitenek, névelik 6nbizalmukat és motivacidjat, igy is segitve Gket a tanulasi
korlatok lekiizdésében (Seligman et al., 2009). Tovabba, a pozitiv érzelmek elémozditasa csékkenti
a tanulds miatt kialakul6 stresszt és szorongast, kiilonésen azoknal a tanuloknal, akik sajatos
nevelési igénnyel rendelkeznek (Norrish et al, 2013). Seligman megkozelitése a reziliencia
fejlesztését is kiemeli, amely szintén kulcsfontossagu az inkluziv nevelési kornyezetben (Seligman,
2011). Az e megkozelitésen alapuld pozitiv nevelés eszkozei és modszerei, mint példaul jatékok és
mesék alkalmazasa a pozitiv gondolkodasmaod és célkittizés tanulasara, segithetik a tanulékat abban,
hogy jobban megismerjék 6nmagukat, hatékonyabban reagiljanak a kihivasokra. Amennyiben
mindez tantargyi integracié segitségével torténik Ggy a tantervi keretek k6zé is épithetd. A kbzosségi
érzés megtapasztalasa, a tarsadalmi kapcsolatok erdsitése tovabb erdsitheti a marginalizalt tanuldk
tarsadalmi befogadasat, tamogatva az inkluziv nevelés célkitizéseinek megvalosulasat. Jelen
munkaban desk research modszerrel feltart eszk6zok és technikak kertlnek bemutatasra, melyek a
kozépfoka oktatasban részt vevé diakok inkluziv szemléletd tudaselsajatitasat tamogatjak.
Osszességében elmondhaté, hogy a pozitiv nevelés integrilasa az inkluziv oktatasba
lehetSséget nyajt az SNI tanulok mentalis egészségének javitasara, erésségeik kiemelésére, és a




koz6sségi kapcesolatok erdsitésére. Ezaltal az oktatas nemcsak a tanulok tanulasi eredményeit,
hanem altalanos jollétiiket is jelent6sen tamogatja, hozzajarulva az inkluziv oktatas sikerességéhez.

LINDNER HENRIETT PhD, egyetemi adjunktus (Pécsi Tudomanyegyetem BTK,
Germanisztikai Intézet)

Kiégés tiinetegyiittes pedagogusoknil és megelozése irodalomteripiis modszerek
alkalmazdsdval

A burnout szindréma, azaz a tartds érzelmi megterhelések vagy stressz nyoman fellépd fizikai,
emocionalis, mentalis kimerilés allapota és az ezeket jelzé reménytelenség- és idealveszteség-
¢lmény ismert jelenség a pedagoguspalyan, megel6zésének sziikségessége pedig 6rvendetes médon
tudatosult mind a kozvélemény, mind az elmolt évtizedek szakirodalma szamara.

Az irodalomterapias beszélgetéssorozat mint burnout prevencios program Otletét az elmult tobb
mint két évtized pedagdgusképzésben és -tovabbképzésben szerzett tapasztalatai adtak, a program
6tvozi az egyetemi irodalomtanitisban bevalt, mindenkor a személyes mibefogadasra fokuszald
modszertani 6tleteket, az irodalom és a pszicholdgia hatarterileteit és kapcsolodasat kutaté elméleti
munkaim eredményét, valamint a Pazmany Biblioterapia Szakiranya Tovabbképzésen tanultakat.
Az irodalomterapias foglalkozas kézéppontjaban célzottan valasztott szépirodalmi alkotasok k6z6s
olvasasa, értelmezése és a mivekbdl kiinduld 6nreflexié allnak, amely verbalizacid, szimbélumok
és narrativa segitségével képes feleleveniteni, jrakeretezni, masképp kontextualizalni a stresszt
okozo élményeket, ezzel mar 6nmagaban csékkenthet kialakult tiineteket. Az 6Gnmagunkrél alkotott
szimbolikus és narrativ tudas révén parbeszédbe elegyedhetiink testi, érzelmi valonkkal, a
maélmény pedig, mikézben bevonzza a pszichét, visszahat az érzelmekre és testérzetekre. A
biblioterapia olyan tapintatos terapias eljaras, amely az élményhez tarsul6 csoportos megosztas altal
és az irodalmi sz6veg kozvetitésével éri el hatasat mikozben a kultdra és az esztétikum tarsadalmi
értéke megkiméli a résztvevSket a vélt vagy valos megbélyegzéstdl vagy az attdl vald félelemtdl.
El6adasomban eloljaroban a kiégés tiinetegytittes rizikofaktorai kozul a személyes okokat, azaz a
hajlamosit6é tényezéket és a kockazatos pszichés allapotokat helyezem el6térbe, ezek mentén
veszem sorra a burnout jelenség pedagéguspalyan megfigyelheté jellegzetességeit. Keresem a
megel6zés specialisan pedagogusokra szabott lehet6ségeit: szamba veszem a bels6, individualis
er6k mozgositasanak, a self-care-szemléletre alapul6 érzelemszabalyozas-fejlesztésnek lehetéségeit,
kilonos tekintettel az irodalomterapias Onismeret-fejlesztésre. Végezettl 6sszefoglalom az elsé
gyakorlati tapasztalatokat és a résztvevok visszajelzéseib6l levonhaté tanulsagokat.

LUDANYI LAJOS PhD kutatétanar (Berze Nagy Janos Gimnazium, Gyongyos)
A természettudomainyos dontéshozatalt vizsgilo teszt gimndziumi hasznilatinak
tapasztalatai

Annak vizsgalatara, hogy diakjaink a tudomanyos szintl dontéshozatalban milyen képességekkel
rendelkeznek, a legelterjedtebb a ,,Classroom Test of Scientific Reasoning” (LCTSR) vagy
ismertebb nevén Lawson-teszt. A teszt a kovetkezd gondolkodasi képességeket méri: tomeg- és
térfogatmegmaradas, aranyossagi gondolkodas, valtozok kontrollja, valdszintségi gondolkodas,
korrelativ gondolkodas, hipotetiko-deduktiv gondolkodas. A Lawson-teszt 25 percesre redukalt, 12
itemes mérélapjat hasznaltam annak eldontésére, hogy a gimnazium egyes évfolyamain mennyire
volt hatasos a természettudomanyos oktatas. A teszt megoldasanak sikeressége a 2023 /24-es tanév
bejovo, 9.-es didkjainak esetében 30,2%-0s volt, szemben az ezt megel6z6 év 33,2%-0s
eredményével. A gyengébb bejévé teljesitmény alacsony értékd javulast eredményezett, hiszen év
végére a 9.-es évfolyam csak 3,9%-o0s névekedést ért el, ami azt jelenti, hogy a 12 kérdésbdl
szeptemberben atlagosan 3,62-re adtak j6 valaszt (ez az altalanos iskola hatasa), és ez az érték év
végére 4,09 helyes valaszra emelkedett. A valtozas egy évvel korabban 3,9 — 5,2 valasz volt, ami
10,8%-0s novekedést jelentett. A felmérést Heves megye legjobb, tartésan a 60. hely koral 1évo



gimnaziumaban végeztem. Az eredmények ismeretében nem mondhaté sikeresnek az oktatasunk,
ha csupan fél vagy egy kérdéssel tobbet tudnak megvalaszolni diakjaink heti 3 matematika-, 2 kémia-
, 2 fizika- és 2 biologiadra hatasara. A 12 kérdéses tesztre adott atlagos helyes valaszok a négy
évfolyamon a kovetkezdk: 3,62 — 5,2 — 4,83 — 4,54, Lathat6, hogy a teszt megoldasanak
sikeressége az egyes évfolyamokon addig mutat javulast, amig a természettudomanyos targyak
,»nagy”’ oraszamban vannak jelen, és mikor ezen targyak oktatisa gyakorlatilag megszinik, a
természettudomanyos dontéshozatal hatdsossaga is csokkens sikerességet mutat, és lassan
visszaesik a 9. évfolyam év végi szintjére.

MAGYAR AGNES PhD, egyctemi adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi
Campus)

A fogalmazdstanitas aktualis kérdései 1. Tanitor nézetek a szovegalkotds tanitisinak elvi
és modszertani vonatkozasairol

Az irasbeli sz6vegalkotas tanitasa Magyarorszagon a 3. osztalyban kezdédik. Természetesen mar
ezt megel6zéen, 1. és 2. évfolyamon is végeznek rahangold, szoébeli szovegalkotast fejlesztd
feladatokat, valamint mondatszint( irasbeli feladatokat is.

A fogalmazas tanitasa a pedagégus szamara igazi kihfvast jelent, kiilonésen napjainkban,
amikor egyre nehezebb felkelteni a digitalis eszk6zok hasznalatan szocializalédott tanuldok
érdeklédését az irasos szovegek irant. Az olvasasi és informaciofeldolgozasi szokasok
megvaltozasa, az él6szavas mesélés, a k6z0s beszélgetések hattérbe szorulasa mind olyan tényezdk,
melyek hatassal vannak az iskoldban olvasas-szovegértés, iras és altalaban a tanulds soran nyujtott
teljesitményre. Nem célunk altalanositani, de tendenciaként irhato le, hogy az alsot tagozatos diakok
keveset olvasnak kedvtelésbdl, ami szikodsebb székincset és lassubb olvasasi és szovegteldolgozasi,
valamint {rasprodukciot eredményez.

Kutatasomban azt vizsgalom, hogy az emlitett hattértényez6k viszonylataban mi jellemzi az
als6 tagozaton tanité pedagdgusok fogalmazastanitasi gyakorlatat. Szébeli kikérdezés (strukturalt
interjuk) keretében — tanit6 szakos hallgatok kozvetitésével — 27 alsé tagozatos tanitot kérdeztiink
meg a fogalmazastanitas elveir6l, mikéntjér6l, modszertanardl, nehézségeirdl, jovEképérol.
El6éadasomban az irasbeli szévegalkotas helyét, idejét, bevezetését és a rahangolddasi szakaszban
alkalmazott modszereket ¢és technikdkat firtatdé kérdésekre kapott valaszokat, nézeteket,
véleményeket ismertetem.

MAJOR AGNES kézépiskolai tanar, doktorandusz (Gandhi Gimnazium, PTE BTK Irodalom-
¢s Kultaratudomanyi Doktori Iskola)
Szavak hataran: Irodalom és onismeret hatranyos helyzeti fiatalok korében

Az irodalomterapia hatékony eszkoz lehet az iskolai irodalomoktatasban is, killéndsen hatranyos
helyzet(i, roma lanyok esetében, ahol az identitasformalas és az 6nkép fejlesztése kulcsfontossagu.
Az irodalomoktatas hagyomanyos modszereit kiegészitve a terapias megkozelitések integralhatok a
tantervbe, hogy tamogassak a didkok személyes fejlédését és identitasuk megerdsitését. A
kutatdsban alkalmazott Nicolas Mazza haromkomponensi modellje (receptiv/preskriptiv,
kreativ/expressziv, szimbolikus/szertartisos) kognitiv, affektiv és viselkedési tertleteket érint, és
ezek konnyen beépithet6k az irodalomoktatasi gyakorlatba is.

Az irodalomérdk soran a néi csoportok munkajaban a néi iras és olvasis feminista
szemponti megkozelitése elésegitheti a lanyok aktiv részvételét és kritikai gondolkodasanak
fejlédését. Az olvasott mivek elemzésekor a néi testkép és roma néi identitas témainak bevonasa
segit a didkoknak sajat testiik és identitasuk értelmezésében, kilonos tekintettel arra, hogy a
tarsadalmi normak és elvarasok hogyan befolyasoljak 6nképtiket.

A metaforak alkalmazasa az irodalomoérakon kiilonleges jelent6séggel birhat, hiszen ezek
révén a diakok konnyebben fejezhetik ki és dolgozhatjak fel nehezen verbalizalhat6 élményeiket. A
k6z6s metaforak 1étrehozasa és értelmezése nemcsak az irodalmi szovegek mélyebb megértéséhez




jarul hozza, hanem el6segiti a személyes és kollektiv identitds udjraértelmezését is. Az ilyen
megkozelités hozzajarulhat ahhoz, hogy az iskolai irodalomoktatas ne csak a szovegek tartalmi
elemzésére fokuszaljon, hanem a diakok érzelmi és identitasbeli fejlédésére is.

Osszességében a kutatds ramutat arra, hogy az irodalomterapids modszerek alkalmazasa az
iskolai irodalomoktatasban nemcsak a hatranykompenzaciéban jatszhat fontos szerepet, hanem
hozzajarulhat a roma lanyok identitasanak erésitéséhez és 6nképiik pozitiv kialakitasahoz is, ezaltal
hosszu tavon elésegitve a tarsadalmi integracidjukat.

MIKLOS AGNES KATA PhD, f6iskolai tanar, tanszékvezetd (Pazmény Péter Katolikus
Egyetem BTK Vitéz Janos Tanarképzé Kozpont, Esztergom)
A kisdedovis kérdésének gazdasagi aspektusai a 19. szdzadi Magyarorszdgon

A 19. szazad folyaman Magyarorszagon szamos kozird és allamférfi nyilvanult meg a kisdedévassal
kapcsolatban, Wesselényi Mikléstél Bezerédj Istvanon at Kossuth Lajosig. A megnyilvanulasok
elsGsotban emberbarati, é6vo-nevelS attitidot tikroznek, viszont tobb esetben is feltinnek a
kisdedovas kérdésének olyan, mindenekel6tt gazdasagi elényeit taglalé gondolatok, amelyeket a
késébbiekben az 1891/XV. A kisded6vastol” szOl6 torvénycikk képviselShazi vitdjaban is
felleliink.

Hogyan vélekedtek a 19. szazadban arrdl, milyen személyi és tulajdoni karoktol véd meg a
kisdedovo intézet, és hogy megoldja-e a nék foglalkoztatasanak problémait az 6vond-képzés? Az
el6adas a fentebb emlitett forrasok mellett az Esztergomi Erseki Kisdedévons-képzo Intézet 1894-
t61 kezd6dGen kozolt ErtesitSi révén keres valaszt a kérdésekre.

MILE ANIKO ESZTER PhD, fdigazgat6, gybgypedagégus-kutatotanar (Fejér Varmegyei
Pedagogiai Szakszolgalat)
Terminoldgiai utazis az egyiittevelés koriil

Alapvetés, hogy egy tarsadalom fejlettségét nagyban mutatja az, hogyan banik az elesettekkel,
kiszolgaltatottakkal, a tarsadalom peremére szorult emberekkel. A szemlélet, a gondolat és a
kommunikaci6 szoros kolcsonhatasban  van egymassal. Gondolkodasunk meghatarozza
kommunikaciénkat, de a nyelv, a kommunikacié (kiillénésen a tomegkommunikacio) is hatassal van
gondolkodasunkra. Frzékelheté ez a hatis—cllenhatds a gydgypedagdgiai segitséget igénylé
személyek megitélésével kapcsolatban is, ahol egyrészt maga a hidnyossag, karosodas, illetve az
érintett populaciok megnevezései jol visszatiikrozik az adott tarsadalom hozzaallasat a sérilt,
fogyatékos emberekhez (lasd pl. rokkantak vilagnapja). Masik oldalrdl viszont érzékelhetd a
szaktertlet, az oktataspolitika azon eréfeszitése is, hogy a jogi- és a szakterminologia alkalmazasaval
(is) hatast gyakoroljanak a tarsadalmi szemléletre (lasd pl. sajatos nevelési igény). Végil, de nem
utolso6 sorban nem feledkezhetiink meg arrél a specialis folyamatrol sem, melynek soran a sériilések,
karosodasok adott korszakban elfogadott és hasznalt terminoldgidja az id6k folyaman egyre
pejorativva valik (lasd pl. debilis, imbecillis, ididta). Az el6adas egy ,,terminoldgiai utazasra” invitalja
a hallgatésagot, melynek soran harom fogalompar, a massag és killonb6z6ség, a fogyatékossag és
sajatos nevelési igény, valamint az integracio és inklazié fogalmak elemzése mentén igyekszink
tisztazni a terminologiai kérdéseket, problémakat.

MOLNAR AKOS cgyetemi tanarsegéd (Pécsi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Kar
Sporttudomanyi és Testnevelési Intézet)
Régi, mégis uj szinfolt az iskolai testnevelésben

Napjainkban a ,homo sedens” életmod Goliatként rombolja le az egészséget, a globalis
kultaravaltas hatasara a ,homo digitalis” nemzedék igény- ¢és ingerszintje drasztikusan



atformalédott. Oktatasi automatizmusaink atgondoldsa elengedhetetlen nemcsak a koznevelési
rendszerben, hanem a testnevel6 tanarképzésben is. Tobbszempontu vizsgalatainkkal
bizonyitékokat keresiink arra, hogy a tanc hatdsos eszkéze lehet az iskolai testnevelés
élménykoézpontd oktatasanak, a fizikai aktivitashoz valé pozitiv attitdd kialakitasanak.

Jelen vizsgalatba testnevelést oktatd pedagdgusokat, valamint a Pécsi Tudomanyegyetem
testnevel6 tanarszakos hallgatéit vontuk be. A mintat 422 testnevelést oktatd pedagogus (265 nd,
157 tf1), valamint 106 pécsi testnevelS tanarszakos hallgaté (41 né, 65 ffi) alkotta. Adatgydjtésként
online kérdéivet hasznaltunk. A kapott eredményeket a leird statisztikai szamitasok utin egy- és
tobbvaltozos statisztikai eljarasoknak vetettitk ala, Osszefliiggésvizsgalatokat is végeztink
(korrelacio, Mann-Whitney U teszt, Cronbach-alfa).

Eredményeink azt mutatjak, hogy a most aktiv és a leend6 testneveld tanarok is nyitottak az
4j mozgasformak alkalmazasara. Elismerik a tanc innovativ szerepét, a tarsas nexusokra, az
osztalykozosségek kohézidjara gyakorolt erdsitd hatasat. A pedagégusok tobb mint fele ugyanakkor
nem érzi magat kompetensnek (54%) és szakmailag felkésziiltnek (59%) a tanc oktatasara, valamint
a hallgatok sem érzik (49%), hogy biztos tudassal rendelkeznek ezen a tertleten. Szignifikans
kilonbség van a ndk és férfiak eredményei kozott, abban azonban egyetértenek, hogy a mai
popularis divattancoknak helye van a testnevelés oktatisaban. Konszenzus mutatkozik a
tekintetben is, hogy a tanc segiti a testnevelés tantargy iranti belsé motivacio kialakitasat és szinten
tartasat, illeszkedik a kéznevelésben 1évé korosztaly érdeklédési koréhez.

A tanc egyedi formavilagaval és letisztult, ambar komplex tartalmi haléjaval generacios
kulcsként utat nyithat a mai digitalis nemzedék motivacios szférajaba. A ,,digitalis detox” hatasos
eszkozeként javasolhaté a mindennapos testnevelés rendszerében a heti 5 alkalombdl 1 tancora
tananyagként torténd beépitése. A testnevels tanarképzésben a tancos kurzusok oktatasa indokolt,
ugyanakkor tantargyi tartalmaban rendszerszint( atalakitas és moédszertani kultaravaltas szitkséges.
Az ujgeneraciés nemzedék hallgatéi igénylik a képzési tartalmak valtoztatasat, felismerve az
innovativ eszk6zok és modszertani felkészités szitkségszeriségét.

MUCSINE ERDEI MONIKA gyégypedagogus, gyakorlati oktaté (Szegedi Barczi Gusztiv
EGYMI, Ovoda és Altalanos Iskola, Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK Alkalmazott Pedagbgiai
Intézet)

Inkluziv iskolik a 21. szdzadban - egyiittmiikédés és partnerség

Az emberi eréforrasok sokszor nagyon mélyen vannak eltemetve. Nem hevernek szanaszét a
felszinen. Létre kell hoznod a megmutatkozasukhoz sztkséges feltételeket...” Sir Ken Robinson
gondolata megfelel6 mottéja az inkluziv iskolakban megvalosuld —egylttmikodésnek,
partnerségnek.

Az inkluziv nevelés fogalma a 2000-es évektdl jelent meg a hazai pedagdgiai diskurzusban, a
megvaldsitas sikerességében a fogadd intézmények vezetSinek nagy fontossagot tulajdonitanak a
téma szakavatott kutatoi (Perlusz, 2020, Nagyné Schiffer, 2011). Az Inklaziés Index (Booth és
Aniscow, 2009) lépésekre bontott tampontként szolgalhat az iskolak vezet6i szamara ahhoz, hogy
inkluziv intézménnyé valjanak. Az integralé intézmények azonban gyakran kevéssé érdekeltek
abban, hogy jol valositsik meg az integriciot/inkluziot. Az iskola eredményességének nem
mutat6ja, hogy milyen hatékonysaggal latja el a sajatos nevelési igényt tanulokat (Szekeres, 2015).

Az EGYMI mint gyogypedagogiai intézményegység, széles feladatkorrel rendelkezik az
inkluzi6 tamogatasaban. Az intézmények inkluzivva valdsa a fogad6 intézmény és a
gyogypedagbgiai  tamogatast végz6 intézmény szoros egyuttmikodését kivanja. Ezen
egyuttmikodések kialakitisa az elméleti és torvényi hattér megértése, a tarsadalmi
szemléletformalds megvalositasa szempontjabdl valéjaban a pedagégusképzés soran kertlhet
megalapozasra.

Elbéadasomban a szakirodalmi és torvényi hattér attekintése utan a gyakorlati megvaldsitas
tapasztalatait és lehet6ségeit vazolom fel.




ORGOVANYI-GAJDOS JUDIT PhD, cgyetemi adjunktus (Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Neveléstudomanyi Intézet)
Milyen haszonnal szolgilhat a pedagogusok szakmai életiitjinak modellezése?

Szamos nemzetkézi kutatas iranyult a pedagégusok szakmai palyajaval kapcsolatos
torvényszeriségek feltarasara. A kutatasok egy része az altalanos karrierkutatas fel6l kozelit, mig
masok a tanarok szocializaciés és identifikacids folyamatabol vagy szakmai fejlédésébol fakadod
trendeket probaltak megragadni (Fessler & Christensen 1992, Lynn 2002, Tsui 2007, Kwee 2020).
A szakirodalom attanulmanyozasa utan vildgossa valt, hogy az emlitett vizsgaszempontok
hangsulyossaganak fiiggvényében a pedagogusok szakmai életutja tobbféle jellegzetes trendet rajzol
ki (Orgovanyi-Gajdos 2020). A ,,horizontalis” karriervonalat kirajzold, szocializacids szemponta
megkozelitésbdl fakadd modell szakaszai hasonlésagot mutatnak a mas szakmakhoz kapcsol6do
karrierutak altalanos kategoriaival (Bolam 1990). A ,felfelé ivel6” modellek a tanari palyahoz
szitkséges ismeret- és készségrendszerek tipusait vizsgaljak, és a kialakulasuk, fejlédésikhoz
szitkséges 1d6igényétol fiiggben probaljak meghatarozni a jellemz6 szakaszokat. (Lortie 1975,
Burden 1982, Berliner 1988, 2004, Steffy & Wolfe 1997, 2001). A korabban emlitett kognitiv
tertileteken tdl a tanari palya-modellek ,,haranggorbe” tipusai azt mutatjak meg, hogy az affektiv
tényez6k milyen jelentés szerepet jatszanak a szakmai fejlédési folyamatban. Ezek a modellek
szoros kapcsolatot mutatnak a tanari kiégés-vizsgalatokkal is (Huberman 1993, Troman & Woods
2000, Kamtsios 2018). A ,,hullimz6” tipusu pedagdégusmodellek ravilagitanak arra, hogy minden
karrierszakasznak megvan a maga krizishelyzete, ezért a teljes karrierciklus alkalmazkodasi
folyamatok dinamikus lancolataként jelenik meg, amelyet minden szintet a kihivasok és az azokra
adott valaszok hataroznak meg (Huberman et al. 1997, Day et al. 2006). A bemutatasra kerilé
szintézis célja, hogy segitse a pedagdgusokat sajat fejlédési iviik és esetleg kihivasokkal teli
helyzetiiket azonositasaban, illetve a megfelelé tovabblépés megtalalasaban. Masrészt az el6adas
tamogathatja a pedagéguskutatassal kapcsolatos 14j vizsgalatok lehetséges fokuszpontjainak
kialakitasat.

PAJORNE KUGELBAUER IDA PhD, féiskolai docens (Apor Vilmos Katolikus Féiskola)
A fiizetmunka szerepe a Waldorf-iskola elsé nyolc évében

A Waldorf-pedagogia epochalis oktatasanak sajatossaga, hogy epocha fuzetet készitenek a
gyerekek, amely a tankonyvik is egyben. A rajzolassal kisért fiizetmunkanak a tanitastanulas
folyamatiban a tananyag rogzitése, elmélyitése és mivészi atélésével a belsévé valas a célja.
Tanulmanyomban egy Waldorf-iskolai osztaly nyolc év alatt készilt fizetmunkait mutatom be és
elemzem kiemelten a vizualis nevelés szempontjabol.

Waldorf osztalytanitoként 2015-t61 2023-ig a Vaci Waldorf Altaldnos Iskoliban tanitottam.
A nyolc év alatt az osztalyomban a gyerekek altal készitett fizetekrdl (irds, olvasas, szamolas,
irodalom, nyelvtan, torténelem, matematika, geometria, bioldgia, kémia, fizika, foldrajz)
fotédokumentaciot készitettem. A gyerekek alkotasainak elemzésével szeretném bemutatni, hogy
milyen lehetéségek rejlenek abban, ha a rajzolast a tanulds eszkozének tekintjik, és beépitjik a
tanitas-tanulas folyamataba. A longitudinalis vizsgalat lehet6séget nyujt az életkor el6rehaladasaval
a tanitas-tanulas modszertan valtozasainak bemutatasara. A fiizetekben a gyerekek életkoranak
névekedésével a rajzi képességeik fejlédnek, a vizualis kommunikacié teriletei egyre bévilnek. A
kifejez6 alkotasok, tanulmanyrajzok, térképek, magyarazorajzok, diszit6 motivumok és szévegek
alkotnak egységet, a tanulas szolgalataban.

PASZTOR EVA kézépiskolai tanar, mentortanar, mesterpedagogus (XX. Keriileti Nagy Lszl6
Altalanos Iskola és Gimnazium)
A hatékony tudisatadis kulcsa: érzelmi intelligenciafejleszté jatékok a tanorin



Tanari palyam soran magtapasztaltam, hogy a korulottiink valtozé vilag Gjra és Gjra komoly
kihfvasok elé allitja az oktatas szerepl6it. Nemcsak a tanarnak kell képesnek lennie folyamatos
megujulasra, a technolégiak elsajatitasara, azoknak tanitasi technikaikba valé integralasara, de a Z
és Alfa generacios tanuléknak is komoly prébatétel egytittmtkodni a tarsaikkal, a learning by doing
elv mentén kooperalni egymassal.

A csoportdinamika jelent6sége a tanulasi folyamatban vitathatatlan, és a megfelel6 tanulasi
kornyezet kialakitasa a tanar felel6ssége. Hogyan lehet az egymast méregetd, leginkabb a sajat
vilagaban 6nmagat komfortosan érzé tinédzserrel kozosséget kialakitani? Mi huzodik a kamaszok
clutasitd viselkedésének hatterében? Hogyan lehet csatat nyerni egy 31 f6bdl allé unottképd,
demotivalt, a tananyag mennyisége alatt roskadozé tanuléval szemben? Hogyan lehet egy tanarnak
két legyet titni egy csapasra? Megtanitani a tananyagot és élményt adni? Erre a lehetetlennek tiné
vallalkozasra hivom szeretettel a tanarsagukat hivatasként gyakorlé kollégaimat.

PINTER TUNDE PhD, egyetemi adjunktus, ének-zenetanir (SZTE JGYPK FEnek-Zene
Tanszék, ELTE Apaczai Csere Janos Gyakorlé Gimnazium és Kollégium)

Milyen attitiidokkel kezdik a gimnaziumi éveiket a tanulok? 4 és 6 évfolyamos osztilyokba
jelentkezd tanulok viszonyuldsa az ének-zenedrikhoz

Egy iskolai tantargy megitélésében donté szerepet jatszanak az elézetes tapasztalatok és élmények.
Az ének-zene tantargy esetében mindez tovabbi olyan tényezdékkel parosul, mint példaul a tarsak
el6tti éneklés megitélése vagy a népzene és klasszikus zene mivelése és fogyasztasa.

Jelen kutatas a gimnaziumi ének-zeneoktatas kihivasait és aktualis helyzetét kivanja
bemutatni. A kutatasban 4 és 6 évfolyamos gimnaziumi osztalyokba jelentkez6 tanulok (N= 427)
vettek részt egy kérdbives vizsgalat keretében. A kutatas célja az volt, hogy feltarja a tanulok milyen
el6zetes zenei tapasztalatokkal, zenei 6nmegitéléssel, illetve altalanos iskolai ének-zenedrakhoz
taz6d6 attitidokkel kezdik meg gimnaziumi tanulmanyaikat.

Az eredmények azt mutattak, hogy a 6. évfolyamos osztalyok tanuléi az idegen nyelvet és a
torténelmet, a 4. évfolyamos osztalyok didkjai a matematikat és a kémiat szerették a legjobban.
Mindkét évfolyamon a hon- és népismeretet kedvelték a legkevésbé a diakok, mig az ének-zene a
lista hatsé felében kapott helyett (atlag= 3,18). Az eredményekbdl kirajzolodik, hogy kiléndsen a
felsé tagozaton gyakran valtozott az ének-zenetanar személye, kirivo esetben 7-8 énektanar is
tanftotta a tantargyat. Az alsé tagozaton az oOrakat a k6zos éneklés és a ritmikai készségfejlesztd
feladatok jellemezték, ezzel szemben a felsé tagozaton mar tébb esetben elmaradozott az éneklés
a tanulok elmondasa alapjan.

Az eredmények ramutattak a tanulok zenei tudasa kozotti szamottevé kiilonbségekre is (pl.
hangszertudas, koruséneklés). A tanulok a hangterjedelemben torténé éneklést és a hangtavolsagok
felismerését és éneklését talaltak a legnehezebbnek, mig a ritmikai készségeiket (mint példaul a
ritmushallast és ritmustapsolast) vélték a szamukra legfejlettebb tertiletnek. A tanuldi javaslatok
kozott legtébben az éneklést, a zenehallgatas és a tananyag modernizalasat szorgalmaztiak az
énekorai tevékenységekre vonatkozdan, kozvetlenil utalva a konnylzene iskolai keretek kozt
torténd tanulasanak lehet6ségére.

POROS ANDREA PhD, egyetemi adjunktus (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és
Ovoéképzé Kar)
Ellen Key sziviigye: a nénevelés

Ellen Key (1849-1920) svéd tanar, felnéttoktatd, filozofus, ird, tarsadalmi és békeaktivista volt, aki
sz6las- és sajtoszabadsagot kovetelt. Az egyik elsé né volt Svédorszagban, aki elémozditotta a nék
tulajdonhoz val6é joganak kérdését és az Oltozkodési reformot. Eléadasaiban és ropirataiban
el6revetitette, hogy a 20. szazad majd a gyermekek évszazada lesz, éppen ugy, ahogyan a 19. szazad
anék évszazada volt. Aktivan részt vett az altala felvazolt ,,elme és kultira evoluciéjanak” oktatason




keresztili népszerisitésében. Nevéhez t6ként A gyermek évszazada (Barnets dhrundrade) cimd hires
szocialpedagogiai esszégyljtemény flzédik, amely el6szor 1900-ban jelent meg, és hamarosan
nemzetkozi bestseller lett, tizenhat nyelvre forditottak le. A mt a 20. szazadi gyermekpedagogia
alapjava valt. Key az anyak és a gyermekek védelmét szorgalmazta. A gyermeknevelés természetes
megkozelitését hirdette. Meggy6z6dése volt az, hogy a gyermekeket 6nallé egyéniségeként kell
kezelni. Az oktatasban is kiallt a véleménynyilvanitas szabadsaga mellett. Mer6ében eredeti erkolesi
modelljével a gyermekek jolétét kivanta elémozditani és az oktatasi rendszert jobba tenni. Ezek
azok az informaciok, melyeket a pedagégiat mivelSk tudnak Ellen Keyrél. Az mar kevéssé ismert,
hogy Ellen Key 6tven éven keresztiil mintegy otven konyvet és tobb szaz cikket irt, valamint
el6adasok szazait tartotta f6ként néi kézonségnek néneveld célzattal. Elméleti keretének {6 témai
az altala , livstro”-nak (élethit) definialt 4j, szereteten alapuld etika és életfilozofia népszerisitése,
valamint a természetes gyermekgondozas-nevelés szemléletének elterjesztése, amely az anya és
gyermek kozti kapcsolat hangsulyozasara, valamint gyermekkézpontd pedagogiara épil. Ellen
Keynél kiemelt szerepet kapott az esztétika (szépség) és a szabadsag kérdése a gyermekek és
feln6ttek oktatasaban. Kiemelten fontos volt szamara a munkasnék felvilagositasa és képzése.
Kozel alltak a szfvéhez a népfoiskolak kinalta lehetéségek. Hitt az oktatas megval(tozta)to erejében.
Abban, hogy akik tudassal rendelkeznek, befolyasolhatjak tarsadalmi helyzetiket, és végsé soron
hozzajarulhatnak egy 4j és jobb tarsadalom l1étrejottéhez. Szamos kezdeményezése volt a magasabb
tarsadalmi osztalyok nétagjai és a munkasnék kozotti tavolsagok mérséklésére és érintkezésére.
Szemléletével hozzajarult a szocidlis joléti politika elémozditisdhoz a skandinav orszagokban és
késébb Eurdépa mas orszagaiban a 20. szazad folyaman. Az el6adas Ellen Key tobb szintéren
folytatott nénevelS-felvilagosité szerepvallalasat kivanja bemutatni.

POSTA ISTVAN GYORGY kézépiskolai tanar (Piarista Gimnazium, Budapest)
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Felel6sség a sajdt tanuliasért: a fejlesztd értékelés lehet6ségel a magyaroran

Mindennapi tapasztalatunk, hogy az iskola vilaga egyre idegenebb a didkok szamara: a tananyag
tartalma, az iskolai feladatok és sokszor a tanar személye is eltavolodott az & vilaguktol. Valodi,
hossza tavon is megmarado, vilaglatast is formalé tudas azonban csak ott keletkezhet, ahol az
iskolai feladat lehet6séget ad az azonosulasra, az autondmiara, a sajat dontésekre, az élmény
atélésére. A fejleszté értékelés alkalmazasa egy lehetséges valaszt kinal erre, amennyiben
folyamatosan a didkok bevonasan alapul. Velik egyiitt kell gondolkodnunk a tanulasi célokrol, a
fejlesztendé kompetenciakrol, az ezekhez vezetd lehetséges feladatokrol, a feladatok értékelésének
kritériumairdl, az értékelés gyakorlatardl és leginkabb a sajat fejlédésiket tamogatd egyéni tanulasi
utakrol. A didkok ekézben felismerhetik a felelésségiiket a sajat tanulasukban: lathatova valik
szamukra az iskolai munka értelme, azonosulni tudnak a céljaival, az aktiv részvétel a maguk és
tarsaik szamara adott rendszeres értékelésben pedig elmélyiti ezt az azonosulast.

El6éadasomban a fejleszté értékelés lehetGségeit és néhany magyarorai eljarasat mutatom be,
sajat tanari gyakorlatomra alapozva.

PRESCOTT-PICKUP, FRANCIS ]J. PhD, egyetemi adjunktus (E6tvés Lorand
Tudomanyegyetem BTK Angol-Amerikai Intézet)
A mentor-mentorilt kapcsolat fontossiga a tanarjeloltek szakmai fejlédésében

A mentor szerepe a gyakornok tanarok fejlédésében a tanitasi gyakorlat soran kulcsfontossagu.
Ahogy Malderez (2024) ramutat, a mentor szerepe tObb szempontbdl is fontos: segitenie kell a
mentoralt gondolkodasat a sajat tanitasarol, hogy hatékony déntéshozatali képességeket fejlesszen
ki, példat kell mutatnia a professzionalizmusra az osztalyteremben, és segitenie kell a mentoraltat,
hogy megértse masok Gtleteinek relevanciajat. A mentor gyakorlati tanacsokat kell adjon, és be kell
vezesse a mentoraltat a szakmaba, kiiléndsen abban az iskolaban, ahol tanitanak. Malderez (2024)
tovabba kiemeli a mentor szerepét az érzelmi tamogatisban és a mentoralt mint személy



tamogatasaban. A jelen tanulmanyban azt vizsgalom, hogy a mentorokkal valé kapcsolat hogyan
befolyasolta 15 angol nyelvtanarjelolt tapasztalatait a hosszu és révid tanitasi gyakorlataik soran. A
révid gyakorlat 15 6ra megtartasat jelentette egy gyakorld iskolaban, mig a hosszu gyakorlat két
szemeszter tanitast jelentett a mentoralt altal valasztott iskolaban. A tanulmany mélyrehato
kvalitativ interjukra tamaszkodik, amelyeket online késziltek roviddel a hallgatok diploma
megszerzése utan. Az interjuk kortlbelil egy 6ran at tartottak, és téma szerint kertiltek atirasra és
elemzésre. Az eredmények nemcsak azt mutatjak, hogy a gyakorlé tanarok tapasztalatai a
mentorokkal vegyesek voltak, hanem azt is, hogy maguk a gyakornok tanarok mit kerestek egy
mentorban. RemélhetSleg, ez a kutatas el6segiti ennek a nagyon fontos kapcsolatnak a megértését,
és segitséget nyujthat mind a mentoroknak, mind a mentoraltaknak a jovében.

RADVAI TEREZ mesteroktaté (E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Tanit6- és Ovoképzé Kar)
Digitilis elemek az iskolai nyelvfejlesztés korai szakaszaban

Az elbadas egy folyamatban 1évé kutatds bemutatasa kapcsan az altalanos iskolai nyelvoktatasban
alkalmazott digitalis elemek alkalmazasanak lehet6ségével foglalkozik. Az ELTE Tanité és
Ovo6képz6 Kar Digitalis Gyermekkori Nyelvtanitis Kutatcsoportja az MTA kozoktatas-fejlesztési
kutatasanak részeként orszagos felmérést végzett, nyelvtanitokkal készilt interjukat elemzett és
metaforavizsgalatot végzett, melyekben arra a kérdésre kereste a valaszt, miként zajlott a
koronavirus idején az online térbe kényszerilt nyelvoktatds, és ez hogyan alakitotta 4t a
nyelvpedagogusok gyakorlatat a késébbi jelenléti oktatasban. Az el6adasban a kutatas egyik részlete
kozelebbrél is goresé ala kertl a nyelvpedagdgusokkal készilt interjuk kapcsan: a hazi feladatok
szerepe az 6nallé tanuléva nevelésben digitalis kornyezetben.

SINKOVICS ADAM doktorandusz (Pécsi Tudomanyegyetem Oktatds és Tarsdalom Doktori
Iskola)

Tanorai mobileszkoz-hasznalattal timogatott kompetenciafejlesztés gyakorlatinak
vizsgalata

A mobil- és okoseszkoz6k pedagdgiai targyu tanodrai hasznalatinak vizsgalata népszerd témaja az
elmult évtized hazai és nemzetkozi kutatasainak. (Buda 2017; Czékman 2023; Karpati 2015;
Kongsgarden 2016; Winstead 2022).

Az eszkézhasznalathoz kapcsolodé moédszertan erny6fogalma, a digitalis pedagdgia egyik
alapvetése, hogy a technoldgia alkalmazasaval megvaldsitott multimedialis tartalomkozvetités és
feldolgozas korszertt médon, a tanuléi aktivitasra épitve segiti a tanulas és tanitas folyamatait, erdsiti
a tanulok digitalis és tarsas kompetenciait (Szits 2020).

Vizsgalatunkban az eszkozhasznalat eddig feltart és azonositott pozitiv jellemzoin tdl arra a
kérdésre kerestik a valaszt, hogy az aktivitasra és az ismeretek értelmezésére épiil6 tanorai feladatok
hogyan befolyasoljak a kiemelt kompetenciateriletek (Katona 2020) mikodési jellemzéit.

A 2020- 2022-es tanéveket feldlelé longitudinalis kutatasban egy hatranyos helyzetd
kozépiskolai tanuléecsoport (N:14) tablettel tdmogatott tanérai munkainak el6re kialakitott
szempontrendszer alapjan torténd értékelésével killonboz6 készségeket vizsgaltunk. Az értékelési
kategoriak a sajat fogalmazasra, a szovegstilusra, a strukturaltsagra, az értelmez6i nézépontra, a
feladatnak megfelelésre és a kreativitisra vonatkoztak.

A mérési és értékelési folyamatot egy kreativ alkotasok értékelésére alkalmazott modszertan
(Amabil 1982) adaptalasaval valositottuk meg.

A kapott eredmények elemzése soran az Gsszesitett értékek alakuldsa mellett vizsgaltuk a
tanuldi eredmények trendjeit, a relativ teljesitmény, a fejlédési titem és a mérések kozotti valtozasok
tartomanyat.

Az elemzés megmutatta, hogy a vizsgalt készségek eltér6 fejlédési mintakat mutattak. Mig
egyes készségek, mint a "sajat fogalmazas", konzisztensen magas szinten teljesitettek, masok, mint




a "feladatnak megfelelés", vagy a ,kreativitas” jelent6s fejlédési ivet jartak be a kutatasi idGszakot
tekintve.

Az eredmények altalanos jellemzdje, hogy minden esetben javulas tortént az éven bell
elemzett szempontok értékeiben, ami arra utal, hogy az alkalmazott alkotétevékenység-alapa
mobileszk6z-hasznalat el6segitette a vizsgalat korébe vont tanuldi készségek fejlédését.

SOGOR CSILLA PhD adjunktus (Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, Magyar Kémia és
Vegyészmémoki  Intézet,  Kolozsvar) —  MULLER  NIKOLETTA  (Babes—
Bolyai Tudomanyegyetem, Magyar Kémia és Vegyészmérnoki Intézet, Kolozsvar) — BALINT-
SVELLA EVA- KATALIN (Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, Alkalmazott Pedagégia és
Didaktika Intézet, Bambi Ovoda, Kolozsvar)

Vardzsegyetem az oJvodiban - Kémiai kisérletekkel a természettudomdnyos
gondolkodisért

Sok hetedikes diak ugy tekint a kémia tantargyra, hogy teljesen biztos abban, hogy 6 ezt soha nem
fogja érteni, szeretni. Az egyik legjobb moddszer ennek megel6zésére a természettudomany
tertlethez valé pozitiv viszonyulas megalapozasa 6vodas és kisiskolas korban. Ez az az id6szak,
amikor a gyermeki kivancsisag nem ismer hatarokat és erre a nyitottsagra és nagyfoku érdeklédésre
alapozva bevezethetjik 6ket a természettudomanyok gazdag és izgalmas vilagaba. Az 6vodas
korban végzett kémiai kisérletek nemcsak szorakoztatoak, érdekesek, hanem segitenek kialakitani
a tudomany iranti szeretetiiket és érdeklédéstiket, valamint fejlesztik a problémamegoldé és kritikai
gondolkodasukat. A kisérletezés soran megtanuljak, hogyan lehet feltenni kérdéseket, és hogyan
lehet ezekre a kérdésekre megkeresni a valaszokat. A sikeres kémiai kisérletek végrehajtasa pozitiv
élményeket nydjthat az 6vodasoknak, ami erdsitheti az Onbizalmukat és a hozzaallisukat a
tanulashoz és a felfedezéshez.

Kutatasunk az 6vodapedagégusok kémiai és fizikai kisérletekhez valé viszonyat és
tapasztalatait vizsgalja. 50 Kolozs-megyei 6vodapedagoégus toltotte ki a kérddivet, amiben
rakérdeztiink tobbek kézott arra, hogy hogyan viszonyultak iskolai tanulmanyaik soran a
természettudomanyos tantargyakhoz, milyen gyakran végeznek egyszer kisérleteket 6vodai
tevékenységeik soran, honnan szarmaznak ezek a kisérletotletek. A valaszadokat kértiik, soroljanak
fel konkrét kisérleteket.

A kérd6ivben arra is rakérdeztliink, hogy a pedagégusok részt vettek-e mar kémiai/fizikai
témaju tovabbképzéseken, illetve arra, hogy részt vennének-e egy ilyen jellegti képzésen a jovoben.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagogusok 62%-a gyakran, vagy nagyon gyakran
végez kisérleteket az 6vodaban, 38% nagyon ritkan, vagy egyaltalin nem szokott kisérletezni.

A valaszadok 83%-a az interneten talalt forrasok alapjan végzett kisérleteket, 44,7% sajat
Otleteket fejlesztett ki. 40,4% kért tanacsot kollegaktol a kisérletek elvégzéséhez. 8 £6 jelolte be,
hogy az iskolai tanulmanyai soran tanult, mig 6 f6 az egyetemi tanulmanyai soran megismert
kisérleteket épitette be a tanitasi gyakorlatba.

Kérdsivinkbdl, melyet igényfelmérésnek is szantunk, az derilt ki, hogy az
6vodapedagogusok szivesen vennének részt olyan tovabbképzésen, ahol kiilonb6z6 kisérletek
munkamenetét és tudomanyos magyarazatat is megismerhetik. Célunk a tovabbiakban (ebbdl a
megfogalmazott igénybdl kiindulva) ilyen szakmai tovabbképzés létrehozasa, hogy az
6vodapedagogusok magabiztosan sajatitsak el a szakmai hatteret ahhoz, hogy hatékonyan tervezzék
és valositsak meg a természettudomanyos tevékenységeket.

SZABONE MARLOK JULIA PhD, igazgat6 (Pilisszentkereszti Szlovak Nemzetiségi Altalinos
Iskola)
A nulladik évfolyam és a magyarorszdgi szlovik nemzetiségi oktatds

A magyar oktatasi rendszer szerves részét képez6 nemzetiségi nevelés-oktatasban a 13 hazai
nemzetiségbdl, az iskolarendszerrel rendelkezé nemzetiségek tekintetében, az elmdlt években a



budapesti Szlovak Tanitasi Nyelvii Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégiumhoz hasonlé,
tobbcéli nemzetiségi intézmények kozil a 2004/2005. tanév megkezdését6l 2017-ig német, horvat
és szerb intézmények gimnaziumaiban kerilt sor nyelvi el6készité osztalyok megszervezésére.

Az érdekl6dSk kézépiskolai tanulmanyaikat a 441 évfolyamos képzési formaban a kévetkez6
koznevelési intézményekben kezdhették meg: Miroslav Krleza Horvat Ovoda, Altalinos Iskola,
Gimnazium és Kollégium, MNOO Koch Valéria Gimnazium, Altalinos Iskola, Ovoda, Kollégium
és Pedagogiai Intézet, Horvat Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium, Nikola Tesla
Szerb Tanitasi Nyelvi Ovoda, Altalanos Iskola, Gimnazium és Kollégium. A magyarorszagi
szlovak nemzetiségi fiatalok szamara hasonl6 nyelvi alapozé képzés nem volt biztositott.

A szlovak nemzetiségi nyelvi el6készité éviolyam megszervezése és a 2017/2018-as tanévben
torténd beinditasa fontos mérféldkovet jelentett a budapesti szlovak iskola - tagabb értelemben a
magyarorszagi szlovak nemzetiségi oktatas — szempontjabol. Az indulé nulladik évfolyam didkjai a
2021/2022. tanév rendes érettségi vizsgaidészakaban adtak szamot tudasukrol. El6addsomban a
szlovak nyelv és irodalom tantargy utobbi harom évének év végi osztalyzatait és a végzGs tanulok
érettségl vizsgaeredményeit a szummativ értékelés szintjén szeretném Osszehasonlitani az hossza
¢évek tapasztalatain alapulé megtigyelés, elemzés és értékelés alapjan levont kovetkeztetések és
eredmények kozzétételére fokuszalva.

Tisztaban vagyok azzal, hogy a j6vében atfogébb képet kaphatunk, amennyiben az
Osszehasonlitd elemzés moddszerével folyamatosan elemezziik a tanulmanyi és érettségi
vizsgaeredményeket, amivel hozzdjarulhatunk akar a jovObeni intézményfejlesztés iranyainak
meghatarozasahoz is.

SZILVA ZSUZSANNA tanarsegéd (Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Sopron) —
SZILARD ZSUZSANNA PhD, féiskolai tanar (Semmelweis Egyetem Peté Andras Kar)
Ovodai testnevelési tantervek és alkalmazisi lehetGségeik a gyakorlatban

Bevezetés: Az évodal testnevelési tantervek az elmalt évtizedekben jelentSs valtozasokon mentek
keresztill. A kutatas célja az 1989-es régi, a 2012-es 4j, valamint a nemzetk6zi iskolak tobbségében
hasznalt SHAPE tantervek elemzése, kiilonos tekintettel azok gyakorlati alkalmazasara.

Modszertan: A kutatds soran dokumentumelemzés és interjik segitségével vizsgaltuk meg a
tantervi valtozasokat és azok hatasait. 76 6vodapedagogus hallgatét kérdeztiink meg, akik a
tantervek segité vagy gatldé hatasairdl osztottadk meg tapasztalataikat, illetve gyakorld
6vodapedagogusokkal készitettiink interjut.

Eredmények: Az eredmények ramutattak, hogy a régi tanterv hasznalhatésaga egyszertibb,
konkrétabb kereteket biztositott, amely segitette a mindennapi testnevelés megvalositasat. Ezzel
szemben az Uj tanterv tagabb kereteket nyujt, amely lehetéséget ad a pedagégusok szamara a
testreszabott oktatasra, de tobb kihivast is jelent a gyakorlati alkalmazas soran. A megkérdezett
hallgaték véleménye megoszlott: a régi tanterv részletességét sokan pozitivumként emelték ki, mig
az uj tanterv rugalmassaga a kreatfv testnevelést tamogatta.

Kovetkeztetések: A kutatas szerint mind a régi, mind az 0j tantervnek megvannak az elényei
¢és hatranyai. Mig a régi tanterv a gyakorlati oktatasban jobban hasznalhaté volt, az 1) tanterv
nagyobb szabadsagot biztosit a pedagégusok szamara, kiilonosen a differencialt oktatisban és a
specialis nevelési igényld gyermekek integracidjaban. A tantervi valtozasok hatékonysaga
szempontjabol kulcsfontossagt, hogy a pedagdgusok megfelel6 tamogatast kapjanak az 4j
iranyelvek alkalmazasahoz.

SZURDOKI ERZSEBET egyetemi adjunktus — BAUER ZITA mestertanar - B. ZSOFFAY
KLARA PhD, egyetemi adjunktus — BIHARINE KREKO ILONA PhD, DANCS GABOR
tanarsegéd, DERDAKNE KOVACS KLARA BEATRIX, FULOP VERONIKA mestertanar,
GYIMES BERNADETT mentortanité, JOZSA ILDIKO MARIANNA mentortanito,
KOOSNE SINKO JUDIT oktat6, KULMAN KATALIN PhD, egyetemi adjunktus, LANG




ANNAMARIA mentortanité, MESTERHAZY FERENC igazgat6, VENYINGI BEATA
mestertanar, VITALYOS GABOR ARON PhD, egyetemi docens (E6tvés Lorand
Tudomanyegyetem Tanit6- és Ovoképzé Kar)

Az integrilt kérnyezetismeret tanitds hatdsainak elsé felmérése

A 2020 szeptemberében bevezetett modositott Nemzeti alaptanterv szamos valtoztatas mellett az
altalanos iskolak elsé és masodik évfolyaman megsziintette az 6nallé kérnyezetismeret tantargyat,
ugy, hogy a korabbi tartalmakat més tirgyakba integriltan kell/kellene oktatni.

Kutatasaink soran arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy a mas tantargyakba integraltan
oktatott kornyezetismeret oktatas milyen hatékonysagy, illetve kivancsiak voltunk arra is hogyan
valésult meg az integralt oktatds a gyakorlatban. Kérdéivekkel mértik a tanulok
természettudomanyos ismereteit és attitidjét és ehhez kapcsoléddan felmértiik a pedagdgusok
tapasztalatait is az integralt oktatassal kapcsolatosan, szintén kérd6ives formaban.

A 2021/22-es és 2022/23-as tanév elején készult a harmadik osztalyos tanulok tudasanak és
attitddjének felmérése. A felmérésben résztvevs iskolak kozul kett6ben megmaradt a
kornyezetismert oktatds kilon tantargyként a 2022/23-as tanéveben is. 7 iskola 29 osztilydban
készult a felmérés, amely 607 db értékelhetd kitoltést eredményezett. Kérdéseinkkel a konkrét
feladatokon keresztill képességeket, fajismeretet, és az egészséges életmodddal kapcsolatos
ismerteket is vizsgal. A kiértékelés a feladatokban elért pontszam alapjan tortént.

A 2021-es felmérésben a diakok jobban teljesitettek minden feladat tipusban, mint 2022-ben.
2022-ben a kornyezet ismertet tanulok eredményei jobbak, mint a kornyezetismeretet nem tanul6
didkoké. A harmadik évfolyamon kimutathat6, a kornyezetismeret oktatas valtozasanak negativ
hatasa a gyerekek tudas szintjében.

A tanitéi kérdbivet online osztottuk meg és szakdolgozat keretében 117 kit6ltés alapjan
kaphattunk egy szlk keresztmetszetet az integralas megvalositasanak gyakorlatarél. A
torvényalkoto elképzelésének megfelelen a legnagyobb aranyban a magyar nyelv és irodalom, a
technika és tervezés. valamint a vizualis kultdra targyakban jelent meg az integralt tananyag, és a
kitolt6 pedagogusok is ezen targyakat tartottdk legalkalmasabbnak az integralasra. A
kornyezetismeret tantargy korabbi témai is ezen targyakba lettek integralva legnagyobb aranyban.
Kivéve a mérhetd tulajdonsagok vizsgalata, ahol a matematika tantargy volt a legtobb kit61té altal
megjelolve. A kompetenciafejlesztés sikerességérél azonban sokkal negativabban nyilatkoztak a
kitolték, tobb mint 40%-uk szerint rosszul vagy nem igazan sikeriilt a kompetenciafejlesztés, mig
35% szerint is csak kézepesen.

TISZAI LUCA PhD, habil. egyetemi adjunktus (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz
Janos Tanarképzé Kézpont, Budapest) — SANDOR KATALIN tanarsegéd (ELTE Barczi
Gusztav Gyégypedagogiai Kar Altalanos Gydgypedagdgiai Intézet)

Alkosd iijra fényképpel- Inkluziv élmények a Vasarely miizeumban

Az el6adas soran egy négynapos inkluziv képzés zaréeseményét szeretnénk bemutatni. A
szakemberek szamara a sulyos-halmozott fogyatékossaggal é16 gyermekekkel vagy felnéttekkel vald
munka jelenleg is gyakran kihfvast jelent, a célcsoportra alkalmazhaté médszerek ismerete még nem
feltétlenil nevezhet6 evidencianak. A képzést, amelynek soran sulyos-halmozott fogyatékossaggal
¢él6 emberekkel alkalmazhaté mutvészetterapias modszereket mutattunk be, az ipolytolgyesi Szent
Erzsébet Otthonban tartottuk. A képzés sajatossaga az volt, hogy a délel6tti elméleti blokkok utan
a tanult modszerek gyakorlati bemutatasaban az intézmény lakoéi, akik az adott moédszert ismerik
— tapasztalati szakért6ként segitették a munkankat. A képzés zarénapjan a Vasarely mizeumban
voltunk, minden résztvevé egy-egy tapasztalati szakértével parban dolgozott. Az volt a feladat,
hogy gondoljak ujra a latott miveket: alkossanak 4j képeket a tarsak és fényképezbgép segitségével.

A feladat azért volt érdekes, mert sokan, akik korlatozott verbalis koddal képesek
kommunikalni, gazdag képi fantaziaval rendelkeznek. Naluk kilénosen fontos szerepet jatszik a



kép, van, aki tudatosan azért készit fényképeket, hogy késébb ilyen médon ,,el tudja mesélni”, mi
tortént vele, merre jart, és 6 is elkéri baratai telefonjat, hogy megnézze a képeket.

A feladat erre az er6teljes képi nyelvre éptlt, amely alapot adott arra, hogy a résztvevok ne
ala-folérendelt kapcsolatban, hanem kolcsonds és egyenld felekként tudjanak részt venni a
projektben.

TORGYIK JUDIT PhD, habil. egyetemi docens (Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz
Janos Tanarképz6 Koézpont, Budapest)
Mitol lesz jo az iskola?

Az UNESCO fenntarthat6 fejlédési céljai (SDG) kozott talalhatd a negyedik, oktatasra vonatkozé
célkitlizés, amely szerint minden tanulénak biztositani sziikséges a mindségi oktatashoz vald
hozzaférést az oktatasi rendszerben. Vajon mit6l lesz j6 az iskola? S hogyan vélekednek errél a
gyerekek? A didkok t6bb évet toltenek a kotelezd iskolazas évei alatt a kozoktatasi intézmények
falai k6z6tt, azonban viszonylag kevés olyan vizsgalat all rendelkezésre hazankban, amelyben az 6
véleményiket, elképzeléseiket kérdezték volna meg az oktatas mindségérol, otleteiket kérték volna
annak javitasi lehet&ségeirél. Eléadasomban altalanos és kozépiskolai tanuldk koézott végzett
interjus adatfelvételen alapuld felmérést mutatok be, amelynek soran arra voltam kivancsi, hogy a
tanulok szerint milyen a jé iskola, mi kell ahhoz, hogy a gyerekek jol érezzék magukat az iskolaban,
s hogyan lehetne javitani a mostani iskolarendszeren. Az eredmények azt mutatjak, hogy a diakok
két lényeges szempontot tartanak igazan fontosnak — t6bb mas aspektus mellett, az egyik a jo
pedagbgus, a masik a j6 osztalyk6zosség. Az interperszonalis kapcsolatok milyensége nagyban
meghatarozza az iskola minéségét. Nem a tananyag, hanem az emberi tényezé kertlt elsé helyre a
tanuloknal. Azt a tanart nevezik jonak, aki nem csupan a tananyaggal foglalkozik, hanem a diakok
személyiségével, emberi sziikségleteivel is torédik a tanitds soran. Mint ahogy minden human
szakmaban, Ggy az oktatasban is igen lényeges a t6rédés, a tananyag mellett a gyermek, a diak
igényeinek figyelembevétele, a személyre szabott figyelem biztositaisa. A mindségi iskola
ugyanakkor befogadé is, ahonnan nem rekesztenek ki, nem bantanak, hanem biztonsagot nydjtanak
mindenki szamara. Ebben az osztaly 6sszetétele, tanuldinak egymashoz valé pozitiv viszonyulasa
kap meghatirozo szerepet. Az osztaly hangulatat, 1égkorét, tagjainak egymashoz vald viszonyat a
tanarok nagyban befolyasolhatjak. Az el6adas arra is kitér, hogy mit tehetnek a pedagégusok a fenti
cél elérése érdekében.

TOTH ZOLTAN PhD, habil. nyugalmazott egyetemi docens (Debreceni FEgyetem
Természettudomanyi Kar, Kémiai Intézet és MTA-DE Korai Természettudomany-tanulas
Kutatoécsoport)

Kisiskolasok néhany kémiai fogalommal kapcsolatos tudasszerkezete

A tudasszerkezet feltarasanak egyszerd eszkoze a szdasszociacios teszt. Elsé magyarorszagi
megjelenése (Kluknavszky és Toth, 2009) ota egyre gyakrabban alkalmazzak hazai kutatok is, és
6vodasok vizsgalata soran kidolgoztak a teszt szobeli felvételének technikajat is (Daru és Toth,
2014). Ezzel a technikaval vizsgaltuk kisiskolasok természettudomanyos fogalmakkal kapcsolatos
tudasszerkezetét. Jelen el6adas a kémiai fogalmakkal kapcsolatos eredmények bemutatisara
korlatozodik.

A felmérésben Kelet-Magyarorszag 6 iskolajanak 1-4. évfolyamos tanuldi vettek részt (1.
évfolyam: 19, 2. évfolyam: 25, 3. évfolyam: 11, 4. évfolyam 25 £6). (A 3. évfolyam eredményeit a
kiugréan kis 1étszam, valamint a tanulok jelentds részének motivalatlansaga miatt kihagytuk a végsé
értékelésbol) A szébeli interjukat az elézetesen felkészitett 16 pedagdgus vezette és rogzitette. A
valaszokat tartalmazé hangfajlokat a szerz6 dolgozta fel és értékelte.

A felmérés soran a kémia témakorébe tartozdé 6 fogalommal (,,égés”, ,,oxigén”,
,»rozsdasodas”, ,,szén-dioxid”, ,,vas”, ,,atom”), mint hivé széval kapcsolatosan kértiik a tanuldkat,
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hogy maximum 1 percben mondjik el, mi jut azokrdl esziikbe. Az egyes fogalomparok esetén

kapott k6z0s asszociaciok alapjan szamoltuk ki a kapcsolati egytitthatokat, majd atlaguk alapjan

rajzoltuk meg a harom vizsgalt évfolyam jellemzé kapcsolati halojat.
Megallapitottuk, hogy

- a4 évfolyamos tanulok minden esetben t6bb asszociaciot adtak a hivé szavakra, mint az 1.
vagy 2. évfolyamosok. A legkisebb atlagos asszociacio-szamot az ,,atom” fogalomra kaptuk
mindharom évfolyam esetében.

- nincs kulénbség a vizsgalt hairom évfolyam jellemz6 kognitiv struktdrajaban: szamottevd
kapcsolat csak az ,,oxigén” és a ,,szén-dioxid”, valamint a ,,rozsdasodas” és a ,,vas” fogalmak
k6zott van. A kisiskolasok az ,,égés” és az ,,atom” fogalmakat nem tudjak kapcsolni a masik 6t
fogalom egyikéhez sem, noha az égés szamukra jol ismert fogalom (err6l taniskodik, hogy 2.
és 4. évfolyamon ebben az esetben kaptuk a legtobb asszociaciot).

- az,oxigén” és a ,,szén-dioxid” fogalmakat elsésorban a ,leveg6”, ,,ember”
asszociaciok kapcsoljak 6ssze.

, »fa”, és ,Jélegzés”

- a,rozsdasodas” és a ,,vas” fogalmakat szinte kizarolag a ,,fém”, ,,vas” vagy ,,acél” asszociaciok
kotik Gssze.

- clgondolkodtatd, hogy az ,,atom” esetén szinte kizarélag a ,,bomba”
,»robbanas” asszociaciok jelennek meg minden évfolyamon.

atombomba”, és a

>

TRENTINNE BENKO EVA PhD, egyetemi docens — ARVA VALERIA PhD egyetemi
docens (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanit6- és Ovoképzé Kar)

Az ingahatds nyomaban: az online nyelvoktatds kihivdsai és lehetéségei a pedagogusok
metaforiin keresztiil

Az oktatasi modszertanok teriiletén folytonosan érvényesiil az ingahatas: a tradicionalis és az 4j,
modern, innovatfv megkézelitések allandé kolesonhatasban vannak egymassal; a szakma az idealis
egyensuly kialakitasara torekszik.

A Covid-19 kapcsan is j6l megfigyelhetS ez a jelenség, a leghangsulyosabban talan az online
eszk6zok, applikaciok és platformok térhoditasa terén. Korabban az altalanos iskolaban csak az
informatika o6rakon jelent meg hangsulyosan a digitalis eszkézhasznalat. Az idegennyelvi és
célnyelvi 6rakon kevésbé volt elterjedt, leginkabb internetes keresés, email kiildés vagy YouTube
videok lejatszasan keresztiil valosult meg a digitalis oktatas. 2020-ban a tavolléti oktatasra valé
varatlan atallas miatt a nyelvpedagogusok rakényszertltek online eszkoztaruk drasztikus bévitésére.
A kezdeti nehézségek lekiizdése utin a nyelvpedagégusok nagy tobbsége egyre pozitivabb
kapcsolatot alakitott ki a digitalis vilaggal. A lezarasok idGszaka alatt folyamatosan képezték és
motivaltak 6nmagukat, egymast és a gyerekeket, s6t a sziil6ket is. A pedagogustirsadalom minden
szintjén, az 6vodatdl a felsGoktatasig hatalmas fejlédés kovetkezett be a digitalis kompetenciak
terén.

A pedagbgia pozitiv idGszakait, kiugré valtozasait altalaban jellemz&en hullamvolgyek
kovetik. A tantermekbe valé visszatérés utan, a jelenléti oktatas a mindennapjaiba a digitalis
eszk6zOk hasznalata csak részlegesen tudott beépilni. Csak a leginkabb kedvelt, kénnyen
hasznalhat6 eszk6z0k maradtak valtak a nyelvtanitoi rutin részévé.

Napjainkban a technikai fejlédés, valamint az oktataspolitikai valtozasok tjabb fordulatokat
eredményeznek. Ilyen az M.I. latvanyos el6retorése, illetve az okos eszk6zok iskolai hasznalatanak
korlatozasa. Ezek a legtjabb jelenségek abba az iranyba mutatnak, hogy a felivelés utan ismét a
hattérbe szorul a digitalis oktatas jelentGsége.

Az MTA és ELTE TOK kozos kézoktatas-fejlesztési projektie az altalanos iskolai
nyelvtanitasban megvalésul6 digitalis elemeket vizsgalja. A Digitalis Gyermekkori Nyelvtanitas
Kutatécsoport egy orszagos kérdéives felmérést (N=700) és interjukat (N=29) készitett, valamint
kiegészité metaforavizsgalatokat végzett. Az eredmények megmutattak, hogyan kiuzdotték le a
tanarok az online oktatas kezdeti nehézségeit és alakitottak at pedagdgiai gyakorlatukat. Mindez azt
sugallja, hogy a digitalis atallas szakmai és személyes fejl6dési lehetéségeket teremtett a



pedagégusok szamara. Az el6adds a metaforak segitségével mutatja be, a kihivasok ellenére és
hatasara a pedagégusok szemlélete is pozitiv iranyban valtozott.

Az MTA Kizoktatis-fejlesztési Kutatdsi Program (2021-25, 57/2019. (X. 22.) szdmidi elnikségi
hatdrozat) tamogatdsaval.

URBAN PETER PhD, féiskolai docens (Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Féiskola)
Az érdeklbédés tanuliselméleti megkdzelitése

A tanulok altal mutatott érdekl6dés jelent6ségének felismerése minden bizonnyal egyideji a
tanulasi folyamatok tudatos megszervezésének igényével. Nem véletlen, hogy mind a pedagogia
torténeti modelljei, mind a kortars neveléstudomanyi koncepciok egyik kézponti tertleteként
azonosithatjuk a fogalmat. A vonatkozo kutatasok tekintélyes multja ellenére az érdeklédés kérdése
kétségkivil ma is aktualis probléma, kikiizdését, a tanulok figyelmének megnyerését a tanulas tag
értelemben vett krnyezetének soha nem tapasztalt valtozasai nehezitik.

Az érdeklédés felkeltésének ,,didaktikai feladata” elméleti és gyakorlati szempontbdl is
tobbnyire moédszertani problémaként mertl fel: a ,tanitas” részeként jelentkezik, azaz olyan
tevékenységként, amelyet els6sorban a tanarnak kell elvégeznie. Mindez kénnyen azt az illaziot
keltheti a tanulasi kornyezetet tervezé pedagdgusban vagy az elméleti szakemberben, hogy a cél
¢rdekében alkalmazott modszertani eszk6z6ktdl egyfajta mechanikus mikédés révén remélhets az
érdeklédés kialakulasa. E félreértés aztan konnyen teremthet olyan, a célok és az eszkozok
Osszemosoddasabol fakado helyzetet, amikor a tanulok ugyan szamukra élvezetes, élményt jelentd
tevékenységeket végeznek, am e tevékenységek viszonya a tanulashoz tisztazatlan és esetleges
marad.

A konstruktivista tanulaselmélet teoretikus és terminoldgiai keretei kozott el6rehaladd
gondolatmenetiinkben arra tesziink kisérletet, hogy az érdeklédés fogalmat tanulaselméleti
kontextusban konceptualizaljuk, az érdekl6dés kialakulasat pedig a ,tanitas” helyett a ,,tanulas”
tertletére helyezzik at, ezzel a tanari tevékenységek helyett a tanuldi aktivitas jelentGségét
hangsulyozva. Eléadasunkban amellett érveliink, hogy a kivancsisag, a kérdés és az érdekl6dés maga
is tudasként (a tanuld el6zetes tudasanak részeként), illetve a mar meglévé tudas eredményeként
hatarozhaté meg. Az érdekl6dés kialakuldsat emiatt tanulasként, a tanul6 aktiv
tudaskonstrukcidjaként interpretaljuk. Ennek fényében arra tesziink javaslatot, hogy az érdekl6dés
komplex problematikajat a leginkabb bevett mddszertani megkozelités helyett vagy mellett — de
mindenképpen azt megel6z6en — a tanuldi autonémia Gsszefiiggésében tegyiik vizsgalat targyava.
Elméleti jellegti kutatisunk korantsem kivanja felszamolni a dialégus lehetéségeit a tanuldi
érdeklédés , felkeltésére” iranyuld korabbi koncepcidkkal; az eléadasban kinalt Gj szempontok
megitélésink szerint a korabbi eredményeket is 4j, gazdagabb Gsszefliggésben képesek lattatni.

VEGHELYI PETERNE iigyvezet6 elnok (Legati Caritatis Ifjasagi Egyesiilet)
A tanuloi ismeretképzédés propedeutikija

Kutatdsaim soran a tanuléi gondolkodas ismeretelméleti struktirajat, az ismeretképz6dés utjat
vizsgalom. Azt kutatom, hogyan jonnek létre az ismeretek a személy gondolkodd elméjében.
Miként érhet6k tetten a tudas kialakulasaban az elme szellemi mozgasai és hogyan ismerheti meg a
tanuld a sajat szellemi 1étmodjat tudasanyaganak béviilése soran? A megismers ugyanis a szellemi
megnyilvanuldsainak valamennyi formajat magaban foglal6 lélek mikodésére reflektalva képessé
valik arra, hogy ismeretképz&dését az elme, ész, értelem és emlékezet specialis, onreflexiv
észlelésével ellenérzése ala vonja és megértését fejlessze a ,,diszkurziv én” és az intuitiv megértés
kapcsolatanak megtapasztalasaval. Kozépiskolas tanulokkal végzett tobb éves folyamatkovetd
vizsgalataim soran megallapitottam, hogy az 1) ismeretek nem éptilnek be tartdsan az
emlékezetiikbe. Az érettségi vizsgak szamonkérési moédozatai kozott egyre tobb helyen alkalmazzak
a gondolattérkép mentalis reprezentacios formajat (Buzan, Tony: The Mind Map Book, 1996). A




tanulok azonban az ismereteket, tudaselemeket szegmentalt formaban sajatitjak el, ezzel mintegy
kihagyjak az elme nterface-ként funkcionald képzetalkotd képességét. Ennek eredményeképpen a
megismerésitk feliletes, mert a fogalomalkotas folyamataban nem ismerhetSk fel a tényleges
formak, az egyes tudaselemek egymashoz valé kapcsolodasai, igy az emlékezetben vald rogziilés
nem torténik meg. Eldadasomban a tapasztalis hairomféle médjat kivinom bemutatni: testi/érzéki;
szellemi; valamint kiemelten a legmagasabb rendd értelmi megismerés mozgasainak bemutatasaval,
els6sorban Aurelius Augustinus ismeretelméleti strukturajanak kibontasa altal. E megismerési
formakat a tanulas-tanitas propedeutikdjanak nevezhetjik abban az értelemben, hogy a
gondolkodas tanitasat valésitja meg. A tudasmérés szempontjabdl legnagyobb relevanciaval bird
emlékezet — mint tudastar — formakat tarol, a forma tehat valdjaban az a moéd, amit aktualizalodott
gondolkodasmodnak, viselkedésmodnak neveziink, mialtal a megismeré képes a targyi valosag
(realitds) megragadasara. .A haromféle tapasztalasi médbol all az elemz6-Osszetevs (analitikus-
szintetikus) gondolkodas, mely mutkoédésének ismerete feltétele annak, hogy az egyes
ismeretanyagok mentalis reprezentacidja egy gondolat-térképpel abrazolhaté legyen. Kutatasi
eredményeim azt igazoljak, hogy az tudasképzédés propedeutikai ismeretkérének tanitisaval
(Véghelyi, 2021) a tanulok képessé valnak képzettarsitasaik és mentalis struktdrajuk szellemi
nyomon kovetésére, ami lehet6vé teszi a gondolattérkép megalkotasat, mely nagymértékben segiti
az ismeretek tudatos bovilését.

VEREBELYI GABRIELLA PhD, egyetemi adjunktus (Széchenyi Istvan Egyetem Apéczai Csere
Janos Pedagdgiai, Human- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Gyér)

A gydgypedagdgus hallgatok szocidlis és érzelmi képességel a munkaerd-piaci elvirdsok
tiikrében

Tarsadalmi elvaras, hogy az iskolak a szocialis és érzelmi tanulas fejlesztésének kozpontjaiként
mukodjenek. Az oktatasi intézmények a tarsadalom mikrokozmosza, ahol a tanulok killonb6z6
gondolkodasmédokkal, élethelyzetekkel szembestilnek. A pedagdgusok kulcsszerepet jatszanak a
tanulok szocialis és érzelmi fejl6dését elésegitd iskolai kornyezet kialakitasaban, szocialis és érzelmi
képességeiknek fejlettsége pedig alapveté fontossagu a hatékony oktatasban és a diakok sikeres
fejlédésében. A megfelel szintl szocialis és érzelmi képességek segithetnek a didkok érzelmi
tamogatasaban, a hatékonyabb (asszertiv) kommunikaciés folyamatok kialakitdsaban, a
konfliktusok problémamegoldo fokuszu kezelésében. A felnévekvé generacidknak fontos, hogy a
pedagégusaik modellként, példaképként mutassanak utat az élet kulonbozé teriiletein és
helyzeteiben. A pedagdgusok ezen képességeinek fejlettsége nemcsak a diakokra van hatassal,
hanem sajat jolétikre is, segithet a stressz kezelésében, a munkahelyi kihivasokkal valo
megkiizdésben és a pozitiv munkakoérnyezet fenntartasaban, ami hozzajarulhat a pedagogusi
elégedettség noveléséhez, az életmindség javitasahoz is.

A szocialis és érzelmi képességek rendkivil komplex rendszerébdl két teriiletet kiemelve,
vizsgalatomban arra keresem a valaszt, hogyan strukturalédik a gyégypedagdgus hallgatok érzelmi
intelligenciaja és milyen konfliktuskezelési stratégiakat alkalmaznak a hétkéznapok problémainak
megoldasakor.

A kutatasban 487 nappalis és levelezGs tanrendd gyogypedagogus hallgatd vett részt. A
keresztmetszeti kutatasban a két tertilet felmérése standardizalt, 6nbevallason alapulé kérdéivek
kitoltésével valosult meg. Annak érdekében, hogy még pontosabb képet kapjak a hallgatok érzelmi
képességeir6l és megkizdési stratégiairdl, arra kértem Oket, hogy irjak le, hogyan reagalnanak
hirom, az iskolai élethez kothetd szituacidra. A kérdGivek értékelése és a , szituacios™ reflektialasok
tartalmi elemzésének alapjan elmondhato, hogy a gyogypedagogus hallgatok érzelmi intelligencia
struktaraja altalanossagban rendkivil kiegyenlitetlen, a jelenleg alkalmazott megkiizdési stratégiaik
pedig legtébbszor nem segitik Sket a problémak valédi megoldasaban.

Az eredmények arra sarkallnak, hogy sajat oktatéi munkamban még nagyobb tudatossaggal
segitsem a leend6 pedagogusok szocialis és érzelmi képességeinek fejlesztését és ennek
fontossagara felhivjam mas képzohelyek figyelmét is. A koznevelésben megjelené gyermekek



megfelelS fejlesztését csak olyan személy tudja hatékonyan megoldani, aki maga is fejlett szocialis
és érzelmi képességekkel, kompetencidkkal rendelkezik. Nekiink, a pedagdgusképzésben
dolgozoknak a felel6sséglink, hogy a hallgatok megfelel6 felkésziiltséggel jelenjenek meg az oktatas
formalis és informalis tertleteit is magaban foglalé munkaeré-piacon.

ZSOLNAI MARTON magyar vendégoktaté (Vilniusi Egyetem, Filoligiai Kar, Skandind
Tanulmanyok Kizpont)
Félelem és reszketés: egyetemi szobeli vizsgdk elemzése retrospektiv narrativiak alapjin

A kutatas soran a szoébeli vizsgakon tapasztalt tanari kommunikaciot vizsgaltuk magyar egyetemi
hallgatok retrospektiv beszamoldi alapjan, kilonos tekintettel a verbalis agressziora és a negativ,
homlokzatrombol6 tanari megnyilatkozasokra. Kilon figyelmet forditottunk az esetlegesen
megjelend nemi sztereotipiakra és eléitéletekre a férfi és néi vizsgazok csoportjaval szemben, illetve
a nemzetekhez kothet6 sztereotipidkra a kilfoldi hallgatok esetében.

Az online kérd6ives kutatas (n=80) értelmezési keretét mélyinterjik (n=>5) segitségével
bovitettiik. Arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy milyen aranyban és milyen mértékben
jellemzé a hallgatokra a vizsgaszorongas a szoébeli vizsgakon, hogy élték meg a szobeli vizsgazas
folyamatat, illetve azt, hogy milyen hatassal van a hallgatéi vizsgaélményre a vizsgaztatd tanar
viselkedése és a pozitiv vagy éppen negativ légkor a szébeli vizsgakon. Emellett a szébeli és az
irasbeli vizsgak kiilonbségeirdl, az egyes vizsgatipusok kapcsan megélt elényokrdl és hatranyokrol
is sikertlt informaciot gydjteni.

Az eredmények alapjan az egyetemi hallgatok jelentés tobbsége szenved valamilyen
mértékben a szébeli vizsgak alkalmaval a vizsgaszorongas miatt. A tanari kommunikacié és a
kellemes vagy éppen kellemetlen vizsgalégkor egyértelmien hatassal van a hallgatéi vizsgaélményre:
negativ, illetve pozitiv iranyba befolyasolhatja azt. A tanari viselkedéshez kapcsolodd szemléletes
metaforikus képek megismerése és elemzése a kutatds legizgalmasabb részeredményei kozé
tartozik. A metaforaclemzés eredményei alatimasztottdk a tanar fontos szerepét a vizsgan, és
ramutattak a vizsgaélmény hosszatava lélektani hatasaira is. A szobeli vizsgakat a hallgatok
jellemz&en szubjektivabbnak élték meg, és sokan ugy gondoltak, hogy nagyobb mértékben figg a
tanar személyétdl a vizsga kimenetele, mint az irasbeli vizsgak esetében.




Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Vitéz Janos Tanarképz6é Kézpont, Ové- és Tanitoképzs Tanszék
Iohanneum éptlet
Esztergom, Majer Istvan ut 1-3.

A kiznevelésnek szamos tarsadalmi kibivisbol adddo feladatmak kell megfelelnie, amelyek a pedagignsok képzését,
Jfolyamatos szakmai fejlesztését szolgdld felsdoktatdstil is dllands megijulast varnak. A Pdzmdny Péter Katolikus
Egyetem pedagdgusképzésében az 1ij irinyok, fejlesztéseke a jelen tanévben elindultak. A kignevelés mint gyakorlat
és a felsdoktatds mint tudomdiny és hivatdsképés s3erves kapesolata mutatkozik a 1 dltogasok a pedagdgidaban —
a pedagdgia valtogdsa V1. konferenciank programjaban. A hazai felsdoktatisbil és a kiznevelésbil érkezd
eldaddknatk lehetdsiget nyijtunk kutatdsuk, s3akteriletiik eredményeinek ismertetésére. A program szerint mindez
szdmos tapasztalat, jo gyakorlat bemutatdsdra terjed ki. Az eldaddsok témakirei s3éles spektrumon mozognak a
pedagdgusok — ovd, tanits, tandr, gyogypedagigus — képéséti] egészen a humdn és termésettudomanyos ismeretek
koznevelési oktatdsanak, valamint ag dvodai és iskolai nevelés feladatainak targyaldsaig. Az egybdazi és dllami
fenntartasii intézmények felsdoktatdsi és konevelési szakembereinek egyiittes tandcskozdsa a tarsadalmunk jovijét
Jelentd pedagdgia iigyének javit sgolgdlja.
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MESTER ES TANITVANY Keresse a PPKE BTK Mester és Tanitvany pedagdgiai

Jfolydiratat, amely a konferencia témdiban késiilt
MASTER AND DISCIPLE tanulmanyokat is RO tesg!
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