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Bevezetés

A mcids zer sz a gotog methodo sz szob I származik' és utat' eljárá_st -

A tudományokban avítaaaÁ a céIb,oz vezet utat' a céI elétését biztosít el1ár"

fogásokat crtik modszereken'
Az oktatáselméletben hagyomáfl)'osan'két kérd skort kul nboztettek ffiC- - _

mást \: u *ier. iu.,ítsunk é.; h;g\,ár, tu.rítrunk kérdését. A ho5'an tanítstlr_

cléseit sokáig azonosították ^ 
;3á';erek ptob\ematrkqár''a\. Századunk e l'

ben a p.dugog'J;;;á"$9*9k .gy fsz1 i tanítás (tar'rulás) mene tét és a l-i_

szinonimaként ke_zelte. Példáui p?'o}'ar"r.a Laios oktatáselméletének egr'li' :'

,,Az oktaoa, t.tolvasa (A *o'i"" elméiete)'' 'ím't 
r'iseii' (Prohászka' 1996'

zac{ másociik ielében egyre .iiff.r.n.iáltallba.n kozelítctték meg a tanítá-' 
;.

eliárásait. .t a,a^r.,ikár'a'É kul ;-ír1.rrrrrkezctek foglaikoznI az oktatás toi'"'

va., azoktatási stratégiákk?:, uro(tutá, m c1szer"i.rJ, eljátásaival (a tanít"rs ':_

geivel) , n ,rr*"reu flrnrákkai és szervezésr m clokka1' az clktatás e szkoze ir '
A felsotolt fogalmak a cliclaktikában bevezetésre kerultek' azonban nem r

juk, hog1, ert.mJ"ésukben a kulonb z szetz k, tankon1n'ek eg1'etcrtenéne r-

tr fogalmn.t ,ur_,nt,.,-,ának l.h.t rég' szetinti ti,sztázásái Lé' 
''.-p,r','tbcj1 

:-

tosnak tattiuk. Az oktatáselm let irJ.luimávai ismerkecl olr,.as számára \^':'''

logodzot 1e\cnr CZen oiopf.gnimak pontos..ismcrete' mítsrÉszt' s fcje'z'ctun'k -

pont!áb ) ez az els cllegls, a m .\sár \esz kített fogalmának kÓtiilhatátolá. '. -

gedlretetlenné te szi e sz atel]itfo galmak be1ryrtatását- is.

hz oktat;sfol1atttata. mint ,]o, e1 zo fejczetb l iadetult, a célhozvezcl(' '
tnak azokat az á|ta|ános m rfcjldkoveit ad1a mcg, amclyek mellctt a pcdago''

- ha eredmenYe Sen a!<ar1a megoiclani felada tát - tanul ival minclenképpe n .

ha\adnia' tla\amr\.., {orÁábui f.\ ke\\ ke\tenunk a tanul k frg1etmét, mottvi-l'

keil, tá1ékoztatnunk ke}l ket a céiokt \, fe\ ke\\ idéznunk e\ozetes ismetc:.

eléjuk leil tárnunk az ,ii ismeretek e\sa1átításához szukséges tén1,gkCt, lne - ,

szer\rezÍlunk czek elemz sét' feldolgozását; a kovetkeztetések levonását, a7' ,"-

renc1szerezését, rogzítését; a tanultak alkalmazását; a tel1esítménvek rrrétés t. _

k'eiés t' Ezeket az alapvet feladatokat az oktatási fol1'arnat szerkezeti elen. :

G'J^gy S., 1997: 71), a tanulás funkci inak (orosz, 1'987 108), más sz haszná_' -

didaktikai feladatoknak G.{ngy S., 198 : 186-190) is szokták nevezni.
A feisorolt szerkezeti elemeken - a tanár és a tanul eg1''uttes tcvéken\.sé!- '

- végighaladva, a tananyag feldolgozásán, elsa1átításán kívul fejl dik a t..:^

tanulási képessége, kognitír. onszabáIyozása és motivácioinak onszabáIs-oz..'
(vo.: IX. fejezet).
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.bbi fejezetekb Iaz is kiderul, hogy az oktatás alapvet s7erue7eti kerete az
.,_:pr'et s7erae7etifornQa a tanítást ra. Mankafornán pedig a fuontális mun_

-:'éni munkát, a páros tanulást és a csoportmlnkát éitjuk (vo.: XJII., X]\-.
\'z oktatás es7k 7einek mtndazon tárgyakat tekint'uk' ameh,gk az oktatás

" --_érése érdekében az oktatás folyamában felhasználhat k (XIi. fe1ezet,'
- :::. ie1ezetben két lényeges fogalommal, a stratégia és a m dszer fogalmár-al
- : -rnk meg.

Az oktatási sttaté gia fogalma

_:]89-es meghatározásunk szerint a stratégta a m dszereknek, eszkozoknek
- :z'ésl m doknak egy adott cél érdekében a konkrét feltételek Íi5-ele mbe -

:. iétrehozott egyedi kombináci ja. @a1us-Go1nhofer-I{otscht--}I. \ádasi-
,zk\', 1989: 16.)

-- Sándor szeint ,,az oktatási folyamatban alkalmazott tanítási-tanulási stra-
: azokat a kognitív bels tartalmukat tekintve komplex el1árásrendsze re-

": :s, amelyek segítségével a diák képes kialakítari az alapvet gondolkodásl-- :_.rési mííveleteket, egyrttal eljut odáig, hogy ezeket elvileg azonos más lrelr'-
. -. -ri problémamegoldásokban is alkalmazza". G..Tugy S',1997: 57 ')
:::lti definíci ban nem csupán tanitási-tanulási sttatégtár l esik sz oktatási

.. '. helyett, de a hangsrily egyértelmrien a tanuiási stratégiákra helyez dik,
"".:or1, ZoItán (2000: 206-206) szerint ,,a sttatégtát tanulásszervezési szem-

kolnplex netodikának foghatjuk feI, melyben a kulonb z taneszkozok (tan-
_ :::' pfo$ramok, eszkozcsomagok Stb.), oktatástechnikai eszkozok és értéke]ésr
, -s koherens rendszert alkotnak. Nem sokban tér ei ett l Arieh L.".ry fe1fogá-

-.zéses tanulás (inquiry learning), kiscsoportos oktatás (small gÍoup teaching),
-:-:a]:záIt oktatas (individualtzed learning), mesterfoku tarutás és tanulás (earning

' ..>te$), játékok (games) és programozott oktatás (programmed instruction).''
" '::án Báthory Zoltán négy stratégiát (komplex m dszert) soro1 fel: a pÍogÍa-

:: oktatást, a komputerrel segített tanítást-tanulást, az oktat csomagot és a
: - : iokrj tanítást-tanulást.
.::ak érdekében, hogy megfogalmazzuk és megértsuk a Stratégiának eg\I ma
.."chat és hasznosan alkaLmazhat fogalmát, céIszedi, a bemutatott stratégia-
:lak pozitívumait, illerve kovetkezetlenségeit számba vennunk. Saját koráb-

"':{határozásunkb l fontosnak tartjuk annak kiemelését, hogy a stratégla a
-,zereknek és eszkozoknek, valamint szervezési m doknak egy adott cél ér-
_]efl létrehozott kombinácí ja. Azaz nem pusztán célmegjelolésr l van sz

,t,iill 
"
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neÍn pusztán anításístílusr l, nern is csupán eszkozok t I, eszkozegyiittesekrc''

S nem is egyfaita komplex rn ds zerr l,hanem a tanítás hogyaniának a cél alu-

meghatátozott váItozátaír .. Ü;;;11+"' r."'Áui definíc nk második fele:

,,kínkr,ít fettétetekfigye1emb..reáiá.re1 
létreh or-,"i- 'sy'!i 

kombinácija" nem tekin:_

jtik a stratég|^f"'^1z- m.gkolo nboztet i.gyJ".r.1'gl 1ly:n 
deÍiníci t -.ame]r

minden tanát,--irrd.r' o"'ro.i '.' - iirÍ;" ira4an"áter stratégia meg|elerre_

sét feltét e.ezl,_ magun kévátéve ugyanis.111 
'ennánk 

képesek a stt^tég}ák á|ta.z'

nos leírá sáta.E megha tározásr"frla inkább ittit u tanáis' tervek kiilonboz r.'-

tozataita.
NugySándormeghatáto-ásábanastfatégláka]kalmazásánakeredményeke::

elsajátíto* -á.r.i.f, h"rrg ,tlvJarat turt1oli fontosnak, ugyanakkor nem-kulÜ-

nulnek ei világosan a o^:?r:., ffir"");;e* a tanulási (anuloi) stratégrákto_

A stratégiák f.lr;;" IásánáLr'iily"ir. az egységJs f.losztási alap' Eg1'es esetekben iz

e'érend cél (algoritmusok, itl#; ...]3t"e!;;;k elsaláatása), másutt a tanuiás-

elméleti alapok (asszociá.i 
.r: 

lrrt.riori zácl s 
'i.^,.gi4,'ismét 

másutt a tanulásirj-

nyítási, ,^r',rn.."'Z*rrerrfelfogás (program o'zott oitatás, mastery learning) a do-

mináns, S Szerepet kap 
^ 

,^^í7{rrJr,.t3eg.1 r"j5"i ritja rs (induktív, deduktjv ut '

Báthory zottli ,ir^rigi*9z^t^^ e1 re15pér'i.1..,, ^bbi: 
a tekintetben, hogr_ e

tanulássz ervezés stratégát l'l;"aí, uru) viláiosan elktiloniilnek a tanul k stra-

tégiáit l u, o{r^ri.i ,,á.egiák. Á ; dr".r.k-éo, u stratégsák elhatárolása azonbn

elméleti szinten nem megoldor,, , u felosztásko, ,"* égyértelm íi az elhatárolás

Például miért keriil aptogf^Áororroktatás és azoktat ciomaga stratégiák koze'

.*guu,r,^ro-i.r.a ";rá ^Zdr;;;a;"proiekt 
a m dszerek kozé? Hol hrízhat meg

tehát az elvthatárvon ut u ,ri]ieá" ei 
^'^adr)r. 

ta'".,, hogyan definiálhatjuk i

\

stratégiát?

i A stratégia sajátos célok elér sé1e s7ofuá,,n ds7erek, es,k 7 k s7erve7ési n dok és fomae'

i,olyan kornpkx nrdrryrr, aru1h t"ririri, elnéleti ,;ir;!ir', '1'g'7!n, 
iiát'' s7intaxissal :

ilíáprehaitand lépések neghatáro7isáuol és adott ,r*7a1arr4 *rírile71k," s 1etteg79tes tanulás

t ri'#ru'T ::-!,#Í; céI1apéldául u ^f?::^::-, *::Í: ?:,:::Í;^f)|12"::'""*. 
Fa.66y#.é;;f"íar.git. ,i-rnitrti.atapjául az ismefetstfukt(lrákra, az érte'meo

sz beli tanulásra vonatko , ,r^rretek ei u iognití.v .P'?'*"I gia u1 eredr

szo|gáInar., .r.r.uol kovetke ,á;; ^ 
stratégta uégríha1tásáiakf bb lépései:

. a célok bemutat ása, atanulás pszichol giai feltételeinek megtefemtése,

,\ . u r^nunii[^:ili to, ..r,a. ) r,urin f, 1ud.ru''ce organiser) kozlése,

) ; il:ffir?"|.:íJiJ? tanul k váIaszinakl<tváItása, apontos és kritikus gondoi-

í] ior^,feilesztése érdekében' -\

tr -.-
- - --L---

lWfituit:'o- I
rtttilitilf Trfr "r' I* :i j

llrÍ:lmlTL -L:

-e-i : {
lnrirmr:lail

ffiqre:.c=;

llfl lÍÍ.rr:rr:=

,!- ;8.

'dtÍnt::':
rip ffi-
mEEÍl5 :
riliiiir,nrrr.,r.rii

mn'U: ;:-
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_ :::ruláS tipikus kornyezete lehet vé teszt, hogy a tanát akavan kozoljon, a
:''- * ' ": pedig aktivan hallgassanak, megfigyeljenek. Ehhez sztikség van a tanuI k
] ' -' '' tságáta és a tárgyt feltételek (például audiovizuális eszkozokl meglétére eg1l-
.rrr:: -\rends, 1991: 237-239.)

"ll:_]- -:stráci - ktilonb z céIok elérését szolgálhatják, kulonféle elméleti alapok
l; =_.nbevételével eltét formákat olthetnek, s krilonboz sttatégiák részeként
ll' :1]":-J1 k meg az oktatási folyamatban.

Az oktatási stfatégiák Íajtái

s:ratégiák meghatározásában kozponti szerepet tulajdonítottunk a Stratégák
-:.::',_osságának. Az alábbiakban megktilonboztetjuk a stratégiák két f csoport--r---- * "-^*'-b^*^ ^V vJvívrL

":. amelyikben a stratégia áItalános felépítésében is a céf játssza a kozponti

----!\

::.:e [' ahol a stratégiák megktilrilonboztetése is az általuk elérend célok al-ap1án
::_k, és azokat a stratégtákat, amelyeknek kozponti elve az alapjukban -.gt'"-

-' z ab áIy o zás elmél e ti fel fogá s .

strategiák

Informác i tanltása bemutatás segítségével.
F ogalom tarutáp magy 4tázat é s megb e s z élé s s egíts égével.
Készségtarutás direkt oktatás segítségével. !

Szociális és tanulási készségek tanítás4 koop eratsv tanulás segítségével.
Gondolkodás fejlesztése felfedezéses tanulás segítségével.

-L-z ot, egymást l j l elktilonul stratégia domináns céljait s az alkalmazott ok-
". :'_': m dszereket és eljárásokat illet en is ktilonbozik egymást l. Látnunk kell
*: :5an, hogy csupán dornináns s nem ki4ir lago.r célokr l es mod szerekr |van sz '"-: _::formáci tarutása során is fejl dik a gondolkodás, a tanulásr készségek, ala-
l - :-.k a tanul k fogalmai, a foga\om tanuIása esetében is sajátítunk el írj iáfo,tmá-

':'t, éS fejl dik a gondolkodás. S ugyanígy fo\ytathatnánk a SoÍt mind az ot
:' .: g1áta v onatkoz an.

i stratégiák me_gvvlr,asztásakor azt kell meghatátoznunk, hogy az adott szttuá_
:]n melyik céI v legfontosabb számunkra. De asztában kell lennunk azza\ is,r :,_ az oktatÁi során - a tantárgyakt l és a tanul k életk o t l ftigg en eltér

i- :::ékben - mindegylk stratégia alkalmazására sztikség van.

Célkaryznfui
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I{orn áci tanítása b em utatás s egzts egeue /

B,z az egyszeríibb és osszetettebb informáci k megszefzésére és tárolásári fr
tdézésére irányul tarutási stratégia rendelke zik a legáagyobb hagyománr'ok'l,n'
jelenleg is a legelterjedtebb. I{orszeríí megval sításátizáÁos 1e1eni s pszittoo..ígn
kutatási eredmény segíti el .

Hazánkban ismertek Brunernek (1968) az ismetetek struktl3ráját l sz lo r,**t
sai. Az ismeretek hatékony elsajáatása feltéteLezi, hogy feltárjuk 

'az 
egyes ismeul

tertiletek strukt rráját, s a részismeretek helyett ezekei a sttuLttrákat"áajánr:_c
Ausubel (1968) arcahÍvja fel a fr,gyelmet, hogy a tanul is rendelkezik .g1.f"1o h
nitív strukt rrával, egy stabil ismeretrendszeriel, ez a kognitív struktrira,"re-" -mi
tozza meg a tanul felkésztiltségét, képességét a tanu|áva. Lényegesek a ror-id ert
hossz r táv'á' mem riáta vonatkoz ismereték is' (Gagné, 1985) Á ,,rduros érrefun
mííveletek a rovid távu mem riában val sulnak *.g, -ujd a hoss zu táv,3, mgo'im
szo|gáL ezek tárolására. A fentiekb l kovetk ez ei az ismeteteIsajáatásr stra:&s
lényege, hogy feltáluk az elsajátítand anyag szerkezetét, megisÁerjuk 

^ 
*,aL

gondolati struktÍrráját, ezt el hívjuk 
^z 

oprriti, mem rráb", s"m.gr.t.ta k^Po
latot teremtstink a meglév és a l<talakítand struktlra k zott. gnnék megtele_
a t^náf tan rat tevékenysége az alábbi lépésekb 1áII:

1. Az oktatás céIjainak kozlése, a tanul k készenléti áLLapotának megterenr:Í
(el ismeretek, kognitív struktírrák mozg sítása, motiválás).

2. A strukturál elvek (advance organiser) bemutatása, amely feltárja a tar^.:
számáta korábbi ismeretstruktírrájuk és az elsajátitand ismeretlk hasánl és ei'ui
ro vonasalt.

. 3. A tananyag logikus, világos, strukfurált kozlés e, a kapcsol dások bemuu.*p
(vo. az eredményes magyatázat Szempon tjat).

4. A tanul k gondolkodásának el segítése' a megénés e1len rzése kérdesc&
segítség vel.

. A stfatégla során megval sul tipikus tanulási helyze t: a tanát aktív kozl tere-
kenysége, a tanul aktív, motivált figyelése. Domináns m ds zerci az el adás. r
magyatázat, a megbeszélés és a szemléltetés.

A tartalomtudás és az eszkoztudás kozul a jelen stratégla inkább a t^ftA]ofu-
tudásnak az elsajátitására szolgál.

F oga / o rrl t a n í t á s rz agl a rá 7a t é s rn egb e s 7é l é s s egt ts ege u e l

. A fogalmak a dolgokat lényege s. ismertet jegyek segítségével fu1ák le. A iog:.,-
lomtanulás során a dolgokat ezen ismertet ;égylt ataiian"osztáIy'okba sorolj'\
Tuld megvizsgáljuk, hogy az egyes 

-jelenségek 
Éndelkélnek-. a fágalom megk:r*

lonboztet jegyeivel, azaz az adott fogalomh oz tartoznak-e vagy r.á. A fogaio:a-
tanulás esetén a tanár f tevékenységei a kovetk ez k:

J .L

nJ
r@d

4"-
{[

a
j
I

Jn.

Jt
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i'Afogalommalkapcsolatoselismeretek,fogalmismuktljrákfelidézése'
2. Lzel ismetetek T.'ggvé"yél;; u roguto;ril'*""[ r.e1 a|apvá|tozata ko'u.

.. aszthatunk: a) dírekt'P..T::",^-,i1 rogít""'"1*;;;;'l^b"or fiigg en a második

,:és eltér o mozzanatokb l álI' 
-^^A*rnccyt1PVezi- defini áI.a a fogalmat '.azonosít1ar A 't:.-^I^+l^omelllttá.Íesetén atanár megnev _ l Í 1L ^f^-. lnrn]netartoao.

#

il

,,) A dir9!1 .bgry4,latás'::':i:,:i:iilil,3;;ffi.y"r"r,utp, a,fogaiomba taftozo'

:m* iTÍ5? H9T?;j+; Tlii:r 
; { :*:f; uT T'""

,l1 h fo'gtou:t;ajáttusi 
akkor ;;;^i^^'h#]''k' ^ 

u-'unulok már megfelel el is-

* 
=retekket 

rendéík iiÁek; r"g"i"-ru .ror,^,t o7áun,Ilyenkor péIdák éi ellenpéldák

: :.:ltzése aiapiána tanul k Ín"*';;F;$;;::".g;# Á'r!i:urozásátg'' a megkii-

:.boztet 1egyek megf9'a Lmizásátg. I{onsttrrk-,i.ri.,u szemléle tíi tanu'ásfelfogás

: ::én a anára fogalom ié"y.g:11'iitr;; ilák rendelke zésre bocsátásár'al teremti

* -q a tanulás 
'#á,:''"* "-'.il-r. 

kozott u ,urrrriá ,.,egalkotja s,a.át foga'mát

1. x, e|sa,áatás ellen rre..-ir[\:o':l "/[ui 
p-e|dákat és ellenpéldákat n)'u]-

____{ a tanu' knak, amelyekr l el ke'l donteni,ilÉ" a.fogalomho' tu'to'nak_e'

".-sobb a tanul k maguk ,rorgai,**t .gyr. bonvoiultabb példákat'

:. h *nár e'emez,éa, errei.á','íi'l i*".li" kk"I'!;ii .*;"*:}odási 
tevékenységu-

.- ' shozzásegíti ket a.ho7n;o az ujonn^n rt 'uia íott fogalmat ismeteteik már

- ._:i* r'ndí"'rébe illesszék' 
t 

^nári 
dominan cl'á1u magyatlzatra'

i"i"g^ro*J'u1átítási str atégia aiap1'1toer ['i' i*rv'tiaphatnak
.'. e megb.r;;iá;-ép,rl, d. 

-i-r'dir.kiebb 
tanulási m dszere

^IU.

:s égtanítás direkt o ktatás segítségéuel

: zt a tanítási stratégtát-fa\|nt Tfut;lt készseg:5,Í' az e\emi ismeretek

", iutásáta a|ka^Áarrau.il-e1.ti n6;;.1^nj"'" szkiá[s .un''iásáimélerc (az

.,itítando tenekénységeket ior r"ti'"ii *ado"]" *"neget kiemelve be kell mu_

--.j. ,a rendszere'eÁzéS, u -.r.o^f,r)i.',"rog 
i"ii)"Áiás'megál'apítása-i és a tanári

"..<onysá gr^r;;;k";ár.*,",aT3["':;"rri:;;. 
Áaiái.t oktá{s alapelve az' hogy

". ,r saiátstiar< et a tanul k ^r.;W;rrdir-.réí.[*;; 
készség.k.i, ha a világos

. .<at elemeire bontiuk, s\2!roÁii, a.,'.P ^"i"r.'^.i, 
tunári iránvítással végig-

' ::1uk u ,ur',lat a t az áIsaji,^r1r;:;;il;. Á ,^Á*- r""ekenysége u 
't'utégia 

kere-

' .; u awuilépésekb | á|I: ,1. :- l-x-li ,.'iAéz.i a sziikség es e|ozetes alapisme-

. _l' tanát bemuta tja az ora céI1a\t' \o"u: ^',"]l'dézt 

a sziikségel

"_:.e t, 6rr6'*r1riorr'u a'^i"i"'tá'Zgé;' P:1o 
fi)a atanul kat a munkába'

- _\ tanár bemuta t1a 
^z 

,|ri|aíand ism"r.,.i.., vagy készségeket (egys':u:

-. :i|ozzanurrukon.ántrál' k"J;il"l^uro.ryruru"'íg" ,, 'íi 
elkalando zást-' kis lepe-

_ 'n halaa, ,á'iuut "ladás 
.iái,1rr. n rzi a megértést')

kányít" 
" ffir'"'lási 

lehet s éget bizto sít'
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4. Ellen ui a megértést (a tevékenység végrehajtását és rendszeres vissza
lást, sztikség esetén kiegészít oktatást nyrjt).

5. További gyakorlási lehet ségeket biztosít, más cisszetettebb helyzetekbem;
transzfer és a ,,t rltanu1ás'' elérése érdekében.

A tanulást a tanát hatátozottan trányítja. A magyarázaton és a szemléltea
(demonsttáci n) kívtil a munkáltat m dszereknek van jelent s szerepuk. _{.

tégia alkalmazása során kialakulnak az eredményes tevékenységhez szrikséges kÉ
ségek, amelyek a további tanulás eszkozeivé válnak.

S7ociális és tanulási kés1ségek tanítása kooperatíu tanulás segltségeuel

A szociális tanulás kozéppontba áIlltása a századel n John Dewey nevéhez
z d1k, az onrenes években Herbert Thelen hangs rlyozta j lag, hogy az iskolj
meg kell teremteni a társadalmi életre val felk szulés feltételeit. Allport az el nlnÉ

letek fe\számolásábániulájdoffittiti nagy jeleát ségeÍ 
^ 

kooperatív tanltási stratád
nak, melynek lényege az, hogy a kolcsonos fugg ségi viszonyok kozott a tanu
motiváltak a kozos céIok elérésére, batáa viszonyok alakulnak ki kozotttiL q
l dnek kommunikáci s készségeik, technikáik. A kooperatsv tanulást kozépp
áIllt stratégia aIkalmazását a társas konstruktivista tanulásfelfogás még indo
tabbá teszi. Bzen keretek kozott ugyanis m d nyílik az egyéni konstruktumok i
koztetéséfe' meg^Vá|toztatására. oo.'Y. fejezet.) E Stfatégia során a tanár felaci
a kovetkez k:

1'. Az ta ( rák) céljainak pontos bemutatása.
2. Az a|apvet ismeretek kozlése sz ban vagy fuásban.
3. A csoportok |étrehozáSa' megszervezése.
4. A csoportok munkájának segítése.
5. A produktumok értékelése vagy a kozos munka eredményeinek csoportoÍD-

kénti bemutatása.
. Mind a csoPoftos, mind pedig az egyéni teljesítmények értékelés.. (A koope-

rativ tanulás egyes fotmáir l még sz lesz e fejezetben) a csopoftok szewezésenaL'
részleteivel pedig a XIV. fejezet foglalkozik.)

G o n d o l k o d ás fe1 l e s {é s e fe lfe d e ( s e s tan a l ás s egl ts ege u e l

A felfedezéses tarutás a|apvet célrjat, elvei Ég ta ismertek a pedag gában: a tr*
nul k gondolkodtatása, jelenségek felfedeztetéSe' annak biztosítása, hogy a t1l'"lgg
maguk konstruálják gondolati rendszereiket @runer,1,968:1974), maguk vessenek
fel kérdéseket a vtlág dolgaira vonatkoz an, keiessenek váIaszt ezekte, fogalmazz*
nak meg elméleteket a kapottváIaszokalapján' elégítsék ki kíváncsiságukat stb.
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i stratégia lé.nyege az, hory g gg!.ag gus neq1\fs ?e! lyujtJa az ismQreteke-t,
Tt:.:TI minden lehelséges ese.tEen a tán"tot fe\fedei; , [á.'rt..ralo tevek.''y'eget
' L; = ki és segít. Ennek megfelel e n a tanár feladataj:

_ l tanul k megismertetése a f bb célokkal.
sza-

i _\ megbeszélés, vita nyomon korr.tér! , háttérb ln111erlol" tortén trjy1yítáorté1 trayyítása, esedeg
r-éleményének kozlése.

: _\ kovetkeztetése\ megfo ga,Imazásának el segítése. 
-

: . _{Tégreháj-to tt g"nd olko da si mti"eletek tud aá sít ásá. r o gzíté s e.

-l' stratégia esetében a tanáfl irányítás 1 val indirektebb, mint az els három Sffa-
1j;-; g5g1ében. A vita, a projektm dszer, az irányított kísérletezés (demonstrácio)

. ' xalmazhat ke stratégia megval sítására.

S 7a b á fu o 7a s e ln,! le ti, 
|ryalegt á k

-' -\.i 
t {'

_. Nyílt oktatás'
J. Progra mozott oktatás.
-l. AdaPtív oktatás.
:. optimális elsajátítási stratégia.

-\ fenti stratégiák kozos vonása az, hogy az oktatáS' a tanulás eredmén1,essége
:::;kében a m dszereket, szewezési m dokat, e\járásokat' a tanulás kornyezetét
:..--' célszeríí rendszerbe otvozik. Aht^\^b^n kulg+LQ7'-_*pkrat^si célok eredmént.es
: : : :e S éÍe S?-"!gdt'"k' n-q_n ko t dnek .gy. tl.'' Tflilili ;áh"" :

'- ,nílt oktatás

F stratégia gyokerei Frobelhez ny,3lnak vissza, amennyiben a tanul ba n rejt z
',i'1ros képességek kifejlesztését, felszínrehozását tekinti kiemelt fe1adatának. Ko-
:i:'oi eI futárai kozott említhetjtik Pesta\ozzit és Rousseau-t is, de Dewey cselek-
.. általi oktatási felfogásais ttikroz dik e Stratégiában. Giaconia és Hedgés (1982)_-_'lmán a nyíIt oktatási stratégia hét f jeil'emz jét ragadhatjuk meg: a tanul nak

'11\ :?gepq Va-q sajá't ta-ng]ása irányításában, a tevékenységek \oráIu'rtásában;
1 |ozatos anyagokat és esikozoket áIkalm aiÁak-á kutatás, a {e\fedezés serkentése

:::ekében; kulonboz életkorrí ta1ul k'Lt egytittesen oktatnak; individualszáIt ta-_:_ási.lehet ségeket teremteá,ek; t{náti té"-*ét kányítják_" ,u.',ruJi a'g""'rir.",
':_eke]ési eljárásokat a|kalmaznak; a terekei és britorzatoft rugalmas un, í célokhoz
:zodva ala\<tják ki. Ghibadeau, 1,995: 167_171.)



Adaptíu oktatás

Az adaptív oktatási stratég}a azon a nem t rlságosan meglep , de az ok:,:llE;
gyakorlatban ritkán megvai sul és nehezen megval síthatJ fe[smeréSen :] _.rg-

s]ik, h9sr 
^z 

egyes tanul k tanulási képességei, a-dottságai egymást l lénr_eie s:n
eltér ek, s ezek} ktilonbségek eltér tanulásiko'.'y.rrtJt, aieta tarutá.l el]á-:.':;
kat ígényelnek. A_stratégia kidolgo zásában olyan jeient s pszichol gusok mu,::-,]
tek kozre, mint Cronbach, Glaser és Snow.'Cronbach 

^L wrnes évek r_éi.:_ o.vstlEs cvcK \ cic:- &
pszichol giai kutatási eredményeket osszegezve jutott affa a kovetkeztetésre.-i:,ls
a tanulás ra val 

.felkészultség s annak .gy"., osszetev i, mint amilyene k az z'-'.-s*
nos és speciális \og1itív képességek, a személyiségvonások, motiváci s je11e::^: ,*:"

a kognitív stílusok stb., jelent s mértékben megha1ározzák,hogy .gy udátt ta:-:_a.fl
eljárásb l az adott személy mit, mennyit és hog]r"n hasznorí t. É} ,Z" igy van, a"_.:.l:
az oktatás során fei kell tárnunk a tanul k isÁertetett jellemz it, s 1Jhet sée s::-
rint ezeknek megfelel en kell megszeÍveznunk számtrk." u, ok 

^rást' 
Lehi::.:E

szerint m dot kell adnunk arca, hogy a tanul k maguk is belesz ljanak a tan1, ,.u]
tarutási folyamat megtervezésébe, ezzel el segítjuklhogy az val han a tanu]: x
a tanár kozos feladatává váIjon. E, stratégta ainylb^n t{r e1 az a1ábbiakban isr_--
tetésre kerulQ*p{o,g1?Tozott oktatást l, hogy nem csupán S nem els sorb a:- i;
:lÍ1::.' t"a"'t ."é!-fet, hi::-'i. tanu.lási r3rr.e''"r,.Jg'#r;'^;-[;iá'ár, 

' .;:=;
-y] 

lényeges9g.. gl-tir t4nLllági eljárásokat tesz lehet v"é. trlveit f k'éní 
^rorr.Áés csopoftos SZerV ezési m dokn áI szokták alkalm azni'. C/ l XIV. és XVI. r.i., *-

Corno-Snow' 1986; Glaser, 1'977; M. Nádasi, 2001; Srro-, 1995; Helmke_Schr:.*
19??)-7z alPtív oktatási stratégia ujabb meger sítést nyeft a konstruktivisu' --l_

nulásfelfogásban. Amennyiben a tanulást a taául korábÉi konstruktumai, rud..-
képesség- és nézetrendszerchatározza meg, s ezek egyediek, akkor a tanu1 s,";_
tosságaihoz kell igazítanunk a tanátt eljárásokat, a an;lás feltételeit'

Progranto7ott oktatás

A programozott oktatás az otvenes évek végén' ahavranas évek elején a be:.;_
viorista tanuláselmélet és a kibernetikáb l kin tt szabáIyozáselmélettaIáIkozásáb,_
létrejott oktatási stratégia, amelynek a'|-én-ys'gs -u'hogy a tanul t tevékenységéri
s zab áIy o zás áb an Iátj a az ere dménye s tan ulá s-felté teleii.

. .{hhoz, hogy a tevékenységet megfelel en szabáIyozzuk, az alábbi a1apeir-e":.:
kell kovetni:

. az oktatás céljának meghatározása,
o a tanul k indul szintjének pontos meghatátozása,
. a t^Í1anyag lépésekre tagolása,
. a tanul k aktív tevékenységének kiváltása,
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. a tanul váIaszainakÍendszeres ellen tzése,megeÍ sítése,

. az egyéni utem bíztosítása.

_i programozott oktatásnak három' egymáSt l elviekben kulo nb z váItozata
_ ..::lt ki: a Skinner nevéhez fíj,z d lineáris pfogfamozás, a Crowder ner.ével
,,zekapcsolt el4gaz progtam S a Gordon Pask által kigondolt adaptiv progÍa-

- ' zási stratégla. A lineáis Progfamban a tananyagot egészen kis' elemi lepesetu-e
: ::ották, 

^mi 
biztosította, hogy a tanul k ,,aktív'' tevékenységuk során, amelr'

::-Suk meger sítést kapjon. F'z a progfamozási eljátás lehet vé tette az egs-énl
- '.rben t rtén tanulást, de nem adott m dot az e\tét tanulási stílusnak meg-_--:j utak bejárására' nem lehet olyan feladatokat adni, amelyekre kulonbozo
.-''szok adhat k stb.

Crowdef 
'q/ága4|soj 

Program ja a tanul feleletét l fugg en más és más tor-ábbi
_'": jelolt ki. Természetesen az elágazások, az altetnaavák lehet ségei itt is korlá-
_ :ottak voltak, s az elágazásos pfogramokat reallzáI tankony.vek kezelése korul-
-:.:r\-eg volt. 

n

\zra|4p-tíupíogram már gépi számít gépes megoldást feltéte!ez. A tanulo egész
:-rulástorténetét", a vá|aszok - S nem csupán egy válasz - m|\yenségét, az eg\-e S

' .:désekre fordított id t stb. figyelembe véve jeloli ki a gép az (ljabb feladatot.
__ i"lervenes évek elején megfogaImazott eW, az akkor még kezdetleges techrukai
:-_:ételek k z tt csak igen korlátozott m don val sult meg. Az igazán adapur-
--:]gÍamozás a fo|yamatos diagn zis érdekében n^gy kapacitásu számit gépeket,
- :inany^gok színvonalas bemutatásához pedig a tarutási eszkozoknek azt a r.álto-
':osságát igényli, amelyet ma multimédiának, hipermédiának' e-learningnek szok-

:-rk nevezni.
\ programozott oktatási stratégia egyik megval sulási fotmájátjelentik 

^z 
eg\,-

:;' téma feldolgozásának megval sitására szolgáI taneszko zrendszetek, az gl-
::l-ezett oktat csomagok, s a multimédia, illetve a hipermédia segítségével meg-
. osíthat tanulási programok jelent s része is. Üo.' XII. fejezet; Chou-Tsai,

- t)2; Falus-Hunyadyné:Takács_Tompa, 1979; Falus, 1980; Báthory, 2OOO: 205;
_ :chs, 1971; I(iss, 1973; Takács, 1978.)

_l i op ti n ális e ls a1 átítás strateg a1 a

E' stratégia kidolgozása Benjamin Bloom amedkai pszichol gus, pedag gus
:_er'éhez fíiz d1k, aIá a hatvanas évek végén Carroll tanításelméleti felfogására
:'maszkodva fogalmazta meg azt az álláspontját, hogy megfelel id t és korulmé-
:i-eket biztosíwa a tanu\ knak, a tanul k teljesítményeinek az eloszlása nem foga
.-:or'etni a szuletett adottságok megoszlásáta jdJemz haranggorbét' Azaz nem szuk-
.égszerri az,hogy a teljesítmények akozepes elsajátítás korul cs csosodjanak ki, s

:it l lefelé és felfelé atányosan oszoLjanak meg.
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Ha a tanulást megfelel en szervezzuk, azaz minden egyes tanul számárz:r-
tosítjuk a számáta szukséges tanítási id t, a megfelel motiváci t s a korrekc_,:'r-

hoz sztikséges segítséget, akkor a teljesítmények gorbéje az jskolákban megtc'ant-

mazott kovetelmé.y.É, kritériumok maximumának tányába fog d lni. A tar: ''':m

t inyom tobbsége képes atfa, hogy ezeknek a kovetelményeknek eleget tegl-e:

X.1. ábra: A telesítrnén1ek alakalása a hagyonánjlos oktatás és a7optimális elsQátí;;;
stratégia esetén

A hagyományos oktatás esetén
a teljesítmények normális vagy
abhoz hasonl eloszlást mutatnak

optimális e\sa1átitásí s tratégia esetén
a teljesítmények gorbéje a maximáiis
teljesítmény tány ában csricsosodik k_-l

A hagyományos oktatás feltételei kozott a pedag gus egy általa 1 nak ítélt ta:-*

tási temp t és stílust kovewe eljuttatja valamilyen teljesítményhez a tanul kat. c;:

megméri, ennek a|apján\eosztáIyozza a tanul kat, majd tovább halad a kovetkez:
tur]t^'i egységre , téÁára. A tanul k .gy jelent s része, akik enn ek a kezdeti tal:-
lásnak aiatás-ára nem sa1áatották el optimáIis szinten _ mondjuk legalább nyoicr_;:_

kilencven száza\ékos szinten _ az anyagot, a kovetkez anyagrész elsa1áatásáb':u,

eleve ki lesznek záwa, hiszen nincsenek meg a szukséges el feltételek.

A stratégia lényege _ a Pfogf amozott oktatáshoz hason\oan - 7Z, hogy csak is-
kor térjun{ a kovetk.r unyugtészre,ha a mege\ .z t optimális szinten elsai.:-
tottuk. A két stratégia kozotti ktilonbség abban ngadhat meg' hogy az egyes er''-

ségeken beluli tevéÉenységek váItozatosabbak, kevésbé szabályozottak az optiml"i
e|sajáatási stratégián belul.

Á, ,gyr' 
".1i"g'észek 

végén végzett e\len rzésnek nem az a funkci ja, hoi
min sítse a tanul lat, sokkal inkább az,hogy min síts e az eddig tanítási folvarr:.i-

tot, hogy fe|tát1a, melyik tanul nak milyen további feladatok elvégzéséfe_van szus-

sége ah_ir oz,hogy az optimálrs elsajátítási szintet elérje. Miu1án ezt megállapítotrui:_

fe|zárk ztat , ká.'.p.tá| anyagokat kell adnunk a lemarad knak, s gazáagí , r
iskoiai kovetelményék szintjén trilmutat t a már eredményesen teljesít knek. Fze i:

a kiegész ít anyagok a gyerekek igényeih ez igazodnak, eltérnek az alapfázisb:':

:
t. l"t$

ttr]liÍ: B
lolr *{
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az alapfázisban
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---,-;itott eljárásokt l. Amennyiben így u kritériumoknak e|eget téve térunk át z

t -,retkez a uny^[o, mindig Áirrd.r'"ianu1 ,,tíszta lappal'' indul, nincs l<lzárva

i .:és bbi .."d-ényes tanulás lehet ségéb l'

X.2. ábra: A sikeres tanalásfetténki hagyonáryos és opt'inális elsa1átítás esetén

_\ hagyományos oktatás esetében abiá-
,'yoL''h"1r'oL dnak, a sikeres L1n1r1ás-
b l .gyr. tobb tanul rekeszt dik ki

A hiányok p tlása esetén mrndenkr

,,ttszta lappal" indul a kovetkez tan-

anyagtésznéI

\ kezdetben a hiányok p ásáta fordított td a kés bbiekben b ségesen meg-

:-rul, S egy sikereken 
"t"pr'to, 

j 1motiváIttanulás feltételeit teremti meg'

\z optimáIi, i"r'ítási itratégiu, mi.rt !áthat ;a 
korábban említett Stfatégiák tobb

, lnását magábaowozi: adaptílr, egyénileg feldolgozh'at9 taneszkozok meglétét fel-

: : :elezi',uluio, é s rends z erei .ri s szác satolás fa Y ar: s ztiks ég 
"b: .

Nemzetk ozi is hazai adaptálásfua számos példa td'á|hx . @áthory, 2000;-Bloom,

'.:t-1;Block-Anderson, 197S;Guskey, 1995; 161'-1'67; Csap ,1'978; NugyJ'' 1981;

? etriné_Mész olyné, 1'9 82.)

Az okt atási m ds zet fogalma

A7oktatási n ds7erek a7'ok.tatásifotlyon,'p'álland , isruétl d iiss(eteu i, a tanár és

:;Ittl teuéken1lségének résryi, arnefuek kutínba7t célok érdekében eltér stratégiákba s7erve7due

q":iilnek ,rcrmoryrrr- Á m dí".r"k uronl^n nem tekinthet k az oktatási folyamat

.:*kisebb, tovább már nem oszthat elemeinek, ugy_anis ezeket ktilonféle eljárások,

: lgások, tevékenységelemek , tanítási készségek ákotiák' A stratégia_m dszer-

=_iárás kapcsola tát két példával illusztráliuk. 
"Az informácí tanítás stratégá1ának

.ilegzetes m dszer . 
^ 

Á^gyatázat,, .''"É egy-egy e\járása a példák megfelel aikai-
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mazása v agy az anyag megfelel s truktu ráIása. A fogalomtanítá s stratégiá1án

megbeszélés m dszetét emelhetjtik ki, s annak egylk lényeges eljárása a kércicz

Lz egyes m dszerek ismertetésekor e kapcsolatrendszer és az a tént-, ho'!r
egyes m dszerek kulonféle stratégl^k elemei lehetnek) s 

^z 
eljárások is ku_:

m dszerek épít kovei, még világosabbá váltk.
A szemléltetés, demonst ci áItalában más m dszer (magyatázat, el adás :

de onáll m dszerként is alkalmazhat . A magyatázat, megbeszélés onállÓ =d
szerek, ám gyakoÍta ew el adáson beluli eljátásként funkcionálnak.

A m dszerek csoportosítása, osztáIyozása

Az egyes m dszerek értelmezését el segíti, ha áttekintjuk azokat a toreh-
ame1yekamdszerekcSopoftosításárairányuItakésirányuinak.Babanszkij
61-62), Harlamov (1990: 1,94-197), GaluzínszL<tj és Jevtuch (1996: 102-177) a :

szerek csopoftosításának tobb Szempontját ismerteti.

\ t. Arinformác t k forrása szerint:
o verbális (sz beli vagy ításbeli),
o szemléletes,
o gyakorlati m dszereket ktilonboztetnek meg egymást l.

2. A tanul k áItaIvégzett megismer tevékenység szerint beszélhetunk:
o feceptív,
. reproduktív,
o részben felfede z , heuttsztikus és
o kutat jellegíi m dszerekr l.

3. Az oktatás logikai iránya alap1án
o induktív, illetve
o deduktív jellegíí m dszerek kulonboztethet k meg.

4. A tanulási munka irányításának szempontja alapján
. tanári domin anciáju,
o kozos tanái-tanul i és

' o tanul i dominanciáju m dszereket említhetunk.
' 5. Az oktatási folyamatban betoltott szerepiik, a didaktikai feladatok Szenm

. Nagy Sándor (1997)
o az ttj ismeretek tanttásának*tanulásának,
o a képes ségek tanttásának_tanulásának,
o az alkalmazásnak,
o a rend szetezésnek és a rogzitésnek a m dszereir l beszél.
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L sz be[ kozl m dszereken belul meg szokták ktilonboztetnj
. a monologikus és
o a dialogikus m dszereket.

._ modszerek osztáIyozására tett kísérletek nem jártak eredménnyel. Egyetlen

_ :.:eg1,ik felosztáson belul egy és ugyanazon m dszef tobb osztáIyba is besorol-
- -. . I{ *.gbeszélés m dszere például lehet receptív, reproduktív, de részben
-- .=cez jellegíí is, logikat kánya iehet induktív és deduktív, szolgáIhat1a az u1 ts-

-__:3tek szerzését, de a rendszerezést is.
_\ megjelenített Szempontokat azonban érdemes figyelembe vennunk, s a m d-

-.:ek 1<lváIasztása, illetve alkalmazása során olyan dimenzi kként értelrneznunk,

-:-.:1vekbe1^ az egyes m dszerek, illewe azoknak általunk megvai sított fotmái
: :.:ir-ezhet k.

petaau ha egy csopoftnak vagy egyénnek gyakorlati és írásos feladatot jelolunk

:".r tevékenység aIkot jellegét milyen mértékben biztosítotttrk, mennyire nvitott

_ ::iadat' a prob1émamegfo galmazás, az e\emzés m dja, a lehetséges' eredménr'ek
-:._ntetéb..' i''d..ktiv vagy deduktív utat lehet-ebejárni, esetleg mindkett t, mih'gn

:.:rtékben avatkozunk be a munka menetének ltányitásába stb.

oktatási m dszerek

\ továbbiakban megismerkedi'ink 
^z 

egyes oktatási m dszerek fogalmával, tar
._nával, sa|átosságaivíI, eredményes aikalmazásuk feltételeivel. A m dszerekkel

::embefi támasztolt kovetelmények \eírása a vizsgára készulés szakaszában trjlsá-

. ' San apr lékosnak trinhet. Ezeket a tészeket a tanitásra készulés és a tanítás so-

: '.l rzlláIja majd hasznosnak az olvas .

Az oktatás során számtalan m dszert alkaim azhatunk. Az alábbiakban afra to_

:.sszunk, hogy a jelent sebb, átfog bb, tobb tantárgyb'an.és kiilonboz éIetko-

::'kban a]ka\mazhat m dszereket írjuk le. Nem térunk I<t az egyes m dszerek
- 11tozataira, illetve a csupán egy-egy tantárgyban alkalmazhat specifik'us m dsze-

::kre. F'zekmegismerésére 
^ 

t^nt^rgy-pedag gia keretében nyílik lehet ség.

zasa

. --__^t_.
-L - *,1N.
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A7el adás

'47.e/ adás o/1,a7x ntonologikus s7 beli kb'7/ési nt ds7er, antel1t esy'qy térua loglt<.,

uis7ony/ag lloss7abb irieig tart ktfi1tésére s7o/gá/. Altalában ntagál'la otuil7i di ,

ntag)rá7at és a s7em/éltetés eletteit, ane$ek lrtáskor b;ná// nt ds7erként-fe/ennek t',;
Amodszefimáragotogokisa1ka1mazták,eredetie1nevezése(1ectare

hangos felolvasását jelenti. Jelen váItozatában is el fordu1 írott szol'eg h.-,

a hatckon)'el adás azonban' kulonosen a kozoktatás szint1én' fe1tcte1ezl ',

alapos ismcret t' szabad elmondását. Az el adás tetjedelme 1,5-20 pelc
(>ráig terjeclhet, fíjként a tanul k életkorának fuggvénvében. Az' áItaler

uto1s osztáIyalban alkalmanként rovid el adásokkal lehet bevczetni cg'- -

anyagrés zt, eZ az a|ka\mazási m cl elfogadottabb a kozépiskola fels bb

ban. Hosszabb léIegzetu cl adások tendszeÍes taÍtása azonban csak a fej.

afelnttoktatásbanindokolt.Akon1vnyomtatásmegjelenésetavitatiá."
sultságát, 

^zt ^Llítva, 
hogy az o|vasás gazdaságosabb informácioszerzési r_n _

az e! adás során a halJgat kényte\en az el acl temp ját k vctni, S nen_'

lában,,visszalapc>zn1", addig a kon1w erre m dot ad. Azt is feltételezik. '

ei adás során atanát aktív' a tanulo pcdig passzív befogacláSfa van ítéh'e. |l

feltételek esetén az e\ adás gazdaságos' a tanul aktív receptivitását s ígr" . -

tének' gondolkodásának mozg sít"ását kivált m dszer lehet'
hz eI ac\ás alkalmazása indokolt, ha:

o a céI uj ismetetek kozlése,
. a tanan\rag nem hozzáférhet más forrásbol,

az adott tanuicicsopoÍt számára sajátos strukt rrában

az érdeij' dés feikeltésére szukség van,

rovid icleig kdl\ az informáci kat megje5'cznr,
e[I, tananyagtész bevezetésérc lrasznáI1ák, s majd más m clszcrek kijr .

Az eloadás s7erke7etít tektnwe három f ftszbol ál1: bevezctés' kifejtés, cls,

I. A beue7etés i.agr,expozíci keretében a pedag gus gondoskoclik a ha1lr _

megfelel kapcsotat tiátat itásár l, a fig1'elem felkelt sér l' koz1i a tanr-r1c I

eliííc]ás céljaii, feltclézi a szukséges ismcreteket, febázol)a az el(laclás fíibb :
kércléskoreit' oh.an renc]ez clveket (advance organiser) kozol' ame]t'ek ic _

teszik az uj anJvag strurkturálását. a korábbi ismeretekhez valij ille sztésct.

I1. A kife1tás a iulajc1onk ppeni tényanyag koziése, bemutatása. A klfejtéssc' '

ben kívár-'nio*' hog,v fcc1je le a megtanuland tananvagot; áttekinthet strLr.. '

logikai szerkezete léwen; a strukt rát érzékelhetíjvé kell tennie a tanurlilk sz.

fcán kell tartania a tanul k fig),eimét; az any^a világos kifejtésére ke]i tclrc. _

Nézzuk kissé részletesebben ezeket a Szempontokat!

cclszcrLi tt,r kvt

it.l

ilii
r;i

ilr:

iliii
,l

illl I

tlHii

ilLi i

lffili
t:
iil

,ii'rr

l!,

a

a

a

a
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tanany^g egészét vagy magának az e\ adásnak kell lefednie, vagy 
^z 

eI -
jelezníe kell' hogy a l<lhagyott részeket milyen forrásb l sa1áu|hatja eI a

]. Á kifejtés strukturálásánaÉ kulonb z n djai ismeretesek.
-: Hierarcbikus felépítés esetén a fogalmat alárendelt fogalmakta, mald ezeket

" ábbi részegységekre bontjuk. Például az e\ adáSnak mini m dszetnek a tárgyv-
-::{of' azaz jelenlegi témánk kife1tésekor, célszetij' az atábbi szerkezetben feláo1-
- . r:u az anyagot.

X.'l . táb/á7at: Hierarcbikus klfejtés

\ hieratchiku1 kifejtés igényli, hogy 
^ 

tanul kat tájékoztassuk aff l, hogy a szer-
; 
=Zet T.ly pontján vagyunk, amikor rjabb részkérdés tátgyalásához kezdInk.

'l) S7gkuenciális eltendezés esetén valamilyen Szempont (id rend, ok-okozaa ossze-
'-{qés, tematikus egymásra épulés) alapján lépésentént kovetik egym ást az el adás
:.rzei.

;1 CéIszeríí lehet kulonboz jeLenségek tijbb, de azonos s7entpontb l tiirtén eleru-
:,-':, biss7ebasonítása. Ilyen esetekben a Szempontok ismétl dése 1 l strukturáI, a táb-
'zatba foglalás pedig még tovább noveli az anyag áttekinthet ségét. Az oktatás

:__ o d s z ereinek tfugyalásakor például céIszeíj, lehet az alábbt s truktrirá :

El adás

Fogalma Alkallrnazásának
indokai Szerkezete Eredményességének

feltételei
,: -_,beli kozlés
:. rnologikus
,- - npiex
- , sszabb td tartamtt

tnformáct kozlés
nemhozzáférbet
anya1 átadása
sajátos StÍuktuÍálás
igénye

bevezetés
kifejtés
kovetkeztetés

strukturáltság
explicit srukmra
figyelem fenntartása
világos kife1tés

X.2. táblá7at: Tiibb s7entpont elen7és

Az iisszehasonlítás
szempontiai

M dszerek

El adás Magyatázat Megbeszélés Vita
_l.z tnformácí fotrása
_i tanul meg'ismer tevékenysége
-\z oktatás loglkai menete

-\ z nányítás domrna nctája
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d) A ktilcsb:nijs kaPcsolatok bernutatását el segitheti, ha az el adás egész mene*h
egy hál diagramta építjuk fel, s az osszefurgéseket ezen kovetjtik nyomon.

Például az oktatással osszefugg fogalmakr I sz l bevezet el adást az alátíffi
sémával tehet1uk áttekinth et v é.

Szervezeti keret j

oktatási eszkoz l

3. A<el adás strukt n{a ér7ékelbet ué uálik a tanul k számára,ha

o egyértelmííen jeloliuk ki az e| ttunk áll feladatokat,
. a szabáIy_péIda_szabály sorrendet alka|mazzuk,
. megfelel magyaráz kot szavakat alkalmazunk,
o verbális és nem verbális eszkozokkel is kiemeljuk a fontos részeket,
o kozoljuk,ha uj mozzanatra tértink át.

Ezeket az eljátásokat, fogásokat a magyatázat m dszerénéI részletesebben bc_
mutatjuk.

4. A fgyelen fenntartása az el ad egyik legnehezebb és legfontosabb feladam-
Tartalmában bármilyen értékes anyagot állítunk is ssze, akfumtlyen j l strukru_
ráljuk is, ha a tanul k kikapcsolnak, nem taftanak veliink szellemi kirándulásu=
kon, el adásunk sikertelen marad. A figyelem fenntartásának lehetséges eszkozro

o a uá/to7atosság ahangszín, a mozgás, a gesztusok, a nyelvi szerkezetek, a szo-.

kincs gazdagsága, az auditív és vizuá)ls csatofna váItogatása és kombinálása'
egyszeríi, j l áttekinthet ábrák alkalmazása,

. a hurnoral áts7 tt el adásm d az adott anyagrész megjegyzését s az el ad l_al.
a tárggyal kapcsolatos poztav attitíid kialakulását is segíti,

. az eI ad élénksége,lelkesedése, elkotelezettsége,

X. 3 . á bra : Krj lcs ii n ij s kap cs o lato k b e m utatá s a b á / di agra rrt on

Folyamat

Szervezési m d



\. rc'r :

3gesz =É:]-:a:
)mo:1.
rd;ist ;z a;bli

zen keret

zési mod

isi eszkoz I

:eket,

letesebben be-

rsabb feladata.
en jol struktu-
i kirándulásun-
séges eszkozei:

:kezetek, a szo-
:s kombináIása.

s az el ad val,

r kolt i és val s kérdések beiktatása az el adás menetébe,
. ahaIlgat k jegyzetelése,
o kios</ott segedaryagok, amelyek mind segítik a figyelem fenntatását.

\-izsgálatok tanlsága szerint a figyelemmel kísért el adásm d hatékonyságát no-
:: z iegyzetelés, és még iobb eredményfe vezet a kérdések beiktatása. A j.g),rrrr_
..: technika azonban csak fokozatosan és csak tudatos tanárt segítséggel alakul ki.
t_ _énveges elemek pontos lediktálását L a lényeg hangsulyos kiemelésén át vezet eI

i: jt addig, a g a tand' képessé válik a fontos mozzanatok onál1 kiemelésére
:: a kés bbí felidézést el segít rogzítésére. A kiosztott segédan1'agok kett s

" -::kci t tolthetnek be: tartalmazhatják az el adás szerkezetét, vázát' f bb Pontiait
-l; oiyan illusztráci kat, táblázatokat, idézeteket, amelyek az el ado áItaI l'égre-

_ j'"tott elemzés kovetését, a vele val egyi.ittgondolkodást támogatj^k'
5 Míg a uiltigos el adásn dot a péIdák alkalmazása el segíti, addig a bizonl'talan-

::'Ja utal szavak (ezekr I 
^ 

m^gyafázatkapcsán szintén sz lesz) gátolják.
III. A kiiuetke7tetés, tiss7eg4ís az el adás harmadik szerkezeti eleme'
_\z osszegzés során biztosítja az el ad , hogy az elhangzottak koherens egésszé

' ".Lnak ossze, s beépuljenek a tanul k kotábbi tudásába. Ennek érdekében célszerri:

. a tanul kt l kérdezni, t luk példát kérni, az elhangzottakat osszefoglaltatni,

. a tanul k kérdéseire váIaszolti,

. osszefoglalni a lényeget, kiemelni a fontos tudáselemeket,

. kapcsolni az eI adást az e\ zményekhez s a kovetkez anyagrésze|<hez.

\z eI adás, amennyiben flem tírlságosan gyakran s megfelel célok érdekében
l<almazzák' hatékony oktatási m dszer lehet. Ehhez el kell kerulni a tipikus hibá-
l_j.[] fleffl j 1 hallaní, az el ad motyog; nem koherens a szoveg' nem a tanul k
.::n'u'onalának megfelel (tril sokat v^gy tÚrl keveset feltételez), nehéz jegyzetelni;
j=_olvassák a szoveget, tríl gyors Yagy tril lassír a temp ; az el ad nem foglalja
- sSZe 

^z 
egyes részeket, elkalandozlk a f vonalt l, anélkul, hogy jelezné; nem j l

' -,ztja be az idejét. @rown, L987; Cserné Adermann, 1997; Gage-Berliner, 1984;
)rosz, 1987.)

A nagyará7at

A rnag1laráryat oltan rztonologikas tanái kri7lési n ds7er, ame@el tiiruérys7er b:ss<eÍliryé-

:, k, s 7a b á ! o k, té te le k, foga ln a k rn egerté s é t s egl t1 k e / .

Alkalmazásáta mfu 6_1,0 éves tanul k esetében is van m d, a 10-1'8 évesek
:setében pedig a megbeszélés mellett a leggyakrabban alka\mazott sz beli kozl

=odszer. Terjedelme, id taft^m^ az eI adásénáI rovidebb , témá)át l és f ként a
:-:'nul k életkorát l fugg en 5_10; illewe 20_25 pefc kozott váItoz1k. A magya -

zatok csoportosítására, fajtáínak elkulonítésére számos torekvéssel találkozhatunk.

t: )KTATÁs srnarÉc t És tvtÓoszBnBt 261
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A Brown és ArmstÍong (1984) által felvázolt tipol gia ke]i :n egyszeruÍle l" l

használhat nak tiínik' 
-ot 

^ 
magyarázathárom fa]tá]át kulonboztetik meg:

' -'; 
É;;rhr,r7 , interpretatív magyaráza't,.amelv fogalmak. r^"l=i'"'sok értelr:___

,ri..iLagossá,'péic1ákát ny,i1ttá,.,Iiim' kérd(:szava: Mi? N{it? Például: Nii a I''- ' -

qu'S Szerepe a vita vezetése sotán?

b) Leira magyarázat' amely egy folvaTnt, struktura bemutatásáta szo]gá'l. :'._

kercjtísza,,n'Hogyu,.,lÉetaa"í.ri"gyanlehetazint'etnetsegítségél'elkulfo1di.'
tárak any agában tájékoz dni?

q oÁ7iíar magyarázat,, ameii jelenségek okainak kiderítésére szolgál, i',-

I<étd,('lszava: Miérií pataa"l: Miért tcszi Éhetetle nné a magas infláci a lrr' -

kolcsonok bevezetését?
A magya rázat eredmén},e s ségérc vonatkoz an naglr szám. .empirikus 

vi z s .'
l,egezteki''Ezei< szetint a lratéiiciny magyaf ázatot az 1eIlemzi, hclgv logiki-rs. \ ' -

érjei.es, tomor. egyszerií és szenvedélyes, érze]mei<kel kísér:t'

A mag,'a rázatEr.d-é'),ességéh ez aZ alábbi eliárások, fogások, pecago$l.l :-

sége k a\ka\mazása jfuuIhozzá:

o a célok megfogaImazása,
. a tanuicik Jíj'ét.' ismeteteinek számbavétele,

. példák lcr'álasztása és bemutatása,

. a maEllafázat logikus fe] pítése, magyarázo kotíjszavak alkalmazása,

. aucltovizuális eszkozok alkalmazása,
c részosszcfoglalások, ismétlések beiktatása,
o szabatos -.grogn\mazás, ismert szavak hasznáLata,

o kérdések feltétele,
.mimikával,gesztusokkalkíséttel adásm cl,

O váz1atkészíi se (táblán, írásr'etít n, diktáli,'a).

AtovábbiakbanaZeg)reseljárásokeredmén),esalkaimazására\lonatliozo]
teteket 'iszonYlag 

.é''l"i.Sen mutatjuk be, mirrel azok nem csupán a lnag\ ':]'

kere tcbe', hn..á más kcjzl si mclcls zctek részeként is feilras:ználásra kerulnc'

A célok ruegfogairuazgsa

Amagyarázattcrvezésekorels kéntnag1lonpontosanmegi<ellhatáto7'.'-''

^rt, 
h,rg1,'111i, i, akarr-rnk clmagyarázni,bizoÁ},ítani' A pont()S, világos célmeg].

teszl,lehet vé a mcgfeleto péi.1ak mcgválasztását, a mag)Iarázar menetének ::

határazását, a szemléltetésré a]kalmas észkozok krválasztását, a kovetkczetlen'- -

clkerulését.
El fordulhat, hogy a céiok

nul k mát a magyarázat el tt
érthet vé) " Jibben az e Setben

megfoga\mazása nem lehets ge' gy, ho51'.azi ''

'''"g?'tiék 
(a mag1'atázat eredményeként válha: :

""1"k 
a célt ne kozoljuk, de a magunk számára '

rl,

lt

)



i \aZ:ii:: -

---. -"-"---.: _ i

{og:r:

diozo isr-:-
rn't a].( -t ,: = :'^rr4< I

..'r'iéi..

l3t2f OZflUar-
élme 91eloie .

:tének meg-
:zedensége.:

)g\- azt a Íz-
: válhat csak
ímára aklior

l'^ - - KTATÁs srnnrÉcIÁt És vtÓoszBnEl 263

, :.::']mazzuk meg világosan. Ha a magyatázat egészének céI1át nem is kozoljtik
. ::::ulokkal, á|talánosítások, elvek, szabáIyok világos megfogalmazása elengedhe-
ti:-_:::.

:. :;,:ulok el rytes isrzereteinek s7ánbauétele

]'[rnden oktatási m dszernél, de kulonosen a sz beli kozlés m dszereinél S azon
ll: __ is a monologikus vá|tozatoknál _ ahol a tanári beszéd dominál, a tanul i
:'.-r_iiatkozás csak esetleges _ rendkívtil fontos a tanul k ei zetes ismereteinek
:_::::bavétele. Erre sor kerulhet a megel z ta végén, 

^ 
magyarázat megkezdése-

"ii : s a magyatázat menetébe iktawa is. A már ismert dolgokat ismét1 mags,arázat

"Í_: l11áS, haszontalan, az el ismeretek híján lév pedig - legyen onmagában bát_
r.:_rr-ire j I felépített - nem épul be a tanul k tudásrendszerébe.

': :.,'dák kiuálas4tása és alkalna7ása

-\ magyarázat hatékonyságának egylk lényeges feltétele a megfelel példák ki-
;-:sztáSa. A példák megválasztásakor az aIábbi szabáIyokat vegyuk figyelembe:
; olyan példákat alkaLmazzunk, amelyek a tanul k számára ismertek. A tanul k

';:lára ismeretlen példák nem szolgáltatnak semmiféle segítséget, hanem rijabb
: .i:r arázatfa s z ofulnak.

:' A példák abszttakci s és bonyolultsági szintje feleljen meg a tanul k fejlett-
'-.:nek.

: F'gyszerribb példákt l haladjunk a bonyolultabbak felé.
_j olyan példákat válasszunk, amelyek a tanul k érdekl dési korének megfelel-

':i'. ezzel ugyanis novelhet1rik a magyarázat élményszerííségét.
, }{iután a tanul k alaposan megismerték az elsajátstand fogalmakat' mutas-

_:_s be ellenpéldákat, hogy így képesek legyenek elhatárolni a tanult fogalmakat,
_ . :ál1't más fogalmakt l.

' Csak annyi példát mutassunk be, amennyi ténylegesen rij informáci t ad a
::_:loknak. Azok a példák' amelyek már nem gazdagítják a fogalmat rij szempon-
_ .:_<al' nem segítik el a megértést.

_\ megfelel példa láváIasztása onmagában nem biztosítja az eredményes ma-
:''rázatot. Az alkalmazás m dján is sok m lik. A példákkal tortén oktatás során

'Pr-et en két megkozelítés lehetséges. Deduktív rit esetéb en az általános szabáIvt
:.:ratjuk be el bb, s ezt illusztráljuk példával. Induktív rt esetében e\ szor a pél-
:.: mutatjuk be, s ebb l jutunk eI az áItalánosításhoz. Az eis megkozelítési m d

'-: alkalmazási, a másodlk az elemzési képességet fejleszti inkább. I(utatási ered-
:..nr-ek azt a megoldáSt mutatják eredményesnek, amely a szabáIy-péIda-szabáIy
, rrendet koveti. flWestbury-Bellack, 1971: 51-98.)



X. r'prnzm

A példák alkalmazása során az alábbjszempontokat tartsuk Szem el tt:a) Y1|ágosan foga\mazzuk meg az elsajátíánd áItalánosrtásokat, szabá1yoka,*fogalmakat. - v ..rlér*rlvol|

b) A péLda bemutatása során rigyeljrink atta, hogy az elsajátítand áIta;ánosíasSzempontjáb l lényeges jegyek kidomborodjanak. ,

) Hív1uk fel a figyelmei a péIda és u szibály kapcs olatára. Ne higgyuk, hogr. itanul k ezt az osszeftiggést automatikusan megtefemtik. Természetesen ráj het-nek az adott kapcsolat'n, a. irányítsuk tevéker'|reg.rt . t, s gy z djtink meg aruo,-hogy val ban meglátták-e a lrtvání"'''.fr.igg?,t.
d) Tervezztik meg,.|9gy a pé1da_'r^bffiagy_a szabály_példa utat választjuk-es dontéstinket indoÉoljuÉi' u'-"gunk ,zaÁaá,. Lehet ség szednt kovessuk a sza-b ály_p él da_szab áiy menetet.
e) I{érjunk példákat a tanul kt l. E'zzelbiztosítjuk aktív tészvételriket a szabaJ.rmegfogalmazásábaÍl' S el],en ozhetjtik a megéttés színvonalát is.

A magtará7at logkusfelépítése, rrlagyará7 s7auak, s7erkeyetek alkalna7ása

A magyarázat során jelenségek okait, kovetkezményeit, eszkozeit, céljaitig1'ek-sztink bemutatni, cisszeftiggéseket akarunk feltárru. A' l,"ák"san szetkesztett ma-gyatázatokat magyaráz koí szavak, mondatok alkalmnza?"l.rr.- zi. Afontosabb-a magyatázat logikai szerkezetére utal szavak, Ltfejezér.í 
" kovetkez k: merlazétt' hogy, eredményeképpen, ennek okai' ezétt, eiált^I, ennek céIja,ennek kc.'vetkezménye, kovetkezéskepp3n így, vagyts, miért, mi torténik' ha, Á u SzerePe-mi kovetkezik, ha "' akkoi.^ a ,":igyurírur'során torekedjrink a gondolatmenetmegfelel szerke zetére' A magyarárá kot szavak alkalmur^t a gondolati szerke-zetek osszekap csolásáta, kozlé-stink megfelel stru ktválására. Ei fordulásuk áIn_Iában jelzi az o1szlftiggések logikus n.7''"tuta sát. Ezétt fogadhatjuk eI azt a marklasszikusnak számit kutatási eiedményr, u-.ly pozitlv r."I!lr"tot mutat ki a ma_gya z kot szavak el fotdulásának gyatorisági é, 

" t".',ll i teljesítmény kozcjrr_S.osenshine, 1 971: 206-207.)

S 7a b a to s n egfoga ln a ryi s, i s rz e rt s 7aua k h a s 7n á / a ta

A i l kovethet magyarázatnak világos 
.]9sikal struktÚlrát kell kovetnie, ismertegyértelmíí fogalmakat keil taftalmazrri", 

"ila|"s mondatokb i kell feléptjlnie, ke_rtilni kell a bizonytalanságra utal , " -o'dinival jelent ségét megkérd jelezokitételek et. Ez ért 
^ ^^gy^ 'zat sotán kertilj tikl

A) 
^ 

logikai kovetkezetlenségeket: A té'.mávalkapcsoiatos korábbi anyagreszek-re' gondolatta ne kalandozzunk vi ssza anéIi<til, hogy r.rr'i"rrar'r. az osszefiggésre afigyelmet' A gondolatmenet eg'yenes vonalvez.teréí ne torjtik meg azáIta7,hogr'az

.\z orrRrÁs t

:gveS részle
áLt'r", va]'a''
".ezárása utál

:I z tlezár
B) a Íoga

tlbe! ,,Mer
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']J :: :3szietekhez (számunkra!) kapcsol d mellékutakra kalandozunk. Ha a té_

' " 'j'ii: után említsuk meg. Uj fogalmakra, gondolatra csak rigy térjunk át, hogv az
' - : _ezárjuk, s bemutatjuk az i gondolatkor kapcsolatát az e\ z vel'
: . íoga\mazásbe]i kovetkezetlenségeket Mondatainkat fejezzik be, ne hagr'juk

' :,: ..\íánet kozben'' ne alakítsuk át, ne fogalmazzuku1ta a mondatokatl Á mon-

'': ,_.sltsuk féIbe mondatainkat egy 
' 

mondat, kérés megkezdésével! Ádjunk
'" "-'" -séget a feltett kérdés megválaszolására.

- : határozatlan, Semmitmond megfogalmazásokat:
; \e vonjuk kétségbe állításunk jelent ségét (nem tril fontos' de azért elmon-

" :.. :z lényegében mindegy Stb.)!

\ kozolt tárgyi ismeretekben legyiink biztosak, s ezt a megfogalmazás is tuk-
" ' :-J' \e használjunk bizonytalanságra utal szavakat (valahol, nem sok, r-alaki,
' :::. ::und, korulbelul, talán, nem vagyok biztos benne, nem is tudom, hos- mond-

--'- \l
--. - : -u'/l

\e hasznáIjunk toltelékszavakat (esetie$, csaknem, olyanféle, természetesen,
*_ --:-nesetíe' olyasmi, va\ jában tulajdonképpen, ugy látszik, gy t nik Stb.)l

; \em tanított ismeretekr l ne téte\ezzik fel, hogy a tanul k tudják (mrnt azt
:diátok. .., számotokra világos..., mondanom Sem kell...)I

] a nem megfelel sz hasznáIatot:
; Ügyeljiink arra, hogy csak a tanui k számáta ismert szavakat és kife1ezéseket

" :" ,::ráljuk a magyatázatban!
. Keruljuk az tdegen szav^kat és kifejezéseket!
." _\mennyiben ismeretlen, illetve idegen szavak bevezetésére van szukség, tat-

-_ ::_ rkat pontosan határozzuk meg.

_\ kérdések beiktatása a magyatázatoknak nem áItalános jel\emz je. Esetenként
_'- - rban, tobbek kozott éppen a nélkiilozhetetlen ei ismeretek meglétének ellen-
'::ése indokolh atja a kérdések feltételét. Gyakorl pedag gusok egy részét z^\Ta\a

_ ;"-erekek cselekv tészvételének ahiánya, s ezéft is iktat be kérdéseket, minte5'
' -:lbinál ja a magyatázat és a megbeszélés m dszerét. @a1us-Go1nhofer_I(otsch)'-
: \ádasi-Szokolszky, 1989: 62.) A magyarázatba tktatott kérdések hozzájárulnak:

. a figyelem fenntaftásához,
r a ffiegmagyarázott fogalmak megértésének ellen rzéséhez,
o a malYatázat további menetének a tanul k igényei szerinti m dosításához.

_\ kétdezés technlkájával a megbeszélés m dszerének keretében alaposabban

:-egismerkedunk.

: r.rdésekfeltétele
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El fordulhat, hogy a jelenségek megértéséhez nem elegend a sz beli [,i_.b'
rázat, illetve a 

.folyamat rrregkonnyíthet szemiélte t anya{ok bevon ásával. . -] 
"_tatásávaL llyenkor céIszer ,vaI ságos tárgyakat, mod.uétJt, képeket, audior-:'*, l"l,

eszkozoket segítségul hívnt" Az említeti eszkozok alkalm'azásakor az aláb'c.:.'"'Li]:
tartsuk szem ei tt.

a) A bemutatás ne legyen oncélri. Gy z djunk meg aru l, hogy a bemu:.:'l',,
ténylegesen konnyebbé, eredményesebb teszi-e a fogalJm , szabáIy"Áegértése :

b) A szemléltetés épriljon be szervesen a magya |,atba. A bemutatás el tt. r : _
és után elhangz tanárí kijelentés ek irányítsák aÁnul figyelmét, tefemtsenek .::-*
csolatot a bemutatott tárgy és fogalom vagy szabáIy kaz tt.

c) A szemléltet eszkoz a fogalom lényégére vonatkozzék,ne tartalmazzon..-':.rel infotmáci kat.
d) Abemutatás konnyedén torténjen, ne zavarja Sem a tanár, sem pedig a :.: -.1 k gondoIati tevékenységét.

k s 7r) s s 7efogl a l á s o k, i s nt é t / é s e k b e i k ta tá s a

A koziések során ak zo\tinformác1 k egy része nem jut el a fogad hoz, .e ..._
esetben a tanul hoz. Ennek tobb oka lehet. x.- mond1,rk érthet en a szor-e:'-:
]<u}s zaj, zore1hallatszik, a tanul nem koncentrát eléggé stb. De a megértésh.:
kr-ilonosen a megjegyzéshez Sem mindig elegend urkrr^áci k (téniek' én..'
egyszeri hallása. A magyatázatnak azokat 

^, 
éIr^rit, amelyek lényeg.r.k' fo.,to..'.

ismételve keil kozolnunk, a magyatázatnak tobbletinform áciot kell tartaImaz:--.'"
Az ismétlés lehet zavar is. Ahhoz,hogy elérje céIját, meg kell terve zni, a me:::.lel helyen és a megfelel m don keil áIkalmazni. A teriszedj'ismétlés ror*i_ o

kovetkez k:

a)Egyidejííleg krilonboz absztrakci s szinteken tortén kozlés, bemut::.,
például az enciklopédia olyan sz tár - a tanát felemel, bemutat egy enciklopéc:. _
amely a szavak, fogalmak magyarázatát, kifejtését is tartalm azza.

b) A fontosabb, nehezebben érthet szavak, mondatok sz szerinti isméie ,.
kiemelése.

c)Abi7onyítás megismétlése más szavak, rij gondolatmenet felhasználásál'aj.
d)T bb, kulonféle példa benrutatása.

!) 
^bizonyÍtáS 

egy szakaszában az addig elmagyarázottrészek számbavéteie. 
=.:addigi eredmények felsorolása.

"Í) 
A magyarázat végén az osszes tárgyalt fogalom osszegzése, rends zereze--

ismétlése.

iliiltu

ilmr

'r 
mU

iilh
ilI,,;l!

[m
lhE

mr

rM

'lbm

'ltl
b
lltm

lilh!

'fl

nil[

.lllJlll

illil i

'rii'r"

ilE

tullL

llltr

:Íl



t-

! -!-- !-

;*_ l.lATÁs sTRATÉGIÁI És MÓDSZEREI 261

A7elbes7élés

":.:.elbes7éltís (leírás) oljlan rtlzilzllgikus s7beli kc;7/ési m ds7er, afilelJ) egy-egy1eleltsá& ese-

': *. 
.l!'arnat, s<enéb, tárgy érzekletes, s7emléletes bemutatására s7o/gál'

iz el adást l a rovidebb terjedelem, a magyatázatt l pedig az infotmáctoátadás
: ". jellege kulonbozteti meg. NÍí,g a magyatázat ok-okoza;ti osszefuggések be-

* -:.:ását' megértését, a gondolkodás fejiesztésétl<lvánja elérni, addrg az elbeszé-
, .:írás konkrét infotmáci k átadására szolgál, s f ként a tanulok képzeletét,
:* :.:leit mozg sítja. Az elbeszélés minden korosztályban alka\mazhat ' Kiemelt
: ::_:,jsége az als t^gozatban van, de viszonylag hoss zabb, absztraktabb :-á]toza-
'__ 'i5sebb tanul k számáta is hasznosak lehetnek. ,'E m dszerrel eis sorban az
"_ :.lszervekkel felfoghat tulajdonságokat kozoljuk, így u leírás eiéggé konkrét: a
i:_.1e foglalt informáci kat minden olyan személy konnyen felfoghat1a. alunek
' " -zoit tuiajdonsággal-sajátosságokkal (például forma, szín, tomeg) kapcsolatos
::Jctei vannak.'' (orosz, 1987:117.) Abban aZ esetben, ha a tanulok már kia]a-
-_: iépzeteí, fantáziája nem szolgá|tatnak kell alapot az informáciok befogadásá-

-;. ' tanát szemléletes beszédén kívul céIszeríi' a szemléltetés más m djait is be-
' 
_'-.ri az elbeszélés menetébe. Val ságos tárgyak, filmrészletek' fénvképfelr-ételek,

' :":_;ttlvételek hozzájátulhatnak az e|beszélés élményszenis égéhez, világossá gához
::: ::thet ségéhez. Az elbeszélés*-érzel9mga7dag kozlési m dszer, aminek kol-et-
' - -:ében a tanul k k'épzeletuk mozg sítása révén átéLlk az eseményeket, jelensége-
: - rcl;ram-á1ijkát, azoknak mintegy részeseiv é válnak. Q-appint s, 1997; orosz' 1981 ;

i . ::.nszkij, 1 985: 85-88.)

A tanal k kisel adásai

'1 tanul k kisel adásai ofuan nonologkus s7beli kt;7/ési ru ds7ernek tekinthet k, ante!'-
": :i<i)ss7ef.ig kri7lés ?xer] a tanárt l, hanem a tanul t l spártrta{k.

\lkalmazására csak bizonyos tant^fgyakban é9 c'sak a fels bb osztáI)'okban
-.::lhet sor. Ekkor is a tanár alapos eI készít munká1át feltételezi. A kisel adás
-.:laszkodhat a tanul k egy-egy olvasmányélményére, val ságos tapasztalatára,
-. igényelhet alapos konyvtári kutat munkát, internetes bongészést is. Haszna
: .:lsel adást tart tanul számáta tobbrétegíí. A kutat tevékenység a leginkább
: =ényszerri ismetetszetzési forma, m dja nyílik a kony'vtári munka) az internetes
.'::esés technikájának elsajántásáta, az el adás megtewezéséte, megírására, eI-
:_,ndására s ezen keresztul sz beli l<tfejez készségének fejlesztésére. Id tartama
:-:.rlában 10-15 perc. A pedag gusnak ugyelnie keLl ana, hogy csak j l megszer-
"::Sztett' szabadon el adott produkci k keruljenek 

^z 
osztáIy elé. Ugyanis csak ígl,,

::aet el, hogy a kisel adás az el ad n kívul a tobbi tanul számáta is haszonnal
::On.
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A rrsbes7elés

A megbes7élés (bes.<!/seta7) dtalog;ka1 s7 beli ko7tési m ds7er, ame1nek során a tanu,inapedag gus kérdéseire uá/a17o/ua dolgíRákit o tanafilagot.

.. 1 -'gbeszélés a.leggyak.áuÜ)"'alkalma]oJ, legkedveltebb, minden korose-táIyban alkalmazhat 
'' drz.'. Népszerriségét a tanátok ér: ;' ;;j:;''i',o-'annak koszonheti, hogy a k!.ír és J tanulokiozo tt ál,and an-fennáll kontaknu;révén apedag gus rendszefes vtsszajelzést.kap a..tanul kt I,ígya gyerekek igél'drszerint lehet haladni, akik Írj Szempontokai vihetnek u r.iaoig ozás menetéi:qa gyerekek tevéke:{'k, m18uk jonn& rá a megoldásta; a m dszer gyakori siker_

ÍF-':y: ny jt, érdekes, jelánt i a motlvát ha]tása. @áIus_Golnhofer-I{otschr-M' Nádasi_Szokolszky, 1989:61.) A tanáríirányításmértékét l ftigg err, u --r"$a magyarázatot tanul i kérdésekket;7!ne7 -.gátdast l, a nagyfok r tanul i szei]eroer feszítést, tényleges onáll gondoikodási ,.íék..'yré'g.t uÍi,ana váItozatokig iet_jed a skáia' A 't<of<1r1',ln 
,^fsb'eszélés el re -.gfoguli' azottkérdések sorozarímadott válaszokb l.áll, a 3!.i4vi uá1ter;: u ,sra{ratészi bábáskodás,, kétdések}cigyekszik .'jvezetnt a tan,'l t az uj i'-.i.t.iur, u,,heutisztikus jellegíí,' kérdr-e bfejtés esetében 

.u.:^.}ár. 
*:g nagyobb szabadságot ad a tanul nak, s váIaszayhwigazodva tesz fel rjabb kérdésekeg alkalmaz krilon féle rávezet eljárásokat. A kércir'ekife1tés t I gyakori alkalmazása nem célsze i'. Fenntart ja a tanaio figyelmét, de rgondolkodást trlságosan apr lépésekre bontja, esetenként sugalm az kérd'éseketís alkalmaz.

A megbeszélés eredményességének feltételei:
o a témának a gyerekek el ismereteire kell épulnie (ha az el ismeretekke] etanul k nem rendelkéznék, azokat vagy p tolni keli, ,ragy más m dszer*

p él d á ul magy ar áz ato t c éIs ze ríí al kalm uriii|,
' a témának érdekesnek, é\ményszeríínek É.il l..'r'i.,. a megbeszélés indításaproblémafelvet 

' felfedeztá l.gy..',o 
1m9gbeszélés irányítása Szempontjáb ir lényeges inditfi'touábbuiu és elpn 6kérdések j ltervezetteklegyenék' J C-) -'-'-) - vvuv vo v"o'

o t-lg.-g.|:'.kotetlen és oldot"t'\sr.ey, amelyben kétdezni és h]bázrri is lehel etanul k k zbes'z lhatnak, iraiythatják a -.gb..r.l;;;".tét, kreativitásu]rmegnyilvánulhat,

' a pedag gus a háttérb ], yugalmasan, de hatátozottan trányítson ('ne vigyék e;az tát" a gyerekek),

' biztosítsa, hogy mindenki tészt vegyen a megbeszélésben ('ugy rigy, hogr_megsz lal, vagy írgy, hogy egytitt go.'dott odikfo a fel fede zett bib ákat, tévedéi eket lapintato s an' konigáIja,o a gyerekek vála.szaib l gyííjtse ki a 
_konstrukdv 

.t.'i.É.t, s ezekb l egy vilá_gos kép áLljon cissze a gyerekek számára a témát |.
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'iismeretekkel :

rrás m drru..

és ellen,íri

biznt is lehet. ;
:ét. kreativitásu.:

]:] ,'ne vigyék e_

\-ag]' rigy, hogr'

:zekbol egy vilá-

megbeszélés m dszerének báron léryleges

a k&dezés és a visszacsatolás, a tanul k
alkot eleme, el1átása van a Struktu-
tevékenységének értékelése.

Ü

_\ megbeszélés témájának megfeiel struktutáIása, menetének lrányítása, a ma-

:': izatéredményes ségének lényeges el feltétele. Magában foglaI1a

o a célok világos \<ttíizéséL meghatározását az ta, illewe a megbeszélés kez-

detén,
o a fontos gondolatok kiemelését,
. az egyes részek osszefogl alását,
. az egyes részek kozotti átmenet egyértelmíi jelzését,
. a gondolatok osszegzését (ehet \ega tanul k kozremíákodésél'el)'

j' ,de44s

_\ kérde zés a megbeszélés leglényegesebb eleme, de szinte minden oktatási

:_ ' dszerben, alkalmuáké.'t még a magy^fázat, elbe szé\é s, el aáás m dszereibe n is

' ._i-e van. A kérdéseket sok Szempont szerint lehet csoportosítani.

_\ kérdezés céija, funkci ja Szefint a kérdés lehet: érdekl dés- és fig'velemfel-

--. t ; diagnoszttzáI és ellen ru ; ínfotmáci t két szervez , instruál ; gondol-
'. -,dtat ; strukturál ; véleményt, érzeimeket feltfu .

\z e\várhat váIasz jellege szerint megkulonboztettink:

. konvergens kérdéseket (ezekre egyetlen vagy néhány j l koriilhatáro\t yáIasz

adhat , a tanul t I áItalában korábbi ismetetének felidézését igényli)' illen'e
. divergens kérdéseket, amelyekre tobb egyaránt j váIasz adhat .

Az ekárt gondolkodás szintje alapján a Bloom-féle céltaxon mta szerint meg

,zoktak ktil ;b ztetni: ismeret, megértés, a\kalmazás, analízts, szintézis és ér-

::kelés szintíi kérdéseket. (Lukács, 1983; Nagy F., 1'976; Borich, 1,992; Brown-
= dmondson, 1 984; I{erry, 1,984.)

Empirikus vizsgálatok áItalában poztav osszefuggést mutatnak a kétdések szá-

::a és a tanu1 k te"ljesítménye kozott. Azonban bizonyos kérdésgyakoriságon t l
.z az osszefiiggés nem á11 fonn. Az elapr zott, csak a mem rtát mozg sít kérdé-

-'ek 1ázár hgái a|ka\mazása nem vezet eredményre. Ennek ellenérc a kérdések

.zintjét ,Ier,]za vizsgáIatok art l számo\nak be' hogy a feltett kérdéseknek áItdrá-

.^., .s^k az egyotodi szokta meghaiadni a felldézés szintjét A j kérr]czés jellem-

zott gazd,ag empirikus kutatásibázl,s alap1án az alábbtakban lehet osszefoglalni'
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a) A kérdés legyen pontos' világos, rovid és egyértelmíí! A trjl áItaIánosan ::.r=E!-

fogalmazott kérdésre nehezen tud a tanul megfelel váIaszt adni. Nehéz _.'i-.l!.

szolni az ttn. kett s kérdésre is.

Hol van Magyarctszág? helyett Melyik foldrészen van Magyaror.;_arg*'

I(i és milyen nemzetiségíí l_ _l_--_- I(i volt az els rirha1 s?

volt az eis íírhaj s? nelyett Milyen nemzetiségri volt?

b) Akérdés feleljen meg a tanul k értelmi színvonalának! A t lságosan egr_s;s:frl

kérdés nem igényel szellemi er feszÍtést, a tanul k ''fangon alulinak" érz1'; z1*
hogy váIaszoljanak az l|yen kérdésre. A tril nehéz kérdés szintén passzivitjs::;,i
Yezet, a tanui k kikapcsolnak' leállnak.

c) A k&dés mozdítsa el a tanul k gondolkodási készségét! A tanári kérce ;gn

kozott trils lyban vannak az emlékezet mríkodését tgényl , tények, fogalmak. i:l&-
bályok reprodukáIását kivált kérdések. Az 1lyen ténykérdések hasznosak, de c:an
akkor' ha célunk nem tobb, mint az ismetetek reprodukálása. Torekedjiink ;="
hogy kérdéseink kozott tobb gondoikodtat kérdés szerepeljen, amelyek a tan'j-_j'llf,

megértését, a\kalmazását, elemzését, szintézisét' értékelését feltételezik. (Pélc:._ul.

Mit értesz azon, hogy...? Hogy tudnád másképp meghatározni..'? Miétt váltc,z:'n
meg a halmazállapot...? Mire kovetkeztethetunk a látottakb l.'.? Milyen ossze :-c-
gés van...? Egyetéttesz-e azza| a megáIlapítással, hogy...? Az ilyen kérdések teÍ]T:Í-

Szetesen csak akkor gondolkodtat k, ha korábban a tanul knak nem ÍflAg5l71á='*
el a kérdezett osszefuggést.

d) Adjunk id t a gondolkodásra! A kezd pedag gusokat áItalában za\-lr z 
''csend. Pedig a kérdés utáni csend a legéttékesebb, legaktívabb tanul i tevéke:.'"-

ségre, a gondolkodásra ad lehet séget' A kérdés feltétele és a tanul k felszol::;o
kozott hagyjunk 3-5 mp-nyi szunetet. Ne sz lítsuk fel az els jelentkez t,::_::
ezzel az elhamarkodott váIaszokat serkentitik, a lassabban gondolkod kat p-+
fuzárjuk a munkáb l. (A gondolkodási id meghatátozásának szempontjait ré=:_:-

tesen elemzi Falus-Golnhofer-I(otschy-M. Nádasi-Szokolszky, 1 989 69-11.
e) A kérdést az egész osztáIynak tegyuk fel! A gyerekek áItalában addig gon,i . -

kodnak, ar'lg van esélytik a szereplésre. Ha el re megnevezzuk a feleL t, S u_-_f-!

tesszuk fel a kérdést, az osztáIy tobbi ftszét eleve felmentjuk a munka aI I.

Mondd meg, Pista,
hogyan védekezztink a

leveg szennyez dése ellen!

l_ r_- _- Hogyan védekezzunk a leveghetvett ("--] --" szennyez dése ellen? ... Pista!

Minden tanul t sz lítsunk fel, ne mindi g vgyanazokat, s ne csak a jeientke z }::

fl Sz l:tsunk fel tobb tanul t! Lehet ség szerint olyan divergens kérdéseke r :.-
gytink fel, ameiyekre nem elégséges egyetlen tény kozlésével vá|aszolni. Igy es-:-_i*.

után tobb tanul t is felsz líthatunk anélkul, hogy a kérdést megismételnénk. Tt ::
tanul felsz ]ltásának csak egy1k feltétele a megfelel kérdés. Az els válasz ut:: l
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l!::_:.gogusnak jeleznie kell, hogy további feleleteket is kíván. I(ezdetben hosszabb

: _:sekre van szukség. Péídáoi'T. is így akarod? Egyet&tesz 
^z 

elmondottakkal?

::dnád egészíteni"valamivel? I{és 
"Éb 

a tanul nevének említése, a ,,NoS!'',

l:.sék!,, stb. szavak is elegend ek, s t tekintetunkkel, mozdulatunkkal is felsz -

_,l':.:: ,Jk azríjabb tanul kat:,,A tanár áItaI fe\tett kérdések zomét néhány j tanulo

-.:zolja meg.A tanul k nágyobb tésze szemlél je a pedag gus és a j tanul k

i : : : - S - íelelet 7rad atának." G'{"gy F', 1'97 6: 237')

;. Kezeliiik differe nciáItan í'tanul k vá|aszatt! Miután a tanát felsz [tott eg\'

,-.._or' t I'e váIaszt vát. A váIasz lehet j , részben j (riányo$ , de az is el fordul-
tn,_ l-'o'gy egyáIta?án nem váIaszo\t a tanu\ - A pedag gusnak mindenképpen az a

: . :ta' hogy az osztál\yal ahelyes megoldárokho' jus-son.el, vagy célszeríi iránv-

: i. ::relje a gondo1ur-.á.,.t. Alápebként szokták megfoga\mazni, ho$' a pedago-

:_' _ehet IJgaz eredetilegfelsz ]ltott tanul t 1pr báljon j 
.váIaszt 

kapni, siker-

. ::]Sé$ .r.ié. másik tu'r l t sz lítson fel, s csak végs 
'esetben 

adja meg ?.^^g^
i, :_etét. A szakirodalom az egyazon tanul távezetését és a másik tanulo telszoií-

:*; ': is olyan tanári eljárásnaTi. íté|t, ame\y áItalában poziavan korrelál a teljesít-

*.:_:rl-el. t}yengébb tanul k esetében torekedni kell affa) hogy \?g1?d1z..meg
. *_..,]es ,áI^rrl,j tanul nál hamanbb donthetunk a másik tanul felszolítása

- -_ett. J tanuí .r.té., akkor torekedjunk.a.rávezetésfe,'ha az eredeti jo vá|aszt

.bb ákarj,rk fejleszteni, magasabb gondolkodási szlnt megoldást l'árunk eI'

-. :anul t váIaszokta adhat ianári .agáIások részletes elemzését adja Falus-
- _rhofer_I(otschy_M Nádasi-Szokolszky, 19B9: ] 1_73.)

_\z eredményes Lérárrérhez kerulni kell az alábbi helytelen kérdezési eljárásokat:

' Szugge sztiv, suga\maz kérdések,
. eldontend kérdések,
. a kérdések rijrafoga\mazása,
o a kérdések ismétlése,
o a kérdéseknek a tanát áItal tortén megváIaszolása,
O a tanul k válas zatnakrendszeres ismétlése'

-. : !ss7acsatolás, a tanul k teuékeru,1segenek értékelése

_\ visszacsatolás a tanltási-tanulási folyamatnak pszichot giai kutatások áItaI tga-

. _:. szinte minden oktatási m dszerb.. m.gjelen e\járása. Visszacsatolásra mind

" :edag gusnak, mind pedig a tanul nak sziiksége van. Az aLábbiakban a tanul k

. r^áíu iyri j tand vi s s z ac s atolás formátt viz s gálj uk.

\ ',,isszacsatolásnak, értékelésnek e\tér fármáit céIszer a\kalmaznunk, 
^ttol

.-qg en, hogy helyes' ,érrb.nhelyes Y^gy helytelen tanul i váIaszt kovet en' esetleg

- _':nul i vá|aszhíányában jelennek meg'
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F{elyes tanul i váIaszt kovet en,ha a tanul számáta világosak váIaszár.:' ]r'*
zjav taítalmi elemei, eiegenÜ lehet egy-egy dicsér ' elismer sz , s t eSete ]_: 1Íll
egy mosoly, b lintás, geszfuS is megfelel viss zacsatolásként szolgál. G,.-.'.. :Till

azonban sztikség van poziav tarta\mas értékelésre, amikor kifejtjuk, h"g- A -. : ,.':^i

ban kulon sen mit tartunk méltány1and nak. Implicit, de hatékony -ég.r ' , -:::l,'

ha felhas znáIjuk a megbes zélés további mene tében a tanu\ válaszát.
Részben j vagy rossz tanul i váIasz esetén differenciáIt tarta1mas érté;'. , ;l:

kell torekedntink' azaz a váIas,,'pozitívumainak elismerése mellett hw1uk re . : {"

gy_el_met a fogyatékosságokra. Gyakran távezetéssel (egyszeríí utalássai , btz::- "'ii
kifelejtett tények kozléséveI, rávezet kérdéssel) eijutháiunk a helyes mego_r::{'
és sikerélményhez is juttatjuk a tanul t.

A tartalmas visszacsatolások kozé tartoz1k a tényszerri helyesbítés (lrjenl 
'..;lJahanem ot) és ataft^Imas negatív értékelés (I.d.- voit j aváIa'szod. Összeke-,;:-l':J'

a f nevet a melléknéwel).
Ha nem találunk poziav elemet, támogat ,báto t értékeléssel (Bizonr-á:. ;::l

gondoitál, hogy... Igazad volna, hu..) segíthetjuk a tanul t.
A tanul k válaszaffa t ftén 

.reagá|ásnak vannak kerrilend , pedag glal s_-:'*l*
pontb i értéktelen formái. Az elmarz;sztal szavak (R.ossz! Ez erte1rrietl"ense- .il

9iru|u9 megjegyzések, az jnszinuácj (olvasni sem tudsz!), a helyes váIasz Í]-.";:ar
értékelése (Vak ty,ik is talál Szemet!), az értékeJ.és elmaradásais ide soro1andc,.

A uita

A yit1 dialogkus s7be/i kr;7/ési n ds7u anellnek a7isrneretek elsajátításán Íii, "'; .'
gondolkodás és a kommunikáa s kés7ségekfejles{év. A uitában a tanaltik uis7on1lag |:"::,-.rp-tlt
náll ságot élue7nek, a pedaggus a háttérffil irátryíTa a uita menetét.

A j 1 szefvezett vitában a kérdéseket, véleményeket a tanul k egymáshoZ S l-:"a
a pedag gushoz tntézik, a tésztvev k egyenrangriak. A vita m ászerét n_: _,'r
életkorban és minden tantárgyban lehet alkalmízni, de az éIetkort l fugg ' : _
megvitatand téma bonyolultsága és a vita id tar:rama (10-15 perct i a másfll - 

_

lényeges eltérést mutat.
A vitát a megbeszéIést l az kulonbozteti meg' hogy
o a tanul k legalább annyit beszélnek, mint a tanát'
' az intetakci nem kérdés-felelet form át It, hanem vélemények' kijeien:-::"í_

állítások utkoznek'

' az interakci t tobbségében a tanul k kezdeményeztk, s az nem els sori.: ;
tanáthoz, hanem másik tanul ho z ltányul,

' a kérdések célja val ságos ismeretek szenéSe' S nem annak ellen rzéSe. : -]
tudja-e a tanul aválaszt,

o aváIaszok el re á\talában nem meghatározottak' s kulonfélék lehetnek.
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. az értékelés nem helyes/helytelen' hanem egyetéÍtek/nem értek egyet kateg -

riákkal torténik,
. nemcsak a tanár értékeli a tanul k megnyilatkozásajt hanem a tanul k egy-

más és a tanát megáIlapítását is. (Dillon,1,994: 13.)

Dillon _ Bridges nyomáfl - a vita megval sulásának logkai (a résztvev k egy-
:_.ishoz beszéljenek, egymásra ftgyeljenek, egymásra reagáIjanak, eltér álláspon-

sat képviseljenek, szándékukban áII1on saját álláspontjuk kiala\<tása), ntorális
.. résztvev k hajland k érvek hatásáta véleményuket megosztani, betart1ák a r'i-
-.:kozás szabáIyatt, csak azt mondják, amit tgaznak gondolnak' szortlngás néikul
- rondják véleményuket, minden tész*rev véleményének azonos jelent séget
'__ajdonítanak, minden véleményt el ítéIet nélkul fogadnak), intellektuális (mások
'_eményét tiszteletben tafti^k, nem tisztelik a tekintéIyt, e\tér véleménveket igé-
'elnek, nyitottak egymás kánt, átgondolják az érveket, miel tt áIIást foglainak.

_::a torekszenek, hogy tényeket, érveket kozoijenek, a lényeget világosan, tomoren
' lalmazzák meg, konzisztensek legyenek) feltételeit kiilonb oztett meg, S nag\'
:.:nt séget tulajdonít annak, hogy a vita njlitott legyen (témáját, a részt.r-er_ok gon-
- - kodásm dját, az éweket, az id korlátot, a vita kimenetelét, eredmént'ét, ko-
;:keztetéseit illet en). (Dillon, 1994 10-1'2.) A vita eredményes aikalmazásának

'- :ételei kozott kell említentink:
l) a tanul k felké szítését a vttában val tészvételre,
,L) avtta megfelel eI készítését,
.-) a vttamegfelel vezetését.
\ uitában ual rés7uételképessége a tanul kban Spontán m don nem alakul kl' azt

::_iudatosan * tobbnyire vitákban val részvétellel s annak elemzésével, értékelé-
--,-e1 - fejleszteni kell. Négy interperszonáIts képességnek tulajdonítanak kulonos
- ;nt séget: ellen rizzuk, hogy j l értettuk_e a másikat kijelentésének átfogalma-

-.:. s je\ezzuk saját érzéseinket.
-\ uita el kés71tése a céI meghatátozását, a tanul k el ismereteinek és vitakészsé-

--1ek feltérképezését, a vita menetének megtewezését, az alkalmazando kérdés-
_: -rsokat, a f bb állítások \áváIasztását fog\alja magába. Ide kell sorolnunk a tárgs-t
:':_:ételek (elolvasand irodalom, a tefem vttára alkalmas berendezése) megteÍem-
':.ét is.

\ uita ue7etése

r a célok kozlését, a vita szabáIyainak, id taftamának ismettetését'
o a vita exponálását, fokuszáIását,
o a vita levezetés ét, a vitalezátását és
o avita eredményeinek osszegzését jeienti. (Arends, 1991:37a.)

\ tanát és a tanul k megszokásat gyaktan járnak azzal a kovetkezménnt'el,
- i1- a vjta megbeszéléssé, majd el adássá alakul át. Ennek elkerulésére a tanárnak

>>za kell hriz dnia (ne legyen a kozéppontban, a tanul k j l lássák eg),mást,



274
\a E-E -=_É!]l1\. I L -*"r

egymáshoz forduljanak' ne igényeljék a tanár kozbeavatkozását). I(érdéseine o: :gl

''ii"et 
gyakrabb an áIhtásainak a tanul kéval hasonl funkci ban kell meg1elen:--:rL

fo\yatiatosan figyelni kell a vita menetét, s ha a vélemények ismétl dnek. ::m
haiadnak el re a tanul k, zsákutcába jut a megbeszélés, indirekt m don a t,_ ''i*
nalra kell terelni a vita menetét. A vita megfelel intellektuális színvonalát e:-_,i
ha a tanul k eI te felkészulnek a vitáta. A pedag gusnak ezt kovetkezetesei rit*

nyelnie kell, vagy kovetkezetesen el kel1 vátnia.
A vita eredményes \ezárása azt fe\téte\ezi, hogy a pedag gus végig kor_e ;i't-

1egyzete\je azt, strukturál kérdésekkel vezesse rá a tanul kat az osszegz k-"" =-
l.ztetésekre' A vita id nkénti a\ka\mazása mel1ett empirikus kutatási eredrne:_"3s

sz lnak. Segítségével tart s tantárgyi tudás, problémamegold képesség, a ';-TF
munikáci stésziégek fejlesztése, attitiídok formáIása, a személykozi kapcso^'::'c"

a kozosség fejlesztése érhet el. (Desforges' 1'995 132-149; Dillon, 199-1: - "tru

Dillon, tigs:251'-255.) Rendkívul hasznos elemzés alapján mutatja ki e'"-:&'

m dszer a\ka|mazásának lehet ségeit az egyes tantárgyak keretében Hunva }Irm,

Q002).

S7emléltetés

A sryrnléltetés (dernonstráci , illas7tráci ) ofuan s7enl,íletes oktatási n ds7er, Ail;i.*t'1ll+,l[,

során a ianulnáqlo7and tárglak, jelenségek, foljlamatok és{elése, elern7ése trjrténik

A bemutatás segítségével tortén tarutás a legáltalánosabb és leg sibb ok.;:s
m dszer, amelyet Áa, á, tskolázás megjelenése el tt, a családi, kés bb a szak:l'rul

nevelésben, oktatásban is alkalmaztak, és jelenleg is alkalmaznak. A demonstÍ;3:
a természettudományok, a zene, a míivészetek oktatásában, az egyes mesteÍS-J3

fogásainak, az idegen nyelvek e\sajáatásában egyatánt jeIent s. Szefepet tolt be.
"A 

peda g glai gondolkodás torténetében a tanulásr l vallott felfogás r'á_lt::a

sával á 
'rr^|eltetésnek 

és áItalánosságban a szemléletességnek eltér jelent ser*
tulajdonítottak.

l.li'', a tanulás r I sz \ fejezetb l kiderult, a szenzvalizmus pedag giája az érz::t-

letes val ságb l val kiindulást tekintette 
^z 

ismerétizéiiés egyetlen hatékonY _:&-

nak. I(épvisetoi szerlnt az érzékel"ésen, észlelésen keresztul vezet az ut az ér-te\e:w.

A pedag giai gondolkod k kozul 9_oA9n1us, Pestalozzr, Diesterweg, Usir:s;o:

oktatásfelfogásában kap kiti.intetett szerep e{ a szemléltetés.

A demoÁtrácl nak azonban nem az a\ázár lagos SzefePe' amit a szenzu? '::I'

pedag gia neki tulajdonított, azaz,hogy a tanul t szembesítt a val sággal, h_,'{

i".-Tett.t báztst tefemt a konkrétt l az absztrakt felé haladáshoz. ,,Elismerer- _

írja orosz Sándor (1987: 163) - a val sággal vdr szembesiilés, szembesítés ' :-i-
,Lt fontosságát, de nem tudom elfogadni (az ismeretelmélet >konkrét_absztr:,::_

konkrét< trichot miája alapján sem) 
^zt 

a leegyszerl sít álláspontot, mely szer-:-'' L
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* -:::áSnak szinte \<tzár lag az ismeretelsaját:tás els fáztsában volna csak Sze-
_ : Bemutatásra a tanuláS minden funkcionáIts fázisában szi.ikség van éS lehe-

. - .S o\'ílik.'' S ekkor még csak 
^ 

szemléltetésnek a fogalomtanításban betol-
::-ÍepéÍe utaltunk. A demonstráci 

^zonbaq 
mint jeleztuk, a tevékenység

" -__:ásának is fontos kiindul pontja. Vannak tevékenységek, amelyek bemu-
. ", :.1ku1 nem sa1ánthat k el, de minden cselekvésnéi konnyebb a bemutatás
-.___--.:_''_ tormáját kovetni, mint a verbális leírást. Gondoljunk a hangszeres zenére,

*:::Sra' a reszelésre, a sebész míitéti tevékenységére.
] : _. fogalomtanulásbaÍ\ az elméleti, az absztrakt ismeretek elsaját:tásában Sem

.z induktív t esetében van a szemléltetésnek lényeges SzeÍepe. Az elsa1átított
:.: :orvényszer ségek gyakorlati alka|mazását is 1 1 illusztrálhatjuk például e5,

] * ::_ondjuk avasgyártás folyamatátbemutat film segítségével.
__ ,zemléltetés m dszere az oktatási folyamatban hozzájárul

. . képszefíi-szemléletes gondolkodás fejlesztéséhez,
r "::indul bázls megtefemtésével a fogalomalkotáshoz, illewe a tel-ékenr-ség

='.sa1átstásához,
' r rylborlaa a|kalmazási lehet ségek feltárásához,
. -1 tanult jelenségek szemléletes rendszer ezéséhez, osztáIyozásához,
. ] tanul k érdekl, désének felkeltéséhez,
. j tanultak alkalmazásához.

__ jemonstráci eredményességének számos feltétele van.
__ nodsz eÍ az oktatási fo|yamat SzerVeS tésze, s mint ilyennek , kapcso/ dttia ke// a

_ -.._ jz , illewe a kovetkez m dszerekhez, anyagrészekhez. A szemléltetés kez-
::--]. strukturál elvek bemutatásával, problémafelvetéssel, feladatkijelo1éssel meg
: ]:ieÍTlteni a tanulás feltételeit.

-_ i e mon strácl nak minden tanul áLtal j l kijue th e t n ek (Iáthat nak, halih at nak,

' :' ::' 3 kis képerny s televízi , a recseg hangfelvétel mind gátjai a bemutatással
_-: tanulásnak.

_ <épi és áItalában az érzéHetes megjelenítés lényeges és 1árulékos elemeket
__ .:lnt kozvetít. A lérgleg kienelése a demonsttáci nak elengedhetetlen mozzanatt

':'. -,zgásos bemutatáskor ismétléssel, sz beli figyeiemfelhívással, a képi szemlél-
: -: ::lél az egész bemutatása után a tészek kiemelésével' feliratok, nyilak, korok,
'-.-' -zás alkalmazásával, a kép felépítésével vagy lebontásával, antmáci s eljárások
'.: ..-'itásával, a rész\etgazdag val ságos ábrák és a lényeguket mutat absztrakt
:-: i.i kombiná|ásával segíthetjtik a lényeg kiemelését, a konkrétumt l az absztrakt
' _:',_:ba tortén elmozdulást.

'-' tanul k aktiuitásának, u3laszainak, s t kérdéseinek kiuáltása ugyancsak felté-
: : = bemutatott jelenségek aktív feldolgoz ásának, amit a tanár kérdéseiv eI, a tan-
l ..:lzcjkon megfogalmazott kérdésekkel, feladatok kijelolésével, a bemutatás id -

*: ! ÍT}egáL]ltásávai érhettink el.
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Á demonstráci hoz kapcsol d {gszacsatolás, az els dleges r g{ttísek, rés; '':"

fogl a l á s o k ugyanc S ak felté tel ei az i s m ere t feldolgo zás nak'
A demonsttáct alka\mazását a tanul k' az adott osztáIy feJletts g J(lii": ':

el ismer etethez, tanul i képesség ethez keII igazítani. A bemutatás cisszetett= _ ;:
arnegismer tevékenység kányításának, illetve a tanll i onáll ságnak a mér:.,.:'
a cselekvéses, szemléletes, szimbolikus ismeretelsajátítás atánya mind m dosí:l._
a tanul k fejlettségének fuggvényében. A bemutatás ujabban terjed , nagr' on'
ságot biztosít váItozata a kollaboratsv demonsttáci , amelyben a tanár bem*:,_ i;

a problém ákat, s a tanul kt l kéri, hogy tegyenek javaslatot a megoldásra, tegr-e : : ,i'

fel kérdéseket, keressék rá a fe\eletet, értékel1ék a tényeket, vonják le a kor-e :._.:-

tetéseket. (Comber_I(eeves, 1 995: 242.)

A szemléltetés, mint az eddtgiekben is láthattuk, áItalában nem elkulonu'':__
hanem sz beli kozléssel egyutt jelenik meg. A sz és a szemléletesség lehet.=-.
kapcsolatátZankov kutatásat alapjánBabanszk'i (1985: 100) a kovetkez kber: : ,_

lalja ossze:

. a pedag gus sz beli kozlés segítségével trányítja a tanul k megfigyeiését.
o az elvégzett megfigyelésre alapozva a pedag gus sz beli kozlésével h -: - -

segíti a tanul kat az osszefuggések átgondolásához, feltárásához,
. a sz belt kozlés meger sítésére Yagy konkretizáIására szo\gáI a szemlé-l:-:.,
o a megfigyeltekb 1 kozvetlenui ki nem derul osszefuggéseket, áItalános'-....

kat kozli a tanát.

A felsoro\t vartáci k kulonboz oktatási StÍatégiák, eltér tanulásfelfogásc._ :-

szeként jelenhetnek meg. A szemléltetés két f fajtáját szokták megkulonbozte -:_ ;

kii7u-etlen neg|gyelést, ame\y ,,tárgyak, jelenségek, folyamatok kozvetlen megjeler:];: - 
-*

a tények meghatározott csoportjának a nevel áItaI tortén prezentáIását je1e:_,

és a k 7uetett ntegpg1lelést, ame\y az oktatási eszkozok egyre b vul válrasztékáyal-" '

síthat meg. Az ut bbi évtizedekben a technikai fe1I áés jelent s mértékbel :-;"
totta a kozvetett bemutatás lehet ségeit. olyan jelenségekr l kapunk szem:c.:_:'
képet, amelyekhez korábbi foldrajzi, id beli távolságuk, elzárt jelleguk' veszél-'., ":
guk stb. révén nem juthattunkhozzá. M d nyílik arra, hogy minden felvétele n _. , ,

iással, gyotsítással' animáct val a megÍigyelt jelenségek elemzését e\ mozdíth:., *l.

A szátrít gépes szimuláci elméleti konstrukci k érzéHetes bemutatását teSZ^-'_ -

het vé' Az internet segítségével olyan mennyiségíí és min ségri illuszttáci s ::_. ,"*

hoz juth"t.,''k, amelyet néhány éwel ezel tt elképze1ni sem tudtunk. A peda;_;*,

Szefepe ebben a tekintetben jelent sen megváltozik. A keresés leggazdaságc.-::
t1ainák elsajáatása az e\éthet informáci k szelektáIásának, aktív feldo1gozás-'il*

elemzésének, értelmezésének, szintetlzáIásának el segítése mind ríj feladatkén: . :

nik meg. A pedag gus az ral kozos munka szárnáta eI rc letolthet á11 ké: -, ::,

mozg képi részleteket, illetve a tanul k otthoni keresése, elemzése számára je_ ' '- :*

ki témákat. F'záItal a korszeri informáci szerzés képességét is fejleszt:,. Az oi';:'_j,'

eszkozok lehet ségeinek bemutatásával a XII. fejezet foglalkozik.
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-:-talános alapelvként érdemes megfo galmaznunk, hogy a kozvetett bemu tatás-. :sak akkor helyettesltsuk a val ságos tárgyakat, eseményekei, ha az tényleges
. ::::i-el jár (olcs bb, tobbet mutat Stb.). trgyébként ne váltsuk fe| az él falevelet
- : _ _r készrilt fényképp eI, az egyszedi, j I láthat , élményt jelent kísérletet a r la
'i :::jlt filmmel stb. Az eddig elmondottak áItalában sz ltak a szem\éj.tetésr l, a_::állapítások egy tésze azonban csak a fogalmak, elméleti ismeretek elsajáatásá-
:.:_ negval sul bemutatásra érvényes.

(]éiszeríínek látszik kiemelni a tevékenységtanulásban a\kalmazott demonstrácio
'' _ e:é se it, I<svánalmait:

o A bemutatand mííveletet alkot készségek és tudás alapos eiemzése'

' A megf9lel demonstráci s forma (kozietlen vagy kozietett) megr.á lasztása'r Á vizuális és a sz belt elemek kapcsolatánakmegterve zése.
o Á tanuI k számára rends zeÍes kéidezési lehet síg biztosítása.

' Á tanul számára annak bjztosítása, hogy a mriveleteket segítséggel megis-
mételhesse.

o Az egyéni gyakorlás lehet ségének blztosítása.
r A tevékenység értékelése' ha sztikséges, írjabb gyakorlás beiktatása'

Osszegzésként megállapíthatjuk, hogy a lehet ségeiben egyre gazdagod szem-
._:etés a korszerií pedag gia fontos, a kulonboz oktatásl stratégiáÉban e1tér

: -::kci val és modon a\kalmazhato m dszere. Ugyanakkor a tul|,ottan gr.akori
:--:-llmaZás csábításának ellent kell állnunk, nehogy -.g'agadjanak t".','iáínk az
;=eretelsajáatás konkrét-szemléleti szintjén. (Babanszkij, 1985: 100-117; Comber-

."';er-es, 1995; Falus, 1 980: 7 J6; Nugy S., 1 997: 1f,a_133; oros z, 1,987 : 1 63-1 9g.)

Munkáltat n ds7er

4 rnunkáltat rn ds7er oljlan g1lakorlati rn ds7er, arnellttek során a tanul k tárglakfo!
':;, esvkii7r)kkel rnanipulatíu teuéken1séget uége7nek, egénileg párban uag1l.kis csopoftokban

- ;,: á i fe loigyle let alatt.
L munkáItat m dszer lényege az, hogy a tanulás a tanu\ látiiinp'elek'u,ése

; _ rán val sul meg. A tanter.-t." tév terÁészetes tátgyak, rp.liáL, Áanipulatrv
..zkozok, rijságok, fényképek, számit gép, nyelvi laborat rium, szaktantefeÍTl eg1l-
::ánt lehet a munkáItat m dszer eszkoze, kornyezete.

A manipulatív tevékenység kiilonboz didaktikai feladatok elérésé t szoIgáIhatja.
__ tanul cselekvése során megfigyelheti a tárgyak tulajdonságait, viszonyait, s ez-
-_:al rij ismeretek megszerzésének a fonása lehet, m dot adhat korábbi ismeretek
'-;almazásáta, gyakorlati készségek kiala\<ltására, illetve begyakorlásáta, továbbfej-
_. sztésére.
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A munkáItat m dszer az vodát I a fels oktatásig minden szinten alk._::-;"
hat , legkézenfekv bb formát a természettudományi és a matematikai isne :::":u
megszetzésében kínálkoznak' de a társadalomtudományokban és az :'dege:- :--'a'-

vek tanulásában is alkalmazhat k.
A munkáItat m dszer bizonyos mértékig a demonsttáci val azonos Sztr:::tr

tolt be (iehet vé teszi ava\ ság megfigyelését' elemzését), de oíg u demons::::r'
esetében atanát teszi hozzáféthet vé a jelenségeket, határozz^meg a mea:-;:-
Iés, az elemzés m dját, iitemét, addig a munkáItat m dszer esetében IT::::::
a tanuI feladata. A tanárnak a munka megterwezésébefl van jelent s SZerePe : : 1|
kell határoztia azokat a feladatokat, amelyek a tanulási célok elérését lehet r-é l:: -.'{_

btztosÍtania kell ezekhez a szukséges eszk zoket, meg kell gy z dnie a szu.'s:i:,,,
el ismeretek' tanulási képességek meglétér l, világossá kell teánie a tanul k -\Zz:--i:L
a céIt, a feLadatot. Lehet vé kell tennie az egyénileg vagy kiscsoportban \_.::l*
munkát; elegend id t keIl hagynta; facilltátorként, illewe segít ként kel1 s-:::-
mííkodnie; majd a munka elvégzése után gondoskodnia kell arr l,hogy a taD::::j-
latokb l a megfelel kovetkeztetéseket levonják, azokat osszekapcsolják 2 k,-:.::
ismeretekkel, beépítsék az oktatási folyamat egészébe.

A munkáItat m dszer vttathatatlan el nye rugalmassága: kulonbozo tl:.-;:
gyakban kulonboz céIok elérése érdekében alkalmazhat ; a tanulás fol,,_::_::*
áotivált; a megszeÍzett ismeretek alaposak. Hátránya ugyanakkor az ldo-,lre _' _ :,,

koltségigénye. Mindezeket figyelembe véve - a feltételek megteíemthet sége : :":-
tén - a lényeges, alapos elsajáatást igényl anyagrészek feldolgozása sotán cé..-.':-
alkalmazni. Más esetekben a tanáfl szemiéltetéssel, demonstráci val helyette sí_.::'_ '
(Hunt és mts., 1,999:133-135; Nagy S., 1997: 136-143.)

A prolektm dsqer

A prEektrn ds7er a tanal k érdekl désére, a tanárok és a diákr* p)i7tis teuéket',__,i,"_'

épít m ds7er, anell a megismerésifo1tarnatot pro1ektek soro7ataként s7erve7i neg
A projektek olyan komplex feladatok, amelyeknek a kozéppontjában es_ J i-

korlati természetri probléma áII. A témát a'tanul k szé1es korií, totténeti, teclr::_i 
'_"

gazdasági osszefuggésében dolgozzák fel, így u hagyományos iskolai tant::J"
i..'ds".i fe\Iazításí{tgényll u - d''er alkalmázása. Á projekt kidolgozása tor-::-
het egyénileg vagy csoportosan' végeredménye minden esetben egy bemutarl_ i:
szellemi v^gy anyag| aikotás.

A projekt lényeges isméruei:

. komplex probléma, amely nem kothet egyetlen tantárgyhoz,hanem tan:.::-

gyakat átfog , tantátgykozi téma,
. a gyerekek teljes értékíi tagjal f szerepl i a folyamatnak,
. a gyerekek áItaI elfogadott, ket végig motivál céI áI akozéppontjában.

n[
,",$

,(ffi

r



279

r r-a] ságos produkci , val ságos haszon érdekében torténik,l csak koopetáci ban val síthat meg. (Hortobá gyi,2OO1: 3940.)
-_ :rojektm dszer kialakulása a századfotdul ra tehet . El szor Dewey alkal-* n::: chicag i kísérleti iskolájában, majd kovet je' Idlpattjck írta le a m dszer, : apjait és a gyakorlati alkalmazás m djait 191S-ban megjelent ,,The project

|:]] ld'' címíí konyvében. Idlpatrick a projektm dszer lényéges e]veikéni em]íti
--'_' :ogv a tanu|ásnak a céIszer ' tevékenységekre, problémamegold ásta, a tanul k
' --":seq1eteire és érdekl désére kell épulnie. Agy..miktanulmányozás elveir.el ossze-

:,'-'::: en a teljes személyiség form áLását, 
^ 

t^ntervnek a társadálmi va1osáE1al val
]]'S kapcsolatát és az tskolán belrili rugaimasságot taftotta fontosnak'; m d-

.: nregfelelt Dewey pÍagmatikus tanulásfelfogásának, amely szerint a fogalmak
: ,. iitása a tátgyakkal végzett mííveletek megfigyelhet kovetkezménl,einelielem-
':,: -rtján megyvégbe. S i l illeszkedetta m dszer a hriszas évekt l terjed cse-
:'-'-:s iskolája mozga|omhoz is, kés bb a reformpedag gia kulonb z tráns,zatai_' : _\ harmincas évekig a Szovjetuni ban is sok kovet ie taláIt. Magr-aro rázágon
:_- ;S 19lormpedag gaí irányzatok keretében alkalm azták a két világháÉoru kozott._' 

:-it_eifedezésének'' a nyolcvanas évekt l lehetunk tanui.
1 m dszer alkalmazása során '' 

nég1tf le 
jprojekt 

kidolgoz ására kerulhet SoÍ
:'*-:atrick, 1918):

-; 5'akorlaa feladat, mint például egy hasznos tárgy megtervezése és kivitelezése,' egy.esztétikai élmény átélése (cikk megfuása, színle\ iaa' megtaftáSa),
.' egy probléma megoldása,
'' r'alamilyen tevékenység, tudás elsajátítása.

_\ ptojektm dszet alkalmazásánaV lépé':1i--

e ? 'cé'!.ok. + téma kjváLasztása, megfogalmazása (egy eredeti és kreatív projekt
klváIasztása - mikozben sok otletet felvetnek, megvitatnak és elvetn.k 

" 
g1,.-

rekek _ magában is @u@r.Iadat);o tervezés (feTadatok' iffirok, helyszínek, munkafo rmák, td tartammeghatá-
roiísa; ebben a fázisban fontos, hogy az elvárt produktumot pontosan meg-
fogalmaz','k, 111,1(k.]é'i kritériumokat kozotjuk, 

^z^z 
a gyerekek számáia

vi gos legyen, ÍéTkor és a f"e'Iadat fugg"véni,é-
ben a projektidÉtatama 1,-2 -tát l néhány nap-tg terjedhet);

o kivitelezés (az eredményes megval sítás érdekében a gyerekek onáll kuta-
@,."h.tnek'deápedagZgustiskérhetik,hogyil-.,..,,emegketa
szukséges tudnival kkal; a kivitelezés tobb fázisb l áII, péIdául: adatg1,rijtés,
feldolgoz ás, a produktum os szeáIlltása) ;

vátás. (rtÉkeLés. (A zárás és értékelés magában foglalja a proiekt bemutatá"á1
egy színdatab, rádi játék, videofelvétel vagy kiállításo.' koz'z.r.'1.re bocsá-
tott makett, modeil, diagram Stb. fotmájában, valamint a bemutatott produk-
tumok értékelését. Az értékeiés kritériumatt el te kozolni kell a t^.'.,l kkul.
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Például egy dl játéknál1,)o/o-ot adhatunk az ercdetjségért' 4Oo/o-ot 2 57|l;38-
kony'v min ségéért _ beleértve annak nyelvtani és helyesírási színvona_3] _-
40oÁ_ot a bemutatásétt és 10%-ot az egyittes munka min s égéért.)

A projektm dszernek megktilonboztet i.gy. az a nawfok\l szabadság, ame-*,,m
atanuIszámátabiztosítu.élokl<tváIasztasatal,ut.ffigreh..=.
sának m dozatain keresztul egészen az elkészult produktum és a tevéLen"*cg
értékeléséig. A m dszer lényegeként kell említentink uzt a sajátosságot is, hogr, l
tanulást, 

^zaz 
az jsmeretek' jártasságok' szokások stb. elsaj átjtását inditekt -oj,,*

W,', 1 
tan1!1 :ffi:Ef* :Fdig .eizko'' @ffi élléktermék]éi-p-r6duktumeléréséteirány"1otevékenységnek.

n..^./\^../-
Példaként említhetjtik az egy1k holland iskolában 10_18 éves tanul k részvéte1ével ta,bfo

h napon átkészitett 17. századthaj tobbméteres nagyságri makettjének elkészítését. A m'-:mt
kálatok során a gyerekek torténeh.j, fo\drajzot, ftztká| tanultak, asztalosip ari, haj ép::esu'
mázol - stb. ismeretekre és készségekre tettek szert a nagy trtenzitással' mbtiv:a1t^Á 

'éa'.ommunka ,,melléktermél<eként__ Ugyancsak j kerenil szolgált ehhez egy másik projekt, ame]'_,-.lo
,_"1á" egy' r'agy haj b rondbe girr;tottek, illetve készítettek oiyan1ermékeÉet és írásos :::'
duktumokat, amelyekkel egy 1ási! országban él gyerekek számára j I be tudják -,'L*haz ájuk é s la k ko rnyez e ttik ku\tur áj át.

Egy harmadik osztályos tanul kkal megval sított, kozel egy h napig tart Llazatprojek rill
il|usztáIja a feladat komplexrtását. A Karácsony elnevezésií projekt k&etében tobbek koz:nm
olyan témakoroket dolgoztak fel, mint a családdal kapcsolaios ismeretek, az ajánd'ékozá:- a
Mikulással, a katácsonyYal kaprcsolatos versek, mesék, szavak gyííjtése, megírgyelték, mil;:en
ajándékokat lehet 100 és 1000 F't kozott kapti,haLmazokba 

'.''á.'iék uktí.'|onnyal kapcr:*
latos tárgyakat, ajándékot készítettek, míísort állítottak ossze stb. (Darabos, 2001: qs_to;.

Az internetes egytittmííkodési projektek lehet séget adnak a ktilfoldiekkel val eg.;::-
mííkodésre, fejlesztik az idegen nyeivi kommunikáci t, elrnélyítik az Intetnet hasznáIa . *
osztorv Leg hatnak az egész életre sz l tanulási stratégiák l<talakttására. (BlasszaueÍ, al-._'

61-64.)

A projektm dszer nagyfokri tanul i náIl ságot tesz lehet vé,, m dot ad ai:
ismeretek integráIásáta, az tskolán kívuli világ megismerésére, kapcsolatok kiala.:-
tásáta, a demokratikus kozélethez sztikséges készségek e\sajátitásáta. Megval sír_s,a
azonban nehézségekbe is titkozik: igényli a tantervi keretek megbontásít, nehez:
az ismetetek elméleti rendszerének kialakítását, nehezen ille szthet a szokás ',s
szervezeti formák és keretek kozé, ujfajta tanfu-dlák viszonyt feltételez. Mind ez .

ismérvei alapján az egyes témák esetében el kell dontenunk, hogy a várhat jelent:,s
oktatási és nevelési eredmények érdekében érdemes-e a projektmunkát a1kalrnu_
nunk. (Blasszauer, 2001,; Darabos, 2001; Esler-sciortino, 1992: 170-172; Here-
9Yr, ?091; Hegedris és mts.' 2002; HortobágyÍ, 1991,1,997,2OO1; Kilpatrick, 191 i'
M. Nádasi, 2003; Lawrf ,1987:217-219; Po r, 2001.)

ffi
Iil
il
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nodot ad ::
-,,atok kialak-
\Ie5-ai sítás:
::sát, nehezi:
r a szokáso.
;2. \Iindeze:.
.Ínato jelent .

'.:át alkalr.rra7'-

-1- 2; Hege -

:atrick, 1 91 6:

A tanulási sryer7dés

'- :attltlási s7er7odés a tanár és a tanal kii7t;tti ruegallapodás egy adott tanulási cá/ eláráse

':..',i;,ÍJ. A szerz désben váIIaIt tevékenységeket javasolhatja a tanár vas'esetleg
" -.:::lok, de mindkét esetben egyet&tés alapján torténik meg a megáIIapodás fel-

. :..:nek rogzítése és aláfuása. A megállapodás kiilonboz feladatokat tartalmaz,

.-".--,-ek kozcozott szerepelnek kotelez és váIaszthat jellegujellegííek. Att l fugg en' hoggoen, nos'
:-'és milyen feladatot vá]lal el a tanul , más és más osztáIyzatot kaphat' Á tanu-

:zerz dés megnoveli a tanul onáll ságát, felel sségvállalását, lehet séget ad
#_._,, /,,

:ni ute mértékig az egyéns uts'áIasztására is,--J.'efll utemben vegzslr mu1KafffilZonyos mertel(lg aZ egyeÍn u: 
)'a115ZLasala 

15'

tlalaposabbtervezést,tobbforráskil.á1asztásátés
. :.. Íe odelkezésre bocsátás át igényll.

_ megállapodás az egész tanulási folyamat kereteit magában fogialja (cím, 'be-

--::és a témába' oktatási célok' váIaszthat tanuIási feladatok' források, tanesz-

',k, a beszámolás m dja, a megáliapodás feltételei, amelyb en rcgzítik' hogr_ a

::_o mely feladatokatvégzt el milyen osztáIyzat reményében).

:Jl-tanulásl' szerz dés rovidített változatát mutatjuk be Hunt és mts. (1999: 1-l1_1+])

::án.
_ \Irért nem viselnek az eszkrm k bikinit?

- ,:.!js; Etképzelted-e vaiaha,hogy milyen lehet jégkunyh ban élni?... A feladat során meg_
*.-.k.dh.tsáa ktilonboz klimatikus viszonyokkal és azzaL, hogy ezek hogyan befoir_ásolják

' - =:rber életét.
<; 1. onáli kutatással állapítsd meg aLdimabatását az éIetm dta|'

- \.z alábbi tanulási feladatolrsegítségévelhatározd meg a h mérséklet, a csapadék és a klíma

-::solatát|
:::,'tálifeladatok (az a|ábbt feladatok kozi'ii a*-ga| jelolteket feltétlenul el kell végezru. 6 fela-

_'::r otos, 5-re négyes,4-re hármas, 3-ra kettes osztáIyzatot kaphatsz):

i. Képzeld, hogy Gronlandra utazo\| Mit vinnél magaddal, mit gondolsz, mrt látnál ott,

milyen országokon kellene keresztulmenned?
]' Nád meg a 

"rotdra1ziterriletekr I sz l diafilmetl Írd le, lrogyan élhetnek az egr-es teru-

Ieteken az emberek! Indokold!
j * 

+ Fold egy éghajlatl oue.zetér l állíts ossze tabl t vagy kollázst!

+. Á[ít' ossze kÍlonboz helyeken lak emberek képeib l albumot,lÍd a képek alá, lrogr-

melv éshai lati oveze tb l szátmaznak|
: * Áaiaz]ld 

'diugru-on 
a hideg, a mérsékelt és a sarki ovezeteket az egyenkt hoz r'iszo-

nyíwa!
6. Cjlo'u5 egy elbeszélést eszkim kÍ l, nomádokr I vagy tr pusiak kr l' s számol1 errol

be az osztáIynak'

8.* Írd le egy bekezdésben a h mérséklet és a csapadék kapcsolatát a klímávall

.-.'n-ások, an1agok: National Geograplrrc, rijságok, fo\y tatok, térképek' foldgomb, diasoÍozat,
' . ::kon1.vek, encik]o pédia.
. :.:iiámo/át rz dja. Ámrkor végeztéI a feladatokkal, jelentkezz!
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Zárt| negáltapodás: Egyetértek azzaL, hogy az alábbt tanulási feladatok kovetelmé::'
ig eleget teszek. Egyetértek azza|, hogy a feladat elvégzésééÍt . . . osztáI.r-zarc,:

kapni. Á váIasztott feladatok száma: . ' . Dátum, alátás

A tanulási megállapodás m dszere minden tantfugyban éS minden éle til - ]]:i.ilÍ

aLkalmazhat , de mint áItalában az egyéni munka esetében, itt is meg kell g.' : -:-

nunk az egyes tanul k tanulási szokásár l, felkészultségér l. A megállapod:. : . *

taÍt^m^ az éIetkor szerint váItozhat, als t^gozatban ne haladja meg 
^z 

e{,- 
':.:'':*','

Szukség esetén lehet séget kell adnt a megállapodás m dosítására.
A tanulási megállapodás a differenciáIás trányába tett lépés lehet, amelr_ eZ " '"7*

Vet m dszerek kiegészítéseként alkalmazhat . Az egyéni projektt i abban :.] !_

hogy céIjai kevésbé komplexek, az elvégzend feladatok jobban korulhatá:_ :.''t-

áItalában rovidebb ideig tart, hatátozottabb a tanát tányíto Szerepe a tti.:. ' 
'u

kijelolésénél, nem szukségszerí3' feltétele az osztáIy el tti bemutatás.

A kooperatíu oktatási m ds7er

A kooperatíu oktatási nt ds7er a tanul k (4-6Í s) kis csoportokban uégrytt tet.,ek,1; '-'.,ril

alapul. A7 isneretek és a7 intellektaális kés7ságek fe1ks{éséru t l kientelt1elent sQ. :' i
negyedik oktatási stratégia céljaiként enlített s7ociális kés7ségek, eg1,liittnííkb:dési kí;,-'"',:"t
kia/akításában.

A koopentsv oktatási m dszerek krdolgozása a hefvenes évek elején kezd,- : :"

szélesebb koríí elterjedésiik a kilencvenes évekre tehet .

A kooperat:v m dszer, talán helyesebben m dszerek kozos vonása, h:; i
csoportmunka (xIV. fe1ezet) keretében a tanul k egyiittes munkát végezr:c._

ugyanrigy felel sek egymás tanulási eredményeiétt, mint a sajátjukért. I{agan :
a kooperat:v tanulás legmegfelel bb fotmájának a négyf s csoportokat t-.:';
A koope ntiv tanulás négv alapelve szerinte: a párhuzamos' egyidejíí interakc_ :*

az épít egymásrautaltság, az egyéni felel sség és az egyenl ftszvétel me5-a_ - , _-

Iása. (I{agan,2001: 4:6_4:10.) A kooperatív m dszerek számos váItozata koz_ :

'égy 
legelterjedtebbel ismerkedunk meg:

1. A csoportos tanulás - egyáni teljesítrnéryt m dszer esetében a tanul k nér"': ' ,

heterogén csopoftban dolgoznak a tanát áItaI tanott bevezet ra után. Árr. . '-
rekszenek, hogy a csoport minden tagja j l felkésztiljon a kozos munkát ko",_.:'

egyéni beszámo\ ra. A beszámol n nyrijtott teljesítményt minden tanul kor.::
teljesítményéhez viszonyít1ák. Az egyes tagok áItaI 1|y m don kapott pontok -,:
Szege adja meg a csopoÍt teljesítményét jelz pontszámot. A tanát:' bevezetci _ ::.

a csoPoftban végzett gyakotlás és a beszámol egyutt áItalában 3-5 orát -. ., :

igénybe. A m dszer els sorban a pontosan definiáIt, egy helyes megoldást ige :' .

feladatok megoldásakor eredményes.

tr
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- -1 csoportos tanulás _ egyéni uetélked m dszer csak az éttékelés m djában tér el
u'.. :""1z t I. A csoportmunka után minden csopoft 1'-1' tagja vetélkedik egymással.
" :i':bbak az els , a kevésbé i k a másodtk, az azt kovet k a harmadik stb.

" ::j__:]ái' mint a sakkcsapatvefsenyeken. Minden vetélked csoportban a tagok

' ':.-'tzésuk alapján pontszámot kapnak' amivel novelik csopoftiuk teljesítményét.
- : i.J_engébb tanul is maximális pontszámma| járulhat hozzá csopoft'a ered-
']:' _':.- -'nez, ha a vele azonos színvonalríaknál els helyezést ér ei.

:' :1::i CSak akkor lehetséges, ha minden tanul elérte aL<ttíizott célokat.
1 ::oportos értékelés azt jelenti, hogy a Csopoftnak el kell érnie egv bizon}'os

'I] :_.:iményt. Ez nem jelent vetélkedést a tobbi csoporttal. Lehetséges, hog1r

1*l _:=$-ik csoport eléri a |<lvánt szintet a rendelkezésére áII ld alatt, de lelret,
' -- e$.ik sem.

'-z :g,énifelel sség abb l fakad, hogy a csopoft sikere minden egves tanulo telje-
:.:rt-ét l fligg. Bz arca is sarkallja a tagokat, hogy segítsék egymást, biztosítsák,

l .- rtindenki j l felkésztiljon a beszámol ru vagy a vetélked re. Az eg1'enl esé/1'

. '' í:n'e aZt jelenti, hogy a tanu\ a saját viszonylagos fejl désével tud hozzá1átulnl,
, :: fort eredményességéhez.

? -1 rno7aiktanulás m dszere, amelyet Aronson dolgozott ki a het'n'enes ér'ek-
: :.. rbb I ál.J, hogy a hatf s csopoftok tagjai elolvassák a feladatb l rájuk es
"':;]]. Például egy kolt i életmli hat szakaszának egyikét. Bzután osszeulnek a ku-

,-.:)zo csopoftok azon tagiai, alák azonos résztémát tanulmányoztak. Á meg-
_':_:S után visszamennek saját csoportjukba' ahol megtanítják a tobbieknek

..'' ,':aluk feldolgozott részt A mozatktanuláS egy'm dosított változ^ta sze:int
*.:.ienki elolvassa az egész anyagtészt, a-;szakétt k" ezután alaposabban tanul-
* .:--.:ozzák azt.

:. ,4 csoportkatatás m dszetét Izraeiben dolgozták ki. A tanul k által alakított
: rcs csoportok kozos tervezést, kutatást folytatnak. Az egész osztáIy által fel-
: .:lzott any^gegy tésztémájátváIasztja ki a csopoft, S ezttovább bontva egr'éni
"..:'ilgozás kovetkezik, majd osszeállítják a csoportbeszámol L amelyet az egész

: ':j]r-nak mondanak el. A koope:ativ technikák, eljárások gazdag váIasztékáva|
:__-rtet meg I{agan (2001), valamint Bárdossy és munkatársat (2002:314-374).

_\ kooperutsv m dszerek hatékonyságát empirikus kutatások bizonyítják. (96 ta-
_ __::ány koztil 0 esetében e m dszerekkel jobb teljesítményt értek el.) A kutatá-

':. lzt is kimutatt^k, hogy a csopoftok elé \<lttizott céloknak és zz egyéni felel s-

:.:lek dont jelent sége van az ercdményességben.

-\ koopetatjv m dszerekhozzájáruInak 
^z 

osztáIyon beliili kapcsolatok kialakí-
':'.hoz, az onértékelés fejl déséhez' az iskolával szembenl pozitiv attitlid kialaku-
*..hoz, meger sodéséhez. (Borich, 1'992; Horváth, 1,994; I{agan, 2001'; I{otschy,

,-; Slavin, 1995; Vastagh, 1999.)
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A s{nuláci , a s7erepjáták ás ajáték

A s7imaláci , a sryrepjáték s a 1áték olan oktatási tn ds7erek, arnefuekben a :-;ruuÉ',

tapas4lai.lati tanulás r,íuén fogalmakat, esentén1leket, jelenségeket sa1átítanak el, teuiíken",-':i+unr

gltakorolnak be.

1. A s{rnuláci a fi'zlkai v^gy tátsada\mi vai ság bizonyos elemeit elvon:'ii::'a-

tatja o\y m don, hogy a tanul k ezekkel kapcsoiatba léphetnek és a szimulalt ";u l-
ság részeseivé váIhatnak. A szimuláci k a val ság absztrakci i, 1eegyszerrisí:=_'.r*

amelyek inkább a rendszer egészére s kevésbé annak részleteire koncentr,'':*h'
Megkulonboztetnek gép-ember és ember-ember szimuláci t. Az els esetb- n

sziÁulált vai ságot a gép kozvetíti' S a tanul k awal lépnek kapcsolatba. Pe^c_aoJl

a reptil gép vagy gépkocsi mííkodés ét szo\gál szimulátorok alkalmasak a i.-ez-ft
tevékenyiég begyakoro\tatására, de gépbe lehet tápláInl, egy torténelmi' társao;1*m

szituáct lényeges adatait is, amelyeket felhasznáIva a tanui ismereteket szerc:lc
problémát old meg. Az ember-ember szimuláci esetén a tanul k vagy más s:c'-

mélyek egy csop oftja testesíti meg a szim,alált vai ságot. J példa effe 
^ 

pedago;:s_
képzésben a\kalmazott mikrotarűtás, ahol a tanul k .gy kis csoportja szirn':-lu
a val s osztáIy lényeges jegyeit, s a tanátielolt ket tanítja a val s szituáct nel:g_
ségeit l, veszélyeit l meg wa. Példáink azt is tiikrozték, hogy a sztn;ruláci tárr'ul
fizIkai é s társ adalmi j elen s égek egyaránt lehetnek.

A szimuláci strukt rá1a az alábbi elemeket tatta\mazza:

a) ahátteret leír forgat kon1'v,
b ) a knIonféle érdekeket megtestesít szerep ek,

) az egyének által kovetend lépések,

t| a víIas helyzetet leegys zet sített formában tukÍo z adatok, tények, amel-;es_

kel a résztvev k dolgozhatnak,
e) az a lehet ség a tészlrev k számára,hogy meggy z dhetnek dontéseik. c*-

lekvéseik kovetkezményeir l.

2. S7erep1átékr t akkor beszélunk, ha valaki egy másik személy szerepét r-igr

funkci it iát''ru el. Például ha az eI bb leírt mikrotanítási szjtuáci ban az iskr-r
sokat egyetemisták helyettesítik, már nem szimuláct t l, hanem szerepj7yékrol;x
sz . A]ískolai tanításbaÍl a szefepjátéknak nagy lehet ségei vannak. PéIdául eitc-i
nézeteket va|l elképzelt \,agy val s torténelmi személyiségeket testesíthetnek rr.$
a tanul k. Széchenyi e' I(ossuth, Nugy Imte és l{ádfuJános' egy gyáriparos és e;r
kornyezetvéd , egy orvos és egy kábit szerfogyaszt , egy munkaad és egr- á!as-

keres , 
^ 

n^gysz"to e' az unokája áIllthatják szembe nézeteiket. A szerep1áte';:l

tortén felkéiztilés - amely el feltétele a szeméIyiségek val sághri megformái:=a-

nak _ motivált kutatási tevékenységet jelent a tanuI k számára. Sztnte minde:
tantátgy, ismeretkor |<tnáI szercpiátékta aLkalmas probiémá\at. I(ett nél tobb ::_
zetet ii'szembeállíthatunk egymással, s minden nézetnek tobb képvisel je is lei:.'*
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]. :]. e részt vehetnek a játékban a kiemelt szerepl k ,,hívei'' is. I(ulonos izgalmat s

"-::":on1, tanulási lehet séget jelent, ha a szetepjátéklezárásakor bemutatjuk, hogy

' ' ._ js torténelmi személyiségek hogyan viselkedtek az eljátszott sz1il)á okban'
_i szerep1átékéletkozelbehozza az Ld ben, térben távoli jelenségeket, motiváI1a

- -_-::'r1 k"{ éhé.'yszefíi, taft s tudást biztosít, fejleszti az empáxát.Id tgénr'essége

-_::: csak alkalmanként céIszeríi beiktatni a m dszerek sorába.

:' ^41áték (game) olyan vetélked , amelyben bizonyos el re meghatáfozott sza-
- -,'lk betartásával a gy zelmet ugyesség, ef vagy SzeÍencse segítségével lehet meg-
. .:::-zfrl.

_i iátékok igényelhetnek el re gyártott eszkozoket, mint például a ,,Gazdálkodj
-. - san'' típusír játékok' lehetnek sz beli vetélked 1ellegíí játékok' s idesorolhatjuk

_ :.pírral , ceruzával játszhat keresztrejrvény jellegri játékokat is'
_\ játékok er teljesen motiváIják a gyetekeket, amennyiben alkalmazásukra rit_

i.:.. a ,,komoly'' tanulás színesítése érdekében keriil sor. (Barrow-N'Ii1burn, 199a;

: ,'.2002; Cudworth, 1.995: 260263; Esler-Sciordno, 1991; Seidner, 1976:21r-251.)

Tanulmáryi kirándulás

'1 tanulmán1li kirándulás oltan ru ds7er, anteltnek során a tanár ás a tanltl k lloss7abb-
' :-icllb id re elbagy1ák a<iskolafalait a ual uilágal ual ismerkedés, o1 tapas7talatok rueg-

::'1ése érdekében.

_\z oktatás során gyakotta torekszi.ink atta, hogy az tskolai megismerésbe be-

::::Suk a kulvilágb I, a val ságos életb l szátmaz tapasztalatokat. Erre torekedhet
: :inár magyatázata sofán, ezt a céIt szolgáIja a demonstráci , kedvez feltétele-

'.:: biztosít a projektm ds zer, uj távlatokat nyitnak a korszetri technikai eszkozok:

' ilm, a vide , a számítogép, az internet stb.

Esetenként azonban céIszerlinek bizony'ulhat az, hogy a tanár a tanul kkal egr'utt

,nerkedik a val ság egy tényleges' nem virtuális elemével' S ennek érdekében

-,sszabb-rovidebb id re elhagyia az iskola falart.
Á tanulmányi|<lrándulás -i.'a"" életkorban alkalmazhat . Óvodások felkeres-

: "dk a kornye z parkot, a bevásári kozpontot; kisiskolások moziba, konyvtárba,
:_jzeumba, repu\ tére' állatkertbe stb. mehetnek; fels tagozatosok, gimnazisták
:"'irakat, uzemeket látogathatnak, mííemlékeket nézhetnek meg' más városba,
:szágbalátogathatnak el; egyetemisták majdant munkahelyeiket kereshetik fel.

Á ianul k életkorának és a kirándulás tárgyának fuggvényében a kirándulás id -

'.rIam^ 20 perct 1 néhány napig terjedhet.
Á tandÁányt\<trándulás céIja, hogy olyan val ságos ismereteket nyríjtson' ol1,2.'

::titridoket alakítson ki, olyan tapasztalatokat jeientsen, amelyek az tskola falatkozt
:.em elérhet k. A tanulmányi\<ttándulás megfelel szervezés esetén semmivel sem

::tolhat élményt nyrijthat. Ennek érdekében a pedag gusnak tartaLm1lag és szer-
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vezéS tekintetében nagyon alaposan el kell készítenie a kirándulást. NIee '.'. ' " -Lu"

tozÍ1|a az e|érheta ceiák^t, szAmba keil vennie alátogatás és az oktatási : - **-a

egészének kapcso?atát,a tanul k rendelkezéséte kell bocsátatia, ossze ke]l q'"- _:1__'r

a"szukség., é1 irmereteke t, tá1ékoztatnia kell a tanui ka t a látogatás koru-::_ - 
_ !''

r I, arriJ.ru.aesi szabályokt l, lehet ségeikr l. Biztosítani kell a fogadoke :-':-':':

ismertetni kell a fogad, féllel az e\váráJokat, a tanul k szintjét, igényeit. g ' : -

kodni keII az utazásr l, száIlásr l, kíséretr l stb.

A tanulm ányi 1<lrándulás során a pedag gusnak Yezet ként, 
^z 

informácic ._ 
_- i*:l

segít jeként, sáiikség esetén ahlán,vz ismeretek forrásaként kell kozremti"; - :_":

A kirándulás után 'i.g kell besz éLnl a szerzett tapasztalatokat, meg kell tere :'_'":-

a kapcso1atot ezek és íz oktatás céIjat, illetve a korábbi ismeretek kozott. -{. .---_ 
' 

:"

biekten is gondoskodni kell a gyiíjtott tapasztalatok felelevenítésér l, a 1ehe ::rJ]'l

e s etekb en b eépíté siikr l az oktatás folyama t'ába

A tanulm áÁyt|<lrándulás' mint az az eddigiekb l is kitrint' i lehet ségeke : : '

tosít a kozvet1en, élets zeríi tapasztalatszerzésre. Ugyanakkor id igényes, koli''-. 
'''

sok fáradsággai 
'ját. A fentiek figyelembevéteiével kell eldontenunk, hog',_ -_ .

esetekbenhozrik meg ezt az áIdozatot, s mely esetekben helyettesítjuk 'r_::'
m dszerekkel. (Hunt, Iggg, 1'35-137; Nagy S', 1997: 103')

Háry Írladat

A há71feladat a tanul k iináll , a tanítási rák kti7titt uéry<ett teuékerységén alalalo .-É':''-""

rn ds7er. X p.d"g gus Szefepe aházi feladat kijelolésé fe., a tanultiknak a házj fe --'- : '_

-"gotaa rái^rui Tekészítéiére és aházi feladatok értékelésére korlátoz dik.

A házt feladat az oktatási tevékenységnek gyakotta vitatott mozzanata. '':'*

olyan, els sorbanszociáIis indíttatas,: áilaipo.'t' amely kétségbe v91ia aház'':- -

dat sziikségességét. I(épvisel i szerint a j 1sko!ának a tanltásl k keretébel : :'

biztosítanta azií-.r.t.k elsaját:tását, s ezt 
^ 

feladatot nem szabad a gyerekre ' __-:_

ve a sziil kre hárítani. A házi felaáat még jobban megnoveli a gyerekek .kc'; ' _

kulonbséget, hiszen jobb otthoni kortilmények kozu| érkez gye1m9k tob.! s'' '

séget kup] ,obb., pron,ai a házt feladatb l. trgy inkább pszichol gai indttt-':'; -

á .por'i viszont ,igy véli, hogy aházt feladat jelent sen megnoveli a tanu_-',:'-

té.'yi.g".en fordíto,T'ldo, (acaJémic learning time), ami az oktatás eredmén\'e :i:'

gével igen szorosafl korrelál.
Postlethwaite és Wiiey 23 országban vizsgáIta aházi feladat mennyisége e ' :

teljesítmény kozotti osszefuggést. Á iot teljesít országok tanul i áItalában r : '

há.zi feladatot végeztek (4 ábra)'

,.S lrr"

,!ll$[iilli- I

|rlt'llli rf l"":1,:':'"

lill illlLL

',1,."

"l!ilt, ; .

,illli:
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_:_talában a tanulási id nek és ezen belul ts aházi felaáatnak a jelent ségét iát-

.. .s^zolni a nemzetkozi vízsgáIatokban j teljesítményt nyríjt 1"p^?.és-gyen-

_'::: amerikai tanul k osszehasoáIítása. A 1apángyerekek kétszer annyi id t, 60. rát

l :.rek hetente tanu1ássa1, mint az amer7kaiak' ezenbeliil aházi feladatta fordított

: - ]r'r ora, míg az amerlkai átlag 6,4.
..:r- másik f,utatás szerint naÁ fe|adatot nem készít 50%-os teljesítmén)t n)'ujt

l-.:_Í eredménye, ha házi feladatot is készít, 65o/o-osra n ' (Waibetg_Paschal,

:.. 268J70.)'A tanulással toltott id keretének novelésén kíviil a házi feladat

' . _zá]árul a tanul felel sségének, onáll ságának fclkozásához is.

-
.,
J
9)

72
7(l

B

66
61
62
0

5B
56
54
52

n Finrrcltszág

o Norvégia

n Sr'é:c{rlrszág o-Anglia'

n N'lagYarország

o |apárr
o Ilollandia

o Lcngvclorsziig
Izrae.I

4,5

oHongkr:ng

5 5.5 6 6,5 7 7,5 B 8,5 9 9,5 10 10,5

.\házifeladat hatékony ságát emelhetjuk, ha néhány szabáIyt betartunk:
,- ' Aházifeladatot gorárro", kelt k/etiitni, éreztetni kell' hogy a pedag gus jelent -

'::-t tulajdonít neki, [tilo.'b..' a tanul sem fogja komolyan venni'

), Áházt fe;adatnak sikeresen negoldhat nak keIl lennie. Ennek érdekében:

.; a tanul k onáll tanu1ási képésség ét már a tan rán is fejlessziik;

:aháztfeladatkapcsol djonaz ntmunkához;
; a házi fe'adat ne a tan rán be nem fe1ezett ismerete\saját:tási folyamat foly-

-,:'sa legyen, hurr.- vagy az elsajátítottak tegyakorlására, vagy a kovetkez orat

-:. .'ag eI készitésére szolgáljon;

"; ne iegyen mély sza[adék a tan tat munka és aházi fe1adat kozott sem annak

:: ''cuktív-i.prod,rÉri., 1.tt.gét, sem a csopoÍto1-egyéni formát illet en;

. hasznáI1uk fel 
^r'rgy{^ 

tevékenységet kányít munkatankony'veket, progra-

:. -zott anyagokat;
. a feladatok n t,errege feleljen meg a tanul k képességének (^ lYl neh.é.7 fela-

-=, ,ro-ffi 
"alt 

ki), á..k e'a.teué" id nként alÉa\mazzunk differenciáItházi

,{, ( q:;::.'í.

-. ;'- - --Z-r L! -.4 *4

trk.

iita. tl-;-:-

ház: :=:-
ébe: .:. *
:kre. :. .:-

" 
l-^----

^\ l\(-rz - --

rbb se;:-
- j j.- -- -. <
^U!r--a- -

f-3n:-..:;
.ár.r_=:<-_
,lLlt r !- - !

sege e : :
D3!1 l,l l l
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feladatot, az^z a jobbaknak a tananyagon trílmutat , a gyengébbeknek :"-:_,_',i' lr*
tat jelle g , feladatokat jeloljunk ki,

g) Rendszeresen adjunk rovid feladatokat) S ne ritkán sokat.
A fenti szabáIyok betattásával megszaktthatjuk azt az ordogi kort. .l::' : ,' fll

gyengébb tanul k sorsát gyakorta jellemzi, vagyis: aházt feladatot nehézi:.:' -;,-.L.,l]l|lli*,

kevéssé sikeres a megoldásban, azért kevésbé szívesen végzi, kevesebil :1:'*]]lliiml1ii

fektet bele, még kevésbé eredményes' tovább n a kudarc esélye.
3. A s7ill k számáta világossá kell tenni, hogy mit várunk el t luk:

. segítsenek a gyereknek?
o a tanulás feltételeit teremtsék meg?
. ellen nzzék, felrigyeljék a munkát?

YizsgáIatok az mutatják, hogy a sz:Ú,L i ellen tzés - kulonosen a gYenge :: _-,

1 k esetében _ noveli a teljesítményt.
4. A házi feladatot tendszefesen ellen i7ni, értékehti kel1, kulonben a ::-: -'

nem tcirekszenek a színvonalas megoldásta, megelégednek azzal, ho$- '.: 1.

tessék-lássék m djára papkra vetnek. Empirikus vizsgálatokban cjsszehas - : _-
tak három szituácj t: nincs házt feladat, adnakházi feladatot, de nem érté.l"_ .
értékelik a házi feladatot. A leggyengébb teljesítményt 

^ 
házl feladat né1k:_ :

poft nyrijtotta, az éttékeletlen' visszacsatolás nélkuli házt feladatnak kicsi ;. :'-
míg az osztáIyozott, értéke1t, kommentált házt feladat jelent s hatáSt gr.';., '

(Valberg-Paschal, 1,995 269') A gyors, részletes, egyénre szabott visszac.._:
eredményesebb, mint a késleltetett, áItalános és az egész osztáIynak sz lo'

A házt feladat javitása id igényes. Megfelel segítséggel ez a feladat ese:-.: :"-::"

a tanul Wa bízhat , s ezt a munkát eredményesen végezhetik a pedagor.: _ :

szisztensek is.
5. Világosan kozolni kell a tanul kkal a házi feladatok elkészítésének a ::]: *

lyait s a mulasztás konzekvenciáit. I{ívánalmainkat kovetkezetesen érvénr-e :._:'']
kell, de indokolt esetben lehet séget kell adru az el nem készített feladatok : __-':

sára. Aházi feladatok lehetnek s7 beliek, S ezen belul is megktilonboztethetcjs ': :_

szerint megtanuland anyagok, az ugynevezett memoriterek, valamint a sa.1át --' -
fogalmazásban elmondand , tankonywb l vagv más forrásb l elsajátított an_.'.J::
szek, és lehetn ek írásbelieÉ, mint a munkafuzetek, feladatlapok kitoltése, a tan;: :
kétdéseire adott váIaszok, fogalmazások, házi doIgozatok, nap1 k stb., to..-*'-: "

gylakorlati cselekuéses feladatok (tárgyak megfotmáIása, gyíi1t munka)' (Arends. : :

79-80; Fehér, 1997; N"gy S.' 1997: 98-102;Takács, 1965; Walberg-Paschal. l : :

268-271.)
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enek a szab,-
én-énl'esíte:

^adatok pol,-
:ethet k a sz.
:t a saját mea_
:tott an\IagÍ-_
.e. a tankon,-,
stb., to.,.ább'

-{rends, 199'
Paschal, 199:

A m dszerek kiválasztása

-}1 eddiglekben megismerkedttink az oktatási folyam atban haszná?atos legfon-
' - sabb m dszerekkei. A bemutatottakon kívul számos m dszerv artáns,ille n-e eg.-es
'':tárgyakban alkalmazhat sajátos m dszer álI még rendelkezésunkre . Az ered-

:_ént'es tanitásnak el feltétele a m dszerek széles {uanianuk ismerete, gr-akorlati
^':.almazásuk elsajátitása, de legalább ennyire fontos 

^r,Áogy 
az adotth.]i-retben a

=:megfelel bb m dszert válasszuk ki.
_\ m dszerek optimális l<lváIasztásához szuksége s

' az egyes m dszerek lehet ségeinek alapos ismerete (ehhez a tudáshoz 1ul-ánt
hozzájáruini ez a fejezet),

' a m dszerek l<lválasztását meghatfuoz Szempontok ismerete (a tor-ábbiak-
ban ezek kozul mutatjuk be a légfontosabbakat),

' a Szempontok és a m dszerek kozotti osszefuggések megfogalmazásához akonkretizálhat elméleti ismeretek megiét. (.tt." nyujt"alípokat az egész
konyv),

o 
iár11ssága p.edag gai dontések meghozatalában (ehhez gyakorlati feladatok-
kal kívánunk segítséget nyrjtani).

_\ gyakorl , s 1 
a tobbéves gyakorlattai rende\kez P9d_agogusok számára sem e*-szertí

:=_:dat am dszerekkiváiasztása.5a1átvasgáIaaeredménye-kí.1_1F'"lus_Go1nhofer-Kotsc]rr--
l Nádasi_Szokolszky, 1,989:60_65) osslecsengenek Éubu.'rrk)1 iilar: 85) megau"pita=a,:_ legnagyobb nehézségeket minden pedag gu! számára az okt^'tás m dszere tnek az ora:._laival, a tanul k sajátosságaival' i:^i^I:: [["g".t.sségeivei vai osszehangolása okozta._':eiinek a nehézségeknek ai okát abban kell keresirrink, h8gy 

" 
p"á"gogusok rosszul ismerili

' ::rodszerek lehet sé'g-eit, hatékonyságuk feltételeit, bizonyos"áiau'tot u-l filadatok ,,,.go1áarer^
':o o?lYultságukat. N.P jelentékteién ok 

^z 
sem')hogy á tanárokképtelenek az raten-ezé-

:::"oÍ átlátnt a m dszetek kir'álasztását komplexen'me{iatároz ossz.i k i,érirr- ot: az oktatás
_ "':elveit, céIjatt, feladatait, a tanul k, a tarialom, az ktatási feltételek lehet ségeit.,,Á peda-._3:'9\ e8Í rétege kialakít 

^ 
m^ga s7ám!7 egy eredményesnek tíín modr';-.a] -jdrr..-' - nbináci t, s ezt akaknzzza a konkré1 re|;pek figyelembevétele néikul. Bubu.'r7i.rj .rromár.

- _ trefl az esetben ,,Íitereottp" dontési szintr l beszélríák . Ytzsgá?atunk tanrisá gu ,rrrÁ, a peda-
' - lusoknak mrntegy 20o/o-a ezen a szinten dont a m dszerek"alkalrna zásár i' Babar'szlu j ,p,o
' 'ryrenc're" típusri dontési sztntr I beszél azokban az esetekben, amikoÍ nem vá1tozat1anok

_ =odszer:k,u pedag gusváltogatja azokat, de a változtatás alup1u egy-egy ktragadott elr-,
':asztala'tl^megfontolás, a konkrét helyzet.egyes tényez tnek számb"#t.1.]'A p.á^gogr'rot*'_3tegy 60oh_a torekszrk ilyen m don figyetemb. 

''".rr'i 
az ad,ott szituáci kíl,ánalma lt. Ezen a':3|en 

lelui lényeges krilonbségek vannák a figyelembe vett Szempont ok száma, a m dszerek
''átosságainak ismerete, valamint a szempo''tJ[ e, m dszerek kozotti osszefuggés megalapo-
':rsága, mélysége szerint. ÁItalában az nban az osszefu8gések -.g-ur"dnak a jozan ész,

_ ::indennapI t^P^sztala16p 
.színtjén.' (Például Ha vannak Jl-oirm.retei, akkor ,,'"g 

"rrél,'.'k'-'.i nincsenek, magyarázok.) Á pedag gusok szakmailag legkulruráliiaa zoyr-^\orr^ ,nrg
: ' ntéseit viszonylag tobb szempo"t ngyét.mbevéte1é.r.l, i rn drr.r"k és a Szempontok kozomr
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racionális alapokon n}.ugv pedag giai, pszichol giai osszeftiggésekre építve. Ez Babi:::o;
terminol g1á1aszertntaz ,,optimalivih di)ntés". Ideá/is dtjntést az osszes lehetséges kritértum ::: :

lembevételévellehet hozru. Erre a gyakorlatban ritkán van péida.

De melyek a m dszefek l<tváIasztásának kritériumal? F'zek 1,. az oktatás ton'c:. _

szeríi,ségei (illewe alapelvei),2. az oktatás céIjai és feladatai,3. az adott tudon:.:
tantárgy, téma tartalma és m dsz erci, 4. a tanul k tanulási feltételeí (életkori, te .._. .

szultségb eE', az osztálykozosség fejlettségéb l fakad ), 5. a kiils feltételek sa:á: ' ,_
ságai,6. a tanátok lehet ségei.

Lássuk e SzemPontokat kissé részletesebben!
1.A< oktatás tiirvérys7er ségeit tukroz elveket tészietesen kifejti az oktatás :'-

Lyamatár l sz l fejezet (IX ) Figyelembevételuk els sorban azt teszt lehet,-- -
hogy \<zár1uk aváIasztásb l az ezen elveknek nem megfelel m dszereket.

2. A kulonboz célok elérésében az egyes m dsz e ajták eltét hatékonl-sá..;-
alka\mazhat k. A tanái kozlésen, 

^, 
árasáson alapul , gyakorta ,.p.od'.,-

m dszerek alkalmasak nagy mennyiségri ismeret viszonylag gyoÍS elsa1átítá>':'-
megegyzésére, megétéséte. Az egyéni' onáli tanulás képességei a kisei adásol_.-,
alaboratririumi m dszerekkel' a tanulást szerz désekkel fejleszthet , míg 2 SZOC.::
képességek formáIásáta a projektm dszer, a koopentsv m dszerek, a slimulác:. i
legalkalmasabb.

3 A tanan1tag tartalrna, a feladat jellege a pedag gusok által leggyakrabban t:1 :_
lembe vett m dszermeghatároz tényez . A nehezebb, elvontabb, a gyerekek ::-
p'asztalatatt I, el zetes tanulmányait l távolabb es anyagrészeket a magvaráz':.
illewe az eI adás, a tobbi anyagtészt a gyeÍekek onáll munkáját beépít met: . _

szélés (vita, kozos problémamegoldás) m ds zetéve| dolgozzák fel a pédago$l'l: - :_

A tananyag mennyiségének novekedése, a szrikos id keret a tanári kozlés é1o,.,-
be kerulését vonja mag^ után. ,,Ha kevés id m van tá, akkor inkább magyaráz ' .-
ha tobb id m van rá, akkor johet a felfedez m dszet,hogy k pr báIkozc"..^
kísérleteznek, s k vonják ie a kísérletekb l a megállapÍtásokat" - fogalmazza n'.-:
az osszefuggést egy tanít . (Falus_Golnhofer-I(otschy-M' Nádasi-Szoko1sz.:
1e8e.)

4. A tanul k klilonbi;7 tula1donságai lényeges m dszetmeghatátoz tényez k. ^:--

életkoi sajátosságok _ amelyeknek egyre kevésbé tulajdonítanak meghatároz sz:-
repet - eleve |ázfunak bizonyos m dszereket. A magyatázat az als tagozatb':
csak ritkán, az el adás a fels ben is csak esetenként alkalmazhato stb' Egy gim:._
ziumb 1áItaIánosba kertilt kolléga fejtette ki: A gyerekekre utal SZeÍrrpoflt-:_
kozul az eI jsmeretek szintjét veszik leggyakrabban tudatosan figyelembe 2 ÍrrC' _
szerek megválasztásakot. Az osszefuggés egyértelmrí: mob]]szálhat el ismerete .

esetén a megbeszélést, ezek hiányában a k zlést váIasztják. (,,Akkor figvelnek. ::
oiyan dologr l van sz , amit még abszol t nem hallottak, vagy hallottak r la. c-
nem tudnak sokat r Ia. Például mríltkor a Foldr l volt sz , a foldrészek ho5.:_
váItak el, a jégkorszakr l. Akkor hagyták, hogy beszéljek. Amikor viszont k tu:_
nak valamit, például az íirhal kÍ l, akkor én nem sz lhatok.'')
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_i $'...kek aktuális hangulatát, kívánságát is figyelembe kell venni. ,,Ha látom,
" ';,-ellaposodik az ta,játékos megoldástváIasztok.'' (Falus-Go1nhofer-I{otsch\'-
. \ádasi-Szokols zky, 1'989.)

:. a kiils , tárgyifeltételekre ugyancsak tekintettel kell lenni. A demonstráci nak, a
_,.r-etnek, a tanul k onáll munkájának, a vita m dszerének alkalmazására csak

.--".. -,Í kerulhet sor, ha megfelel eszkozok, mozgathat székek' a viszonl-lag ala-
'': a],- osztálylétszám stb. rendelkezésunkre áll.

-. S végul magának a pedag gusnak a szeméIyisége, felkészultsége, adottságai,* jszertani kult rrá1a sem elhanyagolhat m dszermeghatároz Szempont. $'o':
es XIX. fejezet.)
\ pedag gusok az iskolai gyakotlatban a m dszerek váLasztásának és eredmé-- .. alkalmazásának számos szempontját és ezek kulonféle kombinácioit tartják

:',:i el tt. (Falus, 2002: 232-260.)

osszefoglalás

\ íejezetben megismerkedhettunk a Stfatégia, a m dszer és az el1átás fogalmai-
* -\ stratégia meghatáfozott célok elérését szolgáI m dszerek, el1árások, eszko-

:_. SZefVezési m dok rendszere. A célok szerint megkulonboztettunk az infor-_.;io tanltásáta, a fogalomtanításra, az elemi készségek tanításáta, a szociális és
_: :]ási készségek tanításáta, valamínt a gondolkodás fejles ztéséte szolgáIo tarutási
:.régiákat. A stratégiák másik csoportját a kulonféle c lok elérését biztosít , sa-
_:-s szabáIyozáselméleti felfogást tikroz stratégiák alkotják, mint amilt,en a nl-rlt
..::rás, a progtamozott oktatás, az adapav oktatás és az optimális elsajátítási
':'régta. Az oktatási m dszerck a tanát és a tanul egytittes tevékenysfg.''ek az
'.::'tási folyamatban lényegében azonos m don isméd d részei' A m dszereket

: ' _]Drtositani szokták az informáci k fottása, a tanul k á1tal végzett tevékenr-ség
.: _:.f . a logikai irányultság dominanciá1a, valamint a didaktikai fajtá1a szetint trb-

] :] f iejezetben az áLtalános - a tobb tantárgyban és ktilonboz éIetkorokban
':,:::álhat - m dszereket mutattuk be, mint az el adás, a magyarázat, az elbe-

: :S. a tanul k kisel adásai, a megbeszélés, a vlta, a szemléltetés, aIaboratoriumi
* ' jszerek, a projektm dszef, a tanulási szerz dés, a kooperatív m dszerek, a

. --lláci és a 1áték, a tanulmányil<tándu]ás, aházi fdladat. Ezeken kívtil a taní-
._ és a ktilonboz szaktárgyak tanátai sokféle m dszert, el1árást alkalmaznak,

_.__ - . r- ekk eI a tantárgy-p edag giák keretéb en ismerkedhetunk meg.
_\z egyes m dszerek ismeretén tril fontos annak az eldontése' hogy melt'ik
:-ráci ban melyik m dszert célszeríi alkalmazni. A m dszerek \áváIasztásakor

-.:]3te ttel kell lennlink az oktatás áLtalános torvényszerííségeite' alapelveite) az
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eIt& célokra, a tananyag tanalmára, a tanul k sajátossá galra, a kuls tárg - =.fiI-telekre és nem utols sorban saját szem lyiségrinkre, felkészultségtinkre' l ]_ _rll_

szerek kulonboz munkaformák ketetében alkalmazhat k, megva1 sításu.:.: il'
oktatási eszkozok széles skáIája segíti. Ezekr |a XII_XIY. fejezetekben les' ,:":,.
kolcsonos kapcsol dásaikat a X.3. ábra szemlélteti.

Feladatok

1. Csopoftosítsa a fejezetben Szefepl oktatási m dszereket
a) az informácj forrása szetint,
b) a megsmer tevékenység alkot jellege szerint,
c) a \og1kat irány szerint,
d) a tanulásirányítás jellege szerint,
e) az oktatási folyamatban betoltott szerepuk szerint!
Ha ismer más m dszereket' azokatis sorolja be az eg"yes csoportokba!

2. Válasszon |á 
-egy-egy 

anyagrészt saját szaktárgyáb ],, amelyekét az egyes ok::--;";,

9t11tégiákkal lehet feldolgozni! Indokolja, miért az adott stratégia 
" 
Í.g-.t r.*_

l bb! Tervezze meg egy ansr^grész feldolgozását egy adott strategiávaÍ
3. A? egyes m dszerekhez válasszon megfelel tananyagot! Jelolje meg, ho;' ::

adott anyagrészt egy adott életkorban miért éppen u, ádoti m dszerrél cé}!;.:;
megtanítani!

4. Válass zon 1á egy m d szeft, s tefvezze meg egy 
^nyagrész 

részletes feldolg - :;-
sát, ellen tizze, hogy a m dszer eredményes alkalmazásának feltételei tel]e s*-
nek-e!

5. I{észítse el egy-egy téma el adásának vázlatát
a) hrer.achikus,
b) szekvenciális,

/ tobb szempont , elemz ,

d) háI diagfamos felépítés szerint!
6. trgy el adás tervében kulonos részletességgel írja Ie a figyelem fenntartásá:-.s-

lehetséges m djait!
7 .E,gy magyatázatot alkalmaz tanltásj rát elem ezve írja Ie a bemutatott pé_c;-

kat, értékelje azokat a konywben megfogalmazott Szempontok szerint' tirz :.-
a péIda-szabáIy, szabá\y_példa, szabály_példa-szabá\y sorrendii feldolgoz.,'
m dokat!

8. Írja k' .gy magyatázatb I (tan tat él megfigyelés során vagy video-' il]e :" .
hangfelvételb l, esetleg gépelt raleírásb l) a magyaráz szivakat! Elemez: -
ezek funkci it (milyen gondolkodási miiveleteket tukroznek); kja ki a bizo:-_
taIans ágr a uta\ , i ll e rv e to l t el é k S z av akat|.
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:t- témához fogalmazzon meg címeket tanul i kisel adások számára!
_ lgalmazzofl meg egy tanulásí szetz dést!
1=rvezzen meg egy projektet!

_ - 'ltátgva keretein beltil milyen célb l és hova tervezne tanulmányi kirándulást?
' _soportosítsa az egy tanttási rán elhangzott kérdéseket gondolkodási szintjtik

,zerint. (Bloom taxon miája alapján!) Allapítsa meg az egyes kérdéstípusok el -

: -'rdulási arányait!
* Készítsen interjrit egy tapasztalt pedag gussa1! I{érdezze tne$, milyen gr'akran

=e fel házi feladatot, milyen célb l, milyen nehézségíi, mennyi munkát igénv\
::_adatot ad fel, a|kalmaz-e differenciált házt feladatot, hogyan ellen rzi a házi
:._adat megoldását!

_: Készítsen interjut 2-3 pedag gussal! I{étdezze ki ket arr l, hogyan dontik el

-J--egy téma tanításakof vagy egy-egy rára tortén felkésztiléskor,. miit'en

=odszert alkalmaznak! (A{ilyen Szempontokat vesznek figyelembe?) Allapítsa
-:e$, milyen dontési szintr lvan sz az egyes esetekben!
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