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Bevezetés

A modszer sz6 a gorog methodosz szobol szarmazik, és utat, eljétés}t c—'
A tudomanyokban altaliban a célhoz vezetd utat, a cél elérését biztosito eljarasosss
fogasokat értik modszereken. )

‘Az oktataselméletben hagyomanyosan Kkét kérdéskort killonboztettek meg e
mAstol: a miért tanitsunk €s a hogyan tanitsunk kérdését. A hogyan tanitsunk kes
déscit sokaig azonositottik a modszerek prob\emat'\k'a')éva\. Szazadunk dsé_fi -
ben a pedagogiai gondolkodok egy vésze a tanitas (tanulds) menetét €s a mo6ds2es
szinonimaként kezelte. Példaul Prohaszka Lajos oktataselméletének egyik feje=eis
Az oktatis lefolyasa (A médszer elmélete)” cimet viseli. (Prohaszka, 1996.) A S5
zad masodik felében egyre differencialtabban kozelitettek meg a tanftas célszerd
eljarasait. A didaktikénak kiilén fejezetei kezdtek foglalkozni az oktatas folyamas
val, az oktatasi stratégiakkal, az oktatas modszereivel, eljarasaival (a tanitis keszses
geivel), a szervezeti formakkal és szervezési modokkal, az oktatas eszkézeivel.

A felsorolt fogalmak a didaktikaban bevezetéste keriiltek, azonban nem allithas

juk, hogy értelmezésiikben a kilonboz6 szerzOk, tankonyvek egyetértenének.

E fogalmak tartalmanak lehet&ség szetinti tisztazasat két szempontbol is fom
tosnak tartjuk. Az oktatdselmélet irodalméval ismerked6 olvas6 szamara hasznos
fogoddzot jelent ezen alapfogalmak pontos ismerete, mastészt, s fejezetiink szems
pontjabol ez az elsédleges, 2 mobdszer leszikitett fogalmanak korulhatarolasa €les
gedhetetlenné teszi e szatellitfogalmak bemutatasat is.

Az oktatds folyamata, mint ez az el626 fejezetbdl kideriilt, a céthoz vezetd szcles
Gtnak azokat az 4ltalanos mérfoldkoveit adja meg, amelyek mellett a pedagogusnas
_ ha eredményesen akatja megoldani feladatat — tanuléival mindenképpen el &<t

haladnia. Valamilyen formaban fel kell keltenuink 2 tanuldk figyelmét, motivaln : i

kell, tajékoztatnunk kell Sket a célokrol, fel kell idéznink eldzetes ismereterset
eléjiik kell tirnunk az 4j ismeretek clsajatitisdhoz szikséges tényeket; meg ke
szervezniink ezek elemzését, feldolgozasat; a kovetkeztetések levonasat, az anvzs
ren@s/zerezését, rogzitését; a tanultak alkalmazasit; a teljesitmények mérését brre
kelését. Ezeket az alapvets feladatokat az oktatasi folyamat szerkezeti elerr;ei:-':'
(Nagy .S.,'1997: 71), a tanulas funkciéinak (Orosz, 1987: 108), mas sz()hasznéla“ ‘
didaktikai feladatoknak (Nagy S., 1986: 186—190) is szoktak r;evezni.

-

}} felsorolt szerkezeti elemeken — a tandr és a tanuld egylittes tevékenységekens
— végighaladva, a tananyag feldolgozasan, elsajatitisin kivil fejlédik a tanulcs

tar}ulam kepessege, kognitiv 6nszabalyozisa és motivacidinak 6nszabalyozas o
(vo.: IX. fejezet). .
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vabbi fejezetekb6l az is kideriil, hogy az oktatis alapvetd szervezets kerete az
alapvetd szervezeti formdja a tanitasi 6ra. Munkaforman pedig a frontalis mun-
czveéni munkit, a paros tanulast és a csoportmunkiét értjiik (vo.: XII1., XIV.

Az oktatds esgkieinek mindazon targyakat tekintjik, amelyek az oktatés
l mak »:'érése érdekében az oktatas folyaméban felhasznélhaték (XH fejezet\

= i merkedink meg.
g, ‘ ‘

“
= Az oktatasi stratégia fogalma
M f ]
=
"m 1989-es meghatarozasunk szetint a stratégia a médszereknek, eszkozoknek
1:2 ‘ : ~vezési modoknak egy adott cél érdekében a konkrét feltételek figyelembe-
. <l létrehozott egyedi kombinacidja. (Falus—Golnhofer—Kotschy—M. Nadasi—
f" : iszky, 1989: 16.)

e :2v Sandor szerint ,,az oktatisi folyamatban alkalmazott tanitisi-tanulasi stra-
| “<on azokat a kognitiv belsé tartalmukat tekintve komplex eljarasrendszere-
' mjuk, amelyek segitségevel a didk képes kialakitani az alapvet gondolkodasi-
i . “eosmeresi miveleteket, egyuttal eljut odaig, hogy ezeket elvileg azonos mas hely-
y i 1) problémamegoldasokban is alkalmazza”. (Nagy S., 1997: 57.)
‘ ‘enti definicidban nem csupin tanitasi-tanulasi strategxarol esik sz6 oktatasi
4 - 72 helyett, de a hangsuly egyértelmiien a tanulési stratégiakra helyezédik.
“ . “ory Zoltan (2000: 206-2006) szerint ,,a stratégiat tanuldsszervezési szem-
] L komplex: metodikanak foghatjuk fel, melyben a kiilénb6z6 taneszkézok (tan-
' ek, programok, eszkézcsomagok stb.), oktatastechnikai eszk6zok és értékelési
| =50k koherens rendszett alkotnak. Nem sokban tér el etté] Arieh Lewy felfoga-
| a kévetkez§ stratégiakat ismerteti: tandri magyarazat (expository teaching),
“Zezéses tanulds (inquiry learning), kiscsoportos oktatis (small group teaching),
L ] “dualizdlt oktatds (individualized learning), mesterfoku tanitis és tanulas (learning
- | mastery), jatékok (games) és programozott oktatis (programmed instruction).”
| i -« utan Bathory Zoltin négy stratégiat (komplex médszert) sorol fel: a progra-
it oktatast, a komputerrel segitett tanitist-tanulast, az oktatécsomagot ¢és a
rerfokd tanitast-tanulast.
nnak érdekében, hogy megfogalmazzuk és megértsiik a stratégianak egy ma
radhato és hasznosan alkalmazhat6 fogalmat, célszer a bemutatott stratégia-
salmak pozitivumait, illetve k6vetkezetlenségeit szimba venniink. Sajat korab-
]M meghatarozasunkbol fontosnak tartjuk annak kiemelését, hogy a strategla a
“szercknek €s eszk6z0knek, valamint szervezési médoknak egy adott cél ér-
<cben létrehozott kombinaciéja. Azaz nem pusztin célmegjelélésrél van sz6,



246 X. FEJEZET

nem pusztan tanitasi stilusrol, nem is csupan eszkoz0krol, eszkozegyuttesekre:
s nem is egyfajta komplex modszerrdl, hanem a tanitas hogyanjénak a cél alez
meghatarozott valtozatairél. Ugyanakkor korabbi definicionk masodik feler

, konkrét feltételek ﬁgyelembevételével létrehozott egyedi kombinacidia’ nem tekint-

juk a stratégiafogalom megkiilonboztetd jegyének. Egy ilyen definiciot — ames
minden tanar, minden tanulécsoport, minden 6rajan eltérd stratégia megjelenc-
sét feltételezi — magunkéva téve ugyanis nem lennénk képesek a stratégidk altala-
nos leirasara. E meghatirozas sokkal inkabb illik a tanari tervek killonbozo vai-
tozataira.

Nagy Sandor meghatarozasaban a stratégiak alkalmazasinak eredményekent

elsajatitott miveletek hangsulyozasat tartjuk fontosnak, ugyanakkor nem kulo-
niilnek el vilagosan 2a tanitasi (oktatasi) stratégiak a tanulasi (tanuldi) stratégiakto:
A stratégidk falsorolasanal hianyzik az egységes felosztasi alap. Egyes esetekben 2z
clérendd cél (algoritmusok, illetve cselekvéssorok clsajatitisa), masutt a tanulas-
elméleti alapok (asszociacios, interiorizacios stratégia), ismét masutt a tanulasira-
nyitasi, tanulasszervezési felfogas (programozott oktatas, mastery learning) 2 do-
minans, s szetrepet kap 2 tanulas lehetséges logikai utja is (induktiv, deduktiv ut

Bathory Zoltan stratégiafogalma clérelépést jelent abban a tekintetben, hogy =
canulasszervezés stratégidirol beszél, azaz vilagosan clkiloniilnek a tanulok stra-
tégiaitol az oktatsi stratégidk. A modszerek és a stratégiak clhatirolasa azonban
elméleti szinten nem megoldott, s a felosztaskor sem egyértelml az elhatarolas
Példaul miért keriil a programozott oktatas és az oktatocsomag a stratégiak koze.
mig a kutaté-felfedezé modszer €s 2 projekt a modszerek kozé? Hol huzhato meg

,

tehat az elvi hatarvonal a stratégia €s a modszer kozott, hogyan definialhatjuk =

stratégiét?

| A stratégia sajétos célok elérésére s30lgdld modszerek, eszkizik s3ervegési mddok és format

olyan komplex rendszere, amely koberens elméleti alapokon nyngszik, sajatos syintaxissal (&

Eve:grebay'taﬂdo' Jépések meghatirozdsaval és adott sorrendjével) rendelkezik, és Jjellegzetes tanulas
| kornyezetben valdsnl meg.

~

| _ /A kozlési stratégia célja példaul az informaciok elsajatitasanak, feldolgozasanas
és megjegyzésének elBsegitése, elméleti alapjanl az ismeretstruktarakra, az értelmes

sz6beli tanulasra vonatkozo ismeretek és a kognitiv pszicholégia aj eredménye:

szolgalnak, czekbdl kovetkezden a stratégia végrehajtdsanak fobb lépéser:

e 2 célok bemutatasa, a tanulas pszicholégiai feltételeinek megteremtese,
e 2 tananyag strukturald, rendezd elveinek (advance organiser) kozlése,

| e atananyag kozlése,
o kérdések feltétele a tanuldk valaszainak kivaltasa, 2 pontos és kritikus gondol

kozas fejlesztese érdekében. ~




L TATAS STRATEGIAI ES MODSZEREI 247

ranulas tipikus kérnyezete lehetvé teszi, hogy a tandr aktivan kézoljén, a
< pedig aktivan hallgassanak, megfigyeljenck. Ehhez szitkség van a tanulék
ey | zltsagara és a targyi feltételek (példaul audiovizuilis eszk6z6k) meglétére egy-
sl Il ‘ w (Arends, 1991: 237-239.)

—~ “z oktatds médszerei — mint példdul a magyarazat, a megbeszélés, a vita, a
sy o . —onstracid — kulonbozé célok elérését szolgalhatjak, kulonféle elméleti alapok
ak 3 e embevételével eltérd formdkat Slthetnek, s kilénbozé stratégiak részeként
»ORE . mnemek meg az oktatési folyamatban.,

I L3 14 b4 - r .
N | Az oktatasi stratégiak fajtai

- stratégidk meghatirozasiban kézponti szerepet tulajdonitottunk a stratégiak
“inyossaganak. Az aldbbiakban megkilénboztetjiik a stratégidk két £6 csoport-
| 221, amelyikben a stratégia dltalinos felépitésében is a cél jatssza a kozponti

“=pet, ahol a stratégiak megkulonbéztetése is az altaluk elérendé célok alapjan

W “nik, és azokat a stratégidkat, amelyeknek kézponti elve az alapjukban meghu-
i szabilyozaselméleti felfogis.

ek = R Célkozpontsi stratégik

Informacié tanitisa bemutatas segitségével.
tancissal s 2 Fogalomtanitas magyarazat és megbeszélés segitségével.
- fowas ° Készségtanitds direkt oktatas segitségével. v
‘ - Szocialis és tanulasi készségek tanitisa kooperativ tanuls segitségével.
V735 E ! | > Gondolkodas fejlesztése felfedezéses tanulas segitségével.

l 2 6t, egymastol jol elkiiloniils stratégia dominans céljait s az alkalmazott ok-
l 25t modszereket és eljarisokat illetGen is kiilénb6zik egymastol. Latnunk kell
aban, hogy csupan domindns s nem kigdrdlagos célokrdl és médszereked] van sz6.
se. ‘nformaci6 tanitdsa sordn is fejlédik a gondolkodas, a tanulasi készségek, ala-
l |} ~2ak a tanuldk fogalmai, a fogalom tanuldsa esetében is sajatitunk el 4 informa-

i 3 ; 5 2 3 . ; . . &
| 1 <at, €s fejlédik a gondolkodas. S ugyanigy folytathatnank a sort mind az 6t

. pond ; “zrcgrara vonatkozdan.

| | + stratégiak megvalasztdsakor azt kell meghatiroznunk, hogy az adott szitua-
ban melyik cél a legfontosabb szdmunkra. De tisztiban kell lenniink azzal is,
‘ | o2y az oktatds sordn — a tantirgyaktdl és a tanuldk életkoratdl tiggben eltérd
‘ merickben — mindegyik stratégia alkalmazasira sziikség van.
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Informicid tanitisa bemutatas segitségével

Bz az egyszerlbb és &sszetettebb informacidk megszerzésére és tarolasira

idézésére irdnyuld tanitisi stratégia rendelkezik a legnagyobb hagyomanyokksl &
jelenleg is a legelterjedtebb. KorszerG megvalésitasat szamos jelentSs pszicholog

kutatasi eredmény segiti elé.

Hazankban ismertek Brunernek (1968) az ismeretek struktarajarol szolo
sal. Az ismeretek hatékony elsajatitasa feltételezi, hogy teltarjuk az egyes ismemnss
teriletek struktirdjat, s a részismeretek helyett ezeket a struktarakat sajatitsuk &
Ausubel (1968) arra hivja fel a figyelmet, hogy a tanulé is rendelkezik egyfajta bngs
nitiv struktdraval, egy stabil ismeretrendszetrel, ez a kognitiv struktira, séma hane
rozza meg a tanuld felkésziiltségét, képességét a tanulasra. Lényegesek a rovid eo
hosszi tavii memoridra vonatkozé ismeretek is. (Gagné, 1985.) A tudatos érmcims
miveletek a rovid tivi memoridban valésulnak meg, majd a hosszu tavi men
szolgél ezek tarolasara. A fentickb6l kovetkez6en az ismeretelsajatitasi stratcom
lényege, hogy feltirjuk az elsajatitandé anyag szerkezetét, megismerjiik a ranun
gondolati struktardjat, ezt elShivjuk az operativ memériaba, s megfelel6 kapesss
latot teremtsiink a meglévé és a kialakitandé struktira kézott, Ennek megfelelden
a tanar tanorai tevékenysége az aldbbi lépésekbd] 4ll:

1. Az oktatas céljainak kézlése, a tanuldk készenléti allapotanak megteremeess
(el6ismeretek, kognitiv struktirdk mozgositasa, motivalas).

2. A strukturdl6 elvek (advance organiser) bemutatasa, amely feltirja a tanulel
szamara kordbbi ismeretstruktirajuk és az elsajatitand ismeretek hasonlé és cie-
r6 vonasait.

3. A tananyag logikus, viligos, strukturalt kozlése, a kapesolédasok bemurasass
(vO. az eredményes magyarazat szempontjait).

4. A tanulék gondolkodasanak elésegitése, a megértés ellenbrzése kérdéses
segitségével.

A stratégia sorin megval6sulé tipikus tanulasi helyzet: a tanar aktiv kézlGreve-
kenysége, a tanul6 aktiv, motivalt tigyelése. Domindns médszerei az eléadis &
magyarazat, a megbeszélés és a szemléltetés.

A tartalomtudds és az eszkoztudds kozil a jelen stratégia inkabb a tartaloms

tuddsnak az elsajatitasira szolgal.

Fogalomtanitis magyarizat és megbeszélés segitségével

A fogalmak a dolgokat lényeges ismertetSjegyek segitségével irjdk le. A foge
lomtanulds sorin a dolgokat ezen ismertetSjegyek alapjin osztilyokba sorolivk
majd megvizsgaljuk, hogy az egyes jelenségek rendelkeznek-e a fogalom megk-
16nboztets jegyeivel, azaz az adott fogalomhoz tartoznak-e vagy sem. A fogalom-
tanulds esetén a tandr f6 tevékenységei a kévetkez6k:

ol

1

|

v
\‘mmm y
e

g
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1A fogalommal kapcsolatos elsismeretek, fogalmi strukturak felidézése.

2. Az eléismeretek fiiggvényében a fogalomtanitésnak két alapvaltozata kozul
- laszthatunk: a) direkt bemutatas, 5) fogalomelsajétités. Ettél fuggben a masodik
“nés eltérd mozzanatokbol all.

a) A direk? bemutatds eseten a tanar megnevezi, definialja a fogalmat, azonositja
itegkﬁléﬁbéiéété jegyeit, s cgyszer{ibb, majd bonyolultabb, a fogalomba tartozo,
rve oda nem tartozo példékkal teszi vilagossa a fogalom hatarait.

b) A ﬁgqlom_e/mjétzftést akkot alkalmazhatjuk, ha 2 ranulék mar megfeleld elis-

- retekkel rendelkeznek a fogalomra vonatkozoan. Ilyenkor példak és ellenpéldak
- -mzése alapjan 2 tanul6k maguk jutnak el a fogalom meghatarozasaig, a megku-
~boztetd jegyek megfogalmazéséig. Konstruktivista szemléletd tanulasfelfogas
-.-tén a tanar a fogalom lényeget tiikr6z6 példak rendelkezéstre bocsatasaval teremt
=g a tanulds feltételeit, amelyek kozott 2 tanulé megalkotja sajat fogalmat.

3. Az elsajatitas cllendrzése érdekében tovabbi példakat és cllenpéldékat nyaj-
-~k a tanuldknak, amelyekrol el kell donteniuk, hogy 2 fogalomhoz tartoznak-e.
-<5bb a tanuldk maguk szolgaltatnak egyte bonyolultabb példakat.

4 A tanar elemezteti, értékelteti a tanulokkal sajat gondolkodast tevékenységu-
- s hozzasegiti ket ahhoz, hogy az ujonnan elsajatitott fogalmat ismereteik mar
meglévo rendszerébe illessz€ek.
A fogalomelsajéritési stratégia alapvetoen tanari dominanciaju magyarazatra,
-~ve megbeszélésre épul, de indirektebb tanuldsi médszerek is helyet kaphatnak

penne.

>ségtanttds direket oktatés segitségével

Cst a tanitdsi stratégiat foként az alapveto készségek €s az elemi ismeretek
Latitasara alkalmazzak. Elméleti alapjaul Bandura szocialis tanulaselmélete (az
~2tirand6 tevékenységeket jol lathatd médon, a lényeget kiemelve be kell mu-
gni), 2 rendszerelemzgs, 2 munkapszichologia bizonyos megallapitasai €s 2 tanari
-ckonysagra vonatkoz6 kutatasok szolgalnak. A direkt oktatas alapelve az, hogy
cor sajatifjak el 2 tanulok az alapveto -smerctcket és készségeket, ha a vilagos
Lat elemeire bontjuk, s hatarozott, de nem autokratfv tanari irényitéssal végig-
=itk a tanulokat az elsajatitas menetén. A tanar tevékenysége a stratégia kere-
- a7 alabbi 1épésekbdl all:
A tanar bemutatja az 6ra céljait, kozli, felidézi a szitkséges elozetes alapisme-
let, érzékelteti az Ora jelentGséget, bevonija a tanulokat a munkaba.
> A tanAr bemutatja 2z elsajatitando ismereteket vagy készségeket (egyszerre
mozzanatra koncentral, keriili a bizonytalansagot, a2 clkalandozast, kis lépé-
_-n halad, tovibbhaladas clétt ellendrzi a megértést.)

[ranyitott gyakorlési lehetéséget biztosit.
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4. Ellen6rzi a megértést (a tevékenység végrehajtasat és rendszeres visszacsanm
last, sziikség esetén kiegészité oktatast nyujt).

5. Tovabbi gyakorlasi lehet6ségeket biztosit, mas Gsszetettebb helyzetekben
transzfer és a ,,tultanulds” elérése érdekében.

A tanulast a tanar hatarozottan iranyitja. A magyarizaton és a szemléltercsen
(demonstracion) kivil a munkaltaté modszereknek van jelentSs szerepitk. A s
tégia alkalmazasa soran kialakulnak az eredményes tevékenységhez sziikséges s
ségek, amelyek a tovabbi tanulas eszkézeivé valnak.

SRocidlis és tanuldsi késgségek tanitdsa kooperatiy tanulds segitségével

A szocialis tanulas kézéppontba allitasa a szazadelén John Dewey nevéhez S | g
z6dik, az 6tvenes években Herbert Thelen hangsulyozta Gjolag, hogy az iskolztas | o
meg kell teremteni a tirsadalmi életre vald felkésziilés feltételeit. Allport az el cumes
letek felszamolasaban tulajdonitott nagy jelentGséget a kooperativ tanitisi stratcsu
nak, melynek lényege az, hogy a kélcsonos fliggdségi viszonyok kozott a tanuiow
motivaltak a k6z6s célok elérésére, barati viszonyok alakulnak ki kozottik
16dnek kommunikacios készségeik, technikaik. A kooperativ tanulast kozéppontie
allito stratégia alkalmazasat a tarsas konstruktivista tanulasfelfogas még indokai
tabba teszi. Ezen keretek k6zott ugyanis mod nyilik az egyéni konstruktumok &e
koztetésére, megvaltoztatasara. (Vo.: V. fejezet.) E stratégia soran a tanir felacamm
a kovetkezbk:

1. Az 6ra (6rak) céljainak pontos bemutatasa.

2. Az alapvet6 ismeretek kozlése szoban vagy irasban.

3. A csoportok létrehozasa, megszervezése.

4. A csoportok munkajanak segitése.

5. A produktumok értékelése vagy a kézés munka eredményeinek csoporton-
kénti bemutatasa.

6. Mind a csoportos, mind pedig az egyéni teljesitmények értékelése. (A koope-

rativ tanulds egyes formairél még sz6 lesz e fejezetben, a csoportok szervezésénes

részleteivel pedig a XIV. fejezet foglalkozik.)
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Gondolkodds fejlesztése felfedezéses tanulds segitségével

A felfedezéses tanitas alapvetd céljai, elvei régota ismertek a pedagdgidban: a ta-
nulok gondolkodtatasa, jelenségek felfedeztetése, annak biztositasa, hogy a tanulos
maguk konstrualjak gondolati rendszereiket (Bruner, 1968: 1974), maguk vessencs
fel kérdéseket a vildg dolgaira vonatkozoan, keressenek valaszt ezekre, fogalmazza-
nak meg elméleteket a kapott valaszok alapjan, elégitsék ki kivancsisagukat stb.
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* stratégia lényege az, hogy a pedagégus nem készen nyijtja az ismereteket,
=m minden lehetséges esetben a tanuldk felfedezd, konstruald tevékenységét
“ 72 ki és segit. Ennek megfeleléen a tanar feladatai:

.. A tanulok megismertetése a f6bb célokkal.
- A kiindul6 kérdések megfogalmazisa, a felfedezés, a megbeszélés, a vita sza-
ainak kialakitasa. | ‘
> A megbeszélés, vita nyomon kovetése, hattérbél torténd iranyitasa, esetleg
wat véleményének kozlése. »
= A kovetkeztetések megfogalmazisanak elésegitése.
] > A végrehajtott gondolkodasi méveletek tudatositasa, régzitése.
i ‘ % stratégia esetében a tandri irdnyitis joval indirektebb, mint az elsé hirom stra-
i =z csetében. A vita, a projektmddszer, az iranyitott kisérletezés (demonstracio)
| z'kalmazhatok e stratégia megvaldsitasara.

SRabalyozidselmélets stratégidk

Nyilt oktatas. ‘ =
| ] ~. Programozott oktatss.

| 5. Adaptiv oktatas.

1 +. Optimalis elsajatitasi stratégia.

A fenti stratégiak k6z6s vonasa az, hogy az oktatés, a tanulas eredményessége
““ckében a modszereket, szervezési médokat, eljarasokat, a tanuls kornyezetét
= célszerl rendszerbe 6tvozik. Altalaban kilénb6z6 oktatisi célok eredményes
-resére szolgalnak, nem kotédnek egyetlen oktatési célhoz.

1ilt oktatds

E stratégia gyOkerei Frobelhez nyulnak vissza, amennyiben a tanuléban rejtéz6
sztos képességek kifejlesztését, felszinre hozasat tekinti kiemelt feladatinak. Ko-
~20Di el6futarai kézott emlithetjitk Pestalozzit és Rousseau-t is, de Dewey cselek-
=s altali oktatsi felfogasa is tiikr6z8dik e stratégidban. Giaconia és Hedges (1982)
oman a nyilt oktatsi stratégia hét 6 jellemzbjét ragadhatjuk meg: a tanulénak
“Uv szerepe van sajat tanuldsa irdnyitisdban, a tevékenységek kivélasztisaban;
“tozatos anyagokat és eszkozoket alkalmaznak a kutatas, a felfedezés serkentése
-rickében; kilénb6zs életkort tanuldkat egyuttesen oktatnak; individualizalt ta-
“ulasi lehetSségeket teremtenek; tanari teamek iranyitjdk a tanuldst; diagnosztikus
-rickelési eljarasokat alkalmaznak; a tereket és butorzatot rugalmasan, a célokhoz
z2zodva alakitjak ki. (Thibadeau, 1995: 167-171.)
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Adaptiv oktatis

Az adaptiv oktatasi stratégia azon a nem tulsdgosan meglepd, de az oktatas
gyakorlatban ritkin megvalésulé és nehezen megvaldsithat6 felismerésen nyug
szik, hogy az egyes tanuldk tanulisi képességei, adottsagai egyméstdl lényegess
eltéréek, s ezek a kulonbségek eltérd tanulasi kornyezetet, eltéré tanitisi eljarae:
kat igényelnek. A stratégia kidolgozasaban olyan jelentSs pszichologusok midkiw-
tek kozre, mint Cronbach, Glaser és Snow. Cronbach az dtvenes évek végén 8
pszichologiai kutatisi eredményeket 6sszegezve jutott arra a kévetkeztetésre. Dy
a tanuldsra valé felkésziltség s annak egyes Gsszetevéi, mint amilyenek az Al
nos ¢és specialis kognitiv képességek, a személyiségvonasok, motivaciés jellemz .
a kognitiv stilusok stb., jelent6s mértékben meghatirozzik, hogy egy adott tanizas
cljardsbdl az adott személy mit, mennyit és hogyan hasznosit. Ha ez igy van, akkoe
az oktatds soran fel kell tirnunk a tanuldk ismertetett jellemzéit, s lehetSség sme-
rint ezeknek megfelelSen kell megszervezniink szimukra az oktatast. Teherdecs
szetint mo6dot kell adnunk arra, hogy a tanulok maguk is beleszéljanak a tanulis-
tanitasi folyamat megtervezésébe, ezzel el6segitjik, hogy az valéban a tanulé &
a tanar kozos feladatava véljon. E stratégia annyiban tér el az alabbiakban ismes
tetésre kerld programozott oktatistdl, hogy nem csupan s nem elsGsorban zs
elézetes tudist méri fel, hanem a tanulasi telkésziltség széles skalajat, s egymas-
tol Iényegesen eltéré tanulasi eljarasokat tesz lehet6vé. Elveit f6ként az egyem
" és csoportos szervezési médoknal szoktak alkalmazni. (Vo.: XIV. és XVI. fejezen

Corno—Snow, 1986; Glaser, 1977; M. Nadasi, 2001; Snow, 1995; Helmke—Schrades
1995.) Az adaptiv oktatasi stratégia Gjabb megerdsitést nyert a konstruktivisa zz-
nulasfelfogisban. Amennyiben a tanulist a tanulé kordbbi konstruktumai, rudas-
képesség- és nézetrendszere hatirozza meg, s ezek egyediek, akkor a tanuld szi-
tossagaihoz kell igazitanunk a tanari eljarasokat, a tanulas feltételeit.

Programozott oktatds

A programozott oktatis az Gtvenes évek végeén, a hatvanas évek elején a beha-
viorista tanuliselmélet és a kibernetikabdl kin6tt szabélyozaselmélet taldlkozésibe
1étrejétt oktatasi stratégia, amelynek a lényege az, hogy a tanulok tevékenységének
szabdlyozasiban litja az eredményes tanulés feltételeit.

Ahhoz, hogy a tevékenységet megfeleléen szabalyozzuk, az aldbbi alapelvekes

kell kévetni:

® az oktatds céljanak meghatirozasa,

® a tanulok indulé szintjének pontos meghatirozésa,
® a tananyag lépésekre tagolasa,

® a tanuldk aktiv tevékenységének kivaltsa,

e

il
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* a tanul6 vélaszainak rendszeres ellenérzése, megerésitése,
* az egyéni litem biztositasa.

A programozott oktatisnak harom, egymistdl elviekben kiilénbézé viltozata
<ult kit a Skinner nevéhez fliz6d6 lineris programozas, a Crowder nevével
] szekapesolt elagaz6 program s a Gordon Pask altal kigondolt adaptiv progra-
zasi stratégia. A /inedris programban a tananyagot egészen kis, elemi 1épésekre
atottak, ami biztositotta, hogy a tanuldk ,,aktiv” tevékenységiik sorin, amely
’:)nvire egy-egy sz0 potldsit jelentette, sikeresen tevékenykedjenek, minden
ésitk megerdsitést kapjon. Ez a programozasi eljaras lehet6vé tette az egyéni
'*'*1ber1 torténd tanuldst, de nem adott médot az eltéré tanulasi stilusnak meg-
-cl6 utak bejardsira, nem lehet olyan feladatokat adni, amelyekre kiilsnbézd

:aszok adhatok stb.

Crowde eldgazisos programia a tanulé feleletétdl tligeben mas és mas tovabbi
2t jelolt ki. Természetesen az elagazasok, az alternativak lehet&séget itt is korla-
zottak voltak, s az elagazasos programokat realizalé tankonyvek kezelése koriil-

menyes volt.

Az adaptiv program mar gépi szamitogépes megoldast feltételez. A tanuld egész

:nulastorténetét”, a valaszok — s nem csupan egy valasz — milyenségét, az egyes
trdésckre forditott idét stb. figyelembe véve jeloli ki a gép az wjabb feladatot.

* hetvenes évek elején megfogalmazott elv, az akkor még kezdetleges technikai
““lrctelek kozott csak igen korlitozott médon valdsult meg. Az igazan adaptiv
srogramozas a folyamatos diagnézis érdekében nagy kapacitist szamitogépeket,
: ananyagok szinvonalas bemutatisihoz pedig a tanitisi eszkozoknek azt a vélto-

atossagat igényli, amelyet ma multimédianak, hipermédiinak, e-learningnek szok-
~unk nevezni.

A programozott oktatasi stratégia egyik megvaldsulasi formajat jelentik az egy-
2y téma feldolgozasanak megvaldsitisira szolgild taneszkézrendszerek, az tgy-

~evezett oktatécsomagok, s a multimédia, illetve a hipermédia segitségével meg-
051thato tanulasi programok jelentés része is. (Vo.: XII. fejezet; Chou—Tsai,

102; Falus—Hunyadyné-Takacs—Tompa, 1979; Falus, 1980; Bathory, 2000: 203,

“uchs, 1971; Kiss, 1973; Takacs, 1978.)

Az optimilis elsajatitis stratégidja

E stratégia kidolgozdsa Benjamin Bloom ametikai pszicholégus, pedagdgus
nevéhez fiz6dik, aki a hatvanas évek végén Carroll tanitiselméleti felfogasara
amaszkodva fogalmazta meg azt az allaspontjat, hogy megfelel$ id6t és korilmé-
ayeket biztositva a tanuléknak, a tanulok teljesitményeinek az eloszlasa nem fogja
=Ovetni a sztiletett adottsigok megoszlasara jellemzé haranggorbét. Azaz nem szitk-
segszerl az, hogy a teljesitmények a kézepes elsajatitas kortl cstcsosodjanak ki, s
ctt6l lefelé és felfelé aranyosan oszoljanak meg.
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Ha a tanulast megfeleléen szervezziik, azaz minden egyes tanul6 szamara S
tositjuk a szamara szitkséges tanitasi id6t, a megfelel6 motivaciot s a korrekcaoi-
hoz szikséges segitséget, akkor a teljesitmények gérbéje az iskolakban megfogals
mazott kovetelmények, kritériumok maximumanak irinyaba fog d6lni. A tanw=is

tilnyomé tobbsége képes arra, hogy ezeknek a kévetelményeknek eleget tegyen

stratégia esetén

1 2 3 4 5 1 2 3 4 )
A hagyomanyos oktatas esetén Optimalis elsajatitasi stratégia esetén

a teljesitmények normalis vagy a teljesitmények gorbéje a maximalis
ahhoz hasonlé eloszlast mutatnak teljesitmény irdanyaban csicsosodik ki

A hagyomanyos oktatas feltételei kozott a pedagégus egy dltala jonak itélt tanms
tasi tempot és stilust kévetve eljuttatja valamilyen teljesitményhez a tanuldkat, e
megmétri, ennek alapjan leosztilyozza a tanuldkat, majd tovabb halad a kévetkez®
tanitasi egységte, témara. A tanulok egy jelentds része, akik ennek a kezdeti tanu-
lasnak a hatisara nem sajatitottak el optimalis szinten — mondjuk legalabb nyolcvas-
kilencven szazalékos szinten — az anyagot, a kovetkez8 anyagrész elsajatitasab
eleve ki lesznek zarva, hiszen nincsenek meg a szukséges eléfeltételek.

A stratégia lényege — a programozott oktatiashoz hasonléan — az, hogy csak ak-
kor téfjiink ra a kovetkez8 anyagrészre, ha a megel6z6t optimalis szinten elsajaz-
tottuk. A két stratégia kozotti kilénbség abban ragadhaté meg, hogy az egyes egi-
ségeken beliili tevékenységek valtozatosabbak, kevésbé szabélyozottak az optimals
elsajatitasi stratégian belil.

Az egyes anyagrészek végén végzett ellendrzésnek nem az a funkcidja, hog
mindsitse a tanulokat, sokkal inkédbb az, hogy mindsitse az eddigi tanitasi folyama-
tot, hogy feltrja, melyik tanul6nak milyen tovabbi feladatok elvégzésére van szuk-
sége ahhoz, hogy az optimalis elsajatitasi szintet elérje. Miutan ezt megallapitottuk,
felzarkoztatd, korrepetilé anyagokat kell adnunk a lemaradéknak, s gazdagito, 2=
iskolai kévetelmények szintjén talmutatot a mar eredményesen teljesitoknek. Ezes
a kiegészité anyagok a gyerekek igényeihez igazodnak, eltérnek az alapfizisban




5

regia esetén
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~aitott eljarasoktol. Amennyiben igy a kritériumoknak eleget téve térink at a
- vetkez6 anyagra, mindig minden tanuld ,,tiszta lappal” indul, nincs kizarva

2s5bbi eredményes tanulés lehetGségébol.

X.2. dbra: A sikeres tanulds feltételei hagyomanyos és optimdlis elsajatitds esetén

A hagyoményos oktatis esetében a hia- A hidnyok potlisa esetén mindenki
ayok halmozodnak, a sikeres tanulds- ,tiszta lappal” indul a kovetkezd tan-
bél egyre tobb tanulo rekesztédik ki anyagrésznél

A kezdetben a hianyok pétlasara forditott id6 a kés6bbiekben béségesen meg-
il s egy sikereken alapul6, jol motivalt tanulas feltételeit teremti meg.
Az optimalis tanitasi stratégia, mint lathato, a korabban emlitett stratégidk tobb
\ndsat magaba 6tvozi: adaptiv, egyénileg feldolgozhaté taneszkz0k meglétet fel-
~-relezi, alapos és rendszeres visszacsatolasra van sziikség stb.
Nemzetkozi és hazai adaptilasara szamos példa talalhato. (Bathoty, 2000; Bloom,
)71; Block—Anderson, 1975; Guskey, 1995: 161-167; Csap6, 1978; Nagy J., 1981,

Petriné—Mészolyné, 1982.)

Az oktatasi modszer fogalma

Ay oktatasi midszerek az oktatidsi folyamatnak dllands, ismétlids dssetevdi, a tandr és
snuld tevékenységének részel, amelyek kiilinbizd célok érdekében eltérd stratégigkba szervexddve
Ceriilnek alkalmazdsra. A modszerek azonban nem tekintheték az oktatasi folyamat
-gkisebb, tovibb mar nem oszthaté elemeinek, ugyanis ezeket kilonféle eljarasok,
“ogasok, tevékenységelemek, tanitasi készségek alkotjak. A stratégia—modszer—
“ljaras kapesolatat két példaval illusztraljuk. Az informacidtanitas stratégiajanak
-llegzetes modszere a magyarazat, s ennek egy-cgy eljarasa a példak megfelel6 alkal-




mazasa vagy az anyag megfelel$ strukturaldsa. A fogalomtanitis stratégidjan beli =
megbeszélés modszerét emelhetjiik ki, s annak egyik lényeges cljarasa a kerceama
Az egyes médszerek ismertetésekor e kapcsolatrendszer és az a tény, hogy &8
egyes médszerek kulonféle stratégidk elemei lehetnek, s az eljarasok is kil i
modszerek épit6kovei, még vilagosabba vilik.

A szemléltetés, demonstracié dltaldban mas moédszer (magyarazat, el6adas, s
de 6nall6 moédszerként is alkalmazhatd. A magyardzat, megbeszélés onallo =i ‘
szerek, 4m gyakorta egy el6adason belili eljarasként funkcionalnak.

A modszerek csoportositasa, osztalyozasa

Az egyes modszerek értelmezését el6segiti, ha attekintjlik azokat a torekveses
amelyek a modszerek csoportositasara iranyultak és irdnyulnak. Babanszkij (15888
61-62), Harlamov (1990: 194-197), Galuzinszkij és Jevtuch (1996: 102-177) 2 =
szerek csoportositisanak tobb szempontjat ismerteti. ‘

1. Az informaciok forrasa szerint:
e verbalis (szObeli vagy irasbeli),
e szemléletes,
e gyakotlati modszereket kiilonbéztetnek meg egymastol.
2. A tanuldk 4ltal végzett megismerStevékenység szerint beszélhetink:

e receptiv,
e reproduktiv,
e részben felfedezd, heurisztikus és
e kutaté jellegli modszerekr6l.

. Az oktatas logikai iranya alapjan
e induktiv, illetve
e deduktiv jellegli mddszerek killénboztethetk meg.

. A tanulasi munka irdnyitisanak szempontja alapjan:
e tanari dominanciajy, | e
o kozOs tanari-tanulol és | oo
e tanul6i dominanciaju moédszereket emlithetiink. :

. Az oktatasi folyamatban betoltott szerepiik, a didaktikai feladatok szemas
Nagy Sandor (1997)
® a7 (j ismeretek tanitasanak-tanuldsinak,
e 2 képességek tanitasanak-tanuldsinak,
e a7 alkalmazisnak,
e a rendszerezésnek és a rogzitésnek a modszereirdl beszél.
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1ajan belul & . A szobeli k6z16 modszereken beliil meg szoktak killonboztetni
asa a kérdeme * 2 monologikus és
tény, hog * 2 dialogikus médszereket.

i 15 A mobdszerek osztalyozdsira tett kisérletek nem jartak eredménnyel. Egyetlen
‘ ssztasi alap sem teszi lehetévé a médszerek teljességének a besorolasit, s szinte
a ~ ndegyik felosztason beliil egy és ugyanazon médszer tobb osztalyba is besorol-

pnatio S 215, A megbeszélés modszere példaul lehet receptiv, reproduktiv, de részben

~7edez6 jelleg is, logikai iranya lehet induktiv és deduktiv, szolgalhatja az uj 1s-
—cretek szerzését, de a rendszerezést is. |

A megjelenitett szempontokat azonban érdemes figyelembe venniink, s a mod- 9

rek kivalasztasa, illetve alkalmazasa sordn olyan dimenzidkként értelmezniink, A

Zasa -melyekben az egyes modszerek, illetve azoknak 4ltalunk megvalositott formai i

=helyezhetdk. ‘

Példaul ha egy csoportnak vagy egyénnek gyakotlati €s irasos feladatot jelolunk |
clemezze két emlbsallat azonos és eltérd vonasait), mérlegeljiik, hogy a megis-
2 —erétevékenység alkoté jellegét milyen mértékben biztositottuk, mennyire nyitott
12-177) 2 mod : feladat, a problémamegfogalmazis, az elemzés modja, a lehetséges eredmények
--intetében induktiv vagy deduktiv utat lehet-e bejarni, esetleg mindkettét, milyen

—2rtékben avatkozunk be a munka menetének iranyitasaba stb.

< Oktatasi modszerek

ietunk:

A tovabbiakban megismerkedink az egyes oktatési modszerek fogalmaval, tar-
:imaval, sajatossdgaival, eredményes alkalmazasuk feltételeivel. A modszerekkel
—emben tamasztott kovetelmények leirdsa a vizsgara késziilés szakaszaban tulsa- |
-osan aprolékosnak tinhet. Ezeket a részeket a tanitasra készulés és a tanitas so-
-in talalja majd hasznosnak az olvaso.

Az oktatds soran szamtalan moédszert alkalmazhatunk. Az aldbbiakban arra t6-
-cksziink, hogy a jelent6sebb, atfogobb, tobb tantirgyban és kalonbozé életko-
okban alkalmazhaté médszereket irjuk le. Nem térink ki az egyes modszerek

valtozataira, illetve a csupan egy-egy tantargyban alkalmazhato specifikus modsze- |
feladatok szennt rekre. Ezek megismerésére a tantargy-pedagogia keretében nyilik lehetéseg.




Az eloadds

Ag eldadds olyan monologikus s3dbeli kizlési midszer, amely egy-egy téma logikus, r=
viszonylag hosszabb ideig tartd kifejtésére s3olgdl. Altaliban magiba Gtvizi a3 elbesze
magyarazat és a semléltetés elemeit, amelyek mdskor ondlls modsgerként jelennek meg

A modszert mar a gorogok is alkalmaztak, eredeti elnevezése (lectare)
hangos felolvassit jelenti. Jelen véltozataban is el6fordul irott széveg ha
a hatékony eléadéas azonban, kilonosen a kézoktatds szintjén, feltételezi az ,
alapos ismeretét, szabad elmondésat. Az eléadis tetjedelme 15-20 perctdl 158 ;
6raig terjedhet, f6ként a tanuldk életkoranak fuggvényében. Az altalanos isksies
utolsé osztalyaiban alkalmanként révid el6adasokkal lehet bevezetni egy-cgy s
anyagrészt, ez az alkalmazasi mod elfogadottabb a kozépiskola felsGbb osziassss
ban. Hosszabb lélegzet(i eléadasok rendszeres tartisa azonban csak a felso, fiemss
a felnéttoktatisban indokolt. A kényvnyomtatds megjelenése ota vitatjak lemomss
sultsagat, azt 4llitva, hogy az olvasis gazdasigosabb informacioszerzési mod. Ammgs
az eléadas soran a hallgaté kénytelen az el6ad6 tempéjat kovetni, s nem all s f
jaban ,,visszalapozni”, addig a konyv erre moédot ad. Azt is feltételezik, hoz &
cléadas soran a tanar aktiv, a tanulé pedig passziv befogadasra van itélve. Bizommu
feltételek esetén az eléadas gazdasigos, a tanuld aktiv receptivitdsat s igy kepmeias
tének, gondolkodasanak mozgdsitasat kivalto moédszer lehet. ]

Az elbadas alkalmazisa indokolt, ha:

e a cél gj ismeretek kozlése,
a tananyag nem hozzaférhet6 mas forrasbol,
az adott tanulécsoport szamara sajatos struktiraban célszerl azt kozolns,
az érdeklédés felkeltésére szitkség van,
r6vid ideig kell az informacidkat megjegyezni,
egy tananyagrész bevezetésere hasznaljak, s majd mas modszerek koveni

Az eléadas szerkezetét tekintve hirom 6 1észbdl all: bevezetés, kifejtés, Osszegmes

L. A bevezetés vagy expozicié keretében a pedagégus gondoskodik a hallgaraiss
megfeleld kapcsolat kialakitdsardl, a figyelem felkeltésérdl, kozli a tanulokka &
cldadas céljait, felidézi a szikséges ismereteket, felvazolja az el6adas f6bb ponman
kérdéskoreit, olyan rendezé elveket (advance organiser) k6z6l, amelyek leher s
teszik az Gj anyag strukturalasat, a korabbi ismeretekhez valo illesztését.

I1. A kifejtés a tulajdonképpeni tényanyag kozlése, bemutatisa. A kifejtéssel szeme
ben kivanalom, hogy fedje le a2 megtanulandé tananyagot; attekinthetd strukoosag
logikai szerkezete legyen; a strukturat érzékelhetévé kell tennie a tanulok szamass
fenn kell tartania a tanulék figyelmét; az anyag viligos kifejtésére kell torekedmu
Nézziik kissé részletesebben ezeket a szempontokat!




het6 struktiara
ranulok szamars
- kell torekednie
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. A tananyag egészét vagy maginak az eléaddsnak kell lefednie, vagy az el6-
«=onak jeleznie kell, hogy a kihagyott részeket milyen forrasbol sajatithatja el a
ENUIO.
2. A kifejtés strukturdlisinak kilonbdz6 midjai ismeretesek.
2) Hierarchikus felépités esetén a fogalmat aldrendelt fogalmakra, majd ezeket
vabbi részegységekre bontjuk. Péld4ul az el6adasnak mint médszernek a targya-
ssakor, azaz jelenlegi témank kifejtésekor, célszerd az alabbi szerkezetben feldol-
znl az anyagot.

X.1. tdblizat: Hierarchikus kifejtés ‘

ElGadas ‘
» i

| |
| Foeal Alkalmazasanak Szerk Eredményességének {
L | S indokai HEXEEESIE feltételei "
1 . . ’ . ’ L. . ’ ’ ’ ’
‘ zobeli kozlés informacidkozlés bevezetés strukturaltsig

monologikus nem hozzaférhetd kifejtés explicit struktiira

complex anyag atadasa kovetkeztetés figyelem fenntartasa

sszabb 1d6tartami | sajatos strukturalas vilagos kifejtés

; igénye

A hierarchikus kifejtés igényli, hogy a tanuldkat tajékoztassuk arrél, hogy a szet-
=zet mely pontjan vagyunk, amikor Gjabb részkérdés targyalasihoz kezdink.
b) Szekvencidlis elrendezés esetén valamilyen szempont (id6rend, ok-okozati Gssze- !
“oggés, tematikus egymadsra épuilés) alapjan 1épésenként kovetik egymast az el6adas w
reszel.

¢) Célszer( lehet kilonbo6z6 jelenségek #5bb, de azonos sgempontbil tirtind elem-

] weve, dssgehasonitisa. llyen esetekben a szempontok ismétlédése jol strukturil, a tab-
\ izatba foglalds pedig még tovibb néveli az anyag attekinthetSségét. Az oktats |
' modszereinek targyalasakor példaul célszer( lehet az alabbi struktira: {
\
|

J X.2. tablazat: Tobb szemponti elemsés

] Az 6sszehasonlitas Moédszerek

I szempontjai Eldadas | Magyarazat | Megbeszélés Vita

[ Az informacid forrasa

i A tanul6 megismerdtevékenysége
Az oktatas logikai menete

Az tranyitds dominancij
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d) A kilesinds kapesolatok bemntatisit elbsegitheti, ha az eladds egész meneres
egy halédiagramra épitjiik fel, s az Osszefliggéseket ezen kévetjik nyomon.

Példaul az oktatassal 6sszefliggd fogalmakrol sz016 bevezets eléadist az alabi
sémaval tehetjiik attekinthetévé.

X.3. dbra: Kilesonds kapesolatok bemutatisa halodiagramon

Tartalom

Folyamat Stratégia Szervezeti keret

Szervezést mod

Eljérés | Oktatasi eszkéz

3. Az eléadas struktirdja érgékelhetové vilik a tanulok szamara, ha

o cgyértelmien jeloljik ki az elSttink allo feladatokat,

e a szabaly—példa—szabaly sorrendet alkalmazzuk,

® megfelel6 magyarazé kotSszavakat alkalmazunk,

e verbalis és nem verbalis eszkézokkel is kiemeljik a fontos részeket,
e kozoljik, ha 4j mozzanatra tériink at.

Ezeket az eljardsokat, fogasokat a magyarazat mddszerénél részletesebben be-
mutatjuk.

4. A figyelem fenntartisa az eléadd egyik legnehezebb és legfontosabb feladat
Tartalmaban barmilyen értékes anyagot allitunk is 6ssze, akarmilyen jol strukru-
raljuk is, ha a tanuldk kikapcsolnak, nem tartanak velunk szellemi kirandulasun-

kon, el6adasunk sikertelen marad. A figyelem fenntartisinak lehetséges eszkozer

® . vdltogatossdg: a hangszin, a mozgas, a gesztusok, a nyelvi szerkezetek, a szo-
kincs gazdagsaga, az auditiv és vizualis csatorna viltogatasa és kombinalasz
egyszerd, jol attekinthet6 abrak alkalmazasa,

® a humorral dts3ott eldaddsmid az adott anyagrész megjegyzését s az eléadoval
a targgyal kapcsolatos pozitiv attitid kialakulasat is segiti,

e az cl6ado élkénksége, lelkesedése, elkotelezettsége,
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koltdi és valds kérdések beiktatisa az eléadas menetébe,
a hallgatok jegyzetelése,
kiosztott segédanyagok, amelyek mind segitik a figyelem fenntartasat.

)«
|
}
/
f
4
L]

’ Vizsgalatok tandsiga szerint a figyelemmel kisért el6addsmod hatékonysagat no-
k] -1 a jegyzetelés, és még jobb eredményre vezet a kérdések beiktatdsa. A jegyzete-
\ < technika azonban csak fokozatosan és csak tudatos tanari segitséggel alakul ki.
\ % lényeges elemek pontos lediktalasatol a lényeg hangsulyos kiemelésén at vezet el u
‘ at addig, amig a tanulé képessé valik a fontos mozzanatok 6nallé kiemelésére ‘
| s 2 késGbbi felidézést elésegité rogzitésére. A kiosztott segédanyagok kettss
‘ ~unkciot tolthetnek be: tartalmazhatjak az eléadas szerkezetét, vazat, f6bb pontjait
:ov olyan illusztracidkat, tablazatokat, idézeteket, amelyek az eléado altal végre-
‘ ~ztott elemzés kbvetését, a vele vald egyiittgondolkodast tamogatjak.
5. Mig a wildgos eldaddsmidot a példak alkalmazasa elésegiti, addig a bizonytalan-
sora utald szavak (ezekrdl a magyarazat kapesan szintén sz6 lesz) gatoljak. i

zést mod | 11, A kovetkegtetés, dsszegzés az el6badas harmadik szerkezeti eleme. i
! ' Az Osszegzés soran biztositja az el6ad6, hogy az elhangzottak koherens egésszé
3 “ianak Gssze, s beépiljenek a tanuldk korabbi tudasaba. Ennek érdekében célszert: !
e | * a tanuldktol kérdezni, t6luk példat kérni, az elhangzottakat Osszefoglaltatni, \
| * 2 tanuldk kérdéseire valaszolni, \
* Osszefoglalni a 1ényeget, kiemelni a fontos tudaselemeket,
* kapcsolni az el6adast az el6zményekhez s a kdvetkez6 anyagrészekhez.
Az el6adas, amennyiben nem tulsigosan gyakran s megfelel6 célok érdekében
<almazzak, hatékony oktatasi médszer lehet. Ehhez el kell keriilni a tipikus hiba-
| <2t nem jol hallani, az el6adé motyog; nem koherens a széveg, nem a tanuldk |
st -invonalinak megfeleld (tul sokat vagy tul keveset feltételez), nehéz jegyzetelni; |
“zlolvassak a szOveget, til gyors vagy tul lassi a tempd; az el6adé nem foglalja ‘
letesebben be- ‘ ssze az egyes részeket, elkalandozik a févonaltol, anélkiil, hogy jelezné; nem ol |
sztja be az idejét. (Brown, 1987; Cserné Adermann, 1997; Gage—Berliner, 1984; l
»sabb feladata ‘ Jrosz, 1987.)
en 0l struktu-
. kirandulasun-
séges eszkozet: ‘ A ;ﬁggyarjzgz‘
kezetek, a sz0- {
s kombinalasa. | A magyarazat olyan monologikus tandri kilési modszer, amellyel torvénysgerd dss3efiigge- ‘
‘ vk, szabdlyok, tételek, fogalmak megértését segitjiik eld. ‘
s az eldadéval. 1 Alkalmazasara mar 610 éves tanuldk esetében is van méd, a 10-18 évesek ‘

“ zsetében pedig a megbeszélés mellett a leggyakrabban alkalmazott szébeli k6216
modszer. Terjedelme, idStartama az eléadasénal rovidebb, témajatol és féként a
| .ﬁ.nulok életkoratdl figgden 5-10; illetve 20-25 perc kézott valtozik. A magyara-
zatok csoportositasara, fajtiinak elkiilonitésére szamos torekvéssel talalkozhatunk.
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A Brown és Armstrong (1984) altal felvizolt tipologia kellSen egyszerlinek, s ¥
hasznalhatonak tinik. Ok a magyardzat harom fajtajat kilonboztetik meg:

, a) En‘e/mezo”, interpretatfv magyarazat, amely fogalmak, terminusok értelmer ===
szi vildgossa, példakat nydjt 4, tipikus kérd8szava: Mi? Mit? Példaul: Mi a pedag -
gus szetrepe a vita vezetése soran? ”

b) Leird magyarazat, amely egy folyamat, struktira bemutatisara szolgal, tipieas
kérddszava: Hogyan? Példaul: Hogyan lehet az internet segitségével kulfoldi konyw=
tarak anyagiban tajékoz6dni?

c) Okfeltdrs magyarizat, amely jelenségek okainak kideritésére szolgal, tipikes
kérddszava: Miért? Példaul: Miért teszi lehetetlenné a magas inflacié a hallgates
kolesonok bevezetését?

A magyarizat eredményességére vonatkozoan nagyszamu empirikus vizsgalas
végeztek. Bzek szerint a hatékony magyarizatot az jellemzi, hogy logikus, vilagos
érdekes, tomor, egyszerQ €s szenvedélyes, érzelmekkel kisért.

A magyarazat eredményességéhez az aldbbi eljarasok, fogasok, pedagogiai kesa-
ségek alkalmazasa jarul hozza:

e 2 célok megfogalmazasa,

a tanuldk elézetes ismereteinek szambavétele,

példak kivalasztasa és bemutatasa,

a magyarazat logikus felépitése, magyarazo6 kotészavak alkalmazasa,
audiovizualis eszkozok alkalmazésa,

részosszefoglalasok, ismétlések beiktatasa,

szabatos megfogalmazas, ismert szavak hasznalata,

kérdések feltétele,

mimikéval, gesztusokkal kisért eléadiasmaod,

vazlat készitése (tablan, irasvetiton, diktalva).

A tovabbiakban az egyes eljarasok eredmeényes alkalmazasara vonatkozo isme-
reteket viszonylag részletesen mutatjuk be, mivel azok nem csupan a magya
keretében, hanem mas kozlési médszerek részeként is felhasznalasra kertilnek.

A célok megfogalmazdsa

A magyarazat tervezésekor elsGként nagyon pontosan meg kell hataroznuns
azt, hogy mit is akarunk elmagyarazni, bizonyitani. A pontos, vilagos célmegjeloles
teszi lehetévé a megfelelé példik megvalasztasat, a magyardzat menetének meg-
hatirozasat, a szemléltetésre alkalmas eszkozok kivalasztasat, a kovetkezetlenséges
elkertilését.

Eléfordulhat, hogy a célok megfogalmazasa nem lehetséges gy, hogy azt 2 t=-
nulék mar a magyarazat elétt megértsék (a magyarazat eredményeként valhat csas
érthet6vé). Ebben az esetben veliik a célt ne kozoljik, de a magunk szdmara akkos




amara akko
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“ozalmazzuk meg vilagosan. Ha a magyarazat egészének céljat nem is k6zoljiik
« mznulokkal, dltalanositédsok, elvek, szabélyok viligos megfogalmazasa elengedhe-

anulok eloetes ismereteinek sgdmbavétele

Minden oktatdsi modszernél, de kilénosen a szdbeli kozlés modszereinél s azon
=2l 1s a monologikus valtozatoknal — ahol a tanari beszéd dominél, a tanuldi
meznyilatkozas csak esetleges — rendkivil fontos a tanuldk el6zetes ismereteinek

:mbavétele. Erre sor keriilhet a megel6z6 6ra végén, a magyarazat megkezdése-

© s 2 magyarazat menetébe iktatva is. A mar ismert dolgokat ismétlé magyarazat
mzimas, haszontalan, az el6ismeretek hijan 1évé pedig — legyen 6nmagaban bar-
=ennvyire j6l felépitett — nem épil be a tanuldk tudasrendszerébe.

“ildak kivdlasztasa és alkalmazdsa

A magyarazat hatékonysiganak egyik lényeges feltétele a megfelels példak ki-
casztasa. A példak megvalasztisakor az alabbi szabalyokat vegyuk figyelembe:
2/ Olyan példakat alkalmazzunk, amelyek a tanulok szamara ismertek. A tanuldk
:mara ismeretlen példdk nem szolgaltatnak semmiféle segitséget, hanem Gjabb
mzgvarazatra szorulnak.
' A példak absztrakcids és bonyolultsagi szintje feleljen meg a tanulék fejlett-
soenek.
-/ Egyszerbb példaktd] haladjunk a bonyolultabbak felé.
/) Olyan példdkat valasszunk, amelyek a tanuldk érdeklddési korének megfelel-
“cx, ezzel ugyanis novelhetjiik a magyarazat élményszeriségét.
- Miutan a tanuldk alaposan megismerték az elsajatitand6 fogalmakat, mutas-
nk be ellenpéldikat, hogy igy képesek legyenek elhatirolni a tanult fogalmakat,
:balyt mas fogalmaktol.
7 Csak annyi példat mutassunk be, amennyi ténylegesen 4j informaciét ad a
:nuldknak. Azok a példak, amelyek mar nem gazdagitjak a fogalmat 4j szempon-
<kal, nem segitik el6 a megértést.
A megfelel6 példa kivalasztisa onmagiban nem biztositja az eredményes ma-
crarazatot. Az alkalmazas moédjan is sok mulik. A példakkal torténd oktatis soran
:pvetben két megkozelités lehetséges. Deduktiv Gt esetében az dltalinos szabalyt
muratjuk be elébb, s ezt illusztraljuk példaval. Induktiv at esetében elészor a pél-
“2t mutatjuk be, s ebbdl jutunk el az altalinositashoz. Az els6 megkozelitési mod
alkalmazasi, a masodik az elemzési képességet fejleszti inkabb. Kutatasi ered-
mcnyek azt a megoldast mutatjak eredményesnek, amely a szabaly—példa—szabaly
rrendet koveti. (Westbury—Bellack, 1971: 51-98.)
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A példak alkalmazisa soran az aldbbij szempontokat tartsuk szem eltt: =gyes részle‘
a) Vilagosan fogalmazzuk meg az clsajititandé altalanositasokat, szabilyokat. ,‘qéh(?z val§
fogalmakat. _3Zér?sa ut{a:
b) A példa bemutatisa soran ugyeljlink arra, hogy az elsajatitandé 4ltaldnositas =1626t lezaYA
szempontjabol lényeges jegyek kidomborodjanak. B)a fog:
¢) Hivjuk fel a figyelmet a példa és a szabily kapcsolatira, Ne higgyiik, hogy = elbe! ”M?{
tanulok ezt az Gsszefiiggést automatikusan megteremtik. Természetesen rdjOhet- daton belluj
nek az adott kapcsolatra, de iranyitsuk tevékenységiiket, s gy6zddjink meg arrél. W Ne Sfalfﬂ}'
hogy valéban meglattak-e a kivant Gsszefliggést, chetoscge!
d) Tervezziik meg, hogy a példa—szabily vagy a szabaly—példa utat valasztjuk-e, ¢)a ha?
s dontéstinket indokoljuk is a magunk szim4ra. LehetSség szerint kovessiik a sza- a) Ne v
baly—példa—szabaly menetet. g cdom;czle
¢) Kérjink példikat a tanuloktdl. Ezzel biztositjuk aktfv részvételitket a szabal b) A 1\?
megfogalmazisiban, s ellendrizhetjiik a megeértés szinvonalit is. rozze. Ne
nem mind
am stb \ !
A magyardazat logikus felépitése, magyarazi syavak, sgerkesetek alkalmazisa _f,)d Ne
mindenes
A magyarizat sorin jelenségek okait, kovetkezményeit, eszkozeit, céljait igyek- ‘ A d) Ner
szlink bemutatni, Osszefliggéseket akarunk feltirni. A logikusan szerkesztett ma-
gyarazatokat magyariz6 kot6szavak, mondatok alkalmazasa jellemzi. A fontosabk
a magyarazat logikai szerkezetére utald szavak, kifejezések a kévetkezSk: mert
azért, hogy, eredményeképpen, ennek okai, ezért, ezaltal, ennck célja, ennek ka-
vetkezménye, kévetkezésképpen igy, vagyis, miért, mi torténik, ha, mi a szerepe,
mi kovetkezik, ha ... akkor. A magyarazat soran torekedjiink a gondolatmenes
megfelel§ szerkezetére. A magyaraz6 kotSszavak alkalmasak 2 gondolati szerke-
zetek Osszekapcsolasira, kozléstink megfeleld strukturaldsira. El6forduldsuk alra-
laban jelzi az Ssszefiiggések logikus bemutatisit. Ezért fogadhatjuk el azt a mas
klasszikusnak szamité kutatasi eredményt, amely pozitiv kapcsolatot mutat ki a ma-
gyarazo kotbszavak eléforduldsanak gyakorisiga és a tanuléi teljesitmény kozor
(Rosenshine, 1971: 206-207.)

Szabatos megfogalmaziis, ismert szavak hasnalata

A jol kovethetd magyarazatnak vilagos logikai struktarat kell kévetnie, ismert.
egyértelmi fogalmakat kell tartalmaznia, vilaigos mondatokbd] kell telépllnie, ke-
tilni kell a bizonytalansigra utal6, a mondanivalé jelent6ségét megkérdsjelezs
kitételeket. Ezért a magyarazat soran kertiljiik:

A) a logikai kovetkezetlenségeket: A témaval kapcsolatos korabbi anyagrészek-
re, gondolatra ne kalandozzunk vissza anélkil, hogy felhivnank az Osszefliggésre 2
figyelmet. A gondolatmenet cgyenes vonalvezetését ne totjiik meg aziltal, hogy az
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-¢szletekhez (szamunkral) kapcsol6d6é mellékutakra kalandozunk. Ha a té-
> valamilyen érdekes, kézlésre méltd tény asszocialédik, ezt a gondolatsor
.52 utan emlitsiik meg. Uj fogalmakra, gondolatra csak ugy térjiink at, hogy az
“« lezarjuk, s bemutatjuk az 4j gondolatkor kapcsolatat az el6zével.
2 fogalmazasbeli kovetkezetlenségeket: Mondatainkat fejezziik be, ne hagyjuk
i Menet kozben” ne alakitsuk at, ne fogalmazzuk Gjra a mondatokat! A mon-
n ok ‘ - belili helyesbitések, pontositisok tobbet artanak, mint amennyit hasznalnak.
meg zrr ‘ - <zakitsuk félbe mondatainkat egy Gj mondat, kérés megkezdésevel! Adjunk
“=ooséget a feltett kérdés megvilaszolasara.
~ 2 hatarozatlan, semmitmond6 megfogalmazasokat:
Ne vonjuk kétségbe allitasunk jelentSségét (nem tal fontos, de azért elmon-

|
—. ez lényegében mindegy stb.)!

A k6zolt targyi ismeretekben legylnk biztosak, s ezt a megfogalmazas is tik-
Ne hasznéljunk bizonytalansagra utalé szavakat (valahol, nem sok, valaki,
— mind, kortlbeliil, taldn, nem vagyok biztos benne, nem is tudom, hogy mond-
‘ stb.)!
] Ne haszniljunk toltelékszavakat (esetleg, csaknem, olyanféle, természetesen,
’ ~denesetre, olyasmi, valdjiban, tulajdonképpen, ugy latszik, tgy tnik stb.)!
hant 1gve : - Nem tanitott ismeretekrél ne tételezzik fel, hogy a tanuldk tudjak (mint azt
udjatok..., szamotokra vildgos..., mondanom sem kell...)!
i . D) a nem megfelel6 széhasznilatot:
zOk= mer ;) Ugyeljiink arra, hogy csak a tanulék szdmara ismert szavakat és kifejezéseket
= ' rzsznaljuk a magyarazatban!
zerepe 9 Keriiljiik az idegen szavakat és kifejezéseket!
| - Amennyiben ismeretlen, illetve idegen szavak bevezetésére van szikség, tar-
| < mukat pontosan hatirozzuk meg.

at l-:' ~ S Edrdések feltétele

A kérdések beiktatisa a magyardzatoknak nem altalanos jellemz6je. Esetenként
nban, tobbek kézott éppen a nélkilézhetetlen elSismeretek meglétének ellen-
| ~¢se indokolhatja a kérdések feltételét. Gyakorld pedagdgusok egy részét zavarja

. overekek cselekvé részvételének a hidnya, s ezért is iktat be kérdéseket, mintegy

. smbinélja a magyarazat és a megbeszélés modszerét. (Falus—Golnhofer—Kotschy—
e, ismert | {. Nadasi—Szokolszky, 1989: 62.) A magyarizatba iktatott kérdések hozzajarulnak:

a figyelem fenntartasahoz,
||t * 2 megmagyarazott fogalmak megértésének ellenérzéséhez,
* a magyarizat tovibbi menetének a tanulék igényei szerinti modositasahoz.

A kérdezés technikdjaval a megbesz€lés modszerének keretében alaposabban
megismerkedink.
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Audovizudlis és demonstracids eszkizik alkalmazdsa (szemléltetés)

El6fordulhat, hogy a jelenségek megértéséhez nem elegend6 a szébeli mage
razat, illetve a folyamat megkénnyithetd szemléltetéanyagok bevonasival, bemue
tatasaval. Ilyenkor célszerd valésigos targyakat, modelleket, képeket, audiovizualis
eszkozoket segitségil hivni. Az emlitett eszkdzok alkalmazasakor az alabbiskes
tartsuk szem el6tt. :

a) A bemutatds ne legyen éncélu. Gy6z6djink meg arrdl, hogy a bemutasas
ténylegesen kénnyebbé, eredményesebbé teszi-e a fogalom, szabaly megértését

b) A szemléltetés épiilion be szervesen a magyarazatba. A bemutatis el6tt, 2lam
¢s utan elhangz6 tanari kijelentések iranyitsak a tanulé figyelmét, teremtsenck kam
csolatot a bemutatott tirgy és fogalom vagy szabaly k6zott.

¢) A szeml€ltet6eszkoz a fogalom lényegére vonatkozzék, ne tartalmazzon else-
rel6 informécidkat.

d) A bemutatis kénnyedén térténjen, ne zavarja sem a tanar, sem pedig a tane-
16k gondolati tevékenységét.

Részossgefoglalisok, ismétléseke beiktatisa

A kozlések soran a k6zolt informaciok egy tésze nem jut el a fogaddhoz, jeles
esctben a tanuléhoz. Ennek t6bb oka lehet. Nem mondjuk érthetSen a szoveges
kiils6 zaj, z6rej hallatszik, a tanulé nem koncentrél cléggé stb. De a megértéshez
kiilénésen a megjegyzéshez sem mindig elegendd az informacidk (tények, érvek
egyszeri halldsa. A magyarazatnak azokat az elemeit, amelyek lényegesek, fontosak.
ismételve kell kéz6lntnk, a magyarazatnak tébbletinformaciét kell tartalmazais
Az ismétlés lehet zavaré is. Ahhoz, hogy elérje céljat, meg kell tervezni, a megfe-
lel6 helyen és a megfelels médon kell alkalmazni. A tervszer ismétlés forma: =
kovetkezbk:

a) Egyidejlleg kilonb6z6 absztrakcids szinteken torténd k6zlés, bemutaras
példaul az enciklopédia olyan sz6tar — a tanar felemel, bemutat egy enciklopédiat —
amely a szavak, fogalmak magyarazatat, kifejtését is tartalmazza.

b) A fontosabb, nehezebben értheté szavak, mondatok sz6 szerinti ismétlése
kiemelése.

¢) A bizonyitds megismétlése mas szavak, ij gondolatmenet felhasznaldsaval.

d) T6bb, kilénféle példa bemutatisa.

¢) A bizonyitas egy szakaszaban az addig elmagyarazott részek szambavétele, 22
addigi eredmények felsorolasa.

J) A magyardzat végén az Osszes targyalt fogalom Gsszegzése, rendszerezése
ismétlése.

EEEBE =
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Az elbeszélés

i3 elbeszélés (leirds) olyan monologikus s30beli koglési midszer, amely egy-egy jelenség, ese-
olyamat, sgemély, targy érgékletes, szemléletes bemmtatdsira szolgdl.

| z el6adastdl a révidebb terjedelem, a magyarazattdl pedig az informacidatadas

; = 2. jellege killonbozteti meg. Mig a magyarazat ok-okozati Gsszefuggések be-

‘ motatasat, megértését, a gondolkodas fejlesztését kivanja elérni, addig az elbeszé-

] «ciras konkrét informaciok atadasara szolgal, s féként a tanuldk képzeletér,

‘; ‘ —c'meit mozgodsitja. Az elbeszélés minden korosztilyban alkalmazhat6. Kiemelt

1 -ntosége az alsé tagozatban van, de viszonylag hosszabb, absztraktabb valtoza-

‘ 26sebb tanulék szamara is hasznosak lehetnek. |, E moddszerrel elsésorban az

T —cxszervekkel felfoghaté tulajdonsagokat kozoljik, igy a leiras eléggé konkrét: a

f -nne foglalt informacidkat minden olyan személy kénnyen felfoghatja, akinek

2z0lt tulajdonsaggal-sajatossagokkal (példaul forma, szin, témeg) kapcsolatos

ozetei vannak.” (Orosz, 1987: 117.) Abban az esetben, ha a tanulék mar kiala-

- kepzetel, fantazidja nem szolgaltatnak kell$ alapot az informéciok befogadasa-

«. 2 ranar szemléletes beszédén kivil célszerl a szemléltetés mis modjait is be-

‘ =2tni az elbeszélés menetébe. Valésagos targyak, filmrészletek, fényképfelvételek,

g rangtelvételek hozzijarulhatnak az elbeszélés élményszertségéhez, vilagossagihoz

‘ crthet6ségéhez. Az elbeszélés érzelemgazdag kozlési modszer, aminek kovet-

~ztében a tanuldk képzeletitk mozgositasa révén atélik az eseményeket, jelensége-

i =, folyamatokat, azoknak mintegy részeseivé valnak. (Lappints, 1997; Orosz, 1987,

f" “zbanszkij, 1985: 85-88.)

J

A tanulok kiselbaddsar

A tannlok kiselfaddsar olyan monologikus szobeli kiglési midszernek tekinthetik, amely-
| az 0ss3efiiggd RoZlés nem a tandrtdl, hanem a tanuldtol szarmazik.
Alkalmazasara csak bizonyos tantargyakban és csak a fels6bb osztilyokban
| ccrulhet sor. Ekkor is a tanir alapos el6készité munksjat feltételezi. A kisel6adas
:maszkodhat a tanuldk egy-egy olvasmanyélményére, valésigos tapasztalatira,
- igényelhet alapos konyvtari kutatémunkat, internetes béngészést is. Haszna
<isel6adast tartd tanuld szamara tobbrétegl. A kutatdtevékenység a leginkabb
- ményszer(l ismeretszerzési forma, moédja nyilik a kényvtari munka, az internetes
ccresés technikdjanak elsajatitasira, az el6adas megtervezésére, megirdsara, el-
mondasara s ezen keresztiil szobeli kifejezOkészségének fejlesztésére. IdStartama
:iralaban 10-15 perc. A pedagdgusnak tgyelnie kell arra, hogy csak jol megszer-
cesztett, szabadon el6adott produkcidk keriljenck az osztaly elé. Ugyanis csak igy
-rhetd el, hogy a kisel6adas az el6adon kivil a t6bbi tanuld szaméra is haszonnal
rfjon.




A megbeszélés

A megheszélés (beszélgetés) dz‘a’ogz)ém 530beli kizlési midsser, amelynek sorin a tanuiie o
pedagigns kérdéseire vilasgolva dolgozzdk.fel a tananyagor.

A megbeszélés a leggyakrabban alkalmazott, legkedveltebb, minden koroes
talyban alkalmazhaté médszer. Népszeriiségét a tanirok és a tanuldk kerébes
annak készonheti, hogy a tanar és a tanuldk kézote allanddan fennilld kontakeus
tévén a pedagdgus rendszeres visszajelzést kap a tanuloktsl, igy a gyerckek igényes
szetint lchet haladni, akik yj szempontokat vihetnek a feldolgozas menet
a gyerekek tevékenyek, maguk jénnek ra a megoldisra; a modszer gyakori sikes
clményt nyjt, érdekes, jelentSs a motivalé hatésa (Falus—Golnhofer—Kotschy-
M. Nidasi—Szokolszky, 1989: 61.) A tanari irAnyitds mértékétd] flggben, a mintes
a magyarazatot tanuldi kérdésekkel szinezé megoldastdl, a nagyfoku tanuléi szellems
erdfeszitést, tényleges 6nallé gondolkodasi tevékenységet kivand valtozatokig tes-
jed a skala. A konkretizald megbesz€lés elére megfogalmazott kérdések sorozatars
adott valaszokbdl 4ll, a Kkérdve kifejtés) a | sz6kratészi babiskodas” kérdésekie
igyekszik ravezetni a tanulét az Uj ismeretekre, a , heurisztikus jelleg” kérdve k-
fejtés esetében a tandr még nagyobb szabadsagot ad a tanulénak, s valaszaihes
igazodva tesz fel Gjabb kérdéseket, alkalmaz kilénféle ravezets eljarasokat. A kérdve
kifejtés tal gyakori alkalmazdsa nem célszerd. Fenntartja a tanul$ figyelmét, de
gondolkodast tulsagosan apré lépésekre bontja, esetenként sugalmazé kérdésekes
is alkalmaz.

A megbeszélés eredményességének feltételei:

® a témdnak a gyerekek elGismereteire kell ¢plilnie (ha az elSismeretekkel =
tanulok nem rendelkeznek, azokat vagy potolni kell, vagy mis médszers
példaul magyarizatot célszerd alkalmazni),
a témanak érdekesnek, élményszertinek kell lennie,
a megbeszélés inditasa problémafelvetd, felfedeztetd legyen,
a megbeszélés irdnyitdsa szempontjabol lényeges inditd, tovibbrivg és ellendres
kérdések jol tervezettek legyenek,
a légkor kétetlen és oldott legyen, amelyben kérdezni és hibazni is lehet. =
tanuldk koézbeszélhatnak, iranyithatjak a megbeszélés menetet, kreativitasuk
megnyilvanulhat,
a pedagdgus a hattérbdl, rugalmasan, de hatirozottan iranyitson (,,ne vigyék el
az Orat” a gyerekek),
biztositsa, hogy mindenki részt vegyen a megbeszélésben (vagy gy, hogy
megszolal, vagy ugy, hogy egytitt gondolkodik),

* a felfedezett hibdkat, tévedéseket tapintatosan korrigélja,
a gyerckek valaszaibol gydijtse ki a konstruktiv clemeket, s ezekbél egy vil-
gos kép alljon ssze a gyerekek szamara a témardl,
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A megbeszélés modszerének harom linyeges alkotdeleme, eljarisa van: a struktu-
- a5, a kérdezés és a visszacsatolas, a tanulok tevékenységének értékelése.
L

T kturalds
A megbeszélés témajanak megfeleld strukturaldsa, menetének iranyitasa, a ma-

|
~arizat eredményességének lényeges eléfeltétele. Magaban foglalja: i
)
\

» 2 célok vilagos kitlizését, meghatdrozasit az Ora, illetve a megbeszélés kez-
detén,

* a fontos gondolatok kiemelését, |
‘ * 2z egyes részek Osszefoglaldsat, i
‘ * a7z egyes részek kézotti dtmenet egyértelmi jelzését, ‘
* a gondolatok dsszegzését (lehetbleg a tanulok kozremikodésével).
|
\
| k. .
] Kerdeziés

A kérdezés a megbeszélés leglényegesebb eleme, de szinte minden oktatasi
~5dszerben, alkalmanként még a magyarazat, elbeszélés, el6adas modszereiben is

oyelmét, de 2
nazo kérdésekes ~clve van. A kérdéseket sok szempont szerint lehet csoportositant.
I A kérdezés célia, funkci6ja szerint a kérdés lehet: érdeklédés- és figyelemfel-
H «lté; diagnosztizal6 és ellen6rzd; informaciot kérd; szervezd, instruald; gondol-
_ i -odratd; strukturald; véleményt, érzelmeket feltaro.
oismeretekkel 2 g . . ] : 11onboztetd
, . d i Az elvarhat6 valasz jellege szerint megkilonbéztetink:
mas modszert i

I o konvergens kérdéscket (ezekre egyetlen vagy néhany jol korulhatarolt valasz
adhat6, a tanul6tdl altalaban korabbi ismeretének felidézését igényli), illetve

r

i o divergens kérdéseket, amelyekre t6bb egyarant j6 valasz adhato. |
bbvivd Es ellendrz Az elvért gondolkodas szintje alapjan a Bloom-féle céltaxonémia szerint meg ‘
I R . . . ’ ’ & - T . ’ . ’ ’ |
! zoktak kiillonboztetni: ismeret, megértés, alkalmazas, analizis, szintézis ¢s er- ‘

bizni is lehet, 2 ‘T “kelés szintG kérdéseket. (Lukacs, 1983; Nagy F., 1976; Borich, 1992; Brown—
JBt, krcativitasul [ Edmondson, 1984; Kerry, 1984.)
. ! Empirikus vizsgilatok altalaban pozitiv bsszefiggést mutatnak a kérdések sza-
on (,ne vigyek el | ma és a tanulék teliesitménye kézott. Azonban bizonyos kérdésgyakorisagon tul |
. -7 az Gsszefiggés nem 4ll fonn. Az elaprézott, csak a memoriat mozgositd kérdé- |
vagy ugy, hogy <k kizarélagos alkalmazisa nem vezet eredményre. Ennek ellenére a kérdésck

szintjét elemzd vizsgalatok arrél szamolnak be, hogy a feltett kérdéseknek altala-
| ) i ban csak az egy6tdde szokta meghaladni a felidézés szintjét. A j6 kérdezés jellem-
-zekbdl egy vila- ' 26it gazdag empitikus kutatasi bazis alapjan az alabbiakban lehet 6sszefoglalni.
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a) A kérdés legyen pontos, vilagos, révid és egyértelm! A tdl altalanosan meg =
fogalmazott kérdésre nehezen tud a tanulé megfelel valaszt adni. Nehéz vais
szolni az un. kettds kérdésre is.

Hol van Magyarorszag? helyett Melyik foldrészen van Magyarorszags 8

Ki és milyen nemzetiségQ
volt az elsé Grhajos?

Ki volt az els6 Grhajos?

helyett : b e
Y Milyen nemzetiségti volt?

b) A kérdés feleljen meg a tanuldk értelmi szinvonalanak! A talsagosan egyszest =
kérdés nem igényel szellemi eréfeszitést, a tanuldk ,,rangon alulinak” érzik as =
hogy vélaszoljanak az ilyen kérdésre. A tdl nehéz kérdés szintén passzivitashon
vezet, a tanuldk kikapcsolnak, leallnak.

¢) A kérdés mozditsa el6 a tanuldk gondolkodasi készségét! A tanari kérdeses
kozott talsulyban vannak az emlékezet mukodését igényld, tények, fogalmak, sze
balyok reprodukalasat kivalté kérdések. Az ilyen ténykérdések hasznosak, de csat
akkor, ha célunk nem t6bb, mint az ismeretek reprodukalasa. Torekedjunk arma
hogy kérdéseink ko6zott tobb gondolkodtaté kérdés szerepeljen, amelyek a tanulzas
megértését, alkalmazasat, elemzését, szintézisét, értékelését feltételezik. (Példaas
Mit értesz azon, hogy...? Hogy tudnad masképp meghatarozni...? Miért valtozom
meg a halmazallapot...? Mire kovetkeztethetiink a latottakbol...? Milyen Gsszefig
gés van...? Egyetértesz-e azzal a megallapitassal, hogy...? Az ilyen kérdések terme-
szetesen csak akkor gondolkodtatdk, ha kordbban a tanuléknak nem magyarazoas
el a kérdezett Osszefuggést.

d) Adjunk id6t a gondolkodasral A kezd6 pedagdgusokat altalaban zavariz &
csend. Pedig a kérdés utani csend a legértékesebb, legaktivabb tanuléi tevékens
ségre, a gondolkodasra ad lehet6séget. A kérdés feltétele és a tanuldk felszolizass
kozott hagyjunk 3-5 mp-nyi sziinetet. Ne szolitsuk fel az elsé jelentkez6t, mes
ezzel az elhamarkodott valaszokat serkentjik, a lassabban gondolkoddkat pecis
kizarjuk a munkabdl. (A gondolkodasi id6 meghatarozasanak szempontjait részie-
tesen elemzi: Falus—Golnhofer—Kotschy—M. Nadasi—Szokolszky, 1989: 69-71.

¢) A kérdést az egész osztalynak tegytik fell A gyerekek altaldban addig gondai-
kodnak, amig van esélyiik a szereplésre. Ha el6re megnevezziik a felel6t, s utans
tesszuk fel a kérdést, az osztaly tébbi részét eleve felmentjik a munka alél.

Mondd meg, Pista,
hogyan védekezzink a helyett
leveg6 szennyez6dése ellen!

Hogyan védekezziink a levego
szennyez6dése ellen? ... Pista!

Minden tanulét szolitsunk fel, ne mindig ugyanazokat, s ne csak a jelentkezokes
/) Szélitsunk fel tobb tanulot! Lehet6ség szerint olyan divergens kérdéseket se-
gytink fel, amelyekre nem elégséges egyetlen tény kozlésével valaszolni. Igy egymas
utin to6bb tanulét is felszolithatunk anélkiil, hogy a kérdést megismételnénk. Tobs
tanul6 felszolitasanak csak egyik feltétele a megfelel6 kérdés. Az elsé valasz utan =
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~agbgusnak jeleznie kell, hogy tovébbi feleletek

et is kivan. Kezdetben hosszabb
sekre van sziikség. Példaul: Te is igy akarod? Egyetértesz az elmondottakkal?

wudnad egésziteni valamivel? Késébb a tanulé nevének emlitése, a ,Nos!”,

f -

E

.sék!” stb. szavak is elegendbek, sot tekintetiinkkel, mozdulatunkkal is felszo-

nuk az Gjabb tanuldkat. A tanar altal feltett kérdések zomeét néhany j6 tanulo
-zolja meg. A tanulok nagyobb része szemlélsje a pedagdgus és a jO tanulok

i2s-felelet aradatanak.” (Nagy F., 1976: 237

Kezeljuk differencialtan a tanulék valaszait! Miutan a tanar felszolitott egy

16t téle valaszt var. A vilasz lehet j6, részben j6 (hidnyos), de az is el6fordul-
.=, hogy egyaltalain nem valaszolt a tanuld. A pedag()gusnak mindenképpen az a

I : rerelje a gondolatmenetet. Alapelvként szoktik megfogalmazni, hogy a pedago-

lata, hogy az osztéllyal a helyes megoldasokhoz jusson el, vagy célszera rany-

lchet6leg az eredetileg felszolitott tanul6tél probaljon j6 valaszt kapni, siker-

‘ -nség esetén masik tanulot szolitson fel, s csak végs6 esetben adja meg a maga

-2nuléi valasz hianyiban jelennek meg.

‘ [ a
| nuldi valaszokra adhaté tanari reagalisok részletes elemzését adja Falus—

i nhofer—Kotschy—M. Nadasi-Szokolszky, 1989: 71-73.)
‘\_‘ Az eredményes kérdezéshez kertilni kell az alabbi helytelen kérdezési eljarasokat:

ctét. A szakirodalom az egyazon tanul6 ravezetését és a masik tanulo felszoli-

:, :+ is olyan tandri eljarisnak ftéli, amely altaldban pozitivan korrelal a teljesit-
| mennyel. Gyengébb tanulok esetében torekedni kell arra, hogy 6 maga adja meg

lves valaszt, j6 tanulonil hamarabb donthetiink a masik tanuld felszolitasa
ett. J6 tanul6 esetén akkor térekedjiink a rivezetésre, ha az eredeti jO valaszt
bb akarjuk fejleszteni, magasabb gondolkodasi szinti megoldast varunk el.

szuggesztiv, sugalmazo kérdések,

eldontendd kérdések,

a kérdések ujrafogalmazasa,

a kérdések ismétlése,

2 kérdéseknek a tanar 4ltal torténd megvalaszolasa,
a tanuldk valaszainak rendszeres ismétlése.

visszacsatolds, a tanulék tevékenységének értékelése

” A visszacsatolds a tanitisi-tanulasi folyamatnak pszichologiai kutatasok altal iga-

_szinte minden oktatasi modszerben megjelend cljarasa. Visszacsatoldsra mind

! ~edagbgusnak, mind pedig a tanulonak sziiksége van. Az alabbiakban a tanulok
:mara nyGjtandé visszacsatolds formait vizsgaljuk.
I A visszacsatolasnak, értékelésnek eltéré formait célszer( alkalmaznunk, attol

Gen, hogy helyes, részben helyes vagy helytelen tanuldi valaszt kovetden, esetleg
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Helyes tanuldi vilaszt kévetéen, ha a tanulé szamara viligosak vélaszanak ~o-f
zitfv tartalmi elemei, elegen®d lehet egy-egy dicsérd, elismerd sz6, sét esetenkem
egy mosoly, bdlintds, gesztus is megfeleld visszacsatolasként szolgil. Gyakomull
azonban sziikség van pozitiv tartalmas értékelésre, amikor kifejtjiik, hogy a valass
ban kilénésen mit tartunk méltanylandénak. Implicit, de hatékony megerdsines
ha felhasznaljuk a megbeszélés tovabbi menetében a tanulé valaszat.

Részben j6 vagy rossz tanuldi valasz esetén differencilt tartalmas értékelcam
kell torekedniink, azaz a vilasz pozitivumainak elismerése mellett hivjuk fel 2 &
gyelmet a fogyatékossigokra. Gyakran rivezetéssel (egyszer( utalassal, bizommes
kifelejtett tények kozlésével, ravezets kérdéssel) cljuthatunk a helyes megoldasug
és sikerélményhez is juttatjuk a tanulét.

A tartalmas visszacsatolasok kozé tartozik a tényszerd helyesbités (Nem négm
hanem 6t) és a tartalmas negativ értékelés (Nem volt j6 a valaszod. Osszekevers
a ténevet a melléknévvel).

Ha nem talalunk pozitiv elemet, tamogatd, bitorito értékeléssel (Bizonyara amm
gondoltil, hogy... Igazad volna, ha...) segithetjiik a tanulét.

A tanulék vélaszaira torténd reagilasnak vannak kertilend6, pedagogiai szems
pontbdl értéktelen forméi. Az elmarasztalé szavak (Rossz! Ez értelmetlenség
cinikus megjegyzések, az inszinuicié (Olvasni sem tudsz!), a helyes vilasz negasn
ertekelése (Vak tyik is taldl szemet!), az értékelés elmaradasa is ide sorolandé.

A vita

A vita dialogikns s3obeli kizlési midszer, amelynek az ismeretek elsajdtitisan til cihe @
gondolkodds és a kommunikdcids készségek fojlesztése. A vitaban a tanulik viszonylag nagye
ondlldsagot élvexnek, a pedagdgns a hattérbsl iranyitia a vita menetét.

A j0l szervezett vitdban a kérdéseket, véleményeket a tanulék egymashoz s nem
a pedagbgushoz intézik, a résztvevdk egyenrangtiak. A vita médszerét mindes
¢letkorban és minden tantirgyban lehet alkalmazni, de az életkortdl figgten &
megvitatandd téma bonyolultsiga és a vita id6tartama (10-15 percté] a masfél Grau
lényeges eltérést mutat.

A vitit a megbeszéléstSl az kiilonbézteti meg, hogy

a tanulok legaldbb annyit beszélnek, mint a tanar,

az interakcié nem kérdés-felelet format 6lt, hanem vélemények, kijelenteseis
allitasok Utkoznek,

az interakciot tobbségében a tanulok kezdeményezik, s 2z nem elsGsorba
tanarhoz, hanem masik tanuléhoz iranyul,

a kérdések célja valésigos ismeretek/szerzése, s nem annak ellendrzése. b oy
tudja-e a tanulé a valaszt, :

a valaszok el6re altalaban nem meghatirozottak, s kiilonfélék lehetnek,
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az értékelés nem helyes/helytelen, hanem egyetértek/nem értek egyet katego-
riakkal torténik,

® nemcsak a tanar értékeli a tanulok megnyilatkozasait, hanem a tanuldk egy-
mas és a tanar megallapitasat is. (Dillon, 1994: 13.)

Dillon — Bridges nyoman — a vita megvalésulasanak /ogikai (a résztvevék egy-
mashoz beszéljenek, egymasra figyeljenek, egymasra reagaljanak, eltéré allispon-
okat képviseljenek, szandékukban alljon sajat allaspontjuk kialakitasa), mworilis
2 résztvevOk hajlandok érvek hatasara véleménytket megosztani, betartjak a vi-
ztkozas szabalyait, csak azt mondjak, amit igaznak gondolnak, szorongas nélkul
-'mondjak véleményliket, minden résztvevé véleményének azonos jelentSséget
-ulajdonitanak, minden véleményt eléitélet nélkil fogadnak), intellektnalis (masok
cleményét tiszteletben tartjak, nem tisztelik a tekintélyt, eltér6 véleményeket igé-
velnek, nyitottak egymas irant, atgondoljak az érveket, miel6tt allast foglalnak,
rra torekszenek, hogy tényeket, érveket kézoljenek, a lényeget vilagosan, téméoren
ogalmazzak meg, konzisztensek legyenek) feltételeit killénbozteti meg, s nagy
=lent6séget tulajdonit annak, hogy a vita nyifost legyen (témajat, a résztvevék gon-

lkodasmodjat, az érveket, az id6korlatot, a vita kimenetelét, eredményét, ko-

-tkeztetéseit illetéen). (Dillon, 1994: 10-12.) A vita eredményes alkalmazasanak
zltételel kozott kell emlitentink:

a) a tanulok felkészitését a vitaban valé részvételre,

b) a vita megfelel6 el6készitését,

¢) a vita megfelel6 vezetését.

A vitdban vald részvétel képessége a tanuldkban spontan médon nem alakul ki, azt
ccltudatosan — tébbnyire vitakban valo részvétellel s annak elemzésével, értékelé-
-vel — fejleszteni kell. Négy interperszonalis képességnek tulajdonitanak kilonos
-lentbséget: ellendrizziik, hogy jol értettik-e a masikat kijelentésének atfogalma-
zsaval; tevékenységét értelmezziik szavakkal; interpretaljuk a masik személy érzé-
o1ty s jelezziik sajat érzéseinket.

A vita elokészitése a cél meghatarozasat, a tanulok el6ismereteinek és vitakészsé-
scnek feltérképezését, a vita menetének megtervezését, az alkalmazando kérdés-
“pusokat, a f6bb allitisok kivalasztasat foglalja magaba. Ide kell sorolnunk a targyi
“ltételek (elolvasandé irodalom, a terem vitara alkalmas berendezése) megterem-
Esét 1s.

A vita vegetése
a célok kozlését, a vita szabalyainak, id6tartamanak ismertetését,

a vita exponalasat, fokuszalasat,
a vita levezetését, a vita lezarasat és
a vita eredményeinek 6sszegzését jelenti. (Arends, 1991: 370.)

A tanar és a tanulok megszokasai gyakran jarnak azzal a kovetkezménnyel,
b2y a vita megbeszéléssé, majd el6adassa alakul at. Ennek elkeriilésére a tanarnak

ssza kell hizdédnia (ne 6 legyen a kozéppontban, a tanuldk jol lassak egymast,
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egymashoz forduljanak, ne igényelj¢k a tanar kozbeavatkozasat). Kérdéseinek &
minél gyakrabban allitisainak a tanuldkéval hasonlé funkciéban kell megjelennaiie
folyamatosan figyelni kell a vita menetét, s ha a vélemények ismétlédnek, nem
haladnak elére a tanuldk, zsakutcaba jut a megbeszélés, indirekt médon a £6 v
nalra kell terelni a vita menetét. A vita megfelel$ intellektudlis szinvonalat emei
ha a tanuldk elére felkészilnek a vitdra. A pedagdgusnak ezt kovetkezetesen e
nyelnie kell, vagy kovetkezetesen el kell varnia.

A vita eredményes lezarasa azt feltételezi, hogy a pedagbgus végig kovesse
jegyzetelje azt, strukturdl6 kérdésekkel vezesse rd a tanulokat az Osszegz0 kowess
keztetésekre. A vita idénkénti alkalmazasa mellett empirikus kutatasi eredmenye
szélnak. Segitségével tartés tantirgyi tudis, problémamegoldd képesség, a kome
munikiciés készségek fejlesztése, attitidok formalasa, a személykozi kapesolanas
a koz6sség fejlesztése érhetd el. (Desforges, 1995: 132-149; Dillon, 1994: 1%
Dillon, 1995: 251-255.) Rendkivil hasznos elemzés alapjan mutatja ki a vizs
médszer alkalmazasanak lehetSségeit az egyes tantirgyak keretében Hunya Mams
(2002).

Szemléltetés

A szemléltetis (demonstricid, illusgtracid) olyan szemléletes oktatdsi modszer, amesms
sorin a tanulmdnyogands targyak, jelenségek, folyamatok észlelése, elemzése tirténik.

A bemutatas segitségével torténd tanitis a legaltalinosabb és leg6sibb okt
médszer, amelyet mér az iskolazas megjelenése elétt, a csaladi, késébb a szak
nevelésben, oktatisban is alkalmaztak, és jelenleg is alkalmaznak. A demonstr
a természettudomanyok, a zene, a miivészetek oktatdsiban, az egyes mesterseaes
fogasainak, az idegen nyelvek elsajatitisiban egyarant jelentés szerepet tolt be.

A pedagégiai gondolkodas torténetében a tanulasrol vallott felfogas valroze
saval a szemléltetésnek és altalinossagban a szemléletességnek eltérd jelentos
tulajdonitottak.

Mint a tanulastrél sz6l6 fejezetbdl kidertilt, a szenzualizmus pedagdgiaja az érzsi
letes valosagbol valé kiindulast tekintette az ismeretszerzés egyetlen hatékony umnE=
nak. Képvisel6i szerint az érzékelésen, észlelésen keresztil vezet az Ut az értelemue
A pedagogiai gondolkoddk kozul Comenius, Pestalozzi, Diesterweg, Usinszi
oktatasfelfogasaban kap kituntetett szerepet a szemléltetés.

A demonstriciénak azonban nem az a kizar6lagos szerepe, amit a szenzualisis
pedagdgia neki tulajdonitott, azaz, hogy a tanul6t szembesiti a val6saggal, hogs
szemléltets bazist teremt a konkréttdl az absztrakt felé haladashoz. , Elismerem ~
irja Orosz Sandor (1987: 163) — a valésaggal val6 szembesulés, szembesités alzz-
vets fontossigat, de nem tudom elfogadni (az ismeretelmélet rkonkrét—absztrazs—
konkrét« trichotémiaja alapjan sem) azt a leegyszerGsit6 allispontot, mely szerins &




* demonstracié eredményességének szamos feltétele van.

% modszer az oktatasi folyamat szerves része, s mint ilyennek, kapesolidnia kell a
2221626, illetve a kovetkezé mbdszerekhez, anyagrészekhez. A szemléltetés kez-
=0 strukturdld elvek bemutatasaval, problémafelvetéssel, feladatkijelcléssel meg
ceremteni a tanulds feltételeit.

% demonstracionak minden tanuld altal jo/ kdvethetinek (lathatonak, hallhatonak,
=crelhetének) kell lennie. A nem lathaté tanari kisérlet, a kivehetetlen irasvetits-
w2, a kis képerny6s televizid, a recsegé hangfelvétel mind gatjai a bemutatassal
~2n6 tanuldsnak.

% képi és altalaban az érzékletes megjelenités Iényeges és jarulékos elemeket
~zrant kozvetit. A Knyeg kiemelése a demonstracionak elengedhetetlen mozzanata.
bzgasos bemutataskor ismétléssel, szobeli figyelemfelhivassal, a képi szemlél-
“=snél az egész bemutatdsa utan a részek kiemelésével, feliratok, nyilak, korok,
:~uzas alkalmazasival, a kép felépitésével vagy lebontasaval, animaciés eljarasok

ctatasaval, a részletgazdag valdsagos abrik és a lényegliket mutatd absztrakt
-m:zk kombinélasival segithetjiik a lényeg kiemelését, a konkrétumtdl az absztrakt
:~vaba torténd elmozdulast.

A tanuldk aktivitisanak, vilaszainak, s6t kérdéseinek kzvdltisa ugyancsak felté-
= 2 bemutatott jelenségek aktiv feldolgozasanak, amit a tanar kérdéseivel, a tan-
-=0z6kon megfogalmazott kérdésekkel, feladatok kijel6lésével, a bemutatas id6-
-=s megallitisaval érhetlink el.
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—.matasnak szinte kizarGlag az ismeretelsajatitas elsé fazisaban volna csak sze-
Bemutatisra a tanulds minden funkciondlis fazisaban sziikség van és lehe-

= 1s nyilik.” S ekkor még csak a szemléltetésnek a fogalomtanitisban betdl-
zerepére utaltunk. A demonstracié azonban, mint jeleztik, a tevékenyseg

. 2tirasanak is fontos kiinduldépontja. Vannak tevékenységek, amelyek bemu-
nélkil nem sajatithatdk el, de minden cselekvésnél konnyebb a bemutatas
wclv formajat kovetni, mint a verbalis lefrast. Gondoljunk a hangszeres zenére,

2 képszer-szemléletes gondolkodas fejlesztéséhez,
* kindul6 bazis megteremtésével a fogalomalkotashoz, illetve a tevékenység

elsajatitasahoz,

a gyakotlati alkalmazasi lehet&ségek feltirdsahoz,

a tanult jelenségek szemléletes rendszerezéséhez, osztilyozasahoz,
2 tanulok érdeklédésének felkeltéséhez,

2 tanultak alkalmazasihoz.

zasra, a reszelésre, a sebész mitéti tevékenységére.

D¢ a fogalomtanuldsban, az elméleti, az absztrakt ismeretek elsajatitisiban sem

¢ 2z induktiv Gt esetében van a szemléltetésnek lényeges szerepe. Az elsajatitott

a2t torvényszerlségek gyakorlati alkalmazasat is jol illusztralhatjuk példaul egy
mondjuk a vasgyartas folyamatat bemutaté film segitségével.

* szemléltetés modszere az oktatasi folyamatban hozzajarul
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A demonstraciéhoz kapcsol6do visszacsatolas, az elsédleges rigzitések, részosms
foglalisok ugyancsak feltételei az ismeretfeldolgozasnak.

A demonstracié alkalmazdsit a tanuldk, az adott osztaly fejlettségi szintetes
elismereteihez, tanuldi képességeihez kell igazitani. A bemutatas Gsszetettse
a megismer6tevékenység iranyitisinak, illetve a tanuléi onallosagnak a mértess
a cselekvéses, szemléletes, szimbolikus ismeretelsajatitas aranya mind modosithas
a tanuldk fejlettségének fuggvényében. A bemutatis Gjabban terjedd, nagy onalas
sdgot biztosit6 valtozata a kollaboratfv demonstricio, amelyben a tanar bemutass
a problémakat, s a tanuloktdl kéri, hogy tegyenek javaslatot a megoldasra, tegyenss
fel kérdéseket, keressék ra a feleletet, értékeljék a tényeket, vonjak le a kovetkes-
tetéseket. (Comber—Keeves, 1995: 242.)

A szemléltetés, mint az eddigiekben is lathattuk, altalaban nem elkiillontlzs
hanem szébeli kozléssel egytitt jelenik meg. A s26 és a szemléletesség lehetscaes
kapcsolatat Zankov kutatisai alapjan Babanszkij (1985: 100) a kovetkezékben foe
lalja Gssze:

e a pedagdgus szobeli kozlés segitségével irdnyitja a tanulok megfigyeléset,
az elvégzett megfigyelésre alapozva a pedagogus szobeli kozlésével hozze
segiti a tanul6kat az 6sszefliggések atgondolasahoz, feltarasahoz,
a szobeli kozlés megerdsitésére vagy konkretizalasara szolgal a szemlélreres

a megfigyeltekbdl kozvetlentil ki nem deril6 6sszefiiggéseket, altalanositasas
kat kézli a tanar.

A felsorolt variaciok kiilonbozé oktatasi stratégiak, eltéré tanulasfelfogasok ==
szeként jelenhetnek meg. A szemléltetés két f6 fajtajat szoktak megkllonboztems &
kizvetlen megfigyelést, amely | targyak, jelenségek, folyamatok koézvetlen megjelenit
a tények meghatirozott csoportjanak a nevel6 altal t6rténd prezentalasat jelenzi
és a kizvetett megfigyelést, amely az oktatasi eszk6z6k egyre bovuld valasztékaval vaiss
sithaté meg. Az utébbi évtizedekben a technikai fejl6dés jelentSs mértékben was
totta a kozvetett bemutatas lehetdségeit. Olyan jelenségekrél kapunk szemlelenes
képet, amelyekhez korabbi foldrajzi, id6beli tavolsaguk, elzart jellegiik, veszélyesses
giik stb. révén nem juthattunk hozza. Méd nyilik arra, hogy minden felvételen lass
tassal, gyorsitissal, animaciéval a megfigyelt jelenségek elemzését elémozditha
A szamitogépes szimulacié elméleti konstrukciok érzékletes bemutatasat teszik &
het6vé. Az internet segitségével olyan mennyiségl és min6ségl illusztracios anyae:
hoz juthatunk, amelyet néhany évvel ezel6tt elképzelni sem tudtunk. A pedagiess
szerepe ebben a tekintetben jelentGsen megvaltozik. A keresés leggazdasagosans
Gtjainak elsajatitdsa az elérhetd informaciok szelektalasanak, aktiv feldolgozasanas
elemzésének, értelmezésének, szintetizalasinak el8segitése mind j feladatkent reies
nik meg. A pedagdgus az 6rai kézés munka szimara elére letolthet alloképeies
mozgoképi részleteket, illetve a tanuldk otthoni keresése, elemzése szamara jelolnes
ki témakat. Ezaltal a korszerd informacidszerzés képességét is fejleszti. Az okrazas
eszk6z0k lehetSségeinek bemutatasaval a XTI fejezet foglalkozik.
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Alralinos alapelvként érdemes megfogalmaznunk, hogy a kozvetett bemutatas-
csak akkor helyettesitsiik a valésagos targyakat, eseményeket, ha az tényleges
‘anyel jar (olcsébb, tébbet mutat stb.). Egyébként ne valtsuk fel az é16 falevelet
wola készult fényképpel, az egyszerd, jol lathatd, élményt jelents kisérletet a réla
. 2 merese | =szult filmmel stb. Az eddig elmondottak 4ltaldban széltak a szemléltetéstél, a
ddosithas 1 wczallapitisok egy része azonban csak a fogalmak, elméleti ismeretek elsajatitasa-
agy onal 3 2 megvaldsulé bemutatasra érvényes.

ar bemutang “¢lszerlinek latszik kiemelni a tevékenységtanulasban alkalmazott demonstracié
Ta, tegyencs 1 ‘cpéseit, kivanalmait:

A bemutatandd muveletet alkotd készségek és tudas alapos elemzése.
A megfelel6 demonstracios forma (kozvetlen vagy kézvetett) megvalasztasa.
A vizudlis és a szobeli elemek kapcsolatanak megtervezése.
A tanuldk szamara rendszeres kérdezési lehet&ség biztositasa.
A tanul6 szdmdra annak biztositasa, hogy a miveleteket segitséggel megis-
1 mételhesse.
yeléseét, | * Az egyéni gyakorlds lehetSségének biztositasa.
evel hozza- { | * A tevékenység értékelése, ha szikséges, Gjabb gyakorlas beiktatasa.
i

\ Osszegzésként megillapithatjuk, hogy a lehet6ségeiben egyre gazdagodd szem-
R - ‘ -.tetés a korszerl pedagdgia fontos, a kilénb6zEé oktatasi stratégiakban eltérd

;i “unkcidval és modon alkalmazhaté médszere. Ugyanakkor a tilzottan gyakori
= xalmazas csabitdsinak ellent kell dllnunk, nehogy megragadjanak tanuléink az
I smeretelsajatitas konkrét-szemléleti szintjén. (Babanszkij, 1985: 100—117; Comber—
1 “eeves, 1995; Falus, 1980: 7-26; Nagy S., 1997: 130-133; Orosz, 1987: 163-198.)

I
’ Munkaltatd médszer

Q) esxkOR0RKe! manipulativ tevékenységet végexnek, egyénileg, parban vagy|kis csoportokban

wndri feliigyelet alatt. o |
A munkiltaté modszer lényege az, hogy a tanulas a tanuld|aktiv kselekvése

ran valosul meg. A tanteremben 1évé természetes targyak, speéiélis fnanipulam’v |

=szk6z0k, ujsagok, fényképek, szamitdgép, nyelvi laboratérium, szaktanterem egy- \i

i rant lehet a munkaltaté médszer eszkoze, kornyezete.

‘ A manipulativ tevékenység kiilonb6z6 didaktikai feladatok elérését szolgalhatja. |

% ranul6 cselekvése sorin megfigyelheti a targyak tulajdonsigait, viszonyait, s ez-

ziral 4 ismeretek megszerzésének a forrisa lehet, médot adhat korabbi ismeretek

z'kalmazasara, gyakorlati készségek kialakitasara, illetve begyakorlasara, tovabbfej-

esztésére,

)
I
} A munkdltatd médszer olyan gyakorlati midszer, amelynek sorin a tanulék tirgyakkal
|
\
I
|
i
\
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megszerzésében kindlkoznak, de a térsadalomtudoményokban és az ideger. nvek-
vek tanulasaban is alkalmazhatok.

A munkaltaté mddszer bizonyos mértékig a demonstraciéval azonos szerepes
t6lt be (lehetévé teszi a valdésag megfigyelését, elemzését), de mig a demonstracy
esetében a tanar teszi hozzaférhetévé a jelenségeket, 6 hatarozza meg a megfizme
lés, az elemzés moédjat, utemét, addig a munkaltatdé moddszer esetében minde
a tanul6 feladata. A tanarnak a munka megtervezésében van jelentSs szerepe: mes
kell hataroznia azokat a feladatokat, amelyek a tanulasi célok elérését lehetéveé tes
biztositania kell ezekhez a sziikséges eszkézoket, meg kell gyézEdnie a szuk :
el6ismeretek, tanulasi képességek meglétérdl, vilagossa kell tennie a tanuldk szamass
a célt, a feladatot. Lehet6vé kell tennie az egyénileg vagy kiscsoportban végzem
munkat; elegendd id6t kell hagynia; facilititorként, illetve segit6ként kell ke
mikodnie; majd a munka elvégzése utin gondoskodnia kell arrél, hogy a tapaszua-
latokbdl a megfelelé kévetkeztetéseket levonjak, azokat Osszekapcesoljak a korasi
ismeretekkel, beépitsék az oktatasi folyamat egészébe.

A munkaltaté médszer vitathatatlan elénye rugalmassiga: kilénb626 ta
gyakban kulénb6z6 célok elérése érdekében alkalmazhatd; a tanulds folyamam
motivalt; a megszerzett ismeretek alaposak Hatranya ugyanakkor az id6-, hely- &
koltségigénye. Mindezeket figyelembe véve — a feltételek megteremthetosegv =
tén —a lenyeges alapos elsa]atltast 1ger1ylo anyagreszek feldolgozasa soran ceA.:-. T

(Hunt és mts., 1999: 133—135; Nagy S., 1997: 136 143.)

A projektmidszer

A projektmidszer a tanulok érdeklidésére, a tandrok és a didkok kizos tevékenysemm
Epitd mddszer, amely a megismerési folyamatot projektek sorogataként s3ervei neg.

A projektek olyan komplex feladatok, amelyeknek a kézéppontjaban egy gie-
kotlati természetd probléma all. A témat a'tanuldk széles kord, torténetd, technika
gazdasagi Osszefliggésében dolgozzak fel, igy a hagyomanyos iskolai tantargs
rendszer fellazitisat igényli a médszer alkalmazasa. A projekt kidolgozasa torten-
het egyénileg vagy csoportosan, végeredménye minden esetben egy bemutathas
szellemi vagy anyagi alkotas.

A projekt 1ényeges zsmérves:

e komplex probléma, amely nem kothetd egyetlen tantargyhoz, hanem tantas-
gyakat atfogo, tantirgykozi téma,

e a gyerckek teljes értékd tagjai, f6szerepldi a folyamatnak,

e 2 gyerekek altal elfogadott, ket végig motival6 cél all a kézéppontjaban,
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* val6sigos produkcid, valésagos haszon érdekében torténik,

* csak koopericiéban val6sithaté meg. (Hortobagyi, 2001: 39—40.)

% projektmédszer kialakuldsa a szazadforduléra teheté. El6sz6r Dewey alkal-
mazta chicagdi kisérleti iskolajaban, majd kovetSije, Kilpatrick irta le a médszer
alapjait és a gyakorlati alkalmazas médjait 1918-ban megjelent |, The project
:h0d” ciml konyvében. Kilpatrick a projektmédszer lényeges elveiként emliti
~ hogy a tanulasnak a célszerl tevékenységekre, problémamegoldasra, a tanulék
~sscgleteire és érdekl6désére kell épiilnie. A gyermektanulmanyozés elveivel Gssze-
=z0en a teljes személyiség forméldsit, a tantervnek a tirsadalmi valosaggal valé
w0s kapesolatit €s az iskolan beluli rugalmassigot tartotta fontosnak. A méd-
== megfelelt Dewey pragmatikus tanulasfelfogisanak, amely szerint a fogalmak
satitasa a targyakkal végzett miveletek megfigyelhetS kovetkezményeinek elem-
= atjan megy végbe. S jol illeszkedett a mddszer a hiszas évektdl terjeds cse-
vés iskoldja mozgalomhoz is, késGbb a reformpedagdgia killonbéz6 iranyzatai-
A harmincas évekig a Szovjetuniéban is sok kévetsre talalt. Magyarorsziagon
‘ = =s reformpedagdgiai irdnyzatok keretében alkalmaztik a két vilaghabora kézétt.
rafelfedezésének” a nyolcvanas évektél lehetiink tandi.
A modszer alkalmazdsa sorin |ndgyféle |projekt kidolgozasira keriilhet sor
“Ipatrick, 1918):
;) gyakorlati feladat, mint példaul egy hasznos targy megtervezése és kivitelezése,
egy esztctikai €lmény 4télése (cikk megirdsa, szinielsadas megtartasa),
o egy probléma megoldasa,
7) valamilyen tevékenység, tudas elsajatitasa.

A projektmédszer alkalmazasanak/ /pései:

* a cclok, a téma kivilasztasa, megfogalmazisa (egy eredeti és kreativ projekt
kivalasztdsa — mikézben sok étletet felvetnek, megvitatnak és elvetnek a gye-

rekek — magaban is eladat) ;

* tervezés (feladatok, felel6sok, helyszinek, munkaformak, idétartam meghata-
Tozasa: ebben a fizisban fontos, hogy az elvart produktumot pontosan meg-
fogalmazzuk, az értékelési kritériumokat kozoljik, azaz a gyerekek szamara
vilagos legyen, hogy mit is varunk el t6lik; az ¢letkor és a feladat fiiggvényé-
ben a projekt id6tartama 1-2 6ratdl néhiny napig terjedhet);

* kivitelezés (az eredményes megvaldsitis érdekében a gyerekek 6nallé kuta-
tast is végezhetnek, de a pedagégust is kérhetik, hogy ismertesse meg Sket a
szikséges tudnivaldkkal; a kivitelezés tobb fazisbdl all, példaul: adatgy(jtés,
feldolgozas, a produktum Gsszeallitasa);

* zaras, értékelés. (A zdrds és értékelés magiban foglalja a_projekt bemutatisat

egy szindarab, rididjaték, videofelvétel vagy kidllitison kézszemlére bocsa-

tott makett, modell, diagram stb. formédjaban, valamint a bemutatott produk-
tumok értékelését. Az értékelés kritériumait elére kézolni kell a tanuldkkal.
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Peldaul egy radidjatéknal 10%-ot adhatunk az eredetiségért, 40%-ot a szives
konyv minéségéért — beleértve annak nyelvtani és helyesirasi szinvonalas —
40%-ot a bemutatdsért és 10%-ot az egylittes munka minGségéért.)

A projektmddszernek megkilonbéztetd jegye az a nagyfoku szabadsag, amelyes
a tanul6 szamara biztosit a célok kivalasztasatdl, a tervezéstol a feladat végrehajs-
sanak modozatain keresztiil egészen az elkésziilt produktum és a tevékenyseg
értekeléséig. A médszer lényegeként kell emliteniink azt a sajatossagot is, hogy &
tanulst, azaz az ismeretek, jirtassigok, szokasok stb. elsajatitasat indirekt modos
kivdnja biztositani. A cél a tanuld szemében sohasem a tanylis hanem valamilves
konkrét produktum, s a tanulds ehhez képest mindig eszkozi jellegli, mintess
W aproduktum elérésére irdnyulo tevékenységnek. ~

Példaként emlithetjiikk az egyik holland iskoliban 10—18 éves tanuldk részvételével o
hénapon 4t készitett 17. szdzadi haj6 t6bbméteres nagysigd makettjének elkészitését. A mus
kilatok sorin a gyerekek torténelmet, foldrajzot, fizikat tanultak, asztalosipari, hajoé
mézolo- stb. ismeretekre és készségekre tettek szert a nagy intenzitissal, motivaltan
munka ,,melléktermékeként”. Ugyancsak j6 keretiil szolgalt ehhez egy masik projekt, amels
soran egy nagy hajébSrondbe gytjtottek, illetve készitettek olyan termékeket és irasos
duktumokat, amelyekkel egy masik orszigban él6 gyerekek szamara jol be tudjik mus
hazajuk és lakokornyezetiik kultarajat.

Egy harmadik osztilyos tanuldkkal megvalsitott, kozel egy honapig tart6 hazai projeks »
tllusztralja a feladat komplexitisat. A Karicsony elnevezésti projekt keretében tébbek kaz e
olyan témakéroket dolgoztak fel, mint a csaliddal kapcsolatos ismeretek, az ajandékozas. s
Mikulissal, a karacsonnyal kapcsolatos versek, mesék, szavak gyujtése, megfigyelték, miven
ajandékokat lehet 100 és 1000 Ft kozott kapni, halmazokba rendezték a karicsonnyal kapcse
latos targyakat, ajindékot készitettek, misort allitottak Sssze stb. (Darabos, 2001: 95-105

Az internetes egylittmiikodési projektek lehet6séget adnak a kiilfsldiekkel vald egyun
mukodésre, fejlesztik az idegen nyelvi kommunikicior, elmélyitik az internet hasznalarar. =
6szténzéleg hatnak az egész életre 52616 tanulisi stratégiak kialakitdsira. (Blasszauer, 20
61-64.)

A projektmddszer nagyfoku tanuléi énallésagot tesz lehetévé, modot ad ==
ismeretek integrildsara, az iskolan kivili vilig megismerésére, kapcsolatok kialak:-
tasara, a demokratikus kézélethez szitkséges készségek elsajatitasara. Megvaldsitass
azonban nehézségekbe is ttkézik: igényli a tantervi keretek megbontasat, nehezis
az ismeretek elméleti rendszerének kialakitisat, nehezen illesztheté a szokasos
szervezeti formak és keretek koz¢, djfajta tanar-didk viszonyt feltételez. Mindezes
ismérvei alapjan az egyes témak esetében el kell dénteniink, hogy a varhaté jelents
oktatasi €s nevelési eredmények érdekében érdemes-e a projektmunkét alkalmaz-
nunk. (Blasszauer, 2001; Darabos, 2001; Esler—Sciortino, 1992: 170-172; Hege-
dds, 2001; Hegeds és mts., 2002; Hortobagyi, 1991, 1997, 2001; Kilpatrick, 1918
M. Nadasi, 2003; Lawry, 1987: 217-219; Poér, 2001.)
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KTATAS STRATEGIAI ES MODSZEREI

» az a di

A tanuldsi szerzddés

1 tanuldsi szerzddés a tandr és a tanuld kozotti megallapodas egy adott tanuldsi cél elérése

“Efben, A szerzbdésben vallalt tevékenységeket javasolhatja a tandr vagy esetleg

~2nulék, de mindkét esetben egyetértés alapjan torténik meg a megallapodas fel-
-cleinek rogzitése és alafrasa. A megallapodas kiilonb6z6 feladatokat tartalmaz,

~clvek kozott szerepelnek kételezd és vilaszthatd jellegliek. Attdl fiiggGen, hogy

~inv és milyen feladatot véllal el a tanuld, mis és mas osztalyzatot kaphat. A tanu-

- szerz6dés megnéveli a tanuld 6nallésigat, felelésségvallalisat, lehetdséget ad
-ovéni litemben vegzett munkaras-bizonyos mértékig az egyéni Gt valasztasara is,
erencialasra. A tanartdl alaposabb tervezést, tobb forras kivalasztasat €s
-k rendelkezésre bocsatasat igényli.

A megallapodis az egész tanulasi folyamat kereteit magaban foglalja (cim, be-

-setés a témaba, oktatasi célok, valaszthatd tanulasi feladatok, forrasok, tanesz-

20k, a beszamolas médja, a megallapodas feltételei, amelyben rogzitik, hogy a

1ul6 mely feladatokat végzi el milyen osztilyzat reményében).

“ov tanuldsi szerzédés roviditett valtozatit mutatjuk be Hunt és mts. (1999: 141-142)
man.
~ Miért nem viselnek az eszkimék bikinit?

+~145: Blképzelted-e valaha, hogy milyen lehet jégkunyhdban élni?... A feladat soran meg-

~erkedhetsz a kiilénbozé klimatikus viszonyokkal és azzal, hogy ezek hogyan befolyasoljak

ember életét.
2:1. Onall6 kutatissal 4llapitsd meg a klima hatdsat az életmodral

© Az aldbbi tanulisi feladatok segitségével hatirozd meg a hémérséklet, a csapadék és a klima
:ncsolatat!

nulisi feladatok (az alabbi feladatok koziil a *-gal jelolteket feltétlentil el kell végezni. 6 fela-
stra Ot6s, 5-re négyes, 4-re harmas, 3-ra kettes osztilyzatot kaphatsz):

1. Képzeld, hogy Gronlandra utazol! Mit vinnél magaddal, mit gondolsz, mit litnal ott,
milyen orszagokon kellene keresztiilmenned? )

2. Nézd meg a foldrajzi teriletekrél sz616 diafilmet! Ird le, hogyan élhetnek az egyes tert-
leteken az emberek! Indokold!

3.5 A Fold egy éghajlati 6vezetérdl llits Ossze tablot vagy kollazst!

4. Allits 6ssze kiilonb6zd helyeken laké emberek képeibdl albumot, ird a képek ala, hogy
mely éghajlati 6vezetbdl szarmaznak!

5.% Abrazold diagtamon a hideg, a mérsékelt és a sarki dvezeteket az egyenlit6hoz viszo-
nyitval

6. O}lvass egy elbeszélést eszkimokrol, nomédokrél vagy tropuslakokrol, s szamol; errdl
be az osztalynak.

7. Ird le két oldalban azt az éghajlati Gvezetet, amelyben szivesen laknal! Indokold!

8*{rd le egy bekezdésben a hémérséklet és a csapadék kapcsolatat a klimaval!

“orrdsok, anyagok: National Geographic, Gjsagok, folyoiratok, térképek, foldgémb, diasorozat,
znkonyvek, enciklopédia.
! bessdmolds mddja: Amikor végeztél a feladatokkal, jelentkezz!
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Zard megillapodds: Egyetértek azzal, hogy az alibbi tanulsi feladatok kovetelményemes
-ig eleget teszek. Egyetértek azzal, hogy a feladat elvégzéséért ... osztilyzator fogl
kapni. A valasztott feladatok szama: ... Datum, alairas

A tanulasi megallapodds modszere minden tantargyban és minden életkortum
alkalmazhatd, de mint altaliban az egyéni munka esetében, itt is meg kell gyoz
niink az egyes tanuldk tanuldsi szokasardl, felkésziltségérél. A megallapodas 328
tartama az életkor szerint valtozhat, alsé tagozatban ne haladja meg az egy hems
Szitkség esetén lehetdséget kell adni a megallapodas modositasara.

A tanulasi megallapodis a differencialas iranyaba tett 1épés lehet, amely az 2iage
veté modszerek kiegészitéseként alkalmazhat6. Az egyéni projektt6l abban ter &
hogy céljai kevésbé komplexek, az elvégzendé feladatok jobban kortlhatdroizai
altaldban rovidebb ideig tart, hatirozottabb a tanar iranyité szerepe a feladazod
kijelolésénél, nem sziikségszer( feltétele az osztaly el6tti bemutatés.

A kooperatiy oktatdsi modser

A kooperativ oktatisi midszer a tanulik (4-6 fos) kis csoportokban véggett tevékeny o
alapul. Az ismeretek €5 ag intelleRtudlis késgségek fejlestésén til Riemelt jelentisége vaw &
negyedik oktatisi stratégia céljaiként emlitett s3ocidlis késgségek, eqyiittmiiRodési képessapi
kialakitdsaban.

A kooperativ oktatasi médszerek kidolgozasa a hetvenes évek elején kezddaom
szélesebb kor( elterjedéstk a kilencvenes évekre tehetd.

A kooperativ médszer, talan helyesebben moédszerek kozos vondsa, hogr &
csoportmunka (XIV. fejezet) keretében a tanuldk egyiitfes munkat végeznex,
ugyanugy felelfsek egymas tanulasi eredményeiért, mint a sajatjukért. Kagan (2007
a kooperativ tanulds legmegfelel6bb formajinak a négyfés csoportokat tarma
A kooperativ tanulds négy alapelve szerinte: a parhuzamos, egyidejl interakcio
az épité egymasrautaltsag, az egyéni felel6sség €s az egyenlS részvétel megvaloss
lasa. (Kagan, 2001: 4:6—4:10.) A kooperativ médszerek szimos valtozata kozil
négy legelterjedtebbel ismerkediink meg:

1. A csoportos tanulds — egyéni teljesitmény modszer esetében a tanulok négyiis
heterogén csoportban dolgoznak a tanar éltal tartott bevezet6 ora utin. Arra =o-
rekszenek, hogy a csoport minden tagja jol felkésziiljon a k6z6s munkét kovess
egyéni beszamoléra. A beszamolon nydjtott teljesitményt minden tanuld korabs
teljesitményéhez viszonyitjak. Az egyes tagok altal ily médon kapott pontok sz
szege adja meg a csoport teljesitményét jelz6 pontszimot. A tanari bevezet6 ora
a csoportban végzett gyakorlds és a beszdmold egyiitt altalaban 3-5 6rat vess
igénybe. A mddszer elsésorban a pontosan definiilt, egy helyes megoldast igényia
feladatok megoldasakor eredményes.
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A csoportos tanulds — egyéni vetélkedd modszer csak az értékelés modjaban tér el
-1526t6l. A csoportmunka utin minden csoport 1-1 tagja vetélkedik egymassal.
--obbak az elsd, a kevésbé jok a masodik, az azt kévetSk a harmadik stb.
2nil, mint a sakkcsapatversenyeken. Minden vetélkedé csoportban a tagok
“=lvezésiik alapjan pontszamot kapnak, amivel névelik csoportjuk teljesitményeét.
-zzvengébb tanuld is maximalis pontszimmal jarulhat hozza csoportja ered-

=-ovchez, ha a vele azonos szinvonaluaknal elsé helyezést ér el.

“z ismertetett két modszervarians k6z0s sajatossaga, hogy a csoport céljainak
~~=se csak akkor lehetséges, ha minden tanulé elérte a kitGzott célokat.

5 croportos értékelés azt jelenti, hogy a csoportnak el kell érnie egy bizonyos
=sitményt. Bz nem jelent vetélkedést a tobbi csoporttal. Lehetséges, hogy
~degyik csoport eléri a kivant szintet a rendelkezésére all6 id6 alatt, de lehet,
= egyik sem.

“z egyéni felelsség abbdl fakad, hogy a csoport sikere minden egyes tanul6 telje-
menyétdl fugg. Ez atra is sarkallja a tagokat, hogy segitsék egymast, biztositsik,

mindenki j6l felkészlljon a beszamolora vagy a vetélkeddre. Az egyenld esély

erre azt jelentd, hogy a tanulé a sajat viszonylagos fejlédésével tud hozzdjarulni

sport eredményességéhez.

3. A mozaiktanulas modszere, amelyet Aronson dolgozott ki a hetvenes ¢évek-
». abbdl all, hogy a hatf6s csoportok tagjai elolvassak a feladatbol rajuk esé

t. Példaul egy kolt6i életm hat szakaszanak egyikét. Ezutin 6sszetlnek a ku-
5026 csoportok azon tagjai, akik azonos résztémat tanulmanyoztak. A meg-
“2tas utdn visszamennek sajat csoportjukba, ahol megtanitjak a tobbieknek
:iraluk feldolgozott részt. A mozaiktanulds egy modositott valtozata szerint
~denki elolvassa az egész anyagrészt, a-;szakérték” ezutin alaposabban tanul-

manyozzak azt.

L. A csoportkutatds modszerét Izraelben dolgoztik ki. A tanuldk altal alakitott

£6s csoportok kozos tervezést, kutatast folytatnak. Az egész osztaly altal fel-

zozott anyag egy résztémajat valasztja ki a csoport, s ezt tovabb bontva egyéni

- Jolgozas kovetkezik, majd 6sszeillitjak a csoportbeszamolot, amelyet az egész

salynak mondanak el. A kooperativ technikik, eljarasok gazdag valasztékaval
mertet meg Kagan (2001), valamint Bardossy és munkatéarsai (2002: 314-374).

A kooperativ modszerek hatékonysagat empirikus kutatisok bizonyitjak. (96 ta-

- 2Imany koziil 60 esetében e médszerekkel jobb teljesitményt értek el.) A kutata-

< azt is kimutattik, hogy a csoportok elé kitGzott céloknak és az egyéni felel6s-
-onek dontd jelentSsége van az eredményességben.
A kooperativ médszerek hozzajarulnak az osztilyon belili kapesolatok kialaki-

:s2hoz, az onértékelés fejlédéséhez, az iskolaval szembeni pozitiv attitid kialaku-

:s2hoz, meger6sddéséhez. (Borich, 1992; Horvath, 1994; Kagan, 2001; Kotschy,

7; Slavin, 1995; Vastagh, 1999.)




A szimnldcid, a szerepjaték és a jaték

A sgimulicid, a szerepjaték és a jaték olyan oktatisi midszerek, amelyekben a ransiis
tapasztalati tanulis révin fogalmatkat, eseményeket, jelenségeket sajdtitanak el tevékernyZe®s
Qakorolnak be.

1. A sgimulicid a fizikai vagy tarsadalmi valésig bizonyos elemeit elvonats
tatja oly médon, hogy a tanulék ezekkel kapcsolatba 1éphetnek és a szimulalt vaiss
sag részeseivé valhatnak. A szimulaciok a valosig absztrakcioi, leegyszertsite
amelyek inkabb a rendszer egészére s kevésbé annak részleteire koncentralnss
Megkiilonbéztetnek gép-ember és ember-ember szimuldciot. Az elsé esetbes
szimulalt valésigot a gép kozvetiti, s a tanulok avval lépnek kapcsolatba. Peld
a repiil6gép vagy gépkocsi miikodését szolgald szimulitorok alkalmasak a vezs
tevékenység begyakoroltatisara, de gépbe lehet tiplalni egy torténclmi, tirsadai=s
szituaci6 lényeges adatait is, amelyeket felhasznalva a tanulé ismereteket szerease
problémat old meg. Az ember-ember szimulici6 esetén a tanulok vagy mas sz
mélyek egy csoportja testesiti meg a szimulalt valésigot. J6 példa erre a pedagos
képzésben alkalmazott mikrotanitds, ahol a tanulok egy kis csoportja szimulais
a valds osztaly lényeges jegyeit, s a tanarjelélt ket tanitja a valds szituacio nehes
ségeitdl, veszélyeitdl megovva. Példdink azt is tikr6zték, hogy a szimulicio tarza
fizikai és tarsadalmi jelenségek egyarant lehetnek.

A szimulaci6 struktdraja az aldbbi elemeket tartalmazza: b

a) a hatteret leiré forgatokonyv,

b) a kiilonféle érdekeket megtestesito szerepek,

¢) az egyének altal kévetendd 1épések,

d) a valés helyzetet leegyszerGsitett formaban tiikt6z6 adatok, tények, amelyels
kel a résztvevk dolgozhatnak,

¢) az a lehet6ség a résztvevek szamdra, hogy meggy6zSdhetnek dontéseik, cse
lekvéseik kovetkezményeir6l.

2. Szerepyatékrsl akkor beszélink, ha valaki egy masik személy szerepét vazy
funkcioit jatssza el. Példaul ha az el6bb leirt mikrotanitisi szituacioban az iskot
sokat egyetemistik helyettesitik, mar nem szimulaciorol, hanem szerepjatékrol vas
s26. Az iskolai tanitisban a szerepjatéknak nagy lehetSségei vannak. Példaul eleess
nézeteket vallé elképzelt vagy valos torténelmi személyiségeket testesithetnek meg
a tanulok. Széchenyi és Kossuth, Nagy Imre és Kadar Janos, egy gyariparos €s ez
kérnyezetvédd, egy orvos és egy kabitdszer-fogyaszto, egy munkaadé és egy allas-
keresd, a nagyszils és az unokdja allithatjdk szembe nézeteiket. A szerepjatckes
torténé felkészilés — amely eléfeltétele a személyiségek valdsightG megformalass:
nak — motivalt kutatisi tevékenységet jelent a tanuldk szamara. Szinte mindes
tantargy, ismeretkor kinal szerepjatékra alkalmas problémakat. Kett6nél t6bb ne-
zetet is szembedllithatunk egymassal, s minden nézetnek tobb képviselbje is lehes
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-ckony tanulasi lehetSséget jelent, ha a szerepjatek lezarasakor bemutatjuk, hogy
216s torténelmi személyiségek hogyan viselkedtek az eljatszott szituaciokban.
4 szerepjaték életkdzelbe hozza az id6ben, térben tavoli jelenségeket, motivalja
=nul6kat, élményszerd, tartds tudast biztosit, fejleszti az empatiat. Iddigényessege
21t csak alkalmanként célszer( beiktatni a médszerek soraba.
3. A jiték (game) olyan vetélkedd, amelyben bizonyos elére meghatarozott sza-
~ivok betartasaval a gybzelmet ligyesség, erd vagy szerencse segitségével lehet meg- I
CIczni. I
A jatékok igényelhetnek el6re gyartott eszkozoket, mint példaul a ,,Gazdalkod
san” tipusu jatékok, lehetnek szobeli vetélkedé jellegi jatékok, s idesorolhatjuk
: papirral, ceruzéval jatszhato keresztrejtvény jellegl jatekokat is.
A jatékok erbteljesen motivaljdk a gyerekeket, amennyiben alkalmazasukra rit-

e részt vehetnek a jatékban a kiemelt szerepldk ,,hivei” is. Kilénos 1zgalmat s

F

a2, 2, komoly” tanulds szinesitése érdekében keriil sor. (Barrow—Milburn, 1990;
=5, 2002; Cudworth, 1995: 260-263; Esler—Sciortino, 1991; Seidner, 1976: 217-251.)

»} '\
e 3 @

g a0 , Tanulmanyi kirdndulas

A tanulmdnyi kirdndulds olyan midszer, amelynek sordn a tanar és a tanulok hosszabb- \
debb iddre elbagyjak ag iskola falait a vald vildggal vald ismerkedés, 7y tapasztalatok meg- i\
vése érdekében.

Az oktatas soran gyakorta toreksziink arra, hogy az iskolai megismerésbe be- |
oitsitk a kiilviligbdl, a valosagos életbdl szarmazo tapasztalatokat. Erre torekedhet :
] . randr magyarazata soran, ezt a célt szolgilja a demonstracio, kedvez6 feltétele-

<=t biztosit a projektmddszer, Gj tavlatokat nyitnak a korszerd technikai eszk6zok:
N... : 5lm, a vided, a szamitégép, az internet stb.
F l Esetenként azonban célszerlinek bizonyulhat az, hogy a tanar a tanulokkal egyutt
merkedik a valésig egy tényleges, nem virtualis elemével, s ennek érdekében ‘
~osszabb-révidebb idéte elhagyja az iskola falait. )

A tanulmanyi kirindulas minden életkorban alkalmazhaté. Ovodasok felkeres-
| ~etik a kérnyezd parkot, a bevasarlokézpontot; kisiskolasok moziba, konyvtarba, ‘
\ nizeumba, repiil6térre, allatkertbe stb. mehetnek; felsé tagozatosok, gimnazistak
svarakat, tizemeket litogathatnak, méemlékeket nézhetnek meg, mas varosba,
!! rszagba latogathatnak el; egyetemistik majdani munkahelyeiket kereshetik fel. :
l A tanulék életkoranak és a kirandulds targyanak fliggvényében a kirandulas id6- \
; -artama 20 petctd] néhany napig terjedhet. |
i A tanulmanyi kirdndulds célja, hogy olyan valésigos ismereteket nyujtson, olyan !
| artitidoket alakitson ki, olyan tapasztalatokat jelentsen, amelyek az iskola falai kozt |
| sem elérheték. A tanulmanyi kirindulas megfelel6 szervezés esetén semmivel sem
notolhaté élményt nyyjthat. Ennek érdekében a pedagdgusnak tartalmilag és szer-
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vezés tekintetében nagyon alaposan el kell készitenie a kirandulast. Meg kell mums S
roznia az elérhetd célokat, szamba kell vennie a latogatas és az oktatasi £z
egészének kapcsolatat, a tanuldk rendelkezésére kell bocsatania, Gssze kell gyimmemmes
a szukséges cléismereteket, tajékoztatnia kell a tanuldkat a litogatas korulmemmes
161, a viselkedési szabalyokrdl, lehetéségeikrdl. Biztositani kell a fogadokészsepen
ismertetni kell a fogado féllel az elvarasokat, a tanuldk szintjét, igényeit, gomams
kodni kell az utazasrdl, szallasrol, kiséretrdl stb.

A tanulményi kirandulas sorin a pedagogusnak vezetSként, az informaciogyams
segitéjeként, szitkség esetén a hidnyzo6 ismeretek forrasaként kell kézremikocmue
A kirandulas utan meg kell beszélni a szerzett tapasztalatokat, meg kell teremuens
a kapcsolatot ezek ¢€s az oktatas céljai, illetve a korabbi ismeretek kozott. A kesine
biekben is gondoskodni kell a gytjtott tapasztalatok felelevenitésérdl, a leherseass
esetekben beépitésiikrSl az oktatas folyamataba.

A tanulmanyi kirindulas, mint az az eddigiekbdl is kitant, j6 lehetéségeket b
tosit a kozvetlen, életszerd tapasztalatszerzéste. Ugyanakkor id6igényes, koltseaes
sok faradsaggal jar. A fentick figyelembevételével kell eldonteniink, hogy mes
esetekben hozzuk meg ezt az aldozatot, s mely esetekben helyettesitjuk egres
médszerekkel. (Hunt, 1999: 135-137; Nagy S.,1997: 103.)

Hazi feladat

A hizi feladat a tanulék indlld, a tanitisi orak k30 vigRett tevékenységén alapult okzzias
médszer. A pedagdgus szerepe a hizi feladat kijelSlésére, a tanuloknak a hazi feladas
megoldésara valo felkészitésére és a hazi feladatok értékelésére korlatozodik.

A hazi feladat az oktatasi tevékenységnek gyakorta vitatott mozzanata. Vas
olyan, elsésorban szocidlis indittatasa allaspont, amely kétségbe vonja a hazi fele-
dat szitkségességét. Képviseldi szetint a j6 iskolinak a tanftasi 6rak keretében kel
biztositania az ismeretek elsajatitasat, s ezt a feladatot nem szabad a gyerekre, et
ve a szil6kre haritani. A hazi feladat még jobban megnoveli a gyerekek kozom
kiildnbséget, hiszen jobb otthoni korilmények kozil érkez6 gyermek tobb sezi
séget kap, tébbet profital a hazi feladatbdl. Egy inkabb pszichologiai indittatass
allaspont viszont ugy véli, hogy 2 hézi feladat jelent6sen megnoveli a tanulasss
ténylegesen forditott id6t (academic learning time), ami az oktatds eredményesse-
gével igen szorosan korrelal.

Postlethwaite és Wiley 23 orszagban vizsgalta a hazi feladat mennyisége s =
teljesitmény kozotti Ssszefuggest. A jol teljesité orszagok tanuldi altalaban @ bb
hazi feladatot végeztek (4. dbra).
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Lraliban a tanulasi idonek és ezen belil is a hézi feladatnak a jelentéséget lat-

< igazolni a nemzetkozi vizsgalatokban jo teljesitményt nydijté japan €s gyen-

5 amerikai tanulék Gsszehasonlitasa. A japan gyerekek kétszer annyi idSt, 60 orat

--nek hetente tanulassal, mint az amerikaiak, ezen belill a hazi feladatra forditott
20 6ra, mig az amerikai atlag 6,4.

= v miasik kutatés szerint hazi feladatot nem készité 50%-os teljesitményt nyujto

~uld eredménye, ha hazi feladatot is készit, 65%-osra né. (Walberg—Paschal,

5. 268-270.) A tanulassal toltott id6 keretének novelésén kivil a hazi feladat

-z4j4rul a tanuld felel6sségének, onallésaganak fokozasahoz 1s.

szettudomanyos
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|4 ¢evesck termes

72 T

70
68
66
64
62
60
58
56
54
52

X.4. dbra: A hdzi feladat é5 a teljesitmény kapesolata

a ;\'Iagyﬁrorszég

¢ Japan
T ‘ o Hollandia
-+ o Finnotrszag
T oNorvégia ID Le{lgyclorsz:ig
T . B lzrae
+ oSvédorszag @ Anglia
1 : o L

’ ‘ , , Ho:ngkor‘lg ]  Olaszorszag : :
4 45 5 55 6 65 7 75 8 85 9 95 10 105

[Hetente hazi feladatra forditott 6rak szama

4 hazi feladat hatékonysagat emelhetjiik, ha néhany szabalyt betartunk:
1. A hazi feladatot gondosan kel kijelilni, éreztetni kell, hogy a pedagogus jelento-

<t tulajdonit neki, kilénben a tanul6 sem fogja komolyan venni.

2 A hazi feladatnak sikeresen megoldhaténak kell lennie. Ennek érdekében:

2] a tanuldk 6nallé tanulasi képességét mar a tandran is fejlesszik;

) a hazi feladat kapcsolédjon az érai munkahoz;

2 hézi feladat ne a tanéran be nem fejezett ismeretelsajatitasi folyamat foly-

ay

:wisa legyen, hanem vagy az elsajatitottak begyakorlasara, vagy a kovetkez6 orai
~vag elbkészitésére szolgaljon;

/) ne legyen mély szakadék a tandrai munka és a hézi feladat kozott sem annak
--oduktiv-reproduktiv jellegét, sem a csoporttos-egyéni format illetden;

- hasznaljuk fel az egyéni tevékenységet iranyit6 munkatankényveket, progra-
zott anyagokat;
9 a feladatok nehézsége feleljen meg a tanulok képességének (a tul nehéz fela-

2t szorongést valt ki), ennek érdekében idénként alkalmazzunk differencialt hazi




feladatot, azaz a jobbaknak a tananyagon tilmutatd, a gyengébbeknek felzasiuins
tato jellegl feladatokat jeloljiink ki.

2) Rendszeresen adjunk révid feladatokat, s ne ritkdn sokat.

A fenti szabalyok betartasaval megszakithatjuk azt az 6rdogi kort, amein
gyengébb tanuldk sorsat gyakorta jellemzi, vagyis: a hazi feladatot nehéznek
kevéssé sikeres a megoldasban, azért kevésbé szivesen végzi, kevesebb ¢
fektet bele, még kevésbé eredményes, tovabb né a kudarc esélye.

3. A sgiildk szamara vilagossa kell tenni, hogy mit varunk el télik:

segitsenek a gyereknek?
¢ a tanulas feltételeit teremtsék meg?
ellen6rizzék, felugyeljék a munkat?

Vizsgélatok az mutatjdk, hogy a sziil6i ellendrzés — killonosen a gyengébb wamu
16k esetében — noveli a teljesitményt.

4. A hazi feladatot rendszeresen ellendrizni, értékelni kell, killébnben a tanuiil
nem torekszenek a szinvonalas megoldasra, megelégednek azzal, hogy valzms
tessék-lassék modjara papirra vetnek. Empirikus vizsgalatokban 6sszehasonimms

tak hiarom szitudciot: nincs hazi feladat, adnak hazi feladatot, de nem értékelit. &

érteékelik a hazi feladatot. A leggyengébb teljesitményt a hazi feladat nélkili cam

port nyujtotta, az értékeletlen, visszacsatolds nélkuli hizi feladatnak kicsi a hazass

mig az osztilyozott, ért€kelt, kommentalt hazi feladat jelent&s hatdst gyakoss
(Walberg—Paschal, 1995: 269.) A gyors, részletes, egyénre szabott visszacsarius
eredményesebb, mint a késleltetett, altalinos és az egész osztalynak sz616.

A hézi feladat javitisa idSigényes. Megfelel$ segitséggel ez a feladat eseteniems
a tanulokra bizhato, s ezt a munkit eredményesen végezhetik a pedagogia: zss
szisztensek is.

5. Vilagosan kozolni kell a tanulékkal a hazi feladatok elkészitésének a szate
lyait s a mulasztds konzekvenciit. Kivanalmainkat kovetkezetesen érvényesizem
kell, de indokolt esetben lehetSséget kell adni az el nem készitett feladatok posie
sara. A hazi feladatok lehetnek sgdbeliek, s ezen belul is megkulonbéztethetdk 2 sa

fogalmazasban elmondandé, tankényvbél vagy mas forrasbdl elsajatitott anyvagse
szek, és lehetnek #risbeliek, mint a munkafiizetek, feladatlapok kitoltése, a tankan
kérdéseire adott valaszok, fogalmazasok, hazi dolgozatok, naplok stb., tovabas
gakorlati cselekvéses feladatok (tirgyak megformalasa, gy(jtémunka). (Arends, 1997
79-80; Fehér, 1997; Nagy S., 1997: 98-102; Takacs, 1965; Walberg—Paschal, 1995
268-271.)
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A médszerek kivalasztasa

Az eddigickben megismerkedtiink az oktatasi folyamatban hasznalatos legfon- }

il “osabb médszerekkel. A bemutatottakon kiviil szaimos modszervarians, illetve egyes ‘

i antargyakban alkalmazhaté sajatos modszer 4ll még rendelkezésiinkre. Az ered- |
ményes tanftisnak eléfeltétele a médszerek széles skdldjanak ismerete, gyakorlat

z’kalmazasuk elsajatitisa, de legalabb ennyire fontos az, hogy az adott helyzetben a :
-gmegfelel6bb mddszert valasszuk ki.

A médszerek optimalis kivalasztasihoz sziikséges

* az egyes modszerek lehetGségeinek alapos ismerete (ehhez a tudashoz kivant

hozzéjirulni ez a fejezet),

a modszerek kivalasztisat meghatirozé szempontok ismerete (a tovabbiak-
ban ezek kéziil mutatjuk be a legfontosabbakat),

a szempontok és a médszerek kozotti dsszefiggések megfogalmazasihoz a |
konkretizilhat6 elméleti ismeretek megléte (ehhez nyvjt alapokat az egész
konyv), |
* jartassig a pedagogiai dontések meghozataliban (ehhez gyakotlati feladatok- :
kal kivinunk segitséget nyjtani).
A gyakotld, sét a tébbéves gyakorlattal rendelkezé pedagbgusok szamira sem egyszerd

=ladat a médszerek kivalasztisa., Sajat vizsgalati eredményeinkkel (F alus—Go]nhofer—Kot5chy— '
- Nadasi-Szokolszky, 1989: 60—65) Osszecsengenek Babanszkij (1981: 85) megallapitasat:
A legnagyobb nehézségeket minden pedagégus sziméra az oktatdis moédszereinek az ora
chatval, a tanulék sajatossagaival, a tartalom jellegzetességeivel vald 6sszehangolisa okozta.
~zeknek a nehézségeknek az okit abban kell keresniink, hogy a pedagégusok rosszul ismerik
: modszerek lehetéségetit, hatékonysaguk feltételeit, bizonyos didaktikai feladatok megoldisara
216 irinyultsagukat. Nem jelentéktelen ok az sem, hogy a tanirok képtelenck az 6ra tervezé-
ckor dtlatni a médszerek kivalasztisat komplexen meghatirozé dsszes kritériumot: az oktatis
apelveit, céljait, feladatait, a tanuldk, a tartalom, az oktatési feltételek lehetSségeit.” A peda-
2ogusok egy rétege kialakit 2 maga szaméra egy eredményesnek tiné médszert vagy modszer-
-ombindcid, s ezt alkalmazza a konkrét feltételek figyelembevétele nélkiil. Babanszkij nyoman
“oben az esetben ,sz7ereotip” dontési szintr6l beszélink. Vizsgilatunk tantsiga szerint a peda-
>gusoknak mintegy 20%-a ezen a szinten dont a médszerek alkalmazasarol. Babanszkij ,,p74-
7 sserencse” tipusu doéntési szintrdl beszél azokban az esetekben, amikor nem valtozatlanok
: modszerek, a pedagogus valtogatja azokat, de a valtoztatas alapja egy-cgy kiragadott elv,
“zpasztalati megfontolds, a konkrét helyzet egyes tényez8inek szaimbavétele. A pedagdgusok
Tuntegy 60%-a térekszik ilyen médon figyelembe venni az adott szituicié kivinalmait. Fzen a ‘
zinten belill lényeges killonbségek vannak a figyelembe vett szempontok szima, a mdédszerek ‘
#jatossigainak ismerete, valamint a szempontok és médszerek kézotti Gsszefliggés megalapo- 1
ottsdga, mélysége szerint. Altaliban azonban az Osszefliggések megmaradnak a jozan ész,
mindennapi tapasztalatok szintjén. (Példaul: Ha vannak eléismeretek, akkor megbeszéliink,
2 nincsenek, magyarazok.) A pedagégusok szakmailag legkulturaltabb 20%-a hozza meg
“ontéseit viszonylag tébb szempont figyelembevételével, a modszerek és a szempontok kozotu

]
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racionalis alapokon nyugvé pedagdgiai, pszicholdgiai Osszefiiggésekre épitve. Fz Babanszix
terminologidja szetint az ,optimalizdlt dontés”. Idedlis dintést az Hsszes lehetséges kritérium fzve
lembevételével lehet hozni. Erre a gyakorlatban ritkan van példa.

De melyek a médszerek kivalasztasinak kritériumai? Ezek 1. az oktatds torvéns-
szerségei (illetve alapelvei), 2. az oktatds céljai és feladatai, 3. az adott tudoman
tantargy, téma tartalma és modszerei, 4. a tanuldk tanulési feltételei (életkori, felks
szultségbeli, az osztilyk6z0sség fejlettségébdl fakado), 5. a kiilsé feltételek sajaros
sagal, 6. a tanarok lehetSségei.

Lassuk e szempontokat kissé részletesebben!

1. Az oktatds tirvényszerdiségeit tikr6z6 elveket részletesen kifejti az oktatas fo-
lyamatardl szol6 fejezet (IX.). Figyelembevételitk elsésorban azt teszi lehetéve
hogy kizarjuk a vilasztisbol az ezen elveknek nem megfelelé médszereket.

2. A ktilonb6z6 célok clérésében az egyes modszerfajtik eltérd hatékonysages
alkalmazhatok. A tandri kézlésen, az olvasison alapuld, gyakorta reproduks
modszerek alkalmasak nagy mennyiségli ismeret viszonylag gyors elsajatitasars
megjegyzésére, megértésére. Az egyéni, 6nallé tanulas képességei a kiselGadasokka.
a laboratdriumi médszerekkel, a tanulasi szerz8désekkel fejleszthetd, mig a szocials
képességek formalasara a projektmédszer, a kooperativ modszerek, a szimulacic =
legalkalmasabb.

3. A fananyag tartalma, a feladat jellege a pedagbgusok altal leggyakrabban figye-
lembe vett médszermeghatiroz6 tényez6. A nehezebb, elvontabb, a gyerckek ta-
pasztalataitol, el6zetes tanulmanyaitdl tavolabb esé anyagrészeket a magyarazas
illetve az cl6adis, a tobbi anyagrészt a gyerekek 6nallé munkajit beépité meghe-
szélés (vita, k6z0s problémamegoldis) médszerével dolgozzak fel a pedagégusok

A tananyag mennyiségének novekedése, a sz(ikos idSkeret a tanari kozlés el6ee
be keriilését vonja maga utan. ,,Ha kevés idém van ra, akkor inkibb magyarazok.
ha t6bb idém van ri, akkor johet a felfedezé moédszer, hogy 6k probalkoznak.
kisétleteznek, s 6k vonjak le a kisérletekbdl a megallapitisokat” — fogalmazza meg
az Gsszefiggést egy tanité. (Falus—Golnhofer—Kotschy—M. Nédasi—Szokolszks
1989.)

4. A tanulék kiilonbizd tnlajdonsagai 1ényeges moédszermeghatirozé tényezék. Az
bletkori sajatossigok — amelyeknek egyre kevésbé tulajdonitanak meghatirozé sze-
repet — cleve kizarnak bizonyos médszereket. A magyarazat az alsé tagozatbas
csak ritkdn, az el6adas a felsGben is csak esetenként alkalmazhaté stb. Egy gimnz-
ziumbol altalinosba keriilt kolléga fejtette ki: A gyerckekre utalé szempontok
kozul az elSismeretek szintjét veszik leggyakrabban tudatosan figyelembe a méd-
szerek megvalasztasakor. Az Osszefuggés egyértelm@: mobilizalhaté elGismeretek
esetén a megbeszélést, ezek hianyiban a kozlést valasztjdk. (,,Akkor figyelnek, ha
olyan dologrél van sz6, amit még abszolut nem hallottak, vagy hallottak rdla, de
nem tudnak sokat réla. Példaul multkor a Foldrél volt szé, a foldrészek hogyan
valtak el, a jégkorszakrol. Akkor hagytik, hogy beszéljek. Amikor viszont 6k tud-
nak valamit, példaul az Grhajokrol, akkor én nem szélhatok.”)
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A gyerekek aktualis hangulatat, kivansagat is figyelembe kell venni. ,,Ha latom,

=v ellaposodik az 6ra, jatékos megoldast valasztok.” (Falus—Golnhofer—Kotschy—

‘ Nadasi-Szokolszky, 1989.)

S torvenT- 1 5. A kiilsd, targyi feltételekre ugyancsak tekintettel kell lenni. A demonstracionak, a

udom:n crletnek, a tanuldk 6nallé munkéjanak, a vita modszerének alkalmazasara csak

pn1, felks cxor kertlhet sor, ha megfelel§ eszk6zok, mozgathaté székek, a viszonylag ala-

< Sajat 4 nv osztalylétszam stb. rendelkezéstnkre all.

S végll maginak a pedagdgusnak a személyisége, felkésziiltsége, adottsagai,
=odszertani kultirdja sem elhanyagolhaté médszermeghatirozé szempont. (V6.:

‘ ; ¢s XIX. fejezet.)

lehetove A pedagbgusok az iskolai gyakotlatban a mdédszerek vélasztasanak és eredmé-

ot ] =s alkalmazasianak szamos szempontjit és ezek kilonféle kombinacidit tartjak

DOYVSaigEa -m elétt. (Falus, 2002: 232-260.)

” >:~  Osszefoglalés

ngye- g A fejezetben megismerkedhettiink a stratégia, a modszer és az eljaras fogalmai-
CICKCE T2 | L. A stratéga meghatarozott célok elérését szolgalé modszerek, eljarasok, eszko-
agyarzzar 1 <, szervezési moédok rendszere. A célok szerint megkilonboztettiink az infor-
10 megbe- TacI0 tanitasara, a fogalomtanitisra, az elemi készségek tanitdsira, a szocialis és
Zus | | alasi készségek tanitasira, valamint a gondolkodas fejlesztésére szolgald tanitési
watégidkat. A stratégiak masik csoportjat a kulonféle célok elérését biztositd, sa-
s szabalyozaselméleti felfogast tikr6z6 stratégiak alkotjak, mint amilyen a nyilt
cratds, a programozott oktatds, az adaptiv oktatds és az optimalis elsajatitasi
watcgia. Az oktatdsi modszerek a tanar és a tanuld egylittes tevékenységének az
| <ratasi folyamatban lényegében azonos médon ismétlddé részei. A modszereket
‘ portositani szoktik az informaciok forrasa, a tanuldk altal végzett tevékenység
yezok A | -ze, a logikai iranyultsag dominanciaja, valamint a didaktikai fajtdja szerint. Eb-
Ar02 : ‘ wen 2 fejezetben az altalanos — a tébb tantargyban és kilénb6z6 életkorokban
2ZOZETDET resznalhaté — médszereket mutattuk be, mint az el6adas, a magyarizat, az elbe-
gy grmmi 1 -5, a tanul6k kisel6adasai, a megbeszélés, a vita, a szemléltetés, a laboratériumi
CINPONToY ] =odszerek, a projektmddszer, a tanulasi szerz6dés, a kooperativ moédszerek, a
DE 2 MO ‘ mulacio és a jaték, a tanulmanyi kirandulds, a hazi feladat. Ezeken kivil a tani-
SINETE ! < és a kulonb6z6 szaktargyak tanarai sokféle modszert, eljarast alkalmaznak,
yelnek, = 1 nelyekkel a tantargy-pedagogidk keretében ismerkedhetiink meg.
L rOia, ¢ [ | Az egyes mobdszerek ismeretén tul fontos annak az eldéntése, hogy melyik
gV rudciéban melyik médszert célszerd alkalmazni. A moddszerek kivalasztasakor
nt ok tud- ] <intettel kell lennink az oktatds altalanos torvényszertségeire, alapelveire, az
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eltérs célokra, a tananyag tartalmara, a tanuldk sajatossagaira, a kiilsé targyl feluss
telekre €s nem utolsésorban sajat személyiségiinkre, felkésziiltségiinkre. A mu
szerek kilonb6z6 munkaformik keretében alkalmazhatdk, megvaldsitasukar ae
oktatasi eszk6z0k széles skildja segiti. EzekrSl a XII-XIV. fejezetekben lesz sz
kolesonds kapesolddasaikat a X. 3. dbra szemlélteti.

Feladatok

. Csoportositsa a fejezetben szerepld oktatasi modszereket

a) az informacié6 forrasa szerint,

b) a megismer6tevékenység alkoto jellege szerint,

¢) a logikai irany szerint,

d) a tanulasiranyitas jellege szerint,

¢) az oktatési folyamatban bet6ltott szerepiik szerint!

Ha ismer mas moddszereket, azokat is sorolja be az egyes csoportokbal!

- Vélasszon ki egy-egy anyagrészt sajat szaktargyabol, amelyeket az egyes okrazis
stratégiakkal lehet feldolgozni! Indokolja, miért az adott stratégia a legmegfele
16bb! Tervezze meg egy anyagrész feldolgozasat egy adott stratégidvall

- Az egyes modszerekhez valasszon megfelel§ tananyagot! Jelslie meg, hogy =
adott anyagrészt egy adott életkorban miért éppen az adott modszerrel célszert
megtanitani!

. Valasszon ki egy médszert, s tervezze meg egy anyagrész részletes teldolgozs-
sat, ellenGrizze, hogy a médszer eredményes alkalmazasanak feltételei teljesai-
nek-el

. Készitse el egy-egy téma el6adisinak véazlatat
a) hierarchikus,

b) szekvencialis,
¢) tobb szemponti elemzd,
d) halédiagramos felépités szerint!

. Egy el6adis tervében killonos részletességgel itja le a figyelem fenntartisanas
lehetséges modjait!

- Bgy magyarazatot alkalmaz6 tanitasi 6rat elemezve itja le a bemutatott példa-
kat, értékelje azokat a kényvben megfogalmazott szempontok szerint, tiria &
a példa—szabily, szabily—példa, szabaly—példa—szabaly sorrend( feldolgozas
moédokat!

Itja ki egy magyarazatbdl (tanodrai €l6megfigyelés sordn vagy video-, illerve
hangfelvételbdl, esetleg gépelt éraleirasbol) a magyardzé szavakat! Elemezze
ezek funkcioit (milyen gondolkodasi méveleteket tiikréznek); irja ki a bizons-
talansagra utald, illetve toltelékszavakatl!




TXTATAS STRATEGIAI ES MODSZEREI

Eov témahoz fogalmazzon meg cimeket tanuléi kisel6adasok szamaral
Fogalmazzon meg egy tanulasi szerz6dést!

Tervezzen meg egy projektet!

~ Tantargya keretein belil milyen célbdl és hova tervezne tanulmanyi kirandulast?
I\Dportosusa az egy tanitisi 6rin elhangzott kérdéseket gondolkodasi szintjik
zerint. (Bloom taxonémija alapjan!) Allapitsa meg az egyes kérdéstipusok el6-
‘ordulési aranyait!

- Készitsen interjut egy tapasztalt pedagdgussall Kérdezze meg, milyen gyakran

2d fel hazi feladatot, milyen célbdl, milyen nehézségli, mennyi munkat igénylé
ccladatot ad fel, alkalmaz-e differencialt hazi feladatot, hogyan ellenérzi a hazi
‘eladat megoldasat!
Készitsen interjut 2-3 pedagdgussall Kérdezze ki 6ket arrdl, hogyan dontik el
,\‘-cgy téma tanitisakor vagy egy-egy orara torténd felkésziiléskor, milyen
modszert alkalmaznak! (Milyen szempontokat vesznek figyelembe?) Aﬂapma
meg, milyen dontési szintrd] van sz6 az egyes esetekben!
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