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5. TINÍTÁst STRATÉGIÁK

hze|zfeiezetbenfervázo|tanyagrészek1s|sorktilonboz 
pedag giaim d-

Szert' tanítási Stratégiát uorr,r1t"tát"r.t. Ezek koztil nem sok olyan akad' amelyik

kifeiezett.' .r"k a médiaokt.tárb"n lenne használhat : legtobbiiiket ugyan-

ilyen hatékonyan lehet alkalmazni például a torténelem vagy a társadalomisme-

ret oktatása során is. A médiatanarot azonban az id ksorán kifeilesztettek olyan

tanítási technikákat is, ,*.ly.k , 
^ia, 

,ruureriilettik tantervi elemeit do|gozzák

fel. Az a'ábbiakban hat ilyet vesziink szemtigyre: a szovegelemzést, a kontextuse-

'emzést, 
", 

.r.J,'iu1mányt, a fordítást, " 
,rit,ráci s gyakorlatot és a médiaszo-

veg-alkotart. ar'.irá naro- .r.r. r.árul inkább ,|"^ri'ir1legíí, míg a második há-

rom inkább gyakorlati. Ebbe n 
^ 

Írirrrtben ismét nagyrés zt a korábbiakban már

publikált ,"rrir"r, ,. gédanyagokra tá*urrkodom, .ls 
-sorban 

a londoni lrodalom-

és Médiaoktatási Kozpont t i"auanyaira. (Pl. Bazalgett e, !989;' Bowker ' 1'99I;

British Film lnstitute, 2000.) Természetesen ez a lisá nem oleli fe]' az osszes sz -

ba iohet ,"rrirlrl technikát , ar'i^tanelég i l illusztrálj a azt) milyen sokféle m d-

szer koziil válogathatnak " -á"r"nar"ok. A felsoroltak kozott vannak ugyan

olyan m drr.r-.i, amelyek barmily.n életkorír diákokkal mííkod képesek, de a

hangsrly,,á..,nk,amostels sorbana11-18éveskorosztályonvan.

Az ismertetend m dszerek és otletek mogott meghrz dnak bizonyos kérdé-

sek és el feltevések a tanul stermészetére vonatkozolag. Mint már jeLeztem' a

diákoknak van egy i adagel zetes tudásuk a médtár l' - s t, szinte biztos' hogy

j val tobb, mint-" áuui ,un arg.r.téb.r,. Van némi tgazság abban a megállapí-

tásban, hogy a médiaoktatás ^Z',^on ^rgy' 
ahol már nem atanár a szakért 'Ez-

zel egyiit, uronu"r, számos d.;;;;, #i, a,diákok nem tudnak, és amit a taná

rok fontosnak tartanak -.rr"rrr?"ni. A diákok meglérr tudása és az rij ismeretek

átadásakozotti viszonyra a kotet IlI. részéb.n tér& majd vissza b vebben'

S zÖvEGELBl'lzÉs

A szovegelemzés mint m dszer lesz val színíj|eg
-^ 

iZa"rZg,usoknak, 
akik korábban irodalmat vagy

Fontos azonban áegktilonboztetni egymást l a

a leginkább ismer s azoknak

mííuérr.ttorténetet tanítottak'

szouegelemzést és a tartalom-
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D=4 Buckingham: Médiaoktatris

elemzést, noha mindkét m dszer haszonnal alkalma zhat a médiaoktatásban.A tartalomelemzés nagy hagyományokkal rendelkez tudományos kutatási m d-SZer a kommunikáci kutatás tertiletén, amely egy aránylag kiterjedt szcjvegkor-pusz kvantitatív, mennyiségi elemzését jelenii, ,l, rrtrr.'L.gn atározottk dokvagy kateg riák szerint. Ennek keretében a diákok például felmérhetik ktilonbo-z jságokban a szoveg és kép vagy a reklámo k arányát' cisszeszámolhatják, hogyadott mennyiségÍí reklámban hány férfi és hány n szerepel, milyen szerepekben.Ez igen id igényes lehet, ktilonosen ha rai keretben vé-gezzuk el nye azonban,hogy bemutatja a hipotéztsek tesztelésének és egy nagy mintán beltil el fordulmintázatok felismerésének egy szigor tan tudományos m dját.
A szovegelemzés ezzel szemben inkább egy kisebb minta mélyebb elemzésétteszi lehet vé' 

-Altalában 
egy konkrét ,rou.fr'"gyon részletes vizsgáIatára kon-centrál, és tcibbnyire maguk az elem r"r, ,rár.g.L is aránylag rovidek: egy-egyfénykép, reklám' egy film expozíci ju, ,gy trailer vagy vid"eoklip. A szoveg-elemzés a kiválas Ztott szciveg(rérr) n"gyo' alapos vízsgálatát és kovetkezeteskérd re vonását jelenti. Célja, hogy 

" 
Jiatot szokjanak le arr i, hogy elsietett,felszínes kovetkeztetéseket vonnak le, és tanulják meg érvekkel alát ámasztanimondanival jukat' Ez a fajta elemzés magában fogla|1u ,,u, ismer s idegennétételét'', amikor a diákok j szemmel néznek valamire, amit már korábban isnagyon j l ismertek, de ez ttal azt vizsgálják kozelr l, lrogyan készrilt, milyenrészekb l áll és vajon miért. Ennek során a diákok ,aebrríÁek, hogy az audio-vizuális szcivegeket is épprigy ,,olvasni'' kell, mint a tobbi szovegfajtát.

Nézztik most meg alaposabban, hogyan végezhetik eLl aiatot egy adottszoveg, például egy tévéreklám szovegele mz Íeldolgozását A médiaoktatás-
ban gyakran használt megkozelítés részben a szemiotika eredményeire támasz-kodik és három Í részb l il. (Lásd Masterman' 1980.) Az elemzés általábanleír ssal indul: a diákok sorolják fel, mi mindenb I ána szciveg a látvány,illet-
ve a hang szintjén. Itt a tanár megteheti például' hogy elt"k"i1a a képerny t,hogy a diákok csak a hangsávo t Íigyeljék, majd ír1ák le, milyen volt a Zene) ahangeffektek, a nyelvezet, a beszél (k) hangrrí''., a csend Szerepe stb. Ezutár-r atanár lekapcsolhatja a hangot, és a diákokna k ez ttal csak a látiányrake1l kon-centrálniuk, akár rigy is, hogy egyszerre csak egy-egy kimerevített képkockátfigyelhetnek meg. A kérdés részben az, mi láthat a képen - a korny ezet) a szí-nek' a testbeszéd stb. _, d. fontos az is, hogyan: a gépáIlás' a kompozíci k' avilágítás stb' Megkérhetjtik a diákok"t, t'og| bontsák Íel a filmet beállításon-
ként, és figyeljék meg alaposan, milyen 

^z 
áwrzetés azegyikb l a másikba, illewemilyen a vágások ritmusa. Végtil pedig osszegezzék, hogyan állnak ossze mind-ezek a tényez k egységes szoveggé.

Csak ennek a részletes leír folyamatnak a végeztével lehet továbblépni akcivetkez elemzési szakas zba: a szoveg jelentésének feltár ására. L,zt megintszisztematikusan érdemes végezni: végigvenni, a szoveg melyik eleme milyen asszo-
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II. rész - A dolgok állása

ciáci kat ébreszt, milyen konnotáci kkal bír. A diákok megvizsg á|hat1ák például
az egyes képek, a kornyez e\ a Zene által keltett asszociáci kat, vagy azt, hogyan
képes avílágítás' a hang vagy a színhasznáIat megteremteni egy bizonyos han-
gulatot, Yagy hová helyezi a kameraáIlás a néz t a jeleneten beltil. Ennek a
munkának .gy hasznos m dszere lehet, ha megkérjiik a diákokat, képzeljék el'
hogyan váItozna meg a szoveg jelentése, ha a fenti tényez k koztil egyetlen-
egyet Így vagy Írgy m dosítanának, például más lenne az egyIk szerepl , va1y a
Zene) vagy a grafika. Fontos elemzési Szempont ebben a szakaszban az,,inter-
textualitáS'' - a diákok gondolják végig aztis, milyen más szcivegekre vagy míí-
fajokra utal, hivatkozik az á|tdruk vizsgáIt reklám.

Ennek végeztével kovetkezhet a harmadik Íázis, amikor a diákokat arrabá-
torítjuk, alkossanak ítéletet a szoveg egészére vonatkoz |ag. Ezek az ítéletek
vonatkozhatnak a szovegben felismert értékrendre va1y ideol giai tartalmakra
is _ egy tévéreklám esetében például azokra az eszkozokre, amelyeknek a segítsé-
gével el akarja veltink hitetni, hogy a kérdéses termékh ez pozitív értékek társul-
nak: ,,természetes'', ,,otthonos'', ,,szexi'', ,,tudományos'' stb.' illewe hasznáI ja
valamiképpen jobb emberré válik álta|a (például vonz bb{ sikeresebbé vagy
kifinomultabbá). Az e\emzésnek ebb l a részéb l a diákoknak azt kell megérte-
nirik' milyen m don Íogalmazza meg a szoveg ezeket az áI|Ításokat, majd ennek
nyomán ítéletet alkothatnak magukr l a sugalmazott értékekr l. Az ítélet
azonban vonatkozhat magának a sz vegnek a ,,min ségére'' is, vagyis arra'
mennyire sikeriilt elérnie kitíízott célját, meggy zte-e a néz t arr I, amir l
meg akarta, illetve eljuttatta -e hozzá a kívánt tizenetet. A ,,min ség'' kérdése
ebben az esetben az esztétikai élvezetet is magában foglal ja: a diákoknak fel
kell ismernitik azt is, milyen m dszerekkel sikertilt (vagy miért nem sikerrilt) a
sztivegnek mondjuk izgalmat vagy vágyakozást keltenie, energiát sugáro znia.

Mindez persze nem azt jelenti, hogy a szovegelemzés mindig ennyire világo-
san tagolt, j I kovethet folyamat: mint majd a 7. Íejezetben látni fogjuk, egy
szoveg jelentésének megfogaImazása egészen komoly vitákat is kiválthat a dtá-
kok kozott' nem is sz lva arr l a kérdésr l, milyennek ítélik meg a szoveget
osszességében. A cél azonban nem aZ) hogy a végére egyetértés alakul;on ki,
vagy egységes álláspont Íogalmaz djon ffi B, hanem az, hogy a diákok gyako-
rolják a szisztematikus és szigorri m dszertani elveken nyugv elemzést.

A szovegelemzés gyakorlása terméSzetesen feltéte\ezi .gy bizonyos szaksz -

kincs vagy metanyelv elsajátítását és használatát is, például a gépá|Iások vagy a
beállítások leírásánál. Fontos azonban, hogy az eIemzés ne meriiljon ki egy ilyen-
fajta mechanikus, rutinszeríí, oncél tevékenységben _ a szakkifejezések hasz-
ná|ata mindig legyen indokolt, és kot djon a feladat egészének céljához. A szo-
vegelemzésnek ezen feltil mindig legyen gyakorlati aspektusa is. A diákok
,,dekonstruáljanak" ,8y képet, bontsák fel osszetev ire, és mindegyiket lássák
el egy-egy analitikus címkével, vagy készítsen ek storyboardot az adott mozg -
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képhez stb' Ezt azután 
'ouu,b!.lehe-t 

vinni például egy olyan feladattal, amikora diákoknak 
"talált'' képekb l kell -oniai* alkotni, vagy rovid fot sorozat-

i;;*:l.T,.f, 
'ff 

Íi,:'J:?:;,:*::l*Í:: "-.::a::t 
ií? csak n m ugáb un,

nítása : csak akko,'.,yá, é,t.lm-et, r.' "'.a''i]l; J''il';Í:T' ;:i?*:I':Tkell alkal mazni, és gyakorlati felad"tok ,o.án pr bára tenni.

Ko Nrrx T UsEL pu z És

A szcivegelemzés' mint láttuk, kiemeli a szovegeket eredeti kontextusukb l' éselszigetelten foglalkozik velrik. E, ugy* lál.r'., 
"r."' h-o*, ,''o.*.nn é tegye azismer st'" és lehet vé tegye a terméke''y .á.rod áIkozÁt, ;;;rgrannak a magaveszélyei' Ha viszon t eze-n t l a.lapos"' ;.;;)sgáljuk 

" 
,r.iu.g.k kontextusát is,

Í*?['J:ffi|Tr." 
médianyelv és t'et -írit kul.rfog"l"-;"" gyártásés a ko-

Hasznos lehet például, ha ráirányítjuk a diákok figyelmét az olyanrészle-tekre' amelyeket máskor talánfigyelmá r.i"ul n"gyn"il, 
" 
ril-.r. va'ytévémíí-sorok nyit - és'zár képsorai például sok fontos informáci t tarta Imaznak arravonatkoz lag' ki az adott szciveg. célkcjzcinsége, és mi volt azegyes résztvev kszerepe a gyártási folyamatban. A tévés f círiek Ía Írlui^t" ourau"r éppen az,hogy beazonosítsa a szándékolt kc'zc'nsu*.,, és megsz lítsa ket. El fordul'hogy rcividen ossze is foglalják, miben i:]ák'a míísor legfontosabb vonzerejétaz adott néz k számára, peruaaa fontosabb ,r.r.pl k' helyzetek felidézésével.Ezeknek a részekn'k 

" 'é'zletes sz vegelemzése általtábansokat elárul arr l,milyen el feltevésekkel éltek a gyárt ka célkcizonségre vonatkoz lag. A Í címés a stáblista sok informác i t tartalmaz arr l is, ki gyártottaa filmet, kik for-galmazzák' kik birtokolják a szerz i jogokat, és melyik résztvev nek mi a funk-ci ja a gyártási és forga]mazásifolyamlturr'. pr.t nek a ftnyez knek a számba-vétele segít ráébreszteni a diákokat 
".." ir, milyen pénzugyi (és esetlegideol giai) érdekek állnak u foly"-ntJ lu".'ju. n. Ezt"'r.Jr'it át talán gy uleghasznosabb alkalmazni, ha van egy cjsszehasonlít dimenzi ja is, példáulamikor a cél két krilonboz cekcizc;rr"se'*r.l'u"t, de azonos m Íaj(l tévém -sor cjsszehasonlítása' vagy annak uirrgai"t", .nilr.n krilonbJzá -odon kezeli

i::;:#:': ÍjrÍilT;.uu'oést 
két méáiatermék, amelyeke t eltér gyárt vagy

Érdemes megnézni azt is, hogyan reklám ozna.kés forgal maznakegy adottszciveget ktilc;nbc;z kozcjnségek számára. Ennek keretében meg lehet vizsgálnia televízi s míísor jságokat] vid.or."t"rog";oiur, kirakati ..ílá-unyagokat'posztereket és hirdetéseket, prom ci s noj"pot at, trailereket és sajt kozlemé-nyeket' A médiavállalatok gi"k'"n már eleve osszeállítanak egy adott termékre
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II. rész - A dolgok állása

vonatkoz sajt csomagot' amelyb 1 számos hasznos informáci t ki lehet gy j-
teni. Ezt az anyagot a diákok értékelhetik olyan Szempontb l is, mi mindent
á||ít a szovegr l és hogyan igyekszik népszeríísíteni. Sok esetb en azt fogják ta-
pasztalni' hogy a marketingstratégia tobb ktilonboz médiumra is kiterjed, és
számos ktilonfele váIlalat egyiittmííkc;dését Íeltételezi, akár globális léptékben.
Ha van erre lehet ség, érdemes osszevetni ugyanannak a médiaterméknek a kri-
lonboz országokb l származ prom ci s anyagait abb l a szempontb l, vajon
melyek azok a krilonbségek, amelyek az eltér kulturális háttérb lad dnak.

A diákok gyííjtsenek inform ácí t arr l is, milyen Íogadtatásban részestilt a
termék _ nézzenek utána a szakmai sajt ban, keressenek kritikákat az országos
lapokb l vagy az internetr |, derítsék ki a nézettségi és bevételi adatokat. Ennek
segítségével végiggondolhatják, mennyire sikeresen érte el a termék a célko-
zcinséget - vegyék azonban figyelemb e azt is, mennyire megb ízhat k az általuk
felhasznált inform áci Íorrások, illetve azt' hogyan forgatják vissza ezeket az
adatokat a gyárt k a további tervezésbe. El fordul, hogy a diákok azt tapasz-
talják, a médiavállalatok szántszándékkal egymásnak ellentmond informáci -
kat adnak ki egy adott termékre Vonatkoz !ag, hogy a bizonytalanság is fokoz-
za a néz k kíváncsiságát. Mindent cisszevetve, ezek a Íeladatok segítenek a
diákoknak felismerni a médiaipar tevékenysége mogott megh6z d fazdaságl
motiváci kat - de azt is' mennyire kockázatos is minden ilyen válla|kozár, Js
milyen er s a piaci verseny.

Az eddig említett feladatokba talán a vizuális médiumok esetében a leg-
konnyebb belevágni,bár az ilyen jellegíí kontextuális inform áci egy sor más médi-
umra vonatkoz lag is rendelkezésre áll. A popzeneipar például kiilonosen gytimol-
csoz m don tanulmányozhat , hiszen a diákok elemezhetik a cédéborít, kat, a
posztereket, reklámokat és mindazt a hivatalos és nem hivatalos rek1ámtevékeny-
séget, amely a sikeres el ad k tevékenységét kíséri. Ezek aZ anyagok gyakran na-
gyon is világosan mutatják, hogyan céloznak meg bizonyos termékekkel bizonyos
kozonséget, és hogyan határol dnak el egymást l az egyes termékek a piacon. Az
egyes érintett vállalatok kozotti cisszefon dásokat j l lehet tanulmán yozni a
zeneipar szaklapjai, a lemezkiad k sajt csom agjat, a rajong i weblapok és ma-
gazinok aIapján is, amelyekb l sokszor kirajzol dik az is, milyen harcok dril-
nak id nként a rajong k és a sz rakoztat ipar kozott. A diákok számára kiil -
nosen érdekes lehet megfigyelni azt, hogyan pr bálták bizonyos termékek az
id k során kib víteni (vagy megváltoztatni) az általuk megcélzott kozons égré-
teget' és hogyan ttikroz dik ez a csomagoláson és a marketing más elemein.

Az ilyen kontextuális elemzés trilmutat a szoveg puszta elemzésének szíík ho-
rvontján, és arra bátorítja a diákokat, hogy ne rigy tekintsenek a médiaszovegek-
re, mint amelyek a semmib l tíínnek fcil, hanem lássák be, hogy a marketingnek
kulcsszerepe van abban, hogy a termék eljusson a kiszemelt kozonséghez. Na-
gyon fontos azonban az is, a diákok ne gondolják, hogy mindez csak valamifé|e
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cisszeeskiivés, amelynek Során az ipar manipuláI1a az embereket. Ebb l a célb l
tanulságos megvizsgálni olyan termékeket is, amelyek nem jutnak el kozonsé-
gukhoz va1y nem hoznak hasznot (és, ne feledjtik, ez a termékek t rlnyom
tobbségét jelenti!), illetve végiggondolni azt is' milyen m don váItoztatja meg,
alakítja a saját szájíze szerint a kozons ég egy-egy szoveg jelentését _ akár olyan
m don is, ami a médiaiparnak nincs ínyére.

EsBrreNULIvtÁNYoK

A fent ismertetett kontextuselemzés jelenti a tágabb keretét aZ esettanulmány-
ír m dszernek is. Ebben aZ esetben a diákoknak az a ÍeIadata' hogy mélyedje-
nek el alaposan egy általuk kiválasztott témában. Persze fontos, hogy a médiata-
nárok legyenek érzékenyek a diákjaikat aktuálisan lelkesít szovegek és a
kozvéleményt éppen er sen foglalkoztat kérdések irán\ eZ azonban olykor na-
gyon fáraszt és id igényes. Van, amikor a tanár maga nem is képes osszegyííj-
teni a szukséges informáci kat, és ez a fe\adat is a diákokra hárul. Az ilyen
onáll kutatásnak és anyaggyÍíjtésnek azonban nagyon is fontos Szerepe van a

médiaoktatásban.
A legegyszerÍíbb esettanulmány egyetlen konkrét szoveg létrehozását, for-

galmazását és fogyasztását vizsgáIja. Bizonyos értelemben mindez nem más,
mint a fentebb tárgyaIt kontextuális elemzés kib vítése. Az rijonnan piacra do-
bott médiatermékek tanulmányozása kiilonosen sok tanulsággal kecsegtet: ér-
demes például elemezni egy Ír] tévémíísor, ifjírsági magazin Vagy film piacra
dobását, vagy egy j reklámkampány indulását. A diákok a fentiekben felsorolt
informáci kon kívtil esetleg megpr bálhatnak beszélni a gyárt k vagy a forga!-
maz k képvisel jével is.

Az esettanulmány egy másik fajtája során az avízsgáI dás tárgya,, hogyan je-

lenik meg ugyanaz aZ adott kérdés a ktilonb oz médiumokban. A diákok meg-
nézhetik például, hogyan hasznáIják az á|latokat a reklámokban, és elemezhe-
tik ennek néhány konkrét esetét alaposabban, kikereshetik, mit mond a

kérdésr l a marketinges szaksajt , hogyan Íogadja az 1lyen reklámokat a ko-
zonség, konzultálhatnak a témával foglalkoz civíIszervezetekkel és szabá|yoz
testtiletekkel. Egy másik lehet ség, hogy minél átfog bb m don megvizsgáIják
egy adott esemény, például a váIasztások vagy egy nagyszabásri sportesemény,
vagy egy helyi szinten fontos torténés médiavisszhangját. Ennek keretében le-
het ségiik nyílik annak tanulmányozására is, hogyan járja korbe egy-egy sztori
a sajt t, illetve hogyan vesz át e1y-egy médium egy hírt a tobbiekt l.

Egy harmadik lehet ség a médiakozonség tanulmányozása. Ezen beltil a diá-
kok végezhetnek egy kisebb felmérést vagy készíthetnek médianapl kat, és

ezek a|apján kovetkeztetéseket vonhatnak le a médiahasználati szokásokra vo-
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natkoz la8, de végezhetnek résztvev megfigyelést vagy készíthetnek interj -
kat is a kozonség egy-egy j I kortilhatárolt csoportjának (például egy konkrét
míísor vagy m faj befogad inak) tagjaival. Eredményeiket érdemes ut bb osz-
szevetnitik a hasonl , publikált mérési eredményekkel, például a nézettségi in-
dexszel, illetve nem csup án írásban, de kulonféle vizuális megjelenítési m dok
segítségével is bemutatni. Hasznos lehet a ktilonboz internetes források _ ra-
jong i klubok és f rumok _ látogatása is.

Végezettil, a diákok donthetnek rigy is, hogy egy konkrét médi avá|Ialat"
munkáját kívánják esettanulmány Íormájában megvi zsgálni. Ez nem feltétlentil
egy globális vállalkozás kell legyen: lehet egy kisebbség által tizemeltetett mé-
dium, egy helyi lap, de foglalkozhatnak valamelyik szabáIyoz testtilet munká-
!ávaI is - annál is inkább, mivel az llyen szervez d,ések talán szívesebben ny rj-
tanak segítséget a kutat munkához. Nem lehetetlen aZ sem' hogy a diákok
val ban munkát is vállalnak egy ilyen vállalkozásnál _ a kutatás m dszere eb-
ben az esetben a résztvev megfigyelés. Bármelyik m dsze rt váIasztiák is, min-
denképpen hagyatkozniuk kell az gynevezett ',bels forrásokra'', például a
vállalati hírlevelekre) a szaksajt ra és a PR-kiadványokra.

Az itt felsorolt esettanulmány-témák a média más és más aspektusaira he-
lyezik a hangsrilyt, de valamennyi lehet séget nyrijt a kulcsfogalmak kozotti
kapcsolat vízsgáIatára. Egy, 

" 
Big Brotberrel foglalkoz erettanulmány során

például az a|ábbi témák merrilhetnek fel:
Gy rtds: a gyártási folyamatok' a szponzorok és a mÍísorszolgáltat k, a

tobb médiumra kiterjed marketing, a globális forgal mazás
I'lyelu: a vágás, a vizuális stílus, a míiÍa1ok keveredése (a dokumentumfilm,

a Szappanopera és a vetélked elemei)
Reprezentdci : ,,realizmus'' éS hamisítás'

IáIása, erkolcsi értékek
Kozonség: nézettség, kritikák' interaktív

Egy ilyen esettanulmány elkészítése számos ktilonféle informáci forrás
hasznáIatával jár. Magának a míísornak a megtekintésén és elemzésén tril a diá-
kok áttekinthetik a Big Brother sajt visszhangját, a forgalm az k által kiac1ott
anyagokat, a weblapokat, a szaksajt cikkeit, de megkérdezhetik az ,,átlagnéz ',
véleményét is.

Ez a Íeladattípus nyilvánval an elvárja a diákokt l bizonyos alapvet kutatási
m dszerek alkalmazását, noha ezek áltaIában nem Szerepelnek az iskolai tanterv-
ben. Ezek kazé tartoznak az tnÍormáci gy jtés m dszerei - a konyvt ár vagy az
internet használata, médiavállalatok képvisel inek felkeresése, fe1mérés és megfi-
gyelés _, d. az is, hogyan lehet az Így gyíijtott informáci kat értékelni. 'q Jia-
koknak aligha okoz nehézséget például bizonyos informáci, kat kikeresni az tn-
terneten' azt azonban nagyon alaposan mérlegelniiik kell, mennyire megbízhat k

megrendezettség, a szerepl k kita-

tévémíísorok, kozonségreakci k
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ezek az adatok Ebben aZ esetben _ ahogyan minden más médiaszoveg eseté-
ben is _ a diákoknak tudatában kell lenniuk anrrak, hogy amit látnak, aZ nem a
val ság, hanem a val ság egy repre zentáci ja, amelyet kÍilonbo z érd'ekekkel
bír emberek hoztak létre, így minden ilyen informác i hoz kritikusan kell vi-
szonyulni. Ugyanez ahelyzet a kozonség kutatásánáI is: a diákoknak nem SZa-
bad megfeledkeznitik az általuk választott kutatási m dszerek és a mintavétel
korlátair l.

Végezetiil fontos az is, hogy a diákok tisztában legyenek vele, hogy egy
esettanulmány mindig csak egy példa, amely a tágabb osszefiiggések és tenden_
ciák egyetlen esetét mutatja fel. A médiaoktatás nem mertilhet ki abban' hogy
felhatalm azza a diákokat, hogy cisszegyííjtsenek egy nagy halom adatot aktuális
mániáikr l. Arra kell ket bátorítani, hogy képesek legyenek felismern i azokat
a nagyobb srilyri kérdéseket is, amelyeket ezek felvetnek. Ezért van jelent sége
annak is, hogy id& l id re bemutassák kutatásaik eredményeit a tanár és az
osztá|y el tt, illetve írásban is osszefoglaUák a legfontosabb tanulságokat. Az
ennek nyomán kialakul vita hozzájáruI ahhoz, hogy reflektálni tudjanak saját
gondolkodási folyamataikra.

FonoÍrÁs

Ez a megkozelítés els sorban a média nyelvére és a repr ezentáci kérdéseire
koncentrál' de kin het bel le egy kontextuális elemzés is. A ,,fordítás'' termi-
nus arra vonatkozik, milyen transzformáci k za1|anak le, amikor egy adott szo-
veg tobb ktilonfele médiumban vagy míífajban is megjelenik. Maga a m dszer
lehet analitikus épprigy' mint gyakorlati orientáltságri.

Az analitikusabb megkozelítés során a diákok megvizsgálják egy-egy konkrét
téma médiabeli megjelenítéseit, vagy azt, hogyan kertil felhasználásra Ügyanaz
a Íorrásszoveg ktilonboz médiurnokban, vagy kulonboz kozonségek számára.
Ide tartozhat péIdául ugyanazon torténet két filmes adaptáct jának osszehason-
|ítása, vagy annak vtzsgáIata. hogyan jelenik meg ugya naz a kérdés egy fikci s és
e,y tényszeríi bemutatásra torekv szovegben. Ennek során szisztematikusan
végig lehet nézní, mely elemek maradnak meg, és melyek változnak vagy cseré-
l dnek, és f leg mi lehet ennek az oka. A feladat tanulságaikozé tartozik, hogy
a diákok felismerik, milyen átalakulásokon megy keresztul egy szoveg Vagy téma'
amikor m Íajt vagy médiumot vált.

Fikci s míífajok esetében a diákok megvizsg álhatják, hogyan kezelik a kti-
lonféle médiumok például a szerepl k, a kornyezet, az id vagy a narráci kér-
déseit. Ennek keretében esetleg eljuthatnak arra a felismerésre, hogy amit az
egyik médium meg tud mutatni, azt a másik esetleg képtelen. TényszerÍí míífajok
esetében megnézhetik, hogy a krilonféle médiumok eltér témakezelése hogyan
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vezet sztikségszerííen elfogult ábrázoláshoz. Kozelebbr l is megvizsgálhatják pél-
dául egy olyan csoport esetét, amely áIta|ában egy bizonyos megh atározott m -

don kerii| ábrázoláSra a médiában, mint például a menekiiltek. Összegyííjthetik a
témára vonatkoz ktilonféle médiumokb l származ forrásokat, például híranya-
gokat, menekiilteket segít szervezetek informáci s anyagatl, s t akár fikci s fel-
dolgozásokat is, és megfigyelhetik, melyik milyen típusri informáci t képes egy-

áItalán kozolni. Ez a Íe|adat azért is hasznos' mert az is kideriilhet bel le, hogyan
befolyásolja a célkozonség kiléte a szoveg erkolcsi vagy ideol giai tizenetét.

Az ennél gyakorlatiasabb megkozelÍtés azt jelenti, hogy a diákok maguk is
lefordítanak egy szoveget az egyik médium k drendszeréb | a másikra, például
Írjsághírt tévés hírré, novellát filmre, illewe fordírva. Ha magához a filmkészítés-
hez nincsenek meg a technikai feltételek, akkor is lehet a novellábol forgato-
konyvet vagy illusztrált storyboardot készíteni. A munka során a diákok felisme-
rtk az egyes médiumok lehet ségeit és határait, és azt, hogyan váLtozhat meg a

szciveg jelentése a médiumok kozottí Íordítás során. Ezzel a m dszerrel a diákok
els kézb I származ tapasztalatokat szerezhetnek a ktilonféle médianyelveken
beltil érvényesiil ,,k dok és konvenci k'' mÍíkodésér l. Amikor például írott
pr zat szoveget fordítanak filmre vagy vide ra, szembestilhetnek aZ egyes szám
els személyÍí elbeszéI vagy aváItoz elbeszéI néz pont által felvetett problé-
mákkal. Ellenkez esetben, amikor filmet Íordítanak nyelvi szovegre, nem min-
dig lesz konnyíí megtalálni az egyes vizuális és hangeffektusok nyelvi megfelel it,
amelyek a hangulat vagy a fesziiltség megteremtéséh ez 1áru|nak hozzá.

Mindkét esetben fontos azonban kitérni a fentebb felvetett kontextuális kér-
désekre is. Az egyes médiumok lel'ret ségei és korlátai nem csupán a technologiai
kotottségekt l ftiggnek' hanem a gyártás koriilményeit l és a szándékolt kozon-
ség jellemz it l is. Az irodalmi mÍívek filmes adaptáci ival is azétt kell csínján
bánni az iroda|om rákon' mert ezek a fordítási problémák ott konnyen elsik-
kadhatnak. Ha irodalom rán osszehasonlítunk egy ,,k1asszikus'' irodalmi mÍí-
vet annak tomegfilmes adaptáci jával, gyakran az a kovetkeztetés kerekedik ki,
Logy aZ ut bbinak számos hiányossága van az,,eredetihez'' képest. Tény azon-
ban, hogy tobb milli val tobb ember |áttaBaz LuhrmannR me és l lia-adap-
táct ját, mint ahányan valaha is látták Shakespeare darabját színpadon, ezért
célszerÍíbb lenne mindkét míívet annak fényében megítélni, milyen kozonség-
nek szánták ket és milyen céllal. Mint ebb l is kitíínik, a médiaelemzésnek
egyaránt elemeznie kell a szoveget és a kontextust.

SzIrUÁCIÓs cyAKoRLAToK

A szituáci s gyakorlatok igen népszerííek a médiatanárok korében. A megko-
zelítési m, d néhány pé|dáját már az e\ z fejezetben is láthattuk. A feladat
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egyÍajta szerepjáték, amikor a diákok eljátszh atják a médiaszovegek gyárt inakszerepét' fontos azonban, hogy ebben 
", 

.r.tb.r, csupán fiktív m don. A szituáci sgyakorlatok segítségével ktilánose n a gyártás kérdés.it t.n., j l tanulm ányozni _például a gyártási folyamat ktilonbo r 'rrrrrpl 
inek f'nk.,Ó]'á,, un*, azt, hogyankell a médiaipar szerepl inek egyensLilyba hozniuk pénzugyi, technol giai és in-tézményi kc;tcittségeket' A diák;k nak ákilaoan olyan j.ll;g,i feladata van' hogyváLasztaniuk kell egyes lehet ségek kcizott , va}Y problémákra kell megoldásokatkeresnitik' majd pedig reflektálniuk kell áonteseik kovetkezményeire, osszelra-sonlíwa mondjuk a tobbi csoport áItal választott lehet ség.t t .t. A tanár maga isrészt vehet a szerepjjtékban, petaaut mint -.g..rra.l vagyproducer.Az ilyen helyzetgyakorlatok nem feltétt.r',it u.r.rn.li.i . ter'yleges média-szoveg-alkotási Íázishoz' Egy gyakorlat állhat például abb l, hogy a diákok el-játsszák' k egy tévémííso,ok", el áIlít váIlalkozás, akik epp.n benyrijtanak egypályázatot egy tévécsato rnához egy Lii gyerekmíísorra. Ehtlez el szoris részletesleírást kell nyrijtaniuk a tervezett míísorr l, megh atározni,miért lesz az vonza gyerekek számára, ÍeI kell vázolni a szer.itot .,, . .r.l.kmJnrr, és mellékelrrikell egy koltségvetést' De kaphat]ák azt a'fel'a.datot ir, hogy találjanak ki egysor rij szerepl t egy már létez mÍísorho z, péId.ául .gy'rffianoperáh oz, vagyálljanak el egy rij helyszínnel, Vagy t.ratiáí"t ki .g/ t..-et t'., egy (]jarcula-tot' rij csomagolást, amivel egy rijabb kozcinségréteget lehet megsz lítani' vagytervezzenek egy létez míísorhoz kapcsol d rij terméket, esetle g e}y másikmédium számára, vagy forgat konyoi.ot ar' , gyarrrnek meg egy producert ar-r l' hogy míívrik garantálikasszasik.., ungy",ijságír ké.,, L.u.rzék meg, ho-gyan dobnának piacra egy vadonatrij -ugrrinr.Bizonyos esetekben egy-egy ilyen sziluáci s 
.gyakorlat egészen kidolgozottformát is olthet' I éteznek petaa.ri olyan puuriiari helyzetgyJt o.tnrok, amelyeka k nnyÍízene világában játsz dnat,' 

" 
jiatoknak alakrtJniuk kell egy egytit-test' Szerz dnitik kell egy lemezcéggel, reklámhoz és nyilvánorragiroz kell jut-niuk stb' Az ilyen feladatok náI az osztályon beltil e8y-e8;.r;;;., játszhat egy-egy szerepet, például lehetnek a menedzserek', az rigyncik t, a lemezcég ésrádi állomások képvisel i stb. Léteznek ,rgy"r'ilr.n kidolgo zott gyakorlatok afilmipar szerepl ivel is' A diákok .r.kb.,i j,átszhatják például egymással ver-seng Íilmgyárak szerepét: ki kell dolgorni;k .gy forgat konyvet' eladhatsztárokat és rendez t kell találniuk, kolt'segvetést kell készítenitik. Ezekr l azu-tán meg keII gy zniLik a szponzorokat játsz osztálytársaikat. Ennek soránmegtapasztalják' hogy a siker nem csup án az alapc;tlet eredetiségén vagy Von-zerején mrilik' hanem a 

''csomagoláson'' , s t azonis, mennyire lesz j reklám-hordoz és globálisan eladhat a tervezett termék.
A diákok modellezhetik a médiaipar más szerepl inek mun kájátis. Egy le-hetséges feladat például, hogy adott p.og."-r'.l-"r, rendezzenek el gy, aho-gyan az adásba mehet egy hétkoznap este _ akár versenyben egy másik csatorna
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már meglév mÍísortervével. Ennek során gondolkodniuk kell arr l, hogyan
sz Iít meg a tévé más és más néz ket a nap ktilonboz id szakaiban, illetve ar-
r l, hogyan alakítiák ki a csatornák saját jellegzetes arculatukat. Hasonl m -

don meg lehet vizsgálni a média szabáIyozásának kérdéseit is: a diákoknak pél-
dául a nekik bemutatott részlet a|apján korhatárral kell ellátni aZ egyes
filmeket, és megindokolni dontéseiket.

El fordul azonban az ts, hogy egy ilyen szituáci s gyakorlat val ban eljut a

megval sítási Íázisba. Egy tévéhírad osszeállításának, a hírek kiválogatásának
és sorba rendezésének kérdéseit például nagyon hatékonyan lehet gyakorlati
feladat keretében vizsgálni. A diákok ilyenkor egy hírad stábjaként dolgoz-
nak: ki kell válogatniuk a sztinteleniil beoml hírfolyamb l, mi minden kertil-
jon adásba, de kozben olyan kotottségeket is figyelembe kell venniuk' mint
például az, hogy az utols pillanatban is érkezhet egy-egy fontos hír, vagy hogy
az adott csatorna vezetéSének is vannak bizonyos elvárásai' Mindezek fényé-
ben kell osszeállítaniuk egy teljes (tévés vagy rádi s) hírblokkot, egy adott cél-
kozonség számára. Ezt azután fel is veszik' majd le;átsszák az osztálynak.

Gyakori m dszer az is, hogy a diákoknak egy megadott fényképhalmazt kell
olyan m don sorozattá szerkesztenitik, hogy egy mozg képes szoveg story-
boardja legyen bel le. E'z a Íeladat arra is rámutat, hogyan lehet a vágás segít-
ségével hangulatot teremteni, vagy akár ugyanabb I az a\apanyagb l tobb kti-
lonboz narratívát osszeállítani. Megtehetjuk azt i', hogy aZ egyes
csoportoknak más-más instrukci kat adunk, majd cisszehasonlítjuk az tlyen
m don szintén eItér végeredményt. Ma már ehhez nem csak o1l és ragaszt
áll rendelkezésre, hanem szerencsés esetben CD-RoM és vág program is, így
a diákok szabadabban kísérletezhetnek a ktilonféle sorrendek hatásaival.

A szituáci s gyakorlatok nyilvánval elcínye, hogy a média mííkodésének
olyan aspektusair l kínálnak kézzelÍoghat tapaszta\atokat, amelyeket más
m don viszonylag nehéz megtanítani. FennáII aveszélye például annak, hogy a

médiaiparr l és a gyártási folyamatokr l sz lr rák t lságosan ',informáci te-
lítettek'' lesznek, szituáci s gyakorlatok segítségével azonban eZ elkertilhet ,

míg maga az ismeretanyag épp,igy átadhat . A ktilonboz célkozonségek meg-

sz lításának modelláIásával pedig áté|het vé tesztink egy olyan kérdéskort'
amely egyébként néha trilságosan elvontnak tíínhet.

Mint aZ esettanulmányoknál is láttuk azonban, a tanárnak itt is fontos fel-
adata van azon a téren' hogy rátrányítsa a diákok figyelmét a kapcsol d álta-
lánosabb kérdésekre. A szituáci s gyakorlatok kotetlens ége, kozvetlensége
megnehezítheti, hogy a diákok képesek legyenek kívtilr l nézni a folyamatot éS

reflektální a kozben meghozott dontéseikre. Ezért is ktilonosen fontos az ilyen
feladatok alapos ut lagos megbeszélése: a diákokat bátorítani kell atra) hogy
értékel;ék saját és társaik munkáját, és gondolják végig, mi mindenben ktilon-
bozott az általuk modellezett helyzet a médiaipar val ságát l.
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A szituáci s gyakorlatok hasznossá ga nagyban ftigg att l is, nilyen jellegÍí
és min sé gíi az alapanyag, vagyis mi mindeni t,rdn"k 

_Áa, 

^diákok a médiánakarr l a tertiletér I, amellyel éppen foglakoznak, és az egész folyamat korlá-tair l' Nagyon j l átgondolt instrukci tat kell adnunk urá vonatkoz lag, me-lyik szerepl nek mi a pontos funkci ja és mekko ra a moztrástere' kell képpenérdekesnek kell lennie magának a feldolg ozand' h.lyz.tn.i, és a meghozanddontéseknek val ban kovetkezményei kell legyenek. A szituáci s gyakorlatotnem szabad egyszeríí szerepjátéknak tekinteni.

M Éor aszovpG - A LK oTÁs

Kisebb vagy nagyobb mértékben , de az eddigiekb en tárgyalt tanítási m dszerekesetében is szerepet kap a médiaszoveg-alkoL'. A médiatechnol gia gyakorlatihasználat a) aZ els kézb l tortén tapasztalatszerzés gyakran egy adott témamegismerésének legkozvetlenebb, leghatékonyabb és egyben legsz rak oztat bbm dja' A médiaoktatásnak val szín le:. eZ az azaspektusa, amely a diákokat isa leginkább fellelkesíti' A gyakorlati mJnka olyan ,'biztonságos,, terep, amelyenbeltil a diákok átgondolhatják aZ egyes médiatermékekhe rítiradaérzelmeiket,,
és hangot adhatnak lelkesedéstikne{ aggodaimaiknak. Mint korábban már kifej-tettem' gy gondolom, a,,média-írástudás'' fogalomban sztiks égszeríienelválaszt-
hatatlanul osszefon dik egymással a média ,,olíasása " és ,,írása,,. Mindezen okok-nál fogva a médiaoktatáson beltil kozponti és nélkrilozhetetlen szerepe van agyakorlati médiaszoveg-alkotásnak _ még akkor is, ha ez gyakran komoly kihí-vásokkal szembesíti a pedag gusokat.

Mint a 8' Íejezetben b vebben is kitérek rá, sok médiatanár meglehet denszkeptikus a gyakorlati médiaszoveg-alkotás oktatási hasznosságát illet en.Mint mondják, a létreh ozott diákmunkák gyakran kimertilnek a mainstreammédia szcivegeinek szolgai másolásában. t"ai^aa kutatások azonban megkér-d jelezik az ilyen állításokat. A kuta t k azt t^l'altak,hogy az, ahogyan a diákokfelhasználják a népszeríí média formáit és míífajait, a ,,médianyelv,, világos ér-tésér l és egy olyanfajta ironikus távolságtartásr l tanriskodik, ámely, legalábbispotenciálisan, kritikus szemléletet Íejez t i. H. a tanár segít a diákoknak explici-ten is kifejezni a munkájukban rejl ilyen tartalmat, illerve ut lag reflektálni is rá,azzal arra bátorítja ket, hogy mélyebben is elgondolkodjrnJt például olyanfogalmakr l, mint a reprezentáci - amelyet egyébként meglehet sen mechani-kusan szoktak kezelni.
A digitális technol giák megjelenése ezen a tertileten is drámaian j lehet -ségeket teremtett' Sok esetben a.z j technol giák nemcsak hogy olcs bbak,mint azok, amelyeket kiszorítanak' de használat't'kat is egyszerííbb megtanulni.A számít gépes vág programok használata például lényegesen egys zeríibb,
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II. rész _ A dolgok cilltisa

mint a korál'lbi anal g teclrnol giáé,, rníg az j digitális fényk pez gépe k scgít-
ségével sokkal olcs bban lehet képeket el állítani, mirrt a lragyonlányos gépek_
kel' Sok esetben a diákokrrak arra is lehet ségtik nyílil<, Logy r.,rclkíviil 'p.,,fi,,színvonal rnunkát adjanak ki a keztikbíjl, az internet segítségével pedig .r.k.t
akár rnár szélesebb korber'r is kozzétehetik. Mirrt majc1 a 11. fejezetberr részletc-
sebben is visszatérek rá., ezeknek a fe;lernér'rvekrrek mélyrehat kovetkeznré-
rryei vannak a tanulás tekintetében is. Elvberr legalábbis lel'retcíl,.é teszik a krrlcs-
fogalrnak megértésének sokkal irrtLritívabb és 1átékosabb nr c1ját' és egvÍrttaI
reflektált abb hozzáállásra is bátorítanak"

A médiasz veg-alkotásl'roz azonban rrem feltétleniil van sziikség a legírjabb
techr'rol giákra. Sokat el lehet érni a legolcs bb elclobhato fén,vképez(ígépekkel,
s t csupán olloval és ragaszt val is. S t' kifejezetten fontos, lrtrgy fííleg a ianuiás
korai szakaszában csak kis léptékben', átláthato rn c1orr kilpjarr"t n c1iiikok krea-
tív feladatokat- A csal dások elkerrilése céljábol fclntos az is, Lrogv rlagyon viIá_
gosan lássák az általuk épperr lraszrlált teclrrrika koriátait, és ezekl-rez igazítsák
elvárásaikat. Mint a7 ,,írás" mitrclen rrrás fornráj:in;il, a sztikséges készségekct itt
is strrrktrtráltan és fokozatosan kell elsajátítani: arrrelyik c1iák rogtor'r eg.v nag},,_
iátékfilrnnrel szeretné kezdeni, tlz legfoljebb a krrclarc ízét Íogia megtapaszt:lltri'
nrást aligha. Az elsíj pár szakaszban lépésr l lépésre lehet csak l'ralaclrri, a sz -
vegelemzést l a lege-gyszerííbb technolrigiai kísérletekig, és onnan a rtjvic1 ftlnr-
szovegek (például trailerek, filmes erpozíci k) készítéséig _ rrenr kell ,,teijes,, sz r'e-
gek létreh ozására tcjrekedni.

Alrogyan azonban a nréc1iatechrrol gia egyre gyorsabbarr fejl c]ik,, a tanárok
is egyre nelrezebben tudják n-regállapítani, nri az, amit a diákokrlak ezen a téretl
tudniuk kell. A nrédiaszoveg-alkcltás oiyan terr'ilet, ahol a tatrároknilk hatatla-
nul fel ke1l ac]niuk tekintélytik egy részét, és lehetcjvé kell tcrrrriiik, hog'v a tiili-
kok szabadon kovessék sajár érdeklííclésiiket _ sok tanár szátrlára azonban ez
egy igeri nehéz dontés. Van azonban néhánv 1 tanács, amelyeket tal:ir-r tnitrclctr-
kinek érdemes figyelernbe ventlie'

El szor is fontos elisnrerni, lrogy a rn diaszoveg-alkotás rnég a legjclbbarr fel-
szerelt iskolákban is stilyos szervezési és ravezetéSi r-relrézség.li..l járhat' A ta-
riároknak rrreg kell tervezr'riiik, hogyzrn lehet elérni, hogy rrlinclerrki egvfornra
arányban hozzáÍérien a sziikséges felszerelésekl-rez, és lrogy a techlrcll giai ne-
hézségeket is nregfelel en át tuciják hidalni. Az ilyen felacjatoknál ir cjirikok á1-
talában kisebb csoportokban dolgoznak viszonylag hosszÍ1 ideig, ez pec1ig eiíí-
feltételez bizor-ryos meglehet sen fejlett konrnrutrikácicis és ic1íígazclá1kociási
készségeket. A diákoknak rrreg kell tanulniuk reális célokat nraguk elé tíízni,
}ratárid re doigozni, rencle Znl a konfliktusokat' felosztar'ri a felelcjsséget stb.
Problérnát jelenthet az is, hogy aZ egyes c1iákokrrak eltér í mer'rnyiségíí iskolárl
kívtili tapasztalata lehet a rnédiaszoveg-alkotás tcrén. Ha nen szeretn nk' lrogl,
ebb l sÍrlyos dorninancialrarcok alakr-rl;anak ki a csoportokorr bcliil, érderlres
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ff:ffi*'ffi:ket 
j el re tisztázni, nem pedig abban bízni,hogy majd csak ki-

Másrészt' a szcivegalkotási feladatokat s;z; kell hangolni azokkal a kritikaielemzést igényl feladatokkal, amely.t.i n Jiutot a tcjbbi irarvégeznek. A fel-adat végs céIját és paramétereit nagyon részletese n dsztázni kell már a legelején,és meg kell r luk egyezni a diákoki rt. a r^"ernak tudatában kell lennie, milyenfogalmi háttér megértését és alkalmaz asat Íeltetebzia feladat' és jra meg rijraÍelidézni ezeket a diákokkal' Ehhez arra is ,rut reg van, hogy a tanárj l lássa, aÍolyamat melyik pontján milyen jellegÍí beuvatkoz árr^ ,^ísztikség a részér ..A diákokatíd r l id re meg kell kérn].*, ir, hogy,'lépjenek hátra,'és reflek-táljanak az általuk eddig h"o'ott dcjntések kcivetkezményeire. Ez lehe t akárolyan formális kcivetelmény is, amely szabályosan vissza tér afolyamat során: adiákok tarthatnak mondjuk ...'drr.'rr, ,,rrutási értek ezletet, a tanárral, vagykcjthetnek 
'gy "szerz dést" még miel tt bllevagnak a feladatba, és aztánenneksegítségével értékelhetik' mennyit haladtak el re.

Krilcjncisen fontos szerepe Van annak, hogy a 
'diákok értékeljék saját és társaikteljesítményét' illewe 

'is'z've"ek'u kozjnsej'reakci it r";a, .r.ieti elképzeléseik-kel' és ezen kere.sztti] ráébredjenek a i.l.nteíklpzés foly amatánaknehézségeire éscisszeteftségére' Anélktil, hogr az elméIet puszta'illusztráci iarilu^rnánk lesilányí-tani a szcivegalkotás folya mátát,.azt gondoljuk, a diákok ,rá-o, elméleti tanulság-gal is gazdagodnak filmkészítés t ,;ru!rr. prir, i"r'"*on lényeges, hogy a szituáci sgyakorlatokhoz hasonl m don, ezeket a feladatokat is ,!rr-l.á, megbeszélésselzátjuk' amelynek keretében formálisan is értékeljtik a diákok mur'ka;at. Ezt nemmindig konnyíí azonnal megtenni , .ez3rt, f le8 eleinte, érde-., -.gvárni, amíglecsillapodnak a Íilmezé' i'gj*n i áItalfelkorbácsolt kedélyek. A diákok fejl déseszempontjáb l azonban borzaszt an értékesek ezek az egész osztáIy részvételévelzajl megbeszélések' nem is sz lva arr l,ha még arra is van lehet ség, hogy mások-nak is bemutassuk az elkésztilt mÍíveket es toitik is visszaje lzéstkérjrink.Talán a legfontosabb tanulság azonban _ legalábbis a médiaoktatás szem-pontjáb l _' hogy a médiaszciveg-alkotás nem eredményorientált tevékenység,és sosem lehet oncélri' Persze u"1 ._9y olyan aspektusa is, hogy lehet vé teszi, afiatalok 
"kifejezzék maguk at áItala';,'hoáy u -?ai" r.gí,regeiil_t o-.unikálja-nak' de a cé| nern els sorban a sztikséges technikai készségek elsaj átítása ésgyakorlása' A médiaoktatás keretén belril a szcivegalkotási fjadatokat mindigkísérnie kell a szisztematikus onreflexi nak e, one.tekelésnek, illetve a diákokatarra kell bátoríta.nL' hogy átgondolt, tudato, J ntér. ket hozzanak azalkotásifolyamat során' A médiaokt"Ia, célja,hogy t.t'.ioue rcgyea, médiasz veg-alko-

il''':il'lf" 
r,":^:,y;^;''ffil*f;T 

';;:J,';;;; 
l'art pou, l'o,|, tevékenység-
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Il. rész - A dolgok állása

KovETKE ZTET ÉsE'r

Az ebben a fejezetben ismertetett oktatási stratégiák ttikroztek bizonyos el fel-

tevéseket a tanulás és tanítás természetére vonatkoz lag a médiaoktatás kere-

tén behil . Egyrészt, mind a hat említett m dszer elismeri és hasznosítja mind-

azt, amita diákok már tudnak a médiár l, másrészt mindegyik a diákok

valamilyen fok aktív részvéte|én alapul' Mindegyik feltéte|ezi azonban' hogy

számos dolog van' amelyet a diákok még nem tudnak' és amit meg kell nekik

tanítani. Valamennyi magában foglali" q készségek és ismeretek elsajátítását'

akát a tanárt l érkez irrfor-á. íok,' 
^ká, 

onáll kutat munka, anyaggyííjtés

formáiában. A -eai"ot tatás tehát nem arr l sz l' hogy fejet haitunk a diákok

meg'év tudása el tt, de nem is arr l, hogy ezt a tud7st feii'írjuk a tanár áIta'

nyírjtott ,,objektív" ismeretekkel. Ellenkez leg: a folyamat lényege a két fél k -

zottt folyamatos párbeszéd'

Természer.r, r'ogv az iskolai mindennapok j val bonyolultabbak' mint az

álta'am a fentiekben felsorolt leegyszeríísített receptek. A i tanítást nem lehet

néhány ,,technikai fortél1ya1" orrrlfogla1ni' Mínt majd a kotet III' részében látni

fogjuk, .r.kn.k a techniiláknak . gy'ko'1ati alkalm azása felvet néhány nagyon

is kellemetlen kérdést a médiaokt"á, alapvet céljaival kapcsolatban. A val ban

,,kritikus,, ,r.-lél.tm dot senkire nem lehet tanári tekintéllyel ráoktrojá|ni - az

csakis tanár és diák, illetve diák és diák kozotti folyamatos dial gus eredmé-

nyeként alakulhat ki'
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