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El6szd

A torténelemtanitas mint a multrol szolo torténelmi ismeretek
atadasa hagyomanyosan a magyar tarsadalom egyik fontos el-
varasa a mindenkori oktatassal, iskoldval szemben. A tantargy
tanitdsanak elvardsai ugyanakkor régéta komlex tandri mun-
kat kivannak meg, hiszen az ismeretkozvetités mellett nagyon
fontos szerepet jatszik az érzelmi nevelés és a pozitiv attitlidok
kialakitasanak igénye, valamint természetszertien a sziil6fold és
a hazaszeretetre nevelés is. Ezen elvarasok ugyanakkor komoly
szakmatudomanyi és pedagdgiai elméleti és gyakorlati felké-
sziiltséget varnak el mindenkor a térténelemtanaroktol.

A tanulméanyok kozzétételének alapvetd célja, hogy hathatdsan segitse a torténész
szakos hallgatok felkészitését az egyre komplexebbé valo pedagogiai feladatokra. A ko-
tetben megjelend irasok dontéen korabbi mtiveimben - Kaposi Jozsef: Vilogatott tanul-
manyok L-II. - elérhet6 tanulmanyok aktualizalt és didaktikai szemlélett atdolgozasai.

A valogatas szempontjait alapvetGen a torténelemtanari felkészités kozpontilag el6irt
kovetelményei hataroztak meg, miszerint a végzett hallgatoknak képessé kell valniuk a
szaktertileti és pedagdgiai ismereteik integraldsara, és a felkészités nyoman alkalmas-
nak kell lennitik ,,a torténelem és dallampolgadri ismeretek tanitdsi-tanuldsi folyamatdnak
tervezésére, szervezésére és irdnyitdsdra, a tanulok torténelmi és dllampolgdri miiveltsé-
gének, készségeinek, illetve képességeinek kialakitdsdra, fejlesztésére, tovibbd a tanulmd-
nyaik doktori képzésben torténd folytatdsira”.

Nagy sziikség van olyan szakemberekre, akik magas szinvonalon biztositani tudjak
a torténelmi gondolkodas fejlesztését, ismerik a kiilonb6z6 korok tarsadalmi, gazdasa-
gi problémait, és képesek a jové nemzedéke szamara ezeket atélhetévé, feldolgozhatova
tenni, vagyis érdemben hozzajarulnak ahhoz, hogy a didkok képesek legyenek 6nmaguk
és vilaguk megértésére

A pedagogusképzés osszetett célkitlizésébdl adoddan a kozolt irasok elméleti és gyakor-
lati szemlélettiek, és kronoldgiai és tematikai nézépontot is megjelenitenek. A valogatas-
ban a torténelemtanari feladatokbdl adéddéan hangsulyosan jelennek meg a torténelemta-
nitas elméletérdl, multjardl és a jelen kihivasaval foglalkozok (pl. a hazai torténelemtanitas
torténete) és a tartalmi szabdlyozasra (Nat, kerettantervek) és a kimeneti kovetelményekre
(érettségi), valamint a pedagdgusképzés szakmai elvarasaira vonatkozd irasok.

2020. janudr 20.

Kaposi Jozsef

'8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kovetelményeirdl.






A valtozo torténelemtanitas - trendek, tavlatok

Bevezeto

A torténelem maga az allandésag, mivel a kordbban megtortént események, jelenségek
halmaza. A kiilonb6z6 korok kiilonboz6 néz8pontbdl szemlélik a multat, igy az allando-
rol mindig valtozé torténelmi feldolgozasok késziilnek. Ennek alapjan a torténelmi anyag
- annak ellenére, hogy évtizedek 6ta a tanitandé tartalmak az allanddsagot, a tradiciot
titkrozik — mégis és allanddan valtozik, hiszen a tarsadalmi elvarasok, a torténelemnek
komplexebb megkozelitése és a tanulasfelfogasok valtozasai 6hatatlanul kikényszeritik.
A torténelem tanitasa az emberiség kozos, de valtozo emlékezetét 6rokiti at nemzedék-
r6l nemzedékre. Az ,,emlékezet” az elmult évszazadokban leggyakrabban a multrol sz6l6
elbeszélésekben, tanitasokban jelent meg. A tanitasokban hosszu id6 o6ta kitiintetett sze-
repe volt a mesélének, vagy a késébbiekben a tanarnak, aki legtobbszor maga volt a leg-
fontosabb informacids forras. Az Gj évezred valtozo tudasfelfogasa, az informaciés forra-
dalom o6hatatlanul atalakitotta ezt a szerepet. Ennek eredményeként egy 1j ,egyensuly”
kialakulasanak folyamatat érzékelhetjiik, amelyben atértékel6dik a hagyomanyos tanari
ismeretatadas ,,mesélés” szerepe, és egyre hangsulyosabba valnak a tanuldi tevékenysé-
gek, pl. az 6ndllo ismeretszerzés, a kreativ és interaktiv feladatmegoldas, paros vagy cso-
portos és haldzatban tanulds, valamint az informatikai eszkozokre éptil6 prezentacio.

Torténelemszemlélet és torténetirds

A 19. szazadi klasszikusnak nevezett pozitivista torténetiras a ,,mi is tortént valdjaban”
(RANKE, 2002) kérdésébdl kiindulva a torténelmet multbéli politikaként értelmezte, és a
politikai események elbeszéldjeként feliilrdl lattatva a dolgokat, mindig a nagy emberek
nagy tetteire helyezte a hangsulyt (allamférfiak, hadvezérek, egyhazi méltdsagok). Megin-
gathatatlanul téplalta a torténelmi folyamatossag, a teljesség és lezartsag érzetét. Noha a
bemutatashoz felhasznalta az altala fontosnak itélt tényeket, a torténelmi dokumentumo-
kat, de egy igaznak gondolt ,vildagmagyarazatbol” kiindulva ezekbdl egyszerti és egysiku
torténészi feldolgozasokat (narrativakat) és magyarazatokat konstrualt.

A szazad masodik felében valt a tomegoktatas terjedésével egyidében kotelezd tantargy-
gya a torténelem, 6sszekapcsolodva a kor meghatdrozé eszmei irdnyzataival (liberaliz-
mus, nacionalizmus) a kialakul6 ipari tarsadalmakban és kiilonosen a birodalmakban.
Akkor, amikor a klasszikusnak mondott pozitivista torténetiras megkérddjelezhetetle-
niil uralkodott. Ebben a korszakban a torténelemelméletet alapvetden a tobbféle linearis
fejlédésmodell dominancidja, tovabba a nemzeti narrativak monopolhelyzete hatarozta
meg, hiszen szamos népnél dsszekapcsolddott a nemzetallamisag megteremtésével, vagy
annak kisérletével. E kozegben pedig a nemzeti emlékezet felkeltése és megorokitése,
illetve a néptomegek allampolgarra és hazafiva nevelése elengedhetetlen feladat volt.



A klasszikus torténetirast a 19. szazad végétdl szamos kihivds érte. Els6ként a részdisz-
ciplinak (eszme-, gazdasag-, tarsadalomtorténet), majd a szocioldgia térnyerése, amelyek
tartalmi és mddszertani vonatkozdasban is kitagitottak a hagyomdnyos torténetiras kere-
teit, formait. Ezzel parhuzamosan megjelentek azok a torténelemértelmezési modellek,
amelyek a kozépkori hagyomanyok folhasznalasaval a kulturak ciklikus fejlédésében lat-
tak azt a folyamatot, amelyet az emberiség torténetének neveziink.

Az Annales-iskolahoz' tartozo ,,4j torténetiras” (GYURGYAK-KISANTAL, 2006. 195.)
kiindulépontjava viszont azt tette, hogy minden emberi tevékenység az érdeklédési ko-
rébe tartozik. Tehat ,,mindennek van torténete”, igy latokoriikbe keriiltek a hétkozna-
pi emberek, ,,az alulrél bemutatott torténelem”, a népi kultara. Az iranyzat képvisel6it
nem az események, hanem a tarsadalmi valtozasok, a struktirak elemzése érdekelte. A
torténeti feldolgozasahoz uj tipusi dokumentumokat vizsgaltak (kereskedelmi adatok,
népesedési fliggvények, valasztasi adatsorok stb.), és tudatosan torekedtek az ellentétes
allaspontok bemutatdsara, a ,,tobbszolamusag” vallalasara.

Az Annales folyoirat programszert célkittizései kozott szerepelt a nemzeti jellegti tor-
ténetirason valo tullépés, mivel az ilyen célu torténetiras ,,19. szdzadi keletii hivatdsa,
hogy megteremtse és dllandoan tdapldlja benniink, olvasékban a folytonossdg, a teljesség,
a lezdrtsdg, valamint az egyediség képzetét, mindazt, ami egyszerre feltétele és eredménye
bdarmilyen nemzeti torténetkép megalkotdsinak.” (GYANI, 2000. 33.)

A 20. szazad elején zaszlot bontd 4j torténetiras azt hirdette meg, hogy ,,hasznosita-
ni fogja mindazokat a felfedezéseket, amelyeket az antropolégusok, a kézgazdaszok, a
pszicholégusok és a szociologusok tettek, s amelyek az elmult 6tven év folyaman forra-
dalmasitottak fajunk eredetére, fejlédésére és kilatasaira vonatkozo elképzeléseinket”.

A torténettudomany gyokeres paradigmavaltasa a 70-es években az ismeretelméleti
relativizmus alapjan 4ll6 posztmodern (PriTz, 2005. 12.) megjelenésével valt megkér-
déjelezhetetlenné. Ezzel parhuzamosan szinte altalanossa lett a torténetiras elmélet nél-
kiilivé valasa, és mindinkabb jellemzévé valt az interdiszciplinaris megkozelitési mod.
A késébbiekben a részdiszciplindk tovabb osztédtak, a gazdasagtorténetbdl kivélt az
tizemtorténet, a tarsadalomtorténet pedig utat nyitott a mentalitastorténetnek, illetve
még késdbb létrejott a gender studies, azaz a nemek tanulmanyozasa.

A 20. szazad masodik felének tarsadalmi és szellemi valtozasai kikeriilhetetlenné tet-
ték a torténelemnek mint tudomanyos fogalomnak olyan iranyu tjradefinialasat, amely
soran nem lehet egyenldségjelet tenni a mult, az emlékezet és a torténelem fogalmak
kozé, noha ezek a mindennapi kozbeszédben nemegyszer szinonimaként jelennek meg.
Az emlékezet, amely ,maga az élet, melyet él6 csoportok hordoznak, s ekképpen folyama-
tos fejlédésben dll, a mult egyéni vagy kozosségi memdoridkban irott vagy iratlan formaban
Orzott viltozata, noha az tin. torténelem az egyéni vagy kollektiv emlékezetbél merit, vagy

!, Peter Burke ezzel a konyvvel a legtomorebb, leginformativabb és a problémaallitas megoldasaban bizonyosan a leg-
szuverénebb vézlatat adja annak a torténetiréi iskolanak, amely a XX. szazadi torténettudomanyt forradalmasitotta: az
Annales-iskolaét” — igy jellemzi a Nyitott torténelem. Az Annales-iskola cimt munkat, az eredetileg 1990-ben megje-
lent kétetet német nyelvre fordito és gondozé Matthias Fienbork (Burke, P. (1990): The French Historical Revolution:
The Annales School, 1929-89. SUP.).
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A valtozd torténelemtanitds — trendek, tavlatok

az emlékezetre tamaszkodik.” (NorA, 2009) Mindezekbdl adéddan, amit ma a koznyelv-
ben torténelemnek neveziink, az valdjaban a torténetiras révén jott/jon létre, tehat egy
szubjektiv elemekkel atszott konstrukcid, vagyis a mult egy szeletének narrativaja.

Szamos elméleti vizsgalddas indult meg, melynek nyoman megfogalmazddott, hogy
az ,Emlékezet, torténelem: tavolrdl sem szinonimdk, s rd kell ébredniink, hogy szembedl-
litja 6ket minden. A torténelem mindig problematikus és tokéletlen rekonstrukcioja an-
nak, ami madr nincs” (NoRra, 2009).

Az Gj torténetiras, amelynek érdeklédési kore az emberi tevékenységek teljes korére
kiterjed, vizsgalddasanak targyava és modszerévé tette az ,,alulrdl bemutatott torténel-
met”, az egyszerti embereknek sajat multjukrol alkotott képét, az oral history-t, és egy
komplexebb emlékezéskultira megteremtését célozta.

1. abra Az emlékezéskultura Gsszetevdi, a torténelmi emlékezés komponensei

Torténetiras

Személyes-
csaladi
torténetek,

emlékek

Nemzeti-helyi
megemlékezések,
emlékhelyek

Forrds: sajat szerkesztés

A probléma feldolgozasa mas tudomanyteriiletek (kulturalis antropoldgia, pszicholdgia)
érdeklddését is felkeltette. Egy nagyhatasu kulturalis antropolégus, Jan Assmann példaul
egész kotetet szentelt a kulturdlis emlékezetnek. Teoéridjaban megkiilonbozteti a kollektiv
emlékezet két formajat: a kommunikacids és a kulturalis emlékezetet (ASSMANN, 2004.
40-42.). Mig az elébbi jelen idejli, a kozelmultra vonatkozd emlékeket idéz fel, azokat,
amelyeken az ember a kortarsaival osztozik, addig a kulturalis emlékezet a mult szilard
pontjaira irdnyul. A rogzitett formakhoz kotott kulturalis emlékezet szempontjabdl csak
az emlékezetes, nem a tényleges torténelem szamit (AssMANN, 2004. 51-53.). A biografikus
emlékezés viszont mindig, még az irasos tarsadalmakban is tarsas interakciokra épiil.

Az elmult évtizedekben egyre nyilvanvalobba valt, hogy a modern korban komoly
eredményeknek, fejlddésnek tekintett dolgok tulajdonképpen olyan valtozasok, amelyek
id6vel értékiiket vesztik, pl. Eurépa-centrikussag, liberalis demokracia, ipari jelleg, néi
enmancipacio, varosiasodas. Ugyanakkor az egyértelmu fejlédésként értékelhetd és va-
l6ban tartdsnak igérkezd vivmanyok csak a lét és életforma nagyon sziik korére korlato-
zddnak, pl. az atlagos életkor novekedése, a tavolsagok csokkenése.



A jelenkori torténelemszemlélet és torténetirds — éppen ezért is — abbodl indul ki, hogy
»A torténelem [...] tokéletlen rekonstrukciéja annak, ami mdr nincs.” (LukAcs, 2008) To-
vabba érvényesiil benne a szemlélet, hogy: ,,Nem az a kérdés itt, hogy mik a tények, hanem
az, hogy miként irhatok le a tények annak érdekében, hogy az egyik fajta magyardzatot job-
ban igazoljak, mint a mdsikat.” (WHITE, 1978) Ebbdl is kovetkezéen atalakultak a mult
épitékockairdl, vagyis a forrasokrol valo vélekedések is: ,,a torténeti adatok, forrdsok, szo-
vegek, tények nem maguktol értetédiek, nem elég osszeilleszteni Gket, sokkal inkdbb elmuilt
korok taniii, akik 6nmaguktol nem beszélnek, hacsak nem kérdezziik 6ket.” (BLOCH, 2006)
Ezért is mondhatjuk, hogy a jo torténészt ,,[...] a problémaérzékenység, a »kérdezni tudds«
vadlasztja el a rossz torténésztol”, tovabba azt, hogy az un. torténetir6i munka ,,nemcsak
latds, hanem a ldtottak dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodds min-
dig értelmezés.” (LUKACS, 2005.) A torténettudomany szakitott a kordbban egyedural-
kodo teleologikus torténelemfelfogassal, a tényekkel bizonyitott, az egyetlen torténelmi
igazsag tézisével. Az a felfogas, hogy a torténelem egy bizonyos iranyban halad, fejlédik,
értelme van, s6t meg is érthetd, nagyon tavol all korunk 6 szellemi aramlataitol (Lu-
KACS, 2005). Azért is valt elfogadotta az a kozvélekedés, hogy nincs egyediili ,,érvényes

torténelem”, amely a multat a maga teljességében {6l tudna tarni.

1. tablazat A hagyomanyos és az Uij torténetirds dsszehasonlitasa

Szempontok

Hagyomanyos torténetiras

Az uj torténetiras

Altalanos célkittizés

Els6sorban a politikaval foglalkozik.

Erdeklddése minden emberi tevé-
kenységre kiterjed.

Témak/tartalmak

»A torténelem multbéli politika: a poli-
tika jelenben zajlo torténelem.” (Seeley,
John, Ip. B6pY-0O. KovAcs, 2006)

»Mindennek van torténete.”
(Haldane, John Burdon Sanderson,
Ip. Bopy-0O. KovAcs, 2006)

Nézopont

A politikai események elbeszélésére,
értelmezésére dsszpontosit.

A tarsadalmi, gazdasagi, miivel6dési
struktdrdk bemutatdsara, elemzésé-
re koncentraél.

Dokumentumai

»Felulrdl lattatja az eseményeket”

a nagy emberek nagy tetteire helyezi
a hangsulyt (allamférfiak, egyhazi
méltésagok, hadvezérek).

»Alulrdl bemutatott torténelem™ a
hétkoznapi emberek latasmodja és a
tarsadalmi valtozdsokkal kapcsola-
tos tapasztalatai (pl. a népi életmad,
kultara torténete).

Feldolgozasi kozpont

A legitim emlékezetre és a hivatalos
dokumentumokra tdmaszkodik (pl.
emlékiratok, jogszabalyok és a levélta-
rakban megérzott anyagok).

A sokszinti egyéni és kozosségi em-
lékezetet, a dokumentumok széles
korét dolgozza fel (pl. statisztikai
adatsorok, kiilonféle vizualis és
szobeli forrdsok).

Jellemzok

Egy néz6pontu torténészi megkozelité-
sek, kérdésfeltevések és magyarazatok
jellemzik.

Bonyolult és tobb nézépontu torté-
nészi megkozelitések, kérdésfeltevé-
sek és magyarazatok jellemzik.

Eszmék, ideologiak

Bemutatja a tényeket, kialakit egy ér-
telmezési keretet, sugall egy konszen-
Zusos magyardzatot, vagyis rogziti,
»mi is tortént valéjaban”. (Ranke)

Bemutatja a tények és adatok sokasa-
gat, az ellentétes allaspontokat, nem
torekszik konszenzusos magyarazat-
ra, vallalja a ,,tobbszélamusagot”.

Forrds: sajat szerkesztés

10




A valtozd torténelemtanitds — trendek, tavlatok

A szemléletvaltasnak koszonhetéen a korabban valamilyen vilagmagyarazatra, esz-
mére alapuld torténetirds elmélet nélkiilivé valt, tovabba kitagult és pluralissa vélt a
torténészi horizont, amelynek nyoman latétérbe keriiltek a korabban ,lathatatlan tar-
sadalmi csoportok” (nék, gyerekek, kisebbségek), illetve marginalissa a korabban egye-
duralkodo¢ teleologikus torténelemfelfogas. Kiemelt helyre keriiltek a tarsadalom alap-
struktdrait érint6 véltozasok, csokkent a politikatorténet helye és szerepe, lényegesen
nagyobb hangsullyal jelentek meg a gazdasagi, kulturalis, mentdlis véltozasok. Fonto-
sabb helyre sorolddtak a jelenkor tarsadalmi jelenségeinek vizsgalatai, és megjelentek
teljesen 4j témak is (pl. nék, gyerekek, a tarsadalmi hierarchiaban alul 1évék stb.).

A korabban meghatarozé metatorténelem helyett f6lértékel6dott a szaktorténelem (pl.
tarsadalomtorténet), uj tudomdnyteriiletek (pl. szocidlpszichologia) és j megkozelitések
(pl. statisztika, kommunikaciéelmélet) jelentek meg. Mindezek lehetdséget teremtettek
arra, hogy a torténelem feldolgozasanak és értelmezésének kiilonb6z6 nézépontjai (per-
spektivai) megjelenjenek, és elfogadottd valjék a mult feltarasanak multiperspektivi-
kus szemlélete és modszere.

Tudasfelfogds

Az 1950-es évek végétol, osszefliggésben a tudomanyos-technikai fejlédéssel, megindult
az emberi tuddsrol korabban alkotott vélekedések atalakulasa. Ennek egyik els6 koz-
oktatdsi megjelenése a tantervi koncepciok valtdsdhoz kothetd, hiszen kezdetét vette a
konkrét tanitandé tartalmak salytalanna valasa. Ez a ’60-as években azzal a f6lisme-
réssel egészilt ki, hogy a tantervi anyagoknal mar nem lehet megbizhatéan eldonteni,
mi lesz fontos néhany évtizeddel késébb, igy a tanitds tartalma egyre inkabb a képzési
célok megvaldsitasahoz sziikséges eszkozként jelent meg. Ennek nyoman értékel6dott
fel a képességfejlesztés mint az oktatasi folyamat legfébb célja, majd a ’80-as években
megjelentek azok az elképzelések, amelyek a gondolkodas tanterve felé mutattak. Vagyis
az elmult évtized a tuddsértelmezésében kétféle szemléletvaltast is eredményezett: az
els6 a tartalmak masodlagossagat hirdette a képességekkel szemben, a masodik pedig a
konkrét képességek masodlagossagat a tudas megszerzésének altalanos képességeivel
szemben (Csapro, 2002/A).

A megvaltozott tudasfelfogasbol adéddan az elmult évtizedek soran az oktataspoli-
tika egyik leggyakrabban hasznalt fogalmava vélt a kompetencia, amelyet kordbban a
kognitiv tudomanyokban (nyelvészet) a komplex képességek leirasara hasznaltak. E fo-
galom felértékelddésének hatterét az adta, hogy az élet minden teriiletén (a tanulasban, a
munka vildgaban stb.) egyre meghatarozobba valt ,,az a képességiink és hajlandésdagunk,
hogy a benniink 1évé tuddst (ismereteket, készségeket és attitiidbeli jellemzdket) sikeres
problémamegoldo cselekvéssé alakitsuk” (HaLAsz, 2006. 8.). Vagyis ez azt jelenti, hogy
az intézményes és informalis tanulasi folyamatok soran olyan komplex képességeket
kell szerezniiik a didkoknak, amelyek révén nemcsak a feldolgozott tananyagtartalmak
reprodukalasara lesznek képesek, hanem az elére nem lathat6é problémak megoldasara
is felkésziilnek. E ,,cselekvéképesség” gyakorlati miikodésének feltételeként rogzitette a
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szaktudomany azokat a kulcskompetenciakat, amelyek birtoklasa alkalmassa teheti az
egyéneket a kiilonbo6z6 valtozasokhoz valé alkalmazkodasra.

Az ezredfordulohoz kapcsolddd informatikai forradalom és az ezzel 6sszefiiggd tar-
sadalmi, gazdasagi és kulturalis valtozasok alapvetden atértékelték a tudasrol vallott
korabbi elképzeléseket, ,,szertefoszlott az egész életre megszerezhetd tudds illiizidja |...],
felértékelte az informdcidkezelést, azaz a mit tuddsdval szemben dltaldban a hogyan
tuddsdt” (VAGO, 2000). Az elmult évtized soran a vildg szamos orszagaban a probléma-
megoldas tandrai felhasznaldsa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt,
hiszen nem a tanultak reprodukciojat, hanem nyitottsagot, kreativitast, az analogias,
analitikus és kombinativ gondolkodas széles korti alkalmazasat varja el a didkoktol.
Ennek nyomdn mds megvilagitasba keriilt a kognitiv kompetencia, valamint a perszon-
alis, szocialis és specidlis kompetencia viszonyrendszere.

2. tablazat A hagyomadnyos és a 21. szdzadi tanulds-tanitas 6sszehasonlitdsa

Szempontok

Hagyomanyos tanulas-tanitas

21. szazadi tanulas-tanitas

Tudasforras

Az iskolarendszert formadlis
oktatds a meghatdrozo terepe a
tanuldsnak, a tudas megszerzé-
sének.

Kilonbozé tudasforrasokra,
informalis és nonformalis tanu-
lasra timaszkodik.

Tanulési tér

Dontden osztalykeretekben,
»szemben a tandrral”.

Viltozatos tanulasi keretek, te-
rek - egytittmtikodést taimogatd
elrendezés.

A feldolgozas mikéntje

Pedagdguskozpontd, 6 irdnyit-
ja, szervezi a didkok tanuldsi
folyamatat.

Tanulékézpontu, problémaori-
entdlt, kutatasalapt és személyre
szabott.

Tantervek

Kozpontilag (pl. dllamilag) rog-
zitett tartalmak és idékeretek.

Helyileg, az érintettek bevonasa-
val elfogadott pedagdgiai tervek,
id6keretek.

Fejlesztési célok I.

A kozpontilag eléirt nevelé-
si-oktatdsi célok és tartalmak
megtanitdsa.

Szamol a tanulok eltéré érdek-
16désével, fejlédési titemével, a
szociokulturdlis hattérrel.

Fejlesztési célok II.

Ismeretkozpontd, féleg reprodu-
kaldsra és a ,,szakért6i tuddsra”
0sszpontosit.

Kompetenciakozpontu, pro-
duktivitdsra és a ,,muveltségre”
koncentral.

nyesitésre 9sztonzo.

Modszerek 1. Frontalis oktatds osztalyszinten, | Differencidlt, interaktiv, felfede-
szemléltetéskozponta. zés- és élményalapu.

Moédszerek II. Kérdve kifejté médszer domi- Tevékenységkozpontu, IKT-ala-
nal. pu, gazdag modszertani

repertoar.

Ertékelés L. Idészakos és fleg szummativ Folyamatos formativ és diag-
értékelés. nosztikus értékelés.

Ertékelés I1. Versenyelvi, egyéni érdekérvé- | Szolidaritasi elvre épiil6, koope-

rativitdsra 0sztonzé.

Forrds: sajat szerkesztés
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A valtozd torténelemtanitds — trendek, tavlatok

Egyre elfogadottabbd valt, hogy a tanulas tobbé nem a tudomany altal kidolgozott és
a tandr altal kozolt ismeretek megértését jelenti, hanem az informaciok megszerzésében
és feldolgozasaban fontos szerepet jatszik az aktiv tanuldi részvétel. SOt az is része lett a
pedagodgiai kozgondolkodasnak, hogy a tanulok aktiv tevékenységében rejlé nevelési-ok-
tatasi lehetdségek felhasznalasa nélkiil, amely leginkabb az egyéni/paros és csoportos fel-
adatmegoldasokban realizalhatd, nem valdsithaté meg a modern gazdasag és tarsadalom
elvarasainak megfeleld személyiségfejlesztés. Ezért a fejleszté hatdsok végs forrasai azok
a tanuldi tevékenységek, melyek legtobbszor osszetett, kognitiv, affektiv vagy pszichomo-
toros feladatszériakbdl (Iépésekbdl) épiilnek fel (BABOSIK, 2006. 50-60.), és egyre kevésbé
kizarolag az értelmi, intellektualis megismerést, hanem sokkal inkabb az érzelmi-akarati
tényezdk fejlesztést szolgaljak. Ennek révén a tanuloi tevékenységek, feladatmegoldasok —
mint a tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszkozei — mellékszereplobol
f6szereplové valtak, ajabb és Gjabb tanulasszervezési eljarasok megjelenését tették lehet6vé,
illetve sziikségessé, igy megjelent példaul a portfélio és a projekt is.

A kompetenciaalapu oktatas, a konstruktivista pedagdgia terjedése, tovabba a tu-
dasrol alkotott ismeretek bdviilése ugyanakkor arra az ellentmondasra is ravilagitott,
hogy vannak tények, adatok, amelyeket csak meg kell tanulnunk, de nincs mit érteni
rajtuk. ,,A modern id6k egyik legelterjedtebb babondja szerint csak az értelmes, megérté
tanuldsra van sziikségiink, az értelmetlen magolds teljesen kikiiszobolhetd, sot kifejezetten
keriilendd. Az igazsdg azonban az, hogy ismereteink egy jelentds része csak magoldssal
sajdtithato el, mivel az dsszefiiggések objektive sem léteznek. Nem lehet megértve tanulni,
mivel nincs mit megérteni.” (CSAPO, 1992. 94.) A korabban szaktargyi ismereteknek ne-
vezett tudasfogalom helyébe 4j tudasfelfogas keriilt, amelynek 6sszetevéit a miveltség,
a szakértelem és a kompetencia fogalmaval lehet jellemezni. A miiveltség ebben az 6sz-
szefiiggésben egyfajta tajékozdodast, a koznapi életben vald eligazodast, osszefiiggések
atlatasat, alkalmazhato tudast jelent, a szakértelem egy konkrét szakteriilet (pl. torténet-
tudomany) alapelveinek, fogalomkészletének, kutatdsi mddszereinek és sémadinak bir-
toklasat és azok kiilonb6z6 helyzetekben valé mozgésitasat fejezi ki, mig a kompetencia
a tudas azon szegmensét jellemzi, amelynek elsajatitdsa természetes kozegben, a min-
dennapi tapasztalatok soran torténik (Csapo, 2002).

A mind szélesebb korben kibontakozé technoldgiai, kulturalis és tarsadalmi valto-
zasok a tuddasrdl alkotott korabbi elképzelések jelentGs atalakuldsat eredményezték.
Egyre hangsulyosabb igényként fogalmazdédott meg a jél transzferalhatd, generikus
kompetenciak elsajatitasanak sziikségessége. Tobbféleképpen is rogzitették azokat a
kompetencidkat és kompetenciaelemeket, amelyek a 21. szazad kihivasainak megfeleld
versenyképes tudas alapjait jelentik. Ezek a kiilonb6z6 tanulméanyokban és nemzetkozi
dokumentumokban Osszegzett f6bb készségek: az un. alapkészségek (irds, szovegértés,
szamolas), és az un. transzverzalis képességek, illetve a szakmaspecifikus képességek.

A munka vilaga az un. 4C modell (2013) keretében fogalmazta meg az altala legver-
senyképesebbnek tartott képességeket [kritikus gondolkodas (critical thinking); egytitt-
mikodés (collaboration); kreativitas (creativity); kommunikacié (communcation)].
Ezen kompetencidk elsajatitasdban mind nagyobb szerepe van a nem formalis (non-for-
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mal learning) és az informalis (informal learning) keretek kozott megszerzett tudasnak,
az IKT-eszkozok széles korti alkalmazasanak, valamint a tuddsmegosztd platformok,
tanulasi halozatok fokozatos térnyerésének. Mindez olyan tanuldsi technolégidk gya-
korlati elterjedését teszi sziikségessé, amelyek dontGen az egyes tanulok sajatos egyéni
igényeit allitjak kozéppontba, felerdsitve a tanulas perszonalizacidja iranti igényt és a
halézatban torténd tudasmegosztast. (BODNAR ES MTSAL, 2015)

A tudasrol alkotott ismereteinkben bekovetkezett jelentds valtozasoknak koszonhetéen
egyre meghatarozobba valt a kompetenciaalapu, kimeneti szemlélet(, tanulasi eredmé-
nyeket el6térbe helyez6 oktatasi paradigma. A tanulasi folyamattal kapcsolatos paradig-
mavaltas megvaltoztatta a pedagogia kulcsszerepléinek feladatrendszerét. Az 4j pedagd-
giai szemléletben a pedagégusok a tudasoszté szerepbdl ,,atlépnek” a tanulastamogato
szerepbe, melynek lényege, hogy a korabbi ismeretatadd funkcid helyett egyre inkdbb az
eligazit6, magyarazo, kozvetito, ellenstlyozo szerep (facilitator) valik hangsulyossa.

A torténelemtanitds dtalakuldsa

Az 1970-es évekre vilagossa valt, hogy a gyokeresen valtozé tarsadalmi, szellemi, vallasi,
etikai és gazdasagi koordinatak kozott az atalakuld és sokszintivé valé torténettudo-
many alapjan - figyelembe véve a valtozo oktatasi elvarasokat és modosuld tudasfel-
fogast — nem lehet és nem is érdemes ugyanugy tanitani a torténelmet az iskolakban,
mint kordbban. Ennek kapcsan féleg Nyugat-Eurdpa orszagaiban jelentésen atalakult
a korabban szinte csak politikatorténetre fokuszald tartalom, nagyobb sulyt kapott a
tarsadalom-, életmadd és miivel6déstorténelem, és egyre markansabban egésziiltek ki a
tananyagok jelenismereti tartalmakkal, valamint az aktiv allampolgarsagra, demok-
raciara nevelés szandékaival és Gjszerd, tanuldi aktivitast és produktivitast igényl6 gya-
korlatokkal. Megfogalmazddott a monopolisztikus nemzeti torténelmi narrativa meg-
kérdojelezése, illetve kiegészitése mas néz6pontokkal.

Ami az ezredforduldt megel6z6 nyugat-eurdpai torténelemtanterv-fejlesztési iranyokat
illeti, megallapithato, hogy szinte minden orszagban megmaradtak valamilyen formaban
a kronologikus felépitésii tantervek, de alapvetden képességfejleszto jellegtiekké valtak. A
valtoztatasok mindenhol dontéen az ismeretszerzé és -feldolgozo, valamint a topografiai
és a kronologiai képességekre fokuszalnak. Szamos 4j elemet (allampolgari, tarsadalmi
ismeretek) integraltak a tantervekbe, de mindegyik meghataroz6 maradt a hagyomanyos
torténelemben, Osszefliggésben azzal is, hogy a targy identitasképzé funkcidja is valto-
zatlan maradt. A tantervek dltaldban meghatarozzak a hazai és egyetemes torténelem
aranyat, tudatosan térekednek a semlegességre mindenféle ideoldgiaval szemben, egyen-
stlyra a nemzeti és nemzetkozi élet teriiletein. A leglényegesebb kiilonbségek az orszagok
tantervei kozott az eltérd tartalmi szabalyozast érintd torténelmi tradiciokbol adoédnak.
Ennek nyoman példaul az angol tanterv fejlesztési kovetelményeket hataroz meg, igy tel-
jesitménykozpontuként jellemezhetd. Mig a ,,német mds tipust képvisel; szoktdk tevékeny-
ségkozpontii vagy didaktikus tantervnek is nevezni. Itt a tevékenység ajdnlott, és semmit
sem szol arrol, hogy ennek eredményeképpen milyen fejlesztést vir el.” (CsaLa, 2001. 198.)
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A valtozd torténelemtanitds — trendek, tavlatok

Az 1990-es évek folyaman a nyugat-eurdpai tantervekben és tankonyvekben az egyik
valtozas, hogy az eurdpai nemzetallamok politikatorténete helyett a kiilonb6z6 konti-
nenseken és tarsadalmakban él6 emberiség kozos torténete kertilt a tanitds kozéppont-
jaba. Mivel a torténelem tantargy draszama (szinte) minden orszagban csokkent, nem
volt arra lehetdség, hogy a klasszikusnak nevezett tudaskanont még ujabb témakkal ki-
egészitsék, igy a legtobb eurdpai orszagban sor keriilt a tananyag Ujrastrukturalasara,
tobb esetben csokkentésére is. A megvaltozott szemléletmod nyoman a tananyag kiva-
lasztasdban 4j hangsulyok (Eurépan kiviili térségek, a nok és a gyermekek torténete, a
kornyezet torténete témak) és 1j megkozelitések (a politika- és eseménytorténet visz-
szaszoruldsa, a tarsadalom-, kultir- és mentalitastorténeti témak megjelenése) valtak
elfogadotta a tantervekben, a tankdnyvekben és a mindennapi tanitasi gyakorlatban is.

A kronologikus megkozelités mellett teret kaptak mas (tematikus, szinkron stb.)
megkozelitések is, de a kronologikus elv 1étjogosultsaga alapvetéen nem kérdéjelez6dott
meg. Tobb orszag tanterveiben a témak mennyisége helyett az egy adott téma hosszan-
tart6 tanulményozését hangsulyozzak. Igy elfogadottd valt a tartalmak kivélasztdsdnak
un. mélységelvii megkozelitése (study of depth) (Knausz, 2003), mely abbdl indult ki,
hogy az ismereteket nem csupan befogadni kell, hanem ujra kell épiteni. ,,Ne tanitsanak
tul sok témat, [de] amit tanitanak, tanitsik alaposan, megragadva azt a néhdny dtfogé
gondolatot, melyek megvilagitjdk az egészet, és folyamatosan koréjiik lehet épiteni a md-
sodlagos tényeket” (CALFEE, 1998.55.). Ehhez a gyerekeknek olyan konkrét és egyedi pél-
dakra van sziikségiik, amelyek életre keltik az elméletet, melyeket teljesen atlathatnak,
csavarhatnak, forgathatnak, melyekkel jatszhatnak.

A tantargykoziség erdsitése, a mas tantargyakndl tanult ismeretek, készségek bevo-
ndsa a torténelemtanitdsba mint kivanalom tobb orszagban jelentds teret kapott a tan-
tervekben, a tankonyvekben, de a mindennapi tanitasi gyakorlatban csak kevésbé tudott
elterjedni. Néhany orszagban a ’90-as évek soran megjelent a torténelem tanulmanyo-
zasanak Gjszer(i eszkozeként a multiperspektivitas (a témak sok szemponti megkoze-
litése) és a kontroverzitas (az ellentétes nézetek egyidejli érvényesitése) tartalmakban és
modszerekben egyarant. E tendencidk - kiilonos tekintettel a multiperspektivikus elv
érvényesiilésére — egyébként az elmult évtizedben térségiinkben is megjelentek, és jo
néhanyan ezen felfogasok gyakorlati alkalmazasaban latjak a kozép-eurdpai régioé tor-
ténelmi megbékélésének 1j értelmezési lehetéségét (F. DARDAL 2002/A; VAJDA, 2008).

A nyugat-eurépai kozvélemény és az oktataspolitikai dontéshozok ez idészakban
egyre jobban felismerték, hogy a torténelem tantargy, illetve a tarsadalom torténelmi
tudata szerepet jatszik a demokratikus rendszerek fenntartasaban, valamint jelentds
meértékben hozzajarul a kiilonb6z6 népek, vallasok és allamok egymas kozotti kapcso-
latanak megértéséhez. Tovabba kulcsszerepet kaphat a tarsadalmi deviancidk (agresz-
szio, kirekesztés) elleni kiizdelemben. Mindezek kovetkeztében fokozatosan kitagultak
a torténelemtanitds perspektivai. Az 0j nézépontok megjelenése és a fejlédé eurdpai
integracié nyoman nemcsak a kiilonb6z6 orszagok tankonyveinek Osszehasonlitasd-
ra keriilt sor, hanem szdmos olyan torténelemtanari konferencidra, mely a kiilonb6z6
orszagok torténelmi tudatat kivanta feltérképezni és oktatasi gyakorlatat egyeztetni

(F. DARDAI 2002/B).
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Torténelemdidaktika - a torténeti tanulds tudomdnya

A torténelemtanitas elméleti és gyakorlati kérdéseit Németorszagban vizsgaltak a leg-
sokoldalibban, hiszen ebben az orszagban a pedagdgia filozoéfiai alapokon alakult ki, igy
az oktataselmélet els6sorban az elméleti kérdésekkel: példaul a torténelmi gondolkodas
komponenseivel, a rekonstrukcid, dekonstrukcié kérdéseivel, a retrospektivitds, per-
spektivitas, partikularitas elveivel, a szelektivitds és a parcialitas érvényesiilésével foglal-
kozik (QUANDT, 1991; JEISMANN, 1991). Azzal, hogy a tudomanyos életben a német mult
értelmezésével és feldolgozasaval kapcsolatban megfogalmazddott, hogy a torténelem-
tanitds elméletének nem egyszertien a mindennapi modszertan gyakorlataval, hanem
ennek tagabb kontextusaval kell foglalkozni, 4j tévlatok nyiltak.

Ennek egyik eredményeként megkezdddétt a hagyomanyosan szakmddszertannak
nevezett szakteriilet funkcidjanak atértékelése. Két markans torténelemtanitasi elmé-
leti koncepcid is megfogalmazddott. A hagyomanyosabb szemléletet kovetd Joachim
Rohlfes (ROHLFES, 1986. 17.) szerint az Uj elméleti alapon allé torténelemtanitas, mas
néven torténelemdidaktika ,hidfunkciot” tolt be a térténettudomany és a pedagogiai tu-
domanyok kozott, és kozponti kategdridja a mindennapi torténelemtanitasi praxis. (Ip.
F. DARDAIL 1997. 103-122.) Vele szemben az altaldnos torténelemelmélet fel6l ,,érkezd”
Jorn Riisen a torténelemdidaktika kozponti kategdridjava az egész tarsadalom kozgon-
dolkodasat érint6 ,térténelmi tudatot”, majd a ,,torténelmi kulturat” allitotta, és ezzel
elhatdrolta a pedagogiatol, az altalanos didaktikatdl. Definiciodja szerint ,,a torténelemdi-
daktika a torténeti tanulds tudomdnya” (Ip. F. DARDAI, 2002/B. 34.).

Az 1j évezred forduldjan lezajlott komplex tarsadalmi-politikai és szemléleti valtoza-
sok nyoman szamos eurdpai orszagban elfogadotta valt, hogy a torténeti tanulas nem-
csak — és nem elsésorban - a hagyomanyosnak tekintett torténelmi ismeretek (adatok)
megtanulasat, hanem az ismeretszerzési és feldolgozasi képességek elsajatitasat, vala-
mint egy-egy konkrét torténelmi probléma feldolgozasanal a differencialt torténelmi
gondolkodas alkalmazasat, illetve a tarsadalmi normak megismerését jelenti.

A legtobb nyugat-eurdpai orszagban az utobbi évtizedekben folyamatosan atalakult
a torténelemoktatas célrendszere. A legfontosabb didaktikai kovetelmény az un. ,,nar-
rativ kompetencia” kifejlesztése lett. ,,E kompetencia annak a képességnek a birtokldsdt
jelenti, hogy az ember az id6k folyamadn szerzett tapasztalatait értelmezni, rendezni tudja,
hogy e tapasztalatok a sajdt életvitelében orientdcids bdzist jelentenek, hogy személyisége
ezdltal gazdagodik, torténeti identitdsa kialakul, kommunikdcios képessége erésodik.” (F.
DARDAL 2002/B. 35.) A fejlesztések és valtozasok nyoman atalakult a torténelem tanita-
sanak uj, dltaldnos célrendszere: az ismeretek elsajatitdsa mellett fontos az alternativak-
ban gondolkodas, a vitakészség, az 6nallé véleményalkotas képességének a kialakitasa,
és kiemelt szempontta valt a problémamegold6 gondolkodas fejlesztése is.

A torténelemtanitas egyik legfontosabb célkittizésévé valt, hogy felismertesse a dia-
kokkal, hogy az emberek gondolatai és cselekedetei id6-, tér- és érdekfiiggdek, valamint
azt, hogy a torténelmi valtozdsok nem maguktol torténnek, hanem emberi cselekedetek
altal jonnek létre. A torténelmi mult feldolgozasa segit tehat belatni, hogy a multtdl a
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jelenen at a jovoig vezetd hosszu tavu fejlédési trendek léteznek, és a jelen valtozasai is
tevékeny cselekedetek altal valosulnak meg (F. DARDAIL 2003). Ezért fontos, hogy olyan
személyiségeket neveljiink, akik képesek megkérdezni, hogy a jelenben megoldasra
varé tarsadalmi probléma vagy egy - barki, barmely tarsadalmi csoport szamara -
kiilonosen fontos probléma miért és hogyan keletkezett. Az 4j szemléletli torténelem-
tanitds képessé teszi a tanulokat annak megkérdezésére, hogy a jelenben megoldasra
varé tarsadalmi problémdnak van-e multbéli el6zménye, és hogy az emberek akkoriban
milyen kisérleteket tettek ennek megoldasara. Az ily médon értelmezett torténelemta-
nitas segiti a tanuldkat abban, hogy felismerjék és megértsék, hogyan és miért éreztek,
gondolkodtak, cselekedtek masként az emberek a multban, mint a jelenben €16 utédaik.

Az elmult évtized nemzetkozi torténelemdidaktikai szakirodalma a térténelmi kulcs-
kompetenciak kialakitasara helyezte a torténelemtanitas hangsulyat. A kulcskompeten-
cia az ismeretek, készségek és attitidok transzferabilis, tobbfunkcids egysége, amellyel
mindenkinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy személyiségét kiteljesithesse és fejleszthes-
se, be tudjon illeszkedni a tarsadalomba és foglalkoztathaté legyen. A kulcskompetenci-
akat a kotelezo oktatas, illetve képzés idGszaka alatt kell elsajatitani. A késébbiekben, az
egész életen at tarto tanulas soran mindenféle tanulas alapjat ezek a kompetenciak képe-
zik. A kulcskompetencidk transzferabilisak, azaz egyik helyzetrdl a masikra atvihetdk,
és ezaltal szamos szituacioban és kontextusban alkalmazhaték. Emellett tobbfunkcid-
sak, ami azt jelenti, hogy kiilonféle célok elérésére, kiilonbozd problémadk és feladatok
megoldasara hasznalhatok. A kulcskompetenciak az élet soran nyujtott megfeleld egyéni
teljesitmény, munka és a késébbi tanulds elofeltételei. A kulcskompetenciak az altala-
nos kotelezé oktatasban, melyet egyre inkabb a hangsulyvaltas jellemez: a ,,kodifikalt”
vagy ,explicit” tudas helyett a tanul6 személyes és szocidlis kompetencidiba beagyazodo,
»hallgatdélagos vagy passziv” tudas keriil el6térbe (EuROPEAN COMISSION, 2007).

A fenti elvarasok keretében a ,,[...] torténelmi kulcskompetencidk fejlesztésében alap-
vetéen a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, mdsodlagos, szoveges, képi
stb.) feldolgozdsdhoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodds kialakuldsidhoz
sziikséges alapvetd képességek elsajatitdsdt és problémahelyzetekben valo alkalmazdsdt
szorgalmaztdk [...]” (STRANDLING, 2001). A torténelmi kulcskompetenciak elsajatitasa
nyoman ,,a tanulok képesek [...] a miilt- jelen-jové hdrmas dimenziéjdban az adatok,
a tények, fogalmak, a torténettudomadny dltal kindlt konstrukciok (sémdk) rugalmas
adaptdldsdra, illetve a térténettudomdny vizsgdlati eljdrdsainak (térténeti probléma
felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcio) alkalmazdsdra” (F. DARDAI,
2006. 95-105.), vagyis kialakul benniik a torténelmi gondolkodas keretrendszere, amely
nemcsak a mult eseményeinek értelmezését, hanem a jovébeli folyamatok beazonosita-
sat, megértését is lehetévé teszi.

A kulcsfogalmak (key ideas) az értelmes tanulas és a tudas folyamatos bévitésének
egyik fontos Osszetevdje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét torténelmi
témahoz kot6dé fogalomhasznalat jelentéségét is elsGsorban az hatdrozza meg, hogy
elosegitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfelelé élmény- és ismeretanya-
got biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz. A
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kulcsfogalmak tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haléjanak csomopontjait jelen-
tik, amelyek sok mds fogalommal kapcsolatba hozhatéak. A kulcsfogalmak mads és mas
kontextusban sziikségszertien Ujra és ujra megjelennek. Képesek a tanulasban, a jelensé-
gek leirasaban eldszor rendezetlen halmazként megjelend konkrét fogalmakat, tényeket
strukturakka, fogalmi halokka rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb értelmezni
és befogadni az Uj informaciokat és tapasztalatokat is.

A kulcsfogalmak (STRANDLING, 2001) jelentdségét az adja, hogy ezek révén a diakok
képessé valnak a kiilonbozé torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, alta-
lanositasok megalkotasara, hasonldsagok, kiilonbségek feltarasara, ismétlddd torténeti
mintak azonositasara és a kiilonboz6 események kozotti kapcsolatok létesitésére. A kulcs-
fogalmakhoz kapcsolodé tudaskészlet birtoklasa jelenti a korszert torténelmi miiveltség
alapjat, hiszen ezek mindegyike komoly transzferhatassal bir, igy hatékonyan segiti el6
az adaptiv torténemi gondolkodas kialakuldsat, és ennek révén kiilonboz6 szituaciokban,
helyzetekben val6 alkalmazéasat. A kulcsfogalmakra épiilé tananyagszervezés szamos or-
szagban 4j tartalmi kereteket, megoldasokat eredménezett (pl. Nagy Britannia).

A fentiekkel osszefiiggésben a torténelemdidaktika érdeklédésének fokuszaba keriilt
a tanuldi motivacié kérdése és az a felismerés, hogy a torténelem érzelmi megkozelitése
segiti ennek felkeltését. Tovabba az a felismerés, hogy ,,az ismeretek, melyeket élménysze-
riien sajdtitunk el (flow-érzéssel), hatékonyabban rogziilnek, és késébb konnyebben eld-
hivhaték. Ha a kovetelmény til alacsony, unjuk a dolgot. Ha dsszecsapnak fejiink folott
a hulldmok, szorongani kezdiink. A flow (élmény) az unalom és a szorongds kozti kényes
zondaban teremtédik meg” (CSIKSZENTMIHALYI, 1979. 194.) A torténeti tartalmakat, mivel
azok az eredményesség szempontjabol érzelmi vonatkozasban kozelitheték meg, tgy kell
feldolgozni, hogy a tanul6 érzelmileg érintett legyen: vagyis a torténelemtanitas motiva-
cios fazisa meghatarozd szerepet jatszik a tanulok eredményes tanulasaban. Ez pedig az
»emocionalitas” jszer(i vizsgalatat teszi sziikségessé és lehetdvé. [...] ,,A torténelem tanu-
lasanak és tanitdasanak vizsgdalata szempontjabél jelenleg az egyik legfontosabb kategoria
az érintettség, az érzelem problematikdja. Ezek segitségével elsédlegesen rdtaldlhatunk a
torténelemben rejlé érzelmekre, igy felismerhetd az érzelmek torténelmi folyamatokra gya-
korolt hatdsa, illetve értékelésiik hozzdjarulhat az érzelmi neveléshez. Mdsfel6l hid lehet,
amely a tanuldt a torténelem tartalmaval (események, struktirdk, folyamatok) érzelmileg
dsszekoti, és elvileg a torténelmi gondolkoddshoz hozzdsegitheti.” (UFFELMANN, 1999)

A torténelemdidaktikai diskurzusokban elfogadotta valt, hogy a térténelemtanitas
egyik legfontosabb feladata a torténelmi gondolkodasra valo felkészités, amelynek a
felismerése tulajdonképpen egykoru lehet az egyes kulturak, civilizaciok létrejottével.
Az egyes kozosségek, népek torténetét feldolgozé mitoszok ugyanis azon kiviil, hogy a
kozosségi identitas megteremtését, valamint a kozosen vallott tarsadalmi normarend-
szer atorokitését szolgaltak, valdjaban értelmezési keretet is adtak, hiszen a ,torténe-
lem nemcsak ldtds, hanem a latottak dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a
gondolkodds mindig értelmezés” (ORTEGA, ID. Lukacs, 2005). Vagyis minden, a multrél
sz0l06 torténet feldolgozasahoz szervesen kapcsolodik az értelmezés és a gondolkodas,
és a jelen és a jov6 dimenzidja, azért is, mert ,ha a jovordl irunk vagy beszéliink, ezt
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ugy tessziik, hogy emlékeziink rd”, vagyis ,eldrefele éliink, de csak hatrafele tudunk gon-
dolkodni” (Ip. LukAcs, 2005. 57-58.). Mindez joggal veti fol azt az alapkérdést, hogy a
torténelemtanitas soran mit is kell tanitanunk. Feltehetéen nem tudunk mast tanitani,
mint amit az évezredek torténetébdl valamikor valakik lejegyeztek, és a kozosség altal
elfogadottan torténelmi tényekké valtak (CARR, 1961), masképpen szolva beépiiltek abba
a ,szellemi formdba, amelyben egy kultiira szdmot ad magdnak multjdrél” (Johan Hui-
ZINGA IDp. LUKACS, 2005).

Mind tobb orszagban altaldnosan elfogadotta valt, hogy a torténelem iskolai tanulasa-
nak egyik meghatarozo célja olyan adaptalhato értelmezési keretrendszer kialakitasa,
amely révén ,,a feldolgozott események, megismert folyamatok jol strukturdlt, 1ij helyzetek-
ben is hatékonyan alkalmazhatok és elGsegitik a miilt vagy a jelen megértését, a jovébeni
valtozdsok értelmezését.” (LEE, 2004; Ip. KojaNiTZ, 2013). Tovabba a torténelemmel valo
foglalkozas hozzasegiti ket a torténetileg és kulturalisan eltérének, masnak, kiilonb6z6-
nek a megértéséhez és ,,olyan ismeretek, képességek, attitiidok és értékek alkalmazdsdra,
amelyek képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus értékeken
alapulé mindennapi életben, a civil tarsadalomban.” (HoskiNs—CRrICK, 2008). Az ilyen
szemlélet(i tanitasi gyakorlatban pedig a tanulok tanulasanak, ,,cselekvési kompetencidjuk
kialakitdsdnak elomozditdsa (learning by working) el6bbre valé, mint a muilt eseményei-
nek puszta interpretdldsa (frontdlis tanitds).” (F. DARDAIL 2002/A. 43.)

A torténelemtanitas nemzetkozi szervezetei a Nemzetkozi Torténelemdidaktikai
Tarsasag (International Society of History Didactics — ISHD) és az Euroclio (European
Association of History Educators) egyarant elkotelezettek a torténelemtanitas elméleté-
nek és gyakorlatanak megujitasaban. Az ISHD 1980-ban alakult meg Németorszagban,
a Tarsasag egy szakmai kutatast tamogato szervezet, amelynek legfontosabb célkittizései
a torténelemdidaktika f6 kérdéseinek vizsgalata, kiemelt figyelmet szentelve a torténeti
gondolkodas, a torténeti tudatossag és a torténelemtanar-képzés részteriileteknek. Mun-
kajat évente tematikus konferenciak és tanulmanykotetek jelzik. Kiemelt feladatanak te-
kinti a nemzeti vagy egyetemes torténelemtankonyvek, torténelemtantervek bemutata-
sat, vizsgalatat és értékelésését. Az ij elméleti koncepciok, kutatasi eredmények, tanitasi
modszerek és kiemelkedd gyakorlati modellek népszertsitését. A személyes torténelem
integralasat az emlékezetkulturaba, és a tudomanyos nyelv és a kozbeszéd hasonldsaga-
inak, kiilonbségeinek vizsgalatat. Az Euroclio céljai kozott szerepel a torténelmi mito-
szok és sztereotipiak cafolata, a torténelmi mult kiilonb6z6 szempontu feldolgozasanak
tamogatasa; egyik alapelve a tanulékozpontt megkozelités, amit az egyik uj projektje is
titkroz: Az egyet nem értés tanuldsa (Learning to Disagree Guide)®. A projekt a kozel-
multbeli, maig vitatott, megoszto torténelmi eseményeket dolgoz fel komplex médon
12 tanegységben. A tananyag meghatarozo mddszertani eszkoze a dialdgus, vita, 6sz-
szegzés, és a modszer arra épiil, hogyan dolgozzunk fel problémads, megoszt6 témakat,
kényes kérdéseket a tandran.

*https://www.euroclio.eu/wp-content/uploads/2020/04/EC_TeachersGuide_A4-1.pdf
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3. tablazat A hagyomanyos és a 21. szdzadi torténelemtanitas jellemz6i

Szempontok

Hagyomanyos torténelemtanitas

21. szazadi torténelemtanitas

Altalanos célok

A nemzeti identitds erdsitése és az
allampolgari tudat kialakitasa.

A koz6s kulturélis koédrendszer
feldolgozasa, felkészités az aktiv
allampolgdrsagra.

Tartalom kivélasztasa

Az egyetemes és magyar tor-
ténelem 4tfog6 eseményeinek
megismertetése, a ,,fejlédés”
bemutatasa.

A civilizaci6 torténete, a globalis
problémak és dllampolgari
nevelés szempontjabdl relevans
torténetek, témak, jelenségek
feldolgozasa.

gadott magyarazatok, kovetkezte-
tések atadasa.

Felépités Kronologikus felépités, atfogd Problémakdozpontd, ,,mélység-
megkozelités és folyamatkozpon- | elvi”, kutatds- és élményalapu,
ta - ,,folyamatolégiai” szemlél- dokumentumokra épiilé diffe-
tetés. rencialt feldolgozas.

Fokusz Tények, adatok, fogalmak meg- Ismeretszerzési, feldolgozasi- és
ismertetése, tankonyvi szévegek | kommunikdcids képességek
megtanitdsa. fejlesztése.

Nézépont Egy néz6pontu, kozpontilag elfo- | Multiperspektivikus, az eltéré

magyarazatok feldolgozasaval a
kritikai gondolkodas fejlesztése.

Fejlesztési cél

Reproduktiv képességek fejlesz-
tése.

Produktiv és kreativ készségek
fejlesztése.

Tevékenységek fokusza

Tandri el6adds, vizualis szemlélte-
tés, prezentacio.

Viltozatos és alkotd tanuléi
tevékenységek, interaktivitas,
differencialas.

ismeretkdzpontu esszék.

Munkamodszerek Egyéni feldolgozas és jellemzéen | Egyiittmikodésre 6sztonzd
versenyelvii tanitas. (projekt, problémamegoldas,
csoportmunka stb.) modszerek.
Ertékelés I. Id6szakos és jellemzben szum- Folyamatos és jellemzéen
mativ. formativ.
Ertékelés I1. Szdbeli feleletek, irasbeli tesztek, | Prezentaciok, projektek, prob-

léma- és kompetenciakozpontu
feladatok.

Forrds: sajat szerkesztés

Osszefoglalva a torténelemtanitds elméletének valtozdsait, meg kell jegyezni, hogy az
egyre komplexebbé valo szemléletmod és egyre Osszetettebb gyakorlat nyoman a leg-
tobb nyugat-eurdpai orszagban az utobbi két évtizedben a torténelemdidaktika mint a
torténelmi tanulast, a torténelem megismerését vizsgalo kutatasi irany 6nallé tudoma-
nyagga fejlodott, és magat egyfajta alkalmazott tarsadalomtudomanyként ismertette el.

Szamos orszagban egyre elfogadottabba valt, hogy azok a fejlesztési célok és tartalmak
domindljanak, amelyek az un. torténelmi miiveltség (historical literacy) kialakitasat
allitjak kozéppontba. A feldolgozand¢ torténelmi témak egyre komplexebbé és aktuali-
sabba valtak (pl. a civilizacids szempontok és a jelenkor sulyanak novekedése, a demok-
ratikus attitidok fejlesztésének hangsulyozasa). Mindinkabb széles kortivé valt a torté-

20



A valtozd torténelemtanitds — trendek, tavlatok

nelmi kulcskompetencidk és kiemelten a narrativ készségek, a torténelmi gondolkodas
fejlesztésének szandéka, valamint a multipersektivikus szemléletmod alkalmazasa.

Az iskola vilagat illetden az utdbbi két évtized nemzetkozi gyakorlataban a tanulasi
tartalmak és modszerek kivalasztasa vonatkozasaban nétt a lokalis szereplék (intézmé-
nyek) szakmai onallosaga (pl. Finnorszag). Tovabba megerdsodott a minden egyes isko-
lat és minden egyes tanuldt eléré eredményméré - visszajelzé rendszerek kiépitésének
szandéka, valamint a pedagégusi munka professzionalizalédasanak sziikségessége. Ami
a torténelemtanitds mindennapi gyakorlatat illeti, a hagyomanyosnak nevezhetd tana-
ri elbeszéléseket, magyarazatokat egyre novekvé mértékben hattérbe szoritja az aktiv
és értelmes tanuldsra, egytittmikodésre épiilé tevékenységalapu, nemegyszer a hagyo-
manyos Orakereteken atlépd pedagodgiai fejleszté munka (pl. projektek). Az atalakulasi
folyamatban egyre altalanosabba valik a tartalmak jelentéségének silytalanodasa, a
kiilonboz6 tipusu torténelmi dokumentumok (forrasok) feldolgozasa, a digitalis eszko-
z0k és technoldgidk széles korti alkalmazasa és az Ujszerti — dontéen élményalapu -
modszertani megoldasok (dramapedagdgia, jatékositds, portfoliokészités) alkalmazasa.

A vdltozo torténelemtanitds - célok, pillérek, eszkozok

Az atalakulo, egyre komplexebbé valé emlékezéskultura és sokszind torténetiras, vala-
mint a megvaltozott tudasfelfogas nyoman értelemszertien 4j célok, feladatok, eszkozok
és mddszerek fogalmazohatok meg az aktudlisan korszert, jovéorientalt torténelemtani-
tashoz kapcsolddoan. Ebbdl is kévetkezéen fogalmazodott meg, hogy a torténelmi mii-
veltség (historical literacy) kialakitdsdt kellene altalanos fejlesztési célként a torténelem-
oktatas kozéppontjaba allitani.

Mit is jelent ez? Olyan sszetett és flexibilis tudaskészletet, amely az altalanos emberi
normak és az alapvetd allampolgari kompetenciak (pl. demokratikus viselkedési sza-
balyok) elfogaddsara épiil, komplex médon a transzverzalis készségekre (kritikus gon-
dolkodas, problémamegoldas, kreativitas, kooperativitas) taimaszkodik, de hangstlyosan
része az induktiv/deduktiv és narrativ megismerési mddszer, az alternativakban valo
vizsgalodas képessége, a tudastranszfer, az analdgias és adaptiv gondolkodas. Tartalmaz-
za a konkrét torténelmi ismeretek elemzési-alkalmazasi képességét, az ehhez kapcso-
16d6 értelmezési keretrendszert, hogy eldsegitsék a mult és a jelen megértését, a jovébeni
valtozasok értelmezését. A fejlesztési célrendszer komplex tarsadalomtudomanyi megko-
zelitésben gondolkodik, és magdba foglalja a tradicionalis kulturalis kédrendszer atoro-
kitésének célrendszerét mint a nemzedékek kozotti kapcsolattartas meghatarozo elemét,
tovabba elvarja a 21. szazad elején a nemzetkozi torténelemdidaktikaban beazonositott
torténelmi kulcskompetenciak kialakitasat és alkalmazasat. Ez utobbi pedig kiemel-
ten fontosnak tartja az emlékezéskultura komplex értelmezését, a kritikai gondolkodas
fejlesztését, a kommunikaciot és ezen beliil az in. nyelvi kédok értelmezését, illetve a
produktiv és kreativ prezentaciok alkalmazasanak képességét. Ebbdl is kovetkezden az
ismeretek elsajatitasa, képességek fejlesztése mellett fontos szerepet szan az attittidfor-
malasnak, kiilonosképpen a szocialis érzékek és az allampolgari tudatossag teriiletein.
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A torténelmi muveltség fejlesztésének pillérei:
* Narrativ megismerés — torténetek, kulturalis kodrendszer, identitasképzés
» A torténészi latasmod megértése — dokumentumok feldolgozasa, értékelése
» Torténelmi gondolkodas — oksagi gondolkozas, analdgiak, sémak, mintazatok
* Problémamegoldas —tanulékézponti mddszerek alkalmazasa

Narrativ megismerés

A kulturalis pszichologia a megismerés két aspektusat kiilonbozteti meg. Az egyiket pa-
radigmatikusnak nevezi, mivel elvont fogalmakkal dolgozik, a logika eszkozrendszerét
haszndlja, és alapvetéen oksagi Osszefiiggéseket keres. E gondolkodasi forma jellemzé
moddon valamilyen tételek, allitdsok igazolasat vagy cafolasat végzi. A masik gondolko-
dasi forma a torténelem tanulmanyozasa szempontjabol kiilonosképpen fontos, hiszen
ez a megismert torténetekre, mas szoval narrativakra épiil, és tartalmat nem a szaba-
lyokkal igazolhat6 oksagi Osszefiiggések jelentik, hanem konkrét torténetek, amelyek-
nek szerepldi emberek.

A narrativ megismeréssel foglalkozd irasok arra is felhivtak a figyelmet, hogy a ,,tor-
téneti elbeszélés tehdt szocidlis konstrukcio eredménye, de olyan szocidlis konstrukcid,
amely az elbeszélést mint ondllo torvényekkel rendelkezé megismerési (kognitiv) eszkozt
alkalmazza.” (LAszLO, 2003) A torténelemtanitas igy egyrészt a narrativ struktarak ré-
vén (id6, cselekmény, szereplok, perspektiva, szandékok), masrészt a megismert torté-
netsémak, forgatokonyvek altal komoly informaciéfeldolgozasi technikat kozvetit, hi-
szen egy-egy torténetet feldolgozasa soran sajat korabbi tapasztalatainkkal és meglévo
ismereteinkkel egészitiink ki, melynek nyoman a korabbi - torténetekbdl megismert —
tapasztalataink mintegy ravetiilnek az Uj torténetre, és ezaltal Gjabb jelentést kapnak. Ez
persze valamilyen modon atrendezi az eredeti torténetet, de egyben ahhoz is hozzajarul,
hogy a tudatban megmaradjon a megismert torténet lényegi eleme, illetve tovabb épiil-
jon az a forgatokonyvhald, amely egy masik, késébbi torténet értelmezési keretét adhatja.

A kérdés vonatkozasaban az is latni kell, hogy ,,A narrativ szemléletmod termékeny
kapcsolatokat létesit az élettorténeti emlékezet, az identitds és a szocidlis reprezentdciok
kutatdsdval. A személyes biogrdfidk elemzése dsszefonddik a koztorténeti és a kollektiv
pszicholdgiai fejlemények vizsgdlatdval. Ennek az dltaldnos torekvésnek a jogosult érvé-
nyesitése lehet, ha megkiséreljiik dsszekapcsolni a kollektiv emlékezet, az identitdsképzés
és a narrativumalkotds jelenségvildgat” (PATAKI, 2003). Az elmult évtizedek kutatasai
alapjan egyre nyilvanvalobba valt, hogy a kollektiv narrativumok, amelyek egy kozos-
ség kozos emlékezeteként jonnek létre és hagyomanyozddnak tovabb, milyen lényeges
szerepet toltenek be a tarsadalmi szocializacié szempontjabdl. ,,Az elbeszélések csoport-
képzé és identitdsfenntarto funkcidja kiilonosképpen szembeitls a nagy nemzeti elbe-
szélések esetében (mitoldgidk, mondavildg, eredetmagyardzatok, a nemzeti torténelem
szimbolikus jelentést Oltott - pozitiv és negativ — eseményei). A kozosség ij tagja — akdr
kiviilrél lép soraiba, akdr a felnovekvd generdciok természetes szocializdcidja titjdn né bele
- e csoportelbeszélések dtvétele és személyes megélése nyomdn lesz részese a sziikebb vagy
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tdgabb kozosség élmény- és hagyomdnyvildganak: dltaluk részesedik a csoportidentitds
tartalmaiban.” (PATAKI, 2003)

A kollektiv identitds kialakitdsa szempontjabol is egyre meghatdrozobba valik -
a globalizacio kovetkezményeit is figyelembe véve — a lokalis (nemzeti, helyi) kulturalis
kdédrendszer megismertetése az altalanos és kozépiskolai torténelemoktatasban, hiszen
~minden iskolai nevelés egyik fo rendeltetése, hogy a felserdiilé nemzedéket beavassa a
nemzeti elbeszélések vildgaba. Aligha véletlen, hogy régionkban mindig is érzékeny kérdés
volt az iskolai torténelemtanitds, s az a kép — magunkrdl és mdsokrol -, amelyet sugallt.”
(KINY6, 2005. 111.) Az is egyre jobban meger6sitést nyert, hogy ,a narrativ méd révén
tudjuk felépiteni identitdsunkat és megtaldlni a helyiinket a kultirdankban.” (KINYO, 2005.
113.) Azért is lehet fontos az iskolai korosztalyok szamara a kozos nemzeti elbeszélések
megismerése és feldolgozasa, mert ennek révén nemcsak a kollektiv identitastudat alakul-
hat ki, hanem a narrativ sémak megismerése, alkalmazasa révén egy olyan tanulasi tech-
nika, amely komoly transzferhatassal rendelkezik, és a kognitiv pszicholégiai kutatasok
szerint (MOLNAR, 2002) nagyban segitheti az altalanos tanuldsi képességek elsajatitasat.

A fentiekbdl is kovetkezGen a tanuldsi folyamatban konkrét torténetek megismeré-
sével, feldolgozasaval alapozhatok meg a narrativ szemléletmod, gondolkozas épitd-
kovei: az id6- és a térdimenzio, a szerepl6k viszonyrendszere, a torténetek kontextusa
(pl. el6zmények, feltételek, kovetkezmények). Ezek mar kisiskolas korban, a torténetek
feldolgozasa révén beazonosithatok, elsajatithatok és ezéltal valhatnak az Gn. narrativ
megismerés alapjaivd. E folyamatban ugyanakkor fontos a realitas és a fikcié megkiilon-
boztetésének tudatositasa, amely a kitaguld horizontok révén folyamatosan ,.épithetd”,
bévitheté. A magasabb iskolai fokozatban - a torténetek hatterének feldolgozasa soran
- alakithat6 ki az a fogalmi rendszer, amely tobbek kozott beazonosithaté tarsadalmi
kategériakbdl és egy-egy korszak sajitos tarsadalmi-gazdasagi viszonyrendszere alap-
strukturainak megismerésébdl, tovabba a kiilonbozé torténelmi nézépontok, perspek-
tivak felismerésébdl all.

A nemzetkozi gyakorlat azt mutatja, hogy az iskolai oktatas soran feldolgozandé
torténetek kivalasztasanal szakitani kell az eddigi hagyomdanyokkal, miszerint kizaré-
lag a kozpontilag (tantervileg) kijelolt torténeteket kell, szabad feldolgozni. A megval-
tozott tanuldsfelfogasok szerint ugyanis az oktatasi eredményesség egyik meghatarozo
kritériuma az értelemgazdag tanulas (‘meaningful learning’), amely a tanulok egyéni
érdeklédésével és motivacidjaval szorosan Osszefiigg. Mindez azt jelenti, hogy a szak-
tandr torténetvalasztasi szempontja a tanulokbol kell, hogy kiinduljon, és tisztaban
kell lennie azzal a tuddstranszferre taimaszkodé elmélettel, miszerint ,,amit egy szitudci-
oban megtanitanak, azt képesek vagyunk alkalmazni egy mdsikban”. (MOLNAR, 2002). Ez
a felismerés eredményezheti a tartalmi ,,szélesség”, a szamtalan rovid, tényszert feltevés
helyett a ,mélység” elétérbe allitasat (study of depth), (KNausz, 2003), vagyis egy adott
téma sokoldali megismerést, hosszantarté tanulmanyozasat. Ez pedig a gyakorlatban azt
jelentheti, hogy sokkal kevesebb un. hagyomanyos tartalom feldolgozasaval is eredmé-
nyesen lehet megismerni jelenségeket, folyamatokat, ha azokat kelléen motivalt 1égkor-
ben, értelmezett és sokoldalt médon, a didkok aktiv kozremiikodésével dolgoztatjuk fel.
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A fentiekbdl is adoddan flexibilisebbé, rugalmasabba kell tenni az iskolai keretekben
feldolgozott torténelmi tartalmak kijelolését, hogy a tradicionalis nemzeti kulturalis
koédrendszer atorokitésének szandéka és a tanulok érdeklddésének motivalo ereje szer-
vesen Osszekapcsolhato legyen. Megkeriilhetetlennek latszik a modern és jelenkor sulya-
nak novelése, a globalis és lokalis témak 4j egyensulyanak megtalaldsa. Egyre nyilvanva-
16bb, hogy az iskolai oktatas soran feldolgozandé események, jelenségek kivalasztasanal
novelni kell a szaktanari szakmai autonémiat, hogy minél szélesebb jogositvannyal
rendelkezzenk a tanarok a feldolgozandé témak kivalasztasanal, hogy a diakok érdek-
16désének megfeleléen tudjak a gyakorlatban a tanérékat tervezni. Elményalapd, a ta-
nuldk érdeklédését felkeltd torténeteket kell az iskolai feldolgozas kozéppontjaba tenni,
amelyek tartalmazzak a narrativ szemlélet, gondolkozdsmadd épitSelemeit.

A torténészi latasmod megismerése

A torténelmi tanulmanyok soran szitkségesnek latszik bemutatni azt a koordinatarend-
szert, amelyben a lejegyzett, dokumentalt, illetve csak a személyes vagy kollektiv em-
lékezetben megjelend mult konstrualédik. Tudatositani kell az altaldnos megismerési
elveket, hogy a mult feldolgozasaban meghatarozo6 szerepe van a retrospektivitasnak,
mely visszatekinté szemlélet alkalmazasat jelenti a torténelmi narracidkban, a pers-
pektivitasnak, mely a jelen nézépontjanak és a feldolgozott forrasok szemszogének (a
multtal foglalkoz6 személy perspektivdjanak) egyiittes jelenléte mellett még a jelen ide-
ji kérdésfeltevés szempontjanak észrevételezését is jelenti. Tovabba minden feldolgozas
alkalmazza a partikularitas elvét, mely azt jelenti, hogy minden narracié 6hatatlanul
toredékes és egyben szelektiv, hiszen a mult egy-egy szeletét képes a véllalt szempontok
szerint kiemelni. Emellett a torténeti feldolgozasok kikeriilhetetleniil igénybe veszik a
parcialitast, hiszen a multrol sz616 informaciok mindig korlatozottan allnak rendelke-
zésre. Ugyanakkor, ha feldolgozasrdl van sz6, akkor megjelenik a konstruktivitas elve is,
mivel a torténelmi narracié egy konstruktiv folyamat eredménye, és célja a visszatekin-
tések alapjan értelmi Osszefliggések, hipotézisek megtalalasa, altalanositasok rogzitése,
tovabbd elméletalkotas és esetlegesen értékitélet megfogalmazasa. A fenti elvek egytitte-
se (retroperspektivitas, perspektivitas, partikularitas, konstruktivitds) kikeriilhetetlentil
magaval hozza a multiperspektivitds alkalmazasat, amely lehet6vé teszi az eltéré kultu-
ralis szokasok, szimbdlumrendszerek, normak és mentalitasok beazonositasat.

A mult eseményeinek torténelemmé formalasaban (a tények, események torténetirassa
alakitasaban) is meghatarozd jelentésége van az induktiv gondolkodasnak, hiszen a
torténelemtudomany az egyedi jelenségek altaldnositasa révén alkot. Az induktiv gon-
dolkodas alapvetden azt a folyamatot jelenti, amikor az egyedibdl torténik meg az alta-
lanositas: ,Amikor valaki kiilonbozé helyzeteket Osszehasonlitva szabdlyokat ismer fel,
analégidkat keres, tapasztalatait 1j helyzetekben alkalmazza. Lényegét tekintve a dolgok
tulajdonsdgainak és a dolgok kozott 1évé kapcsolatoknak az Osszehasonlitdsdn, a hasonlo-
sdgok és kiilonbségek megallapitdsdn alapszik. Az induktiv gondolkodds segitségével alap-
vetben 1ij tudds keletkezik.” (SINKA-KALIVODA, 2001)

24



A valtozd torténelemtanitds — trendek, tavlatok

Az induktiv gondolkodas teremti meg azokat az értelmezési kereteket, sémakat, me-
lyek egy-egy torténelmi konstrukcié feldolgozasahoz sziikségesek (GYURGYAK-KISAN-
TAL, 2006). Természetesen a deduktiv, illetve az analdgias gondolkodasmddnak is
komoly szerepe van a torténelmi tanulmanyok soran, hiszen ezek révén valik lehetové
a jelenben vagy a jovOben tapasztalandé folyamatok, jelenségek beazonositasa, értelme-
zése. Ez a séma, mikozben feltétleniil segiti az értelmes tanulas lehetéségét, alkalmas
lehet leegyszertsit6 és ideoldgiavezényelt torténelemoktatasi gyakorlat meghaladasara.
Tovabba alkalmas lehet a modszertani, intellektualis, személyes-tarsas és kommunika-
ciés kompetenciak fejlesztésére (MOLNAR, 2002). Ennek révén sokkal intenzivebben je-
lenhetnek meg a mult feldolgozasa kapcsan azok a fejlesztési célok, melyek az empatia,
a tolerancia és a kiilonbozéségek iranti elfogadast tiizik ki. Ezzel parhuzamosan széles
korti lehetdség nyilik a torténelmi események és jelenségek értelmezésekor az eltéré né-
z6pontokban megjelend hasonldsagok és kiillonbozdségek feltarasara.

2. abra Torténészként gondolkodva (sajat forditds)

Forrds: http://www.societyforhistoryeducation.org/pdfs/Franco.pdf

A fenti abra kozponti része jol szemlélteti azokat a meghatdrozé szempontokat — okok,
kovetkezmények feltarasa, fordulopontok beazonositasa, nézépontok vizsgalata, a valto-
zas és allandosag viszonya, a mult és jelen kapcsolata — amelyek donté médon meghata-
rozzak a torténészi értelmezések jellegét, kereteit. Az abra keretezése a torténészi mun-
ka modszerének alapkérdéseit szemlélteti. Hangstlyosan felhivja a figyelmet a Honnan
tudjuk? Mi szamit? Miért szamit? kérdések négyszeri megismétlésével az ismeretfor-
rasok megbizhatdsaganak vizsgalatara, tovabba a feldolgozott tények kivalasztasanak
hatterére. A keretben 1év6 tovabbi kérdések: pl. Milyen kérdéseket tessziik f6l a multrol?
Hogyan értékeljiik a tényeket? a kutatdmunka tovabbi elemeire vildgitanak ra. Osszes-
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ségében az abra azt szemlélteti, hogy a torténész munkajaban miként azonosithatok be a
tudomanyos normak, és az ezek érvényesitését jelentd eljarasrend (protokoll), a kutatoi
alapmodszerektdl, a feldolgozasi kérdéseken at, a téma vagy jelenség kontextualisdig. Ez
az a szakértdinek nevezett tudas, amely tobb konkrét torténelmi esemény sokoldalu, ala-
pos feldolgozasaval alakithato ki, és hosszu tavon komoly transzfer potenciallal rendel-
kezik. Aki ugyanis a torténészi munka minden ,szakmai fogdsat” elsajatitja, nemcsak
arra lehet képes, hogy a protokoll vizsgalataval meg tudja kiilonbdztetni a tudomanyos
és tudomanytalan feldolgozasokat, hanem arra is, hogy a késébbiekben egy addig sza-
mara ismeretlen 4j eseményt, jelenséget ezen szempontrendszer alapjan dolgozzon fel.
A dokumentumok/forrasok feldolgozasanal nagy fontossagu annak a tudatositasa is,
hogy a multrdl tudottakat, vagyis a torténelmet honnan — milyen forrasok alapjan — ismer-
jik (pl. eredeti dokumentum, korabeli vagy késobbi torténetiréi munka), és amit ismeriink,
azt mennyire tdmasztjak ala mas tipust bizonyitékok vagy feldolgozasok, interpretaciok.

4. tablazat A dokumentumok (forrdsok) tipusai

A dokumentumok (forrasok) csoportositasa és tipusai

Szoveges dokumentumok Vizualis dokumentumok
Jogi szovegek (torvény, rendelet, hatarozat stb.) Térképek (torténelmi, foldrajzi)
Politikai szovegek (kidltvany, beszéd, partprogram stb.) Képek (festmények, fényképek)
Személyes szovegek (levél, beszéd, visszaemlékezés, naplo stb.) | Filmek (dokumentum és fikcios)
Torténeti munkak (geszta, kronika, hivatasos torténészi stb.) Televizios felvételek
Tankonyvi szovegek Plakatok (politikai, mtivészi, tizleti)
Szépirodalmi muvek (lirai, epikai, drdmai) Rajzok, karikatardk
Mindennapi szovegek (Gjsag, osszeirdiv stb.) Képregények

Akusztikus dokumentumok Targyi emlékek
Beszédek, interjuk Régészeti leletek
Nemzeti himnuszok, indulok Epiiletek (koz- és maganjellegti)
Zenemiivek, zeneszamok Fegyverek
Enekek, dalok (kézéleti, miivészi, mindennapi) Egyéb régi vagy jelenkori butorok,
hasznélati eszkozok

Forrds: sajat szerkesztés

A dokumentumok feldolgozasanal altalanos szempontként rogzithetd a torténelmi
koriilmények, illetve az ezekhez kapcsolodd hattér feltarasa, és a szerzé vagy alkoto (és
egyes esetekben, pl. levélnél a cimzett) beazonositasa, tovabba a mifaj meghatarozasa (szo-
veg, kép stb.) és az ebbdl fakado sajatossagok ismerete. A fentieken kiviil elengedhetetlen a
dokumentumban talalhatd, illetve kapcsolodd adatok (nevek, datumok, fogalmak) kigytij-
tése, a keletkezés vagy létrehozds és szandékanak azonositdsa, illetve a megjelend allitasok,
vélemények, magyarazatok OsszegyUjtése, rendszerezése, a szerz6i nézépont felismerése,
tovabba a hitelesség és megbizhatdsag vizsgalata, pl. megjelend szerz6i szandékok iitkoz-

tetése mas dokumentumokkal, forrasokkal, torténeti munkdkkal (SzaB6-Kapost, 2006).
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A dokumentumok feloldozasanal kritikai gondolkodast kell alkalmazniuk a didkok-
nak, hogy a torténeti dokumentumokban meglassak az azokat létrehozé szerzék érde-
keit, elfogultsagat, szubjektivizmusat stb., vagyis hogy miként azonosithato be egy adott
nézépont, amely a forrasbol, illetve annak kontextusabdl kovetkezik. Fontos volna, hogy
a didkok azt is megértsék, ,a dokumentumok onmagukban nem »csindlnak« torténel-
met; s6t forditva, a torténelem csindlja a dokumentumokat.” (LukAcs 2005. 66) Vagyis
miként hasznalja ol ezeket a torténész az altala készitend6 konstrukcio érdekében,
mert a torténészi alkotas megértése olyan un. szakért6i tudast biztosit szamukra, amely
maganak a torténelemtudomanynak a megértését teszi lehet6vé.

Az elmult évtizedek egyik meghatdrozéja a modern kor dokumentumainak oriasi
méretl burjanzasa. A kommunikacids kultdra, az informaciérobbands nyoman a vi-
lagon percenként jonnek létre torténelmileg is fontos dokumentumok, de az ezekhez
valé eljutast, illetve ezek feldolgozasat, értékelését a boség zavara teszi egyre nehezeb-
bé. Raadasul az utobbi id6északban hihetetlen mértékben kibdviilt a torténelmi doku-
mentumokhoz val6 hozzaférés lehetdsége, mivel egyre béviil a nyilvanos archivumok
elérési lehetGsége, ami sokkal tagabb korti és nyitottabb vizsgalédasokat tesz lehetévé.
A nyilvanossag kiteljesedése persze Osszefiigg a tomegmédia és a digitalis kultura ter-
jedésével, igy manapsag sokkal egyszeriibben és konnyebben lehet megismeri azokat a
dokumentumokat, amelyek nagy jelentéségii politikai eseményekrdl vagy az egyszert
hétkoznapokrdl tudositanak. A hétkoznapi emberi tevékenységek képi, akusztikai meg-
orokitése és a személyes (szobeli) torténelem térhoditasa révén is sokkal részletesebb kép
bontakozik ki a mindennapi élet kiilonb6z6 aspektusairol.

Torténelmi gondolkodas

A torténelmi gondolkodas (historical thinking)® vizsgalata a nemzetkozi torténelemdi-
daktika elmult évtizedeinek az egyik sokoldaluan kutatott kérdése. A koronként ismét-
16d6en visszatérd tanuldi tudashidny kritikajan tul a felvetett kutatoi kérdések azzal is
oOsszefiiggnek, hogy régota verseng egymassal a torténelmi ismeretek megtanulasara
(substantive history’) iranyuld tanitasi elv, illetve a torténettudomanyi gondolkodas
megértésére (‘disciplinary understanding’) iranyul6 torténelemtanitasi stratégia. A
téma sokoldali megkozelitését mutatja példaul Nagy-Britannidban a Schools Coun-
cil History Project (SCHP), a kanadai The Historical Thinking Projekt, az USA-ban
a History Standards fejlesztés (Kojanitz, 2013), vagy Hollandidban az Amszterdami
Egyetemen inditott vizsgalatok (Kojanitz, 2014). A kutatasok-fejlesztések szamos el-
gondolkodtaté megallapitasra jutottak. Példaul: ,,[...] a torténettudomdny szemléletének
elsajdtitdsa sziikséges lehet ahhoz is, hogy raciondlisan kontrolldlni tudjuk magunkban a
torténelmi elditéletekre, torténelmi onigazoldsokra és a leegyszeriisité vélemények megfo-
galmazdsdra valo természetes hajlamunkat. A torténelmi gondolkodds nem egy természe-

* A nemzetkozi szakirodalom hasznalja még a historical consciousness vagy historical reasoning kifejezéseket, s6t nem-
egyszer a historical literacy is ennek megjelolésére szolgal. Kojanitz: A torténelmi gondolkodas fejlesztési iranyai 191.

27



tes folyamat, és nem is valami olyan dolog, ami magatél kialakul a pszicholdgiai fejlédés
sordn [...] valdjaban szemben dll azzal, ahogy dltaldban gondolkodunk” (WINEBURG,
2007, 11.). ,A torténelemtanuldshoz a torténelmet diszciplinaként is meg kell érteni, e
megértés bizonyitéka a kulcs metafogalmak egyre pontosabb értelmezése”. (LEE, 2005 Ip.
KojaniTz, 2018.) azaz olyan fogalmak egyre mélyebb megértése jatssza a meghatarozo
szerepet ebben a folyamatban, mint a ,torténelmi véltozas”, a ,,torténelmi ok és kovet-
kezmény”, a ,torténelmi jelentdség”, a ,torténelmi tény”, a ,torténelmi forras”. Vagyis
azok a fogalmak, amelyek segitségével a mult eseményeire vonatkozé informacidinkat
koherens interpretaciokka alakitjuk. (LEE-DICKINSON-ASHBY, 2001)

A jelenlegi iskolai gyakorlat tekintetében a torténelmi gondolkodas fejlesztését ille-
téen egy paradox helyzetet lehet diagnosztizalni, ugyanis minden szaktanar hangsu-
lyozottan ezt a célt tekinti egyik leglényegesebb pedagdgiai tevékenységének, mégis a
kozépiskolat végzett didkok — s6t a torténelem szakos egyetemi hallgatok is — arra pa-
naszkodnak, hogy tanulmanyaik soran nem érzékelték markansan az ilyen irdnyu tana-
ri felkészité munkat. FeltehetGen az ellentmondas hatterében tobb tényezé all, példaul
nincs szakmai kozmegegyezés egy definicié elemeirdl, tartalmarol és az erre vald tuda-
tos felkészités elemeirdl, lépéseir6l. Miként arrél sem, mit is jelent egy konkrét tanulasi
szituacioban a torténelmi gondolkodas, azaz mely kompetencidk milyen szintt alkal-
mazasi képessége igazolja ennek meglétét, és melyek bizonyitjak ennek részleges vagy
teljes hianyat. Nem véletleniil van ez igy, hiszen hagyomanyosan a megtanult ismeretek
mennyiségét és Osszetettségét tekintették torténelmi gondolkodasnak, mikozben ez egy
bonyolult sz6vetti komplex tudaskészletet jelent.

A nemzetkozi és a hazai torténelemdidaktika az elmult évtizedekben lényegesen meg-
haladta a torténelmi gondolkodas hagyomanyos leegyszerisité értelmezését, noha a
gyakorlati megvaldsulas még kivannivaldt hagy maga utan, feltehetéen azért is, mert
a fejlesztés lépéseinek operacionalizdlasa, személyre szabdsa talan még komolyabb ki-
hivast jelent, mit a célok megfogalmazasa. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy kon-
szenzusos standardok fogalmazddtak meg, de azt igen, hogy szamos elemében mar kor-
vonalazddni latszanak a meghatarozé épitékockak és ezek fejlesztési modszerei.

Az bizonyara megkérddjelezhetetlen, hogy az emberi gondolkodas alaptermészetéhez
hozzatartoznak - szinte gyerekkortdl kezdédéen — a mult, jelen, j6v6 dimenzidi, ezért is
lehet azt allitani, hogy a torténetiségben valé gondolkodas valdjaban az emberi gondol-
kodas elkeriilhetetlen formaja (Lukacs, 2005). Ugyanakkor a torténelmi gondolkodas
- amely az emlékezésen tul szamos egyedi mddszertani kompetenciat is feltételez — nem
automatikusan alakul ki, igy ennek fejlesztése sajatos felkészitést és komplex szemléle-
tii modszertan alkalmazasat teszi sziikségessé.

A torténelmi gondolkodds néhany eleme (az id6- és a térdimenzio, a szereplék és a
cselekmény kapcsolata, elézmények felfedezése, kovetkezmények magyarazata) konk-
rét egyedi torténetek feldolgozasa altal kisiskolds korban kialakithaté. E folyamatban
ugyanakkor fontos a realitds és a fikcié megkiilonboztetésének folyamatosan kialakitan-
do képessége (KRATOCHVIL, 2014. 205-209.). A magasabb iskolai fokozatban - nemegy-
szer a torténetek hatterének feldolgozasa soran - alakithaté ki az oksagi gondolkodas,

28



A valtozd torténelemtanitds — trendek, tavlatok

annak tudatositdsa, hogy egy eseménynek, jelenségnek tobb oka és kovetkezménye van,
és az okok nem mindig vezethetdk vissza racionalis helyzetértelmezésekre, dontésekre.
Valamint ekkor fejleszthet6 mar a fogalmi rendszer, amely tobbek kozétt beazonosit-
haté tarsadalmi kategoriakbol és egy-egy korszak sajatos tarsadalmi-gazdasagi, vallasi
és kulturadlis viszonyrendszere alapstrukturdainak megismerésébdl, tovabba a kiilonb6z6
torténelmi nézépontok, perspektivak felismerésébol all.

A torténelmi gondolkodas kialakuldsaban, kialakitasaban bizonyara komoly jelentdsége
van annak, ha a tanulményok soran a didkok szamara vilagossa vélik, hogy egy ,hétkoz-
napi” esemény miként valik megkeriilhetetlen torténelmi ténnyé a kollektiv emlékezet és a
torténeti értelmezés, feldolgozas soran, és ebben az 0sszefiiggésrendszerben az adott torté-
nelmi esemény milyen okokkal és kovetkezményekkel magyarazhatd. Hasonlé fontossagu
annak a felismertetése is, hogy nem mindegy, hogy a multrol tudottakat, vagyis a torténel-
met honnan - milyen forrasok alapjan - ismerjiik (pl. eredeti dokumentum, korabeli vagy
késdbbi torténetir6i munka), és amit ismeriink, azt mennyire tamasztjak ald mas tipusu
bizonyitékok vagy feldolgozasok, interpretaciok, vagyis miként azonosithaté be egy adott
nézépont. Ezért is nagy jelentdségii a kiilonboz6 nézépontokat megjelenité multiperspek-
tivikus és kontroverziv személet megismertetése. A toérténelmi tanulmanyok soran kike-
riilhetetlen, hogy a didkok felismerjék azt a paradoxont, hogy a torténelmi idében, térben
jatsz6do események egyszerre mutatjak a mult allando jelenlétét, folyamatossagat (pl. élet-
viszonyokban, gondolkoddsmoédban, mentalitasban) és jelzik a mult folyamatos valtozasait
(pl. technikai eszk6zokben, a természethez valo viszonyulasban).

A torténelmi gondolkodas dsszetett és hosszabb ideig tarto kiilonb6zo6 tanulasi tevé-
kenységek gyakorlasa altal alakul ki, tobb, egymassal is kolcsonhatasban allo és valtozo
épitdelemek sajatos kapcsolatrendszerébdl. Komplexitasabol adédéan egyrészt a torté-
nelmi tartalmakhoz, témakhoz (a torténészi szemlélethez) kapcsolodd sajatos intellek-
tualis kompetenciak, masrészt a tudasépités altalinos modszertandhoz kothet6 elemek
alkotjak. Ennek lényege, hogy olyan felkészitési folyamat valdsuljon meg, amely a gon-
dolkodashoz, a torténelmi tudat kialakuldsahoz sziikséges szakmai és mddszertani kom-
petenciakat tervszerd, rendszerezett fejlesztés keretében valdsitja meg. Olyan motivald
kornyezet teremtdjon — a tanuloknak delegalt egyéni vagy csoportos feladatok révén —,
amely egyszerre kivanja meg a didkoktol az intellektudlis és az emocionalis eréfeszitést, a
magasabb rendd gondolkodasi szintek alkalmazasat, melyek eredményeként explicit mo-
don térténelmi ismeretekhez jutnak, mig implicit médon kialakul benniik a térténelem
értelmezésének — példaul az analégias gondolkodasnak — a képessége.

Az Gj szemléletii torténelemtanitas, mikozben hangsilyosan a transzverzalis kész-
ségek fejlesztésére (kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitas) iranyul,
meghatdrozé mdodon felhaszndlja a tudastranszferben és ennek kiilonb6z6 helyzetekben
torténd adaptalasaban rejlo lehetdségeket, jelentésebb szerepet szan a torténelem értel-
mezéséhez sziikséges flexibilis tudaskészlet kialakitasanak. Ebben kitiintetett helye van
a sok-sok egyedi torténet, jelenség megismerésébdl levont altalanositasoknak, mivel ezek
révén fejlddhetnek ki a tanulokban a torténelmi gondolkodas alapstruktuarai.
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5. tablazat A torténelmi miiveltség kompetenciatartoményai

Moédszertani kompetenciak Intellektualis kompetenciak

Megfigyelés és vizsgalodas,
Osszehasonlitas, csoportositds,
osztélyozas, rendszerezés.

Idébeli és térbeli tajékozodds

Narrativ szemlélet, oksagi gondolkodds,
alternativak felismerése, alkalmazasa.

Adatgyfjtés, szamitas, rendszerezés, terve-
zés, modellalkotas.

Informaciokezelés és feldolgozas,
IKT-eszkozok, technikdk alkalmazdsa.

Multiperspektivikus megkozelités, ana-
légias gondolkodas,
mintazatok felismerése.

Kritikai gondolkodas,
problémamegoldas.

Személyes és tarsas kompetenciak Kommunikaciés kompetenciak

FLEXIBILIS TARTALMAK:
Az emberi civilizacié torténetébdl és a nemzeti torténelembdl
allampolgarsagi ismeretekbdl.

Nyitottsag, empatia,
tarsas egytittmiikodés,
kreativitas, reflektiv attit(id.

Szébeli és irasbeli kifejezoképesség,
digitélis informdciéforrasok alkalmaza-
sa, audiovizualis szemléletmod,
prezentacios technikak alkalmazasa,
interaktivitas (konnektivitas).

Jelenkori globalis és lokalis problémakbdl,

A tarsadalmi érzékenység, felel6sségérzet,
pozitiv gondolkodas, etikai érzék.

Forrds: sajat szerkesztés

A torténelem feldolgozasa soran induktiv, deduktiv, analdgias stb. megismerési fo-
lyamat zajlik le, ugyanakkor a kiilonboz6 folyamatok, dsszefliggések atlatasahoz fejlett
korrelativ gondolkodasra is sziikség van. Amely révén példaul felfedezheték és beazo-
nosithatdk analégias torténelmi helyzetek, jelenségek és kihdmozhatéva valnak olyan
mogottes mintazatok, ,amelyek rejtett torténetszervezé sémaként” értelmezhetok,
példaul: békés életmod > idegen erdk timadasa > valsag, szenvedés > hésies kiizdelem
> végiil gy6zelem az idegen erdk folott > békesség (PATAKI, 2010), alkalmasak mogottes
kommunikaciés szandékok, manipulacids eszk6zok és mélyebb torténelmi sszefliggések
beazonositasara. Az 4j tipusu torténelemtanitas olyan differencialt térténelmi gondolko-
das elsajatitasat jelenti, amelynek keretében a tanulok képesek ,,a miilt-jelen-jové harmas
dimenziéjaban az adatok, a tények, a fogalmak, a torténettudomdny dltal kindlt konstruk-
ciok (sémdk) rugalmas adaptdldsa, illetve a torténettudomdny vizsgalati eljdrasainak (tor-
téneti probléma felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcié)” alkalmazasara
(F. DARDATL, 2006. 95-105.). Ehhez pedig elengedhetetleniil sziikséges a konkrét torténel-
mi ismeretek elemzési-alkalmazasi képessége, illetve az ehhez kapcsolodo adaptalhatod
értelmezési keretrendszer kialakitasa, amely révén ,,a feldolgozott események, megismert
folyamatok jol strukturalt, 1ij helyzetekben is hatékonyan alkalmazhatok” és elésegitik a
mult vagy a jelen megértését, a jovobeni valtozasok értelmezését (LEE, 2004; Id: Koja-
NITZ, 2013). Mindez egyre komplexebb torténelemtanitast var el, amely magaba fog-
lalja az allampolgari kompetencia (civic competence) alapelemeit is. ,,Olyan ismeretek,
képességek, attitlidok és értékek egyiittese, amelyek képessé teszik az egyént, hogy haté-
konyan részt vegyen a demokratikus értékeken alapulé mindennapi életben, a civil tdrsa-
dalomban.” (HoskiNs—CRICK, 2008) Ezek egyiittes fejlesztése jarulhat hozza a korszert
torténelmi gondolkodashoz, amelynek révén a tanulékban tudatosul, hogy az emberek
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cselekedetei mindig id6-, hely- és érdekfiiggdk, és felismerik, hogy a torténelem segitsé-
gével a ma jelenségei ,,keretezhet6k”, vagyis jobban értelmezhetdk.

Az eléremutatd nemzetkozi példakat kovetve a 2012-ben kiadott Nemzeti alaptanterv-
ben (NAT) az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet torténelem tanitasra vonatkozd
részébe nalunk is bekeriilt a torténeti megismerést és értelmezést elésegité kulcsfogal-
makkal Osszefiiggé tudas elmélyitésének kovetelménye. A dokumentum tartalmazza,
hogy melyek ezek: torténelmi id6, valtozas és folyamatossag, okok és kovetkezmények,
torténelmi forrasok, tények és bizonyitékok, interpretacio, jelentdség, torténelmi nézo-
pont (110/2012. KORM.REND.). Ennek nyoman e kulcsfogalmak fejlesztésének feladata
a NAT alkalmazasat el6segit6 kerettantervek részletes kovetelményeiben is megjelent.
(51/2012. KORM.REND.)

Problémamegoldas

A hagyomanyos tanitési gyakorlat ugy tekintett (kiilonosképpen a verbalitast igényl6 tar-
gyak esetében) a feladatokra, mint a tananyag-feldolgozas kiegészitdjére, hiszen a pedagé-
gus el6adasa, magyarazata — esetleg a diakokkal folytatott kozos tananyag-megbeszélés
— jelentette a szakorakon az Gj anyag elsajatitdsanak meghatarozé maédjat. Ebben az 6ssze-
fiiggésrendszerben Ohatatlanul hattérszerep jutott a tanulok egyéni feladatmegoldasainak,
hiszen az 6ra hatékonysagat a szaktanari magyarazat intenzitasa és mélysége hatarozta meg.

Az oktatas egészét érinté paradigmavaltds nyoman a tanulds tobbé mar nem a tu-
domany altal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése lett, hanem aktiv
tanuldi részvétel az informaciok megszerzésében és feldolgozasiaban. Ennek nyoman
szamos nemzetkozi oktataspolitikai dokumentum szorgalmazza azt, hogy a tanulasi
eredményességben kiemelt szerepe van a diakok altal egyénileg vagy csoportosan meg-
oldott feladatoknak, illetve annak a megkoézelitésnek, hogy ,.a tanulok nem egyforma
képességekkel rendelkeznek, és sem az igényeik, sem a munkastilusuk nem egyforma [...],
ami az egyik szamdra optimdlis, a mdsik szamdra nem lesz az” (HALAsz, 2005).

Az elmult évtized soran a vilag szamos orszagdban a problémamegoldas tanorai fel-
hasznalasa a kompetenciaalapu fejlesztés egyik kulcselemévé valt, ahol elsGsorban
nem a tanultak reprodukcidjat, hanem értelmi és érzelmi kihivast jelenté feladatok,
problémak megoldasat, amelyek nyitottsagot, kreativitast, az analdgias, analitikus és
kombinativ gondolkodas széles kor(i alkalmazasat varjak el a diakoktdl. Tehat az 1j ok-
tatdsi formakban a fejleszt6hatasok végsé forrasai a feladatok, amelyek legtobbszor 6sz-
szetett, kognitiv, affektiv vagy pszichomotoros feladatszériakbol (1épésekbdl) épiilnek fel
(BABOSIK, 2006). Vagyis aktiv tanuldi tevékenységek, amelyek feladatmegoldasban olte-
nek testet, hiszen az ismeretforrasokkal (pl. szoveg, kép, abra) valé tananyag-feldolgozas
el6térbe keriilése a tanuldk aktiv, csoportos vagy egyéni feladatmegoldé munkdjat varja
el. Ez a megkozelités azt is nyilvanvalobba teszi, hogy a feladatmegoldas egyre kevésbé
csak az értelmi, intellektudlis megismerést, fejlesztést szolgalja, hanem az érzelmi-aka-
rati tényezdék révén is komoly szerepe van a személyiség fejlesztésében. A feladatok a
személyiségfejlesztés terén szamos fejlesztd funkciot kozvetithetnek (pl. normakozveti-
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tés, begyakorlas, szokasformalas, iranyitas, készségfejlesztés, képességfejlesztés), hiszen
a feladatmegoldds vagy annak kisérlete szamos akciot, miiveletet vagy mas széval prob-
lémamegoldast kovetel meg a didkoktol.

A problémakozpontu feldolgozas a szakirodalomban a problémaorientalt (problem
based learning) vagy felfedeztet6 (discovery learning), illetve kutatas vagy kérdés alapu
(inquiry based learning) tanulasként azonosithat6. Ez a megkozelités nem a torténelmi is-
meretek mechanikus megtanulasara helyezi a hangstlyt, hanem azon a ,felismerésen ala-
pul, hogy a tanuldi aktivitds és az autentikus kontextus fontos szerepet jatszik a tanulds ered-
ményességében (HMALO-SILVER, 2004; JONASSEN, 1997., 1999). A tuddshidny felismerése és
az ebbél fakado problémahelyzet pedig felkelti a tanulok kivancsisdagdt és noveli a feladatok
elvégzésére iranyuld koncentrdciot (Brown, Collinsés Duguid, 1989. 10; Gordon, 1998. 11;
Newmann és mtsai, 1996. 12; VanSickle és Hoge, 1991. 13)” (Ip. KojaNI1TZ, 2010. 66.)

A problémakdzpontu torténelemtanitds nem az eseményekhez, jelenségekhez kéthetd Ki,
Mikor? Hol? szokvanyos kérdéseket allitja kézéppontba, hanem a ,, MIERTEK?” sokoldali
megyvilagitasara helyezi a hangsulyt. Ennek keretében arra torekszik, hogy a tanuldk a
kiilonb6z6 torténelmi dokumentumok, kérdésfelvetések Gsszekapcsolasaval sokoldaltian
jarjak koril a felvetett problémat, és jussanak el valamilyen magyarazatok, értelmezések
megfogalmazasaig. Olyan szemléletmod kialakitasat célozza meg, amely a meglévé isme-
retek kiszélesitésére 6sztonoz, és olyan 1j latdsmaddot alakit ki, amely a magatol értet6d6t
is képes megkérdGjelezni. Arra készteti a tanuldt, hogy legyen képes a torténelembdl vett
kielégit6 valaszokat sajat cselekvésére, sajat vilagnézetére is vonatkoztatni.

A problémakézpontu tanulas jellemz6 gyakorlata az, hogy a feldolgozas fokusza egy
alaposan végiggondolt és koriiltekintéen kivalasztott probléma vagy motivalo kérdés,
amelynek tobboldalu megvizsgalasa, elemzése jelenti a tanar és a didkok kozos mun-
kajanak alapjat. A feldolgozas a probléma Osszetettségétdl fliggben megvaldsithato egy
tanora, kurzus (téma, félév stb.) folyaman és projekttanitas keretében is. A probléma-
kozpontu tanulasi folyamat altalaban harom szakaszra tagolhato. Az els6 un. moti-
vacios fazisban — legtobbszor egy vagy tobb torténeti dokumentum kapcsan, amelyek
alkalmasak az érdeklddés felkeltésére — megtorténik a probléma azonositdsa. Akkor jé a
felvetett probléma, ha a motivacio felkeltése mellett hipotézisalkotasra, az okok tovabb-
gondoldsara és olyan eszkozoknek a megkeresésére készteti a diakokat, amellyel az adott
probléma - akar tobbféleképpen is — értelmezhetd, megoldhaté. A masodik, megoldasi
fazis soran a tanulok 6nalléan, parban, vagy csoportban elemzg, oknyomoz6 munkaval,
elére megadott vagy a tanulé altal gytjtott informaciok, dokumentumok segitségével,
a legkiilonfélébb tanulasi formakkal (paros munka, csoportmunka, szimulacids jaték,
szerepjaték, beszélgetés) igazoljak vagy elvetik a maguk daltal megkonstrualt hipotézist,
értelmezést, magyarazatot. Az utéfazis soran megvitatjak, rendszerezik az 9sszegytijtott
eredményeket (adatokat, tényeket, dllitasokat, kételyeket, tanulsagokat) és ha méd van
ra, sajat magukra, élethelyzetiikre vonatkoztatjak. Tovabba meghatarozhatjak a problé-
ma feldolgozasabdl adddo lehetséges és sziikséges egyéni vagy kozosségi cselekvéseket.
Az ilyen tipusu feldolgozas serkentGen hathat a gondolkodasi folyamatokra (pl. érvelés,
kritikai gondolkodas, kreativitds), fejlesztheti a kiilonb6z6 tipusu gondolkodasi képes-
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ségeket (osztalyozas, Osszehasonlitds, analogia, extrapolalas stb.), ugyanis a feladatok
feldolgozasa (k6zos megbeszélés, vita stb.) soran nem egyszer az elére elképzelt megol-
dasoktol eltéréek is elokeriilhetnek.

A kompetenciafejlesztés kozéppontba allitasa, a problémamegoldasi gyakorlat elsajati-
tasa tehat kikényszeritette a tandrdkon a feladatok statusanak megvaltozasat. A feladat -
mint a tananyag-feldolgozas és a személyiségfejlesztés kulcseszkoze — mellékszerepldbol
foszereplové valt, és az oktatds eredményességének biztositasa érdekében az aktiv tanu-
16i tevékenységek tandrai dominancidja elvarasként fogalmazodott meg. A megvaltozott
fejlesztési szandékok ezzel parhuzamosan a tanulok és pedagdgusok kozotti interakciok
fontossagat és ujszert tanuldsszervezési eljarasok (epocha, projekt, stb.) megjelenését
tették sziikségessé, illetve tjszert feladatmegoldasi formak (portfolid, prezentacio stb.)
és mddszerek jelentek meg (dramapedagogia, storyline, gemifikacio stb.).

A projektmodszer a korszerd tanulast tdmogato egyéni és kooperativ modszerek
kozil feltétlentil kiemelendd. A projektmodszer pedagdgiai alkalmazasa az Egyesiilt
Allamokhoz, a reformpedagdgiahoz és John Dewey nevéhez és elveihez kapcsolodik.
Doéntden azon sajatos tanuldsszervezési formakat értjiik rajta, amelyek sordn a tanulok
altalaban kozosen, egyiittmikodve, belsé indittatasbol valamely produktum, termék
létrehozasa érdekében dolgoznak. A pedagogia teriiletén vald alkalmazasanak hatteré-
ben az a meglatas allt, hogy ,.a tantervek nem az életbél, hanem a tudomdnyok rendsze-
rébdl indulnak ki, dekontextualizdljdk a tuddst, azaz elszakitjak azoktél a problémdktol,
amelyek megolddsdra hivatott, és egy diszciplindris logikdba helyezik bele. A projekt ezzel
szemben jellemz6 modon interdiszciplindris, viszont az elsajdtitandé tuddsanyag mindig
szorosan kapcsolodik valamely megoldandé gyakorlati problémdhoz” (KNausz, 2001).

A portfolio sz6 eredetileg a gazdasagi élethez kot6dott, sz6 szerinti jelentése: irattaska,
tarca, egy-egy termékcsoport osszes alkotdelemét tartalmazo valdsagos vagy képletes
»dosszié”. A korszert tanulaselméletben a portfolié kifejezés a tanulasi folyamat doku-
mentaciodjat jelenti, amelyben Osszegydjtjiikk a tanulds kozben szerzett tapasztalatokat.
Ez esetben pedagodgiai funkcidja az, hogy képet kaphatunk a tanuldsi folyamat fonto-
sabb allomasairdl, igy értékelhet6vé valik a tanulasi eredményesség. A portfélié tehat
a tanulasi tevékenység tiikre, tartalmazhatja a feldolgozasahoz kapcsolodo kérdéseket,
felismeréseket, tevékenységeket és tapasztalatokat (Kaposi-SzARrAY, 2009. 78.). Egyik
lehetséges strukturdja a ,Tudom, tudni akarom, megtanulom”, amelyet a szakirodalom
igy is hasznal: KWL = Know, Want to know, Learn.

A dramapedagoégiai feladatok alkalmazasa kapcsolédhat a korabban megismert
anyagok elmélyitéséhez, de szamos esetben arra is alkalmasak, hogy elinditsak egy-egy
Uj korszak jellegzetességeinek feltarasat, vagy valamilyen, eddig még nem ismert torté-
nelmi szitudcié koriiljarasat, megértését. A dramapedagdgia eszkoztaraba tartozo gya-
korlatok példaul: a szerepkartya, amelyben egy elképzelt vagy valds torténelmi szereplot
kell megjeleniteni, a problémamegold6 drama: egy dontési szituacié bemutatasa, mely-
ben a szereploknek megadott értékek és érdekek mentén kell részt venniiik; a szimulaci-
0s jaték: egy-egy tarsadalmi intézmény vagy szokas jobb megértését szolgalhatja (legyen
az az uriszék, a nemesi varmegye kozgytlése vagy a tézsde); birosagi targyalas: egy tor-
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ténelmi eseményt és az azonositott szereplok tetteit, az azok mogott huzédé motivacio-
kat és feleldsségiiket kell megvitatni és itéletet alkotni; az allokép: egy esemény vagy egy
korszakra jellemzd jelenet fényképszer(i bemutatasa; a tablok: egy esemény kiilonboz6
szerepldinek bemutatasa — akar tobb kiilonbozé idésikban. A feladatok lényege, hogy
a tanulok belépnek egy-egy torténelmi szituacidba, elképzelik, hogy mit tennének egy
adott helyzetben. Ennek révén az anyag feldolgozasa nemcsak magasabb szintii kognitiv
tevékenységet igényel, hanem valamilyen szint(i érzelmi azonosuldst, vagyis végsé so-
ron a tudds személyessé valik. Kulcsfogalmai: szerep és azonosulas. A dramapedagdgiai
megkozelités egyik uj formaja a Storyline mddszer — bar vannak, akik 6n4ll6 tipusnak
tekintik — amelynek lényege, hogy a téma vagy témakor feldolgozasa egy kerettorténet-
be keriil, amelyben pl. egy elképzelt csaldd szerepl6i és a hozzdjuk kapcsolt események,
problémak biztositjak a motivacié fenntartasat és valtozatos tanulasi helyzeteket.

A gamification — magyarul jatékositas — az egyik legujabb interaktiv feladattipus, amely-
ben egy-egy online vagy offline jaték bizonyos mechanizmusainak atemelésével jon létre
a jatékositds stratégiaja. Célja a résztvevék motivaciojanak felkeltése és aktivizalasa; ,egy
olyan stratégian alapul, amelyben jatéktervezési elemeket haszndlunk nem-jatékos kornye-
zetben a felhasznalok viselkedésének pozitiv irdanyba torténd valtoztatdsdra.” (PuszTar, 2018)

Az Gjszert, értelmes tanulast igénylo feladatoknak széles tarhaza ismert a gondolat-
térképtol kezdve, a kodvaltast igényld (pl. képbdl szoveg készitése) és a vizualis rende-
z6k (diagramok, tablazatok rajzolasa) alkalmazasan at, a komoly interaktivitast igényl6
disputdig (strukturdlt vita). E feladatoknal a megismerési folyamat induktiv/deduktiv/
analogias alapu, ugyanakkor torekedni kell az atgondolt fejlesztési 1épésekre, ,,hiszen a
didaktikai folyamatokban vannak olyan fazisok, amikor még nem képes a tanulo ondllé
munkdra vagy a tanultak alkalmazdsdra, ilyenkor az elérendd cél a felismerés, a rendszer-
zés, és ezzel lehet jol el6késziteni egy kozvetkezd produktiv Iépést.” (EINHORN, 2012. 126.)

Torténelembdl kiemelt elvaras a kulcskompetenciak fejlesztése, igy kiilondsen hasznos
a kiilonbozo tipust dsszehasonlitasokat elvaro feladatok alkalmazasa: példaul fogalmak:
(htibéres, familiaris), korszakok (kozépkor, ujkor), régiok (centrum, periféria), torténelmi
személyek és ugyanazon esemény leirasa mas-mas szemléletti, miifaji dokumentumok-
ban. Feltétleniil szitkségesnek latszik kontextualizacios feladatok alkalmazasa is, példaul
annak bemutatasa, hogy egy konkrét helyi vagy regionalis torténelmi esemény, jelenség
milyen médokon hozhat6 dsszefliggésbe egy kontinensen zajlo vagy az egész vilagra kiter-
jed6 folyamatokkal. Mindenképpen sziikséges az oknyomozé tipusiu feladatok alkalma-
zasa: példaul: kiilonboz6 kodok (verbalis, vizualis) vizsgalata, érvek és bizonyitékok meg-
jelenése, analégidk, mintdzatok felismerése, a dokumentum szerzdjének vagy a magunk
elfogultsaganak, el6itéleteink beazonositasa. Ugyancsak timogathatok azok a kreativitast
és kommunikdciot fejleszt6 feladatok, amelyek valamilyen produktumot varnak el a dia-
koktdl példaul prezentaciok, plakatok, elképzelt (par)beszédek, filmek, interjik, képregé-
nyek készitése, érvel0 esszé irasa, vagy indulé honlap nyit6 strukturdjanak megtervezése.

A problémamegoldé feladatok gondolkodasmddjanak egyik fontos ismertetdjegye,
hogy ,,a megolddshoz vezeté 1it nem vilik azonnal nyilvanvalévd, (...) a miiveltségi teriile-
tek vagy tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhaszndlhatdk, nem taldlhaték meg a tudo-
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many egyetlen teriiletén sem” (HALAsz, 2006). A feladatok tovabbi ismertetdjegye, hogy
tartalmaik nemegyszer tantargykozi és specidlis fejlesztési teriiletekhez kapcsolddnak,
alkalmazdasuk altalaban tjszert tanuldsszervezési modszereket (dramapedagdgia, projekt
stb.) igényel, és funkcidjukbol adéddan fejlesztd értékelés tarsul hozzajuk. Jellegzetessé-
giik tovabba, hogy motivacios bazisuk varatlansagot és kivancsisagot kelt6, azzal a céllal,
hogy olyan tanulasi helyzet alakuljon ki, mely belsé (intrinsic) tanulasi motivaciot hoz
létre (RETHY, 1998. 65.), hiszen ilyenkor a tanulas valodi tevékenységként értelmezheto.
Az 4j tipusu feladatoknal az aktiv tanuléi tevékenységek keriilnek kozéppontba, cél a
motivacio, érintettség felkeltése, valamint az értelmes és élményszeri tanulas elGsegitése,
kivancsisagot felkelté tanulasi helyzetben. Tovabba a megoldasi probalkozasok tdmogata-
sa, hipotézisek felallitasanak 0sztonzése, modellek megalkotasanak serkentése, a tanulas
oromének megtapasztalasa. A folyamatban a pedagogus a tanuldi onbizalom névelésének
érdekében a valtozatos tanulasi kornyezet megteremtésével, empatikus reflexioival és a
formativ értékelés kiilonbozo eszkozeivel tudja leghatékonyabban tamogatni a diakokat.

Osszefoglalds

Kiemelten fontos az emlékezéskultiira komplex értelmezése (torténetiras, emlékhelyek,
személyes torténetek) és ennek 0sszekapcsolasa a személyes és kollektiv identitassal,
a mult és a feldolgozott torténelem megkiilonboztetése, a torténészi latas- és alkotas-
mod sajatossagainak megismertetése, az események és jelenségek multiperspektivikus
és kontroverziv megkozelitése. Torekedni kell a torténelmi problémakat, jelenségeket
leegyszeriisitben magyarazo, szamos esetben ideologiavezényelt, ,folyamatologiara”,
~tényfetesizmusra” épiild torténelemoktatasi gyakorlat meghaladasara. A kollektiv iden-
titas kialakitdsa szempontjabol is egyre meghatarozobba vélik - a globalis trendeket is
figyelembe véve — a lokdlis (nemzeti, helyi) kulturalis kodrendszer megismertetése, ,az
iskolai nevelésnek kimondottan torekednie kellene a nemzeti elbeszélések vildganak meg-
ismertetésére. (...) Csakis a narrativ mod révén tudjuk felépiteni identitisunkat és megta-
lalni a helyiinket a kultirdnkban. Az iskolaknak gondozniuk, taplalniuk kell ezt a modot,
és nem kellene természetesnek tekinteniiik” (KiNyo, 2005).

A nemzetkozi szakirodalomban tGjonnan megfogalmazott torténelmi kulcskompe-
tenciak alapvetden a torténelmi dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, masodlagos,
szoveges, képi stb.) feldolgozasahoz és értelmezéséhez, illetve a kritikai gondolkodas ki-
alakulasahoz sziikséges alapvet6 képességek elsajatitasat és problémahelyzetekben valo
alkalmazasat szorgalmazzak (STRANDLING, 2001).

A hosszu tava tarsadalompolitikai célok (nemzeti és eurdpai identitas, tarsadalmi szo-
lidaritas, a demokracia iranti elkotelezettség) olyan komplex szemléletii torténelemta-
nitast varnak el, amelyben fontos szerepet jut a zsid6-keresztény, gérog-romai értékek-
nek, humanista elveknek, a felvilagosodas alapgondolatainak, és a XIX. szazad uralkodo
eszméin alapul6 attitiidformalasnak. A jelen és jovo kihivasai nyomadn fenn kell tartani
a torténelem tantargy tarsadalomismereti komplexitasat, hogy magaba foglalja az 4l-
lampolgari kompetencia (civic competence) alapelemeit.
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6. tablazat Attitidok fejlesztése, normakozvetités

készségek

Hatékony Kritikai gondolkodas Tarsadalmi Demokratikus eljarasok
egyiittmiikodés felel6sség
onbizalom tobbnézbépontusag ajog tisztelete demokrécia (és a demok-
racia alapelveinek) tisz-
telete
felel6sség érvelési és elemzési szolidaritds a politikai intézmény-

rendszer ismerete

autoném gondolkodas
(6nallo

informdcidk értelme-
zése

az embertars tisz-
telete

a politikai folyamatok
ismerete

kezdeményezbkészség)

forrasok kezelése (fel-
kutatds és haszndlat)

az emberi jogok
tisztelete

a nemzetkozi szervezetek,
szerz6dések és nyilatkoza-
tok ismerete

a kiillonb6z6 meggy6- médiaismeret a valamihez tartozas | politikai szereplokkel valo
z6dések érzése kapcsolat
elfogaddsa és tisztelete | kreativitds fenntarthatd fejlédés | az alapvetd politikai és

tarsadalmi berendezkedés
ismerete

te és tisztelete

kooperacio (korultekint6) itéletal- | kornyezetvédelem a szabalyok tisztelete
kotas
konfliktuskezelés ajelen folyamatainak | a kulturalis hagyo- részvétel a civil tarsada-
megértése manyok védelme lommal kapcsolatos isme-
retek, és részvétel ennek
az életében, folyamataiba
empitia kérdésfeltevés mas kultardk ismere-
te és tisztelete
ontudat mas vallasok ismere-

kommunikdcié és
odafigyelés

diszkriminacio-elle-
nesség

érzelmi tudatossag

flexibilitas és/vagy
adaptiv készség

interkulturalis kész-
ségek

Forrds: Citizenship Education at school in Europe 2017. Eurydice Report.

https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/citizenship-education-school-europe---2017_en

Az Gj kihivasokra valaszt keresd torténelemtanitasban kiemelt szerepe van a torté-
neteknek (a narrativ kompetenciak fejlesztésének), a torténelmi dokumentumok mul-
tiperspektivikus feldolgozasanak és ezzel osszefiiggésben a kulturélis kddrendszer ki-
alakitasanak. Ugyanis a narrativ megismerési mod ,,komoly szerepet jdtszik az atélheté
torténeteivel és a kozos kulturdlis kodrendszer megismertetésével az egyéni és a kozosségi
identitdsképzésben” (PATAKI, 2003). A torténetek, mds néven narrativ strukturak (idé,
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cselekmény, szerepldk, perspektiva, szandékok) és a megismert torténetsémak, forgato-
konyvek (scriptek), mintazatok (template) révén komoly informaciéfeldolgozasi, tanulé-
si technika kozvetitésére alkalmasak.

Osszefoglalva, a térténelmi miiveltség (historical literacy) fontosabb épitékockai pél-
ddul: a narrativ megismerés, a kollektiv identitasképzés, a torténészi latasmod megis-
merése, analogiak, mintazatok felismerése vagy az adaptiv torténelmi gondolkozas ké-
pességének elsajatitasa. Amelynek komplex fejlesztési folyamataban kiemelten fontos a
demokratikus attitiidokre épiilé allampolgari nevelés, a kritikai gondolkodas tudatos
alkalmazdsa és a didkok érdeklddésére fokuszald konkrét torténetek, valamint a valto-
zatos torténelmi dokumentumok (forrasok) multiperspektivikus feldolgozasa. Tovabba
a hazai tradiciokra épiil6, kozos kulturalis kodrendszer kialakitasa, a helyi, regionalis,
nemzeti, eurdpai és globdlis kérdések feldolgozasa, valamint az aktiv tanuldst biztosito
interaktiv pedagogiai modszerek gazdag repertoarjanak alkalmazasa.
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A hazai torténelemtanitas torténetének rovid attekintése

Bevezetés

Az emberi civilizacié kezdetének tekinthetjiik azt, amikor a szervez6dd kozosségek,
tarsadalmak kidolgoztak és irasba foglaltak a viszonyrendszeriiket meghatarozé szaba-
lyokat, normakat. Id6vel e kozosségek azt is felismerték, hogy a tarsadalom miikodése
szempontjabol elengedhetetlen a kozosség tagjai Osszetartozasi érzésének megteremtése,
amelyben a kozos vallasi hagyomanyok és a nyelv mellett kiemelt szerepe van a multrdl
520106, atélhetd torténetek megismerésének a felnovekvd generaciok nevelésével.

Ebbdl a felismerésbdl is kovetkezden a késébbi évszazadokban a torténetmesélés a
kozosséghez valo tartozas, és a jovore vald felkészités allando elemévé valt. Mikor eze-
ket a szajrol szajra szalld torténeteket lejegyezték, 1étrejott a torténetiras, majd ennek
szervezett iskolai keretekben torténé feldolgozasa teremtette meg a torténelemtanitast,
amelynek fontossdgat mar a hazai oktatastorténet elsd jelentés képvisel6je, Comenius
is kiemeli: ,,Minthogy a torténelem tanuldsa igen gyonyorkidteti az érzéseket, izgatja a
képzeletet, ékesiti a miiveltséget, gazdagitja a nyelvet, élesiti a dolgokrdl alkotott itéletet
és észrevétleniil fejleszti az okossdgot [...], azt kivanjuk, hogy valamennyi osztdlyon végig
dllando kisérdje legyen az elsérendii targyaknak.” (SzaBoLcs-KATONA, 2006. 53.)

Az dllamnemzeti torténelemtanitds idészaka (1777-1918)

A felvilagosodas koraban jelenik meg hangsulyozottabban az az uralkodéi cél, hogy
a torténelem oktatasaval jo és hii dllampolgarokat, alattvalokat lehet és kell nevelni. Ez a
telvilagosult abszolutizmus keretei kozott a 18. szazad végén jelent meg Europaban. Ettol
kezdve a kiralyok a jové nevelés érdekében programjukka tették a népoktatds tamogata-
sat, és ezzel Osszefiiggésben kiterjesztették feliigyeletiiket az akkor még tobbségben 1évo
egyhazi iskolak neveld munkdjanak megitélésére. Miként a Maria Teréziatdl szarmazo
gondolat is ezt jelzi: ,,Mint az Istentdl kormdnyzdsunk ald rendelt orszagok joléte, gon-
doskodni kivanunk arrél, hogy a mindkét nembeli ifjak nevelése, amely a nemzetek boldo-
guldsdnak legfontosabb alapja, nagyobb figyelemben részesiiljon” (Rat10..., 1981) ,,Mert
a helyes neveléstél fiigg az emberek egész jovendo életmddija, a nagy elmék kiképzése és a
népek gondolkoddsinak formdldsa, amely sosem érhetd el, ha jol megvdlasztott nevelési
és oktatdsi rendelkezések a tudatlansdg sotétjét meg nem vildgositjak, s ha nem részesiil
mindenki a tarsadalmi dlldsdanak megfelel6 oktatdsban.” (RATIO..., 1981).

A Maria Terézia dltal hazankban 1777-ben bevezetett Ratio Educationis az allamérdek
oktataspolitikai kifejezdjeként értelmezhetd. A kiadott els6 dllami tantervek allampol-
gariismeretek oktatasara (allamtan) fokuszaltak, igy az egyetemes torténelmet és nem
a magyart helyezték a tanitas kozéppontjaba (SZEBENYI, 1994). A protestans iskolak az
allamilag elrendelt kotelez6 tantervet a maguk tanszabadsaganak korlatozasaként élték
meg. ,,Ettél kezdve a magyar iskoldkban kimondva-kimondatlanul az dllampolgdri neve-
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lésnek két felfogdsa honosodott meg: egy konformista, a fenndllé dllamrendszert tdmogaté
és egy ellenzéki, mely a nemzeti ondllésdgot dllitotta kozéppontba” (SZEBENYI, 1994).

Az allami beavatkozas eredményeként definidlhaté az Ausztridban 1849-ben, Ma-
gyarorszagon pedig 1851-ben bevezetett Organisations-Entwurf (HORANSZKY, 1990), a
kotelez6 érettségi vizsga. Az Entwurf a hazai oktatds torténetében el6szor rogzitette a
gimnaziumok szamara az érettségi vizsga, vagy — ahogy az akkori koznyelv hasznalta
- ,»vizsgalat” kotelez6 bevezetését. A dokumentum a vizsga bevezetését azzal indokolta,
hogy az allamnak ,, Az egész iskolaiigy folott gyakorolt feliigyelete alapjan egyarant joga
és kotelessége, hogy elézéleg megbizonyosodijék afeldl, hogy az egyetemre felveenddk kép-
zettségiik egészét tekintve, birtokoljdk-e a képességet és mordlis jogot arra, hogy a tovdbbi
tanulmdnyaikban sajdt dontéseiknek dtengedheték legyenek” (HORANSZKY, 1990. 162.). A
»mordlis jog” a szaktargyi tuddson tulra mutatd elvaras, igy ellendrzését csak az dllam
altal kirendelt vizsgabiztos legitimalhatja. ,,Az iskolatandcsos szerepe ugyanis a vizsga
vezetésében lényegében az, hogy ellenérzi, vajon a gimndzium a tanuldival szemben az
egész tanfolyam végén valoban azokat a kovetelményeket tamasztja-e, amelyeket a gim-
ndzium feladataként az dltaldnos tanterv megdllapitott, s amelynek teljesitését az egyetem
latogatdsdra jogositoként elismernek.” (HORANSZKY, 1990. 164.)

A torténelemtanitas feladatat az Entwurf (39. §) a fégimnaziumok szamara a kovet-
kezéképpen jelolte meg: ,, Atnézet a vildgtorténelemnek pragmatikai tekintetben dsszefiig-
g6 fobb eseményeirdl, a gorogok és romaiak torténelmi fejlédésének, valamint az osztrdk
dallam jelenlegi dllapotdnak behatébb ismeretével.” (LENGYEL, 1997. 5.) A tantargybodl a
vizsga el6irasai szerint szobeli feleletet vartak el a jelentkezoktdl, a tétel-osszeallitd szak-
tanartol pedig azt, hogy ,,stlyozzon”, és emelje ki azokat a teriileteket, ,,Amelyekben min-
den miivelt embernek alapos és biztos ismereteket kell onmagdtol kovetelnie, s amelyeknek
dtfogo és ismételt kozlésére ezért a gimndzium kiilonos gondot fordit, mig mds teriiletek-
kel szemben csak mérsékelt kovetelményeket tamaszt.” (HORANSZKY, 1990. 166.) Teljesen
nyilvanvalo, hogy a torténelem tantargy ebben a kontextusban jorészt erkolcsi példa-
gytjtemény, kimondottan neveld célzattal jelent meg, mely funkcié - igaz, modosuld
hattérrel, tartalmakkal — hosszu tadvon meghatarozta a tantargy késébbi oktatasat.

Természetesen Magyarorszagon az 6nkényuralom és az ezzel egyiitt jaré reakcios po-
litika részeként értelmezték a vizsga elrendelését. Raadasul ezt az iskolafenntartok is a
beliigytikbe val6 beavatkozasként élték meg, valamint azt is, hogy a vizsgaztatasi joggal
nem rendelkezd iskoldk szamadra a rendelet kozponti vizsgahelyeket jelolt ki. Legéleseb-
ben az autondmiara kényes reformatus egyhaz tiltakozott, de az intézkedés szinte min-
denhol tamadasok kereszttiizébe keriilt. Kiilondsen nemzeti nézépontbdl teljes joggal,
hiszen a mult tanitasa fokuszat a reformkori gyakorlattal szemben, melyben a magyar
torténelem tanitdsa dominalt, e dokumentum egyetemes torténelmi kontextusba he-
lyezte (SZEBENYI, 1970. 23.). Miként a kovetkezo részlet mutatja: LEsaz ujkori torténelem
targyaldsat egy meghatdrozott dllam |[...], az osztrdk dllam torténetének fonaldra fiizni
fel”, arra hivatkozva: ,Csak igy lehet minden fejlédést a maga sajdtos lényege szerint meg-
érteni.” (HORANSZKY, 1990. 138.)
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Az Entwurf a levert szabadsdgharc utan adatott ki, igy a dokumentummal szembeni kez-
deti nyilt ellenallas oldodasara ,,Az abszolutizmus valsdgdnak idészakdban keriilhetett sor,
igy »az Entwurf utasitdsaitol teljesen eltéré 1ij, helyi tantervek tiintek fel.« A kordbbi évekkel
szemben a hazai torténelem tanitdsa ismét elGretort. Ugyanakkor: dltaldban nem tért vissza
a tananyagbeosztds az 1849 elétti dllapotokhoz, nem tette kizdrolagossd a magyar torténelem
tanitdsat.” (Ip. LENGYEL, 1997. 7.) A dokumentumhoz val6 politikai és szakmai viszonyulas
a késébbi évtizedek soran, kiilonosképpen a kiegyezést kovetSen, folyamatosan javult, mar
csak azért is, mert ami kiaddsakor hatrany volt - hogy az allam beavatkozik és ellenérzi az
iskolak munkajat -, az a kiegyezést kovetden eldnye lett, hiszen altala mar a magyar kor-
manyzatnak volt beleszdlasa az orszag teriiletén 1év6 iskolarendszerbe.

A kiegyezést kovetden, a dualizmus koraban némiképp modosultak a torténelem
tantdrgy tanitasanak stulypontjai, igy fokozatosan lényegesen nagyobb szerepet kapott
a nemzeti torténelem, Osszefliggésben azzal a céllal, ,,Hogy nemzetiink ezer esztendds
multjanak és kiizdelmeinek s az eseményekben és nagy torténeti alakokban megnyilatko-
z6 nemzeti erényeknek megismertetésével felébressze, dpolja és nemesitse a nemzeti 6nér-
zetet és kirdlyhiiséget.” (KATONA, 2006)

A szazadfordulé kornyékén a targy oktatdsanak uj, nemzetkozi dsszehasonlitasban is
korszeri elképzelései fogalmazddtak meg Karman Mor pedagdgiai irdsaiban. A kivalo tu-
dos és pedagdgus amellett érvelt, hogy nem a tények és események felsorolasara, hanem az
oksagi kapcsolatok feltdrasara, az allami és tarsadalmi élet alakulasara kell a legfGbb sulyt
helyezni, ,,Minthogy az iskola egyik fé feladata megismertetni a novendékekkel, miként
nyilvanul egyes torténeti tényekben az emberiség és a nemzetek kozérziilete.” (KARMAN,
1909) Igaz, elképzelései sszetitkozésbe keriiltek a tantargytorténeti (és tudomanytorténe-
ti) szakirodalomban - kissé pejorativan — hasznalt hungarocentrizmus hiveivel (UNGER,
1976. 18-25.), akik az er6s6d6 nacionalizmus és birodalmisag korszakaban a nemzeti tor-
ténelem szamadra kivantak szinte kizarolagos teret biztositani a torténelemtanitasban.

A szazadfordulot kovetden szinte allandosult a vita a hazai és az egyetemes torténet
tanitasanak aranyairdl a kiilonboz6 szekértaborok kozott. E polémiat tovabb szinesi-
tette az is, hogy egyes tanarok a politikatorténet, masok a miivelddéstorténet talsulyat
nehezményezték (KATONA, 2006.), kiegészitve azzal, hogy jo néhanyan allast foglaltak
a torténeti adatok ésszerti korlatozasa mellett, mivel a kozépiskolaban nem az egyetemi
szinti szaktudomanyt kell tanitani, hanem a ,,Diusgazdag anyagbdl annyit vesziink te-
hat, amennyi a kozépiskolai oktatds czéljdra elegends.” (KATONA, 2006) E korszakban
sziiletik meg az els6 magyar rendszeres torténelemdidaktikai szintézis: Marki Sandor
Torténettanitas a kozépiskolai 4j tanterv szellemében (MARKI, 1902) ciml munkaja
(SzaBoLcs, 2000. 25-27.), amely nemzeti alapon allva egy uj, kényes egyensulyt kivan
teremteni a hazai és egyetemes torténelem tanitdsanak ardnyai és szandékai kozott. A
kiilonb6z6, nem éppen indulatoktol mentes vitaktdl fliggetleniil, a Karman és kovet6i
altal kidolgozott egyetemes és magyar torténelmi vonatkozasok 6sszekapcsolasa je-
lentette azt a modellt, amely kozvetleniil 1945-ig, kozvetve pedig a mai napig kovetendd
mintaul szolgal a hazai torténelemtanitas terén.
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A 20. szazad elejére a vitazo felek konszenzusanak megteremtése azért is valt egyre ne-
hezebbé, mert a kialakuld Uj torténetirds latoszoge kiegésziilt mindazon felfedezésekkel,
»~Amelyeket az antropolégusok, a kozgazddszok, a pszicholégusok és a szociolégusok tettek,
s amelyek az elmult 6tven év folyaman forradalmasitottak fajunk eredetére, fejlédésére és
kilatdsaira vonatkozo elképzeléseinket.” (Romsics, 2004) A sokszor szocioldgiai vagy mar-
xista indittatast ,,modernek” vagy radikélisok megjelenése a hazai torténelemoktatasban
egyrészt felszinre hozta az addigi nézpontok teljes elvetését és a jelenismeret tanitasanak
folerositését, masrészt tovabb szinesitette a targy oktatasanak filozofiai hatterét, harmad-
részt kiszélesitette a vitatkozok korét a szakmaban, illetve a kozéletben. A helyzetet tovabb
arnyalta az a tény, hogy az oktatdsrol folyé diskurzusokba bekapcsolodtak az un. refor-
mpedagogia képvisel6i, akik a mindennapi tandrai gyakorlat megvaltoztatasat szorgal-
maztak. Elvetették azokat a modszereket, melyek a tanuldkat mindig csak receptiv, passziv
munkara késztették, és az onallo feladatmegoldasra serkentd, vizsgalodo jellegti tanodrai te-
vékenységek bevezetését tamogattak (KATONA, 2006).

A 20. szazad elején a torténelem tantargy helyérdl, szerepérél, tanitdsi modszereir6l és
a vizsgatartalmak nyilt és rejtett tizeneteirdl folytatott vitak két dologrdl tantuiskodnak.
Egyrészt arrol, hogy a hozzaszolok tobbsége felkésziiltségben és tajékozottsagban szink-
ronban volt a kor eurdpai pedagdgiai gondolkoddival, masrészt felismerte mindazokat a
kihivasokat, amelyek a torténelemtanitas el6tt alltak akkor, és allnak sok tekintetben ma
is. Igy példaul ,, A torténelem és mds targyak koordindcidja; a torténelemnek mint iskolai
studiumoknak komplex felfogdsa; az értelmi és érzelmi hatdsok egysége; a tanulok aktivi-
zdldsdnak sziikségessége és titjai; a torténelmi megismerés miikodésének a mechanizmusa;
a taneszkozok fontossaga és alkalmazdsdnak formdi” (SzaBoLcs, 2005. 42.).

A korszakot végigtenkintve az is megallapithatd, hogy jellemzi — valamilyen médon -
végigkisérik a késobbi iddszakokat is. Ciklikusan visszatérd vitakérdésnek lehet nevezni
a magyar és az egyetemes torténelem ardnyat a tananyagban, a torténelmi mozgatoru-
gok kérdésének kiilonbozé aspektusait, az altalanos erkolcsi nevelési célok és a nemzeti
kozosséghez valo tartozas értékként valé megjelenését, valamint az ismeretek (tények és
adatok) és a gondolkodas- és latasmod (képességek) vizsgalatanak kiilonb6z6 komponen-
seit. Tovabba az is megallapithato, hogy az allami feliigyelet elrendelése nem jart egytitt
a tanari munka leértékelésével — s6t talan inkabb felértékelését eredményezte —, hiszen a
szaktanarok joga maradt a tételek kijelolése, az iskolaké pedig a felterjesztés jovahagyasra.

A kultirnemzeti torténelemtanitds idészaka (1918-1945)

Bizonyara jelképesnek is itélhetd, hogy az allamilag feliigyelt torténelemtanitas maso-
dik korszaka kezdépontjanak a vilaghaborus 6sszeomlasbol és az azt kovetd tarsadalmi
zavarodottsagbdl és gazdasagi kaoszbdl sziilet6 proletardiktatira tekinthetd; végpont-
ja pedig egy ujabb haboru és 6sszeomlds, melynek nyomdn alapjaiban kérddjelezédtek
meg a torténelemtanitas altalanos funkcioi.

A vilaghaborus 6ssszeomlast a kommiin kovette, amely a vilagforradalom és a mult el-
torlésének biivoletében fogant, és meghirdette a torténelemtanitas gyokeres atalakitasanak
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tervét, hogy ,,Az ifjiisdgot minden eddigi tarsadalom gazdasdgi alapjairdl, osztdlytagozo-
ddsdrdl s elnyomott tomegeinek forradalmi megmozduldsairdl tdjékoztassa, s ezzel a pro-
letaridtus felnové nemzedékét elbkészitse a tdrsadalom dtformdldsanak arra a hatalmas
munkdjdra, amely most van folyamatban.” (HORVATH, 2003). A Tanacskoztarsasag gyors
bukasa miatt az elképzelés csak terv maradt, és a késGbbiekben a trianoni traumaval valé
szembenézés kényszere alakitotta a torténelemtanitas célrendszerét.

A torténelem tantdrgy vonatkozasaban a kezdeti nyilt irredentizmus, majd kozel két
évtizeden keresztiil a Klebelsberg-féle kultarpolitikat meghatarozé kultarnemzeti el-
mélet azt vallotta, hogy a magyar hazat ma elsésorban nem a kard, hanem a kultdra
tarthatja meg és teheti naggya (KLEBELSBERG, 1927. 516) A megvaltozott nemzeti lét
kovetkezményeként a szazadeld torténelemoktatassal kapcsolatos szakmai és pedagogiai
kérdései hattérbe szorultak, a monopolisztikus, egyetlen lehetséges narrativat elfogadd
torténelemszemlélet nemhogy lazult volna - helyet adva a kiilonb6z6 arnyalatoknak -,
hanem éppenséggel dominanssa, kizarolagossa valt. A két vilaghaboru kozotti korszak-
ban a torténelem tantargy kiemelt helyzetét a Trianon utani ,,sokk” alapvetéen hataroz-
ta meg, hiszen a nemzetnevelés sorskérdéssé vilt, igy a targy elfogadottsaga nemcsak
hogy megmaradt, hanem emelkedett is. A tanitds nemzeti vonasai — osszefiiggésben a
nemzetépités és a Karpat-medencei magyar kultarfolény meghirdetett programjaval -
némileg megerésodtek, de a tananyag, igy az érettségi kovetelmények is a dualizmus
koraban létrejott aranyokat tiikkrozték.

A korszak ideoldgidja a nemzetcsonkitast a kozéposztaly centrumba helyezésével
kisérelte meg kompenzalni. ,,A kozéposztdly éppen azért, mert foképp szellemi mun-
kdsokbdl dll, a haladdst nem keresi egyediil az anyagi jolét fokozdsdban, mint ahogyan
a szervezett fizikai munkdssag torténelmi materializmusianak marxi dogmatikdja vagy a
plutokrdcia middsi életbolcsessége, hanem a szellemi-erkdélcsi értékek megvaldsuldsaban.”
(Kornis, 1928. 183.) Az érettségi igy lett egyre inkabb a kivalasztottak rétegének és az
alsobb tarsadalmi csoportokbdl érkezknek ,,szlir6je” és a mobilitas ,,emeltytije”. A vizs-
ga tjolag és ismételten a tarsadalmi béke és rend helyredllitasa érdekében a hierarchi-
zalt tarsadalom szabalyzorendszerének kitiintetett pontja maradt. Bar némileg médosi-
tottak, kiegészitették az érettségire vonatkozo jogi és pedagogiai dokumentumokat, de
ezek a vizsga alapvet6 céljait, jellemz6it (tantargyak, irdsbeli-szobeli) nem befolyasoltak,
hanem legféképpen arra iranyultak, hogy a gimnaziumok és a realiskolak elvarasai ko-
zeledjenek egymashoz, valamint a lanyok szamara is biztositsak a kozépfoku végzettség
megszerzését (TOTTOSSY, 2005). Torténelembdl igen magas kovetelményeket allitottak,
ugyanis az érettségizOknek 120 tételbdl kellett vizsgat tenniiik, melybdl 102 magyar, 18
pedig egyetemes vagy altalanos témdkat olelt fel.

Az 1930-as években Homan minisztersége idején ismét foler6sodik a nemzeti torté-
nelem tanitasanak fontossaga, miszerint ,A Német-rémai Birodalom kériil forgo euro-
pai torténetnek hattérbe kell vonulnia a nemzeti torténet alaposabban kiépitett tantdrgya
mogé. A nemzeti torténetet kell bévebben és részletesebben tanitani, mindenkor kapcso-
latban a magyar torténet szinkronisztikus hatteréiil szolgalé vildagtorténeti események és
helyzetek ismertetésével.” (TOTTOSSY, 2005. 83.) Az 1938-as egységes kozépiskolai tan-
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tervben kiemel6dik a torténelem tantargy ,, Az erkolcsi nevelésben betoltott hangsiilyozott
szerepe, a jelenkozpontisdg, az érzelmi (»lélekformdld«) nevelés fontossdga, a példaképek
dallitasa és a szellemtorténeti nézépont” (KATONA, 2007/A. 75.) megjelenése. A tanterv-
hez kapcsolodo un. Utasitasok nagy részletezettséggel és széleskortien meghatarozzak
azokat a metodikai elveket és gyakorlatot, melyek a tanari személyiség kisugarzo ereje
és ,apostoli” kiildetése révén ,,A redbizott tanulékat a nemzeti gondolatnak rajongo har-
cosaivd neveli [...], kiilonosen a mai nehéz idékben.” (KATONA, 2007/A. 79.)

Komoly valtozasnak értékelhetd, hogy Homan Balint egységesitette a kiilonboz6 ko-
zépiskolai képzéseket és az él6 idegen nyelvek tanitasat és vizsgaztatasat preferalta. Mai
szemmel nézve is szamos eléremutato elvaras fogalmazdédik meg muveiben, pl. hogy mi-
vel a kozépiskolak tanuloi csak a megismert tananyag reprodukélasara képesek, illetve a
vizsgaztatas szintjének garantalasara ,fiiggetlen vizsgabizottsagokra, standardizdlt vizs-
gakérdésekre” (TOTTOSSY, 2005. 10.) lenne sziikség. Sajatos képet mutatnak a vilaghabo-
ru idészakaban késziilt tankonyvek, melyekben néhol egymas mellett, néhol egymasnak
ellentmondva érvényesiil a nemzeti szemlélet és a német baratsag (ALBERT, 2019).

A torténelemtanitds e masodik korszakdban indul el az a folyamat, amelynek soran
- szemben a korabbi hetven évvel, mely az allami beavatkozas mellett a tanari szak-
ma autondmidjara épitett — a hatalom egyre bizalmatlanabba valik a tanarok szakmai
felkésziiltsége és esetenként politikai lojalitasa irant. A szaktanarok mddszertani mun-
kajanak garancidjaként meghozott reformintézkedések bizonyos értelemben szikitet-
ték a tanartarsadalom korabban kivivott autonomiajat, de alapvetGen a szakszertiség és
célszerliség jellemezte azokat, és Osszességében szinkronban voltak a kor eurdpai ten-
dencidival. Az dllam egyre keményebben avatkozott be az iskolarendszerbe (1935-6s ta-
niigyigazgatdsi reform) és az érettségi vizsgaba, de ezek nem renditették meg az iskolak
szakmai autondmiajat, a pedagogusok tarsadalmi és szakmai presztizsét.

Osztdlyharcos felfogdstii torténelemtanitds (1945-1989)

1945 utan az iskolarendszer strukturdjanak atalakulasa, kiilondsen a nyolcosztalyos nép-
iskola megteremtése, a dualizmus kordban létrejott nyolcosztalyos gimnazium als6 oszta-
lyainak és a polgari iskolak rendszerének jelentds atalakuldsat hozta. E valtozasi folyamat
kisérbjelenségeként az atalakuld vj vilag @j embereit6l 4j gondolatok fogalmazddnak
meg. ,,Egész embert akarunk nevelni. Adjuk meg a szellemnek, ami a szellemé, testnek,
ami a testé. [...] A lényeget tanitsuk meg szépen, egyszeriien és vildgosan. [...] Tanitdsunk
ne csak az emlékezetet terhelje, de tanitson egyben gondolkodni, megérteni. Koltse fel az
onallé gondolkodds, vizsgalodas és cselekvés vigyat.” (KaToNa, 2007/B) E légkorben uj-
rafogalmazddnak a torténelemtanitds céljai is, melyek kozt kiemelt helyet kap a torténe-
ti érzék és gondolkodas fejlesztése, valamint feldolgozasi szempontta valik a torténelem
~névtelen milliéi sorsanak alakuldsa” az emberiség torténetében. A megjelend utasitasok
komoly hangsulyt kivannak fektetni a ,,Kauzdlis kapcsolatok megvilagitasdra |[...], egy-
egy korszak életteljes problémasorozatanak feldolgozdsdra [...], nemzetiink torténelmének
fény- és arnyoldalaira is.” (ID. LENGYEL, 1996. 7.)
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Az iskolarendszer atalakitasa idészakdban, bar sok minden valtozik a kozoktatas
teriiletén, igy pl. sor keriil tobb ezer egyhazi iskola allamositasara, Gj tantervi el6ira-
sok bevezetésére, a torténelem tantargyrol vallott nézetek feliilvizsgélatara, a marxista
szellemiségii oktatas elGretorésére, a tankonyvek, taneszkozok kicserélésére, az érettségi
vizsga rendszere és funkcidja valtozatlan marad. Tovabbra is 6rzi meghatarozé mindsité
szerepét a kozépfok és a felséfok kozott, illetve az oktatdsi rendszer eredményességének
és hatékonysaganak egyik indikdtoraként miikodik a feliigyeleti rendszer mellett.

1947-48-at kovetden végbement az oktatasi rendszer, majd ,, Az egész tdarsadalom dlla-
mositdsa, ami az egyéni szabadsdgjogok korldtozdsdval jdrt, hiszen szinte mindenkinek az
dllam (a partallami rendszer) volt a munkaltatéja” (GYARMATI, 2008), és megkezd6dott
arégi vilag hagyomanyainak felszamolasa.

1952-ben kotelez6vé tették a felvételit a felsGoktatasi intézményekben. A felvételi
elrendelésérdl szolo rendelet — indoklasa szerint — magasabb szinvonalu belépési ko-
vetelményeket fogalmazott meg a felsGoktatasban: ,, Akiknek hatdrozott készségiik és
megfelel6 elokésziiltségiik van az dltaluk valasztott egyetemi (féiskolai) szaktanulmdnyok
elsajatitasara” (Romsics, 2000. 68.), de valdjaban a korabbi uralkodé osztalyok muvelt-
ségi privilégiumat kivanta megtorni. A felvételi vizsga elrendelésével a kommunista ha-
talom megsziintette az érettségi vizsga ,,vizum” szerepét a felsGoktatasba, és a bevezetett
»szlirésen” elsésorban az osztalyszempontok érvényesiilését biztositotta.

Bevezették a szakérettségit is, mely az ,,0j osztaly” tarsadalmi bazisat kivanta megerd-
siteni, ezzel az érettségi akarva-akaratlanul leértékel6dott, és egyre kevéssé tudta azt a
funkciojat ellatni, ami a kezdetektd]l megadatott neki. Az j elitbe valo keriilés teriiletén a
»kaderpolitika” valik a szelekcio legfontosabb eszkozévé, hiszen a bevezetett szakérettségi
és a felvételi elrendelése alapvetden a tarsadalom osztalyszempontu atalakitasat volt hiva-
tott szolgalni. A szakérettségi meghatarozova valt azaltal, hogy a kivalasztott munkas- és
parasztfiatalok ,,gyorstalpalon” végezhették el a kozépiskolat kétéves tanuldsi periodus-
ban, és csak két targybol kellett érettséginek nevezett vizsgat tennitik.

Az 1950-es évekre kiépiild diktatiraban a torténelemtanitas terén is lényeges valtozasok
kovetkeznek be, altalanossa valt a Marx tanitasaira alapuld osztalyharcos szemlélet, miszerint
»~Minden eddigi tdrsadalom torténete osztalyharcok torténete” (MARX, 1977). A ,szocialista
fordulat” tette ktelezvé a torténelem tanitasa soran a marxista-leninista ideologia hegemo-
nidjat, illetve az un. formacidelmélet alapjan allo tanitasi gyakorlatot, valamint megteremtette
az egysikd, erészakos aktualizalasra épiild, torténeti forrasokat nélkiilozo tanitdsi modszerek
elterjedésének lehetdségét. A valtoztatasok nyoman mind a torténelem, mind annak tanitasa
a ,politika szolgaldlanyava valt”, és deklaralt céljaival ellentétben (hazafias nevelés) valoja-
ban az osztalyharcos szemléletet szolgalta. E szandékok mentén lesz a ,,vildgtorténelem vizs-
ga részévé az érettséginek, ugyanis a marxista ideologia megalapozdsihoz, az internacionalista
neveléshez megkeriilhetetleniil sziikség volt rd” (LENGYEL, 1997. 1.). A torténelem tanitdsaval
kapcsolatos elvarasok provincialisak, kisszertiek lettek, elveszitették az életszertiséget, a tor-
ténelem tanitasanak érzelmi toltottsége kitiresedett, igy csak a tantargyat oktatok személyes
felkésziiltségének és a hazai kozgondolkodasi hagyomanyok tovabbélésének koszonhette az
oktatasban megjelend kitiintetett helyét, szerepét.
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Az egysiku, osztalyharcos torténelemszemléletre épiilé tanitas eredménytelenségét az
1950-es évek kozepén a fenndllé hatalom tananyagcsokkentéssel, a feldolgozandé anyag
belsd ardnyainak atalakitasaval, valamint a tantervek mddositasaval probalta meg csok-
kenteni, de Iényeges valtozast csak az hozott, hogy a forradalom és szabadsagharcot kozvet-
leniil megel6z6 idészakban és alatta a szaktanarok id6legesen visszanyerték szakmai auto-
noémiajukat, amelyet a Kadar-rendszer ismét sztik keretek kozé szoritott. (LENGYEL, 1996).

Az 1961-es torvény nyoman szamos, az oktatast korszertibbé és az adott rendszer ke-
retei kozott mddszertanilag szabadabba tevé kezdeményezés kapott zold utat. A valtoz-
tatasi torekvések csak részben valdsultak meg, hiszen a helyi végrehajtd és parthatalom
tovabbra is komolyan feliigyelte az iskolakat. De a torvény nyoman kidolgozott 1j tanter-
vek, taneszkozok és a modernizélt vizsgarendszer szamos pozitiv folyamat elinditéjava
valt. Ennek révén bontakozott ki késébb a tanitasi modszerek hangsulyeltolédasanak
idészaka, amely alapjaiban sikeresnek tekinthetd, hiszen ez eredményezte tobbek kozott
a csoportmunka bevezetését, a szaktantermek kialakitasat, az iskolateleviziozas elindi-
tasat és a tanorai munkaltatds 6sztonzését.

A torténelem tantargy tanitasanak tartalmaban a torvény tjabb valtozasokat hozott, ame-
lyek jellegét leginkabb az érettségi kovetelmények valtozasai mutatjak. A torténelem tan-
targy érettségi vizsgdja esetében az Uj torvényi eldirasok egyszerre jelentették az allami be-
avatkozas er6sodését, mivel a minisztérium visszatért a kozponti tételek kiadasahoz, illetve
utaltak modernizacios szandékokra, hiszen a valogatas és az értékelés szempontjai korsze-
rlisodtek, és jobban igazodtak a targy tanitasaval kapcsolatos fejlesztési kovetelményekhez.

Az1970-es évek elején valt a szakmai kozvélemény szamara nyilvanval6va, hogy a hazai
oktatas hatékonysaga folyamatosan csokken, kiilonosképpen nemzetkozi dsszehasonli-
tasban. Az 1972-es parthatarozat ezzel kapcsolatban komoly problémakat tart fel a hazai
oktatds szinvonalat s eredményességét illetden. A kialakult helyzetben a hatalom moder-
nizaciés programot hirdetett, amely szamos rovid- és hosszu tava oktataspolitikai intéz-
kedésben oltott testet. A hazai oktataskutatok az altalanos és kotelezé képzés meghosz-
szabbitasat, iskolarendszer strukturalis atalakitasat — 10 évfolyamos iskola megteremtése
- szorgalmaztak. A politikai dontéshozok a széleskor(i reformok helyett inkabb a tartalmi
szabalyozok (tantervek) valtoztatasat tamogattak, mivel ez kevesebb konfliktussal és kolt-
séggel is jart. (BATHORY, 2001.)

A modernizacids torekvések elsd lépéseként megkezd6dott egy uj tanterv kidolgo-
zasa, illetve komoly valtoztatasokrdl sziiletett dontés az érettségit illetden. 1974-ben
megsziint az érettségin az osztalyozas — az otfoku skalat haromfokozata valtotta fel
(dicsérettel megfelelt, megfelelt, nem felelt meg) —, az egyetemi és féiskolai felvétel ko-
vetelményeibdl torolték az érettségi eredményét, és a vizsga kotelez6 tantargyai koziil
kikeriilt a torténelem. A torténelemérettségi eltorlését a fennalld hatalom az érettségi
funkcidjanak megvaltozasaval és a tanuloi tulterhelés csokkentésének szandékaval indo-
kolta. Megfogalmazhat6 azonban olyan feltételezés is — ismerve a kor hivatalos part- és
allami dokumentumainak sajatos frazeologiajat és az egyparti diktatdra viszonyulasat a
fiatalok nacionalistanak nevezett gondolkodasahoz, amely az 1972-73-as marcius 15-ei
spontan felvonuldsokban is testet 6ltott —, hogy a hatalom ezen intézkedésével sulytala-
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nitani akarta a torténelem tantargy szerepét, hiszen benne lathatta azt az ,ellenséget”,
amely rossz iranyba neveli az ifjisagot. A targy kivétele a kotelezd érettségi tantargyak
koziil széles korii egyet nem értést eredményezett, igy a szellemi élet szamos képviseldje
hangot adott véleményének a vizsga visszaallitasanak sziikségességérol.

A parthatdrozatot kovetden kidolgozott és 1978-ban bevezetett tanterv komoly és szé-
les korti szakmai konzultaciok nyoman késziilt el. A munkat az Orszagos Pedagodgiai In-
tézet koordindlta, de a szakmai koncepci6 kidolgozasaban aktivan részt vallalt a Magyar
Tudomanyos Akadémia is. A tanterv szamos vonatkozasban korszertisitette a korabbi el-
varasokat, szemléletét a modernizacios szandékok hatottdk 4t, de nevelési elvardsrendsze-
rében tovabbra is a szocialista/kommunista embertipus kinevelését hangsulyozta.

Az 1978-as tantervi reform szimos ponton elérelépést jelentett a korabbi, sokszor leg-
inkabb voluntarista allami beavatkozasokhoz képest, hiszen erételjesen hangsulyozta
a tanitasi modszerek valtozatossaga kibdvitésének sziikségességét, illetve a tantargyak
kozotti kapesolatok (koncentracid) erdsitését, valamint a szemléltetés és a tanuléi mun-
kaltatas sziikségességének el6térbe kertilését. Ezt jol példazza a torténelem tanterv be-
vezetdje: ,,Az uj tanterv alapvetéen a tanuldk ismeretszerzd és -feldolgozo képességének
rendszeres fejlesztésére épit. Ennek érdekében a torténelemtanitds modszereit az ondllo
torténelmi gondolkoddsra nevelés igényei hatdrozzdk meg. Olyan mddszereket kell tehdt
elsésorban alkalmazni az oktatdsi folyamatban, amelyek nagymértékben tamaszkodnak
a tanulék szellemi aktivitdsdra, az érdeklodést felkeltve és végig ébren tartva fejlesztik a
megismerd képességet a jelenségektdl az itéletalkotdsig és az akarati készségek kifejleszteé-
séig vezetd titon.” (SzABOLCS, 2002. 48.)

Természetesen a tanterv sugallta modszertani valtozasok alapvetéen a tanarkoz-
pontu oktatasfilozéfiabdl indultak ki, noha példaul a munkaltatas és a forrasfeldolgo-
zas, illetve a csoportmunka meghirdetésével komoly alternativat nyujtottak a korabban
meghatdrozo frontdlis tandrai mdodszerrel szemben. A tanterv eléremutato jellege abbol
is latszott, hogy kiterjesztette a kozépiskolai tantargyi fakultaciok lehetéségeit és — a
partallami rendszer keretein beliil, a lehetdségekhez képest — szakitott a mindennapos
és direkt aktudlpolitikai nevelés eszméjével, valamint teret nyitott jo néhany késobbi
pedagdgiai innovacio, kisérlet szamara is.

Az 1978-as tanterv komplex modon értelmezte a tarsadalomtudomanyokat, ennek ko-
vetkeztében keriilt be az altalanos iskolai tananyagba a hagyomanyos torténelem mellé
az allampolgari ismeretek, a kozépiskolaiba pedig az un. Vilagnézetiink alapjai targy,
amely az ideoldgiai nevelést kivanta szolgalni. A torténelem tantargy megerésodését az
is mutatja, hogy az 1982-83-as tanévtdl kezdve ismételten kotelez6 jelleggel érettségiz-
ni kellett beldle, a négy kozépiskolai év alatt elsajatitott, kozpontilag kiadott 22 témakor
szerint. A szaktandrok szamara a szabalyozas a korabbiaktol eltéréen nagyobb mozgaste-
ret hagyott, nemcsak azért, mert 6k allithattak dssze a tételcimeket, hanem azért is, mert
néhany témakorbdl nem volt kételezo tételt kiadni. Késobb a tételeket felvaltd témakorok
novelték a tanari szabadsagot és feleldsséget. Lehetdség nyilott a ,,differencialasra, gyen-
gébb és erdsebb tételsorok dsszedllitasara” (TOTTOSSY, 2005/A. 14.).
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Erdekes és sajitos ellentmondas figyelhetd meg a hazai térténelemtanitds *70-es évek-
beli helyzetét illetGen, hiszen mikozben a targy kikeriilt az érettségi tantargyak koziil,
akozben elindult egy olyan széles kort ,,metodikai forradalom”, amely szaimos - a szov-
jet mintatdl eltérd, nemzetkozi gyakorlatban is megjelend - Uj (régi) elemet honositott
meg, amelyek kozos célja a szakmailag hitelesebb, élvezetesebb, életszertibb, realisabb
és a tanulok gondolkodasat fejlesztd gyakorlat 6sztonzése. A korszakot Glatz Ferenc a
»metodika uralma”-ként jellemzi, amikor ,el6térbe keriilt a torténelemtanitds hogyanja-
nak, modszertandnak kérdése” (Ip. KaToNA, 2007/C).

Metodikai szempontbdl kiilondsen jelentsnek itélheté a korszakban Unger Matyas
tevékenysége, aki a torténelmi forrasok feldolgozasa terén irt tanulmanyaival, konyvei-
vel meghatarozo alakjava valt az eurdpai torténelemtanitasi gyakorlat hazai meghono-
sitasa folyamataban. Szakmai felkésziiltségét és a torténelemtanitas gyakorlati kérdése
iranti affinitasat az is igazolja, hogy a legbonyolultabb szakmai kérdésekrdl is kozért-
hetSen, de szakszertien tudott irni, melyet a kovetkezé példa is igazol: ,,A forrdsok a
mult tanii. A fogalmat egész pontosan nehéz meghatdrozni. Némi leegyszertisitéssel azt
mondhatjuk, hogy minden olyan rank maradt dolgot - legyen az szoveg vagy tdrgyi em-
lék -, amely hozzdsegit a muilt rekonstrudldsdhoz, forrdsnak tekinthetjiik. [...] A fogalom
haszndlatat illetéen a gyakorlatban - s ezt még az orszdgos kozépiskolai verseny dolgo-
zatai is bizonyitjdk - két elemi hibdval taldlkozunk. Sokan nem tesznek kiilonbséget a
forrds, illetve a feldolgozds (a szintézis, a monogrdfia, a tanulmdny) kézott. Holott vildgos,
hogy a feldolgozds kiilonbozé miifajaiban mdr az eredményekrdl, a forrds(ok) alapjdn re-
konstrudlt eseményekril, személyekrdl stb., a muilt egy rekonstrudlt darabkdjdrdl van szo.
Leegyszeriisitve: a torténetiré szdmdra a forrds(ok) a nyersanyag, a bizonyité anyag, a
feldolgozas pedig a kész termék.” (UNGER, 1985. 11.)

Az dltalanos iskolai torténelemtanitds terén hasonléan meghatdrozénak tekinthetd
Szebenyi Péter munkassaga is, aki kidolgozta a torténettanitason alapulé torténelem-
tanitas elméletét és gyakorlatat, melyben a tanuldk az egyedi és érdekes torténetek feldol-
gozdsa nyoman az ,,0ndllo tevékenységgel tdrjdk fel és altalanositjik a jelenségekben rejlé
lényeget, ondlléan haladnak a torténettdl a torténelemig vezetd titon, mikozben az 1ijabb
és ujabb torténeteket elemezve egyre magasabb és magasabb szinten és egyre onallobban
alkalmazzik kordbbi torténelmi ismereteiket.” (SZEBENYI, 1978. 6-9.) E tanitasi mddszer
segitségével a tanulok fel tudjak dolgozni a torténetek helyszineit, idépontjat és arra is
lehetéségiik van, hogy a torténelmi szereplék szandékait is feltarjak. Tovabba a torté-
nettanitason alapulé moédszereknek komoly motivacids hatdsa is lehet, hiszen a didkok
konnyen bele tudnak helyezkedni a megjelenitett és feldolgozott torténet szerepléinek
helyzetébe, gondolkodasmddjaba. Szebenyi Péter szakmai tevékenysége arra is kiterjedt,
hogy az induktiv és deduktiv megismerési folyamat miként kapcsolodhat dssze, valamint
a torténelmi fogalmak hasznalataban és megtanitdsaban a kiilonboz6 szinteken valo
tobbszori ismétlddés miként lehet eredményes. Szakmodszertani munkassaganak fontos
eleme a nemzetkdozi tapasztalatok hazai megismertetése, igy példaul az angol torténelem-
tanitasi elméletek és gyakorlatok bemutatasa (SZEBENYI, 1989).

50



A hazai torténelemtanitds torténetének rovid dttekintése

Természetesen a korszak torténelemmetodikusai koziil nem hagyhato ki Szabolcs Otto
torténelempedagogiai tevékenysége sem, amely az Orszagos Pedagodgiai Intézet Torténe-
lem Tanszékének keretein beliil, illetve az 1980-as évekt6l az ELTE Bolcsészettudomanyi
Karan folytatott elméleti és gyakorlati képzések, valamint a Magyar Térténelmi Tarsu-
lat Tanari Tagozatanak iranyitdsan keresztiil csucsosodott ki. Tanulsagos Szabolcs Otto
azon tanulmanya, amelyben végigviszi a valtozo tartalmd, de monopolisztikus szemléle-
td torténelemtanitds kiillonbozo stacidit, amely a kezdetekben az ,,uralkodé irdnti hiiség,
az istenfélelem és a hazaszeretet tridszat tiizte ki célul, hogy azutin majd a 20. szdzad
a helyére dllitsa az dltalanos miiveltség életkor szerint differencidlt, nemzetileg egységes,
oktatdscélzatii torténelemtanitdsi idedljdt, mignem az utolso eldtti politikai fordulat ki
nem taldlta a szocialista ember kialakitdsdhoz valé hozzdjdrulds fantazmagéridjdt” (Sza-
BOLCS, 1998. 25.). Sajatos bolcsességével ugyanakkor arra is utal, hogy ,,Magyarorszdgon
a monolitizdlni torekvé dllami tantervek végre nem hajtasanak nagy torténelmi hagyoma-
nyai vannak” (SZABOLCS, 2002. 37.) a becsukott ajtaju osztalytermekben.

A korszak metodikai viragzasat az is lehetévé tette, hogy ebben az idészakban a hazai
tantargypedagdgia képvisel6i szamos kiilfoldi konferencian vettek részt, és bekapcso-
lédtak a torténelemtanitas elméletével és gyakorlataval foglalkoz6 nemzetkdzi szerveze-
tek munkajaba. Az eurdpai véraramba vald bekapcsolodas egyik fontos mutatdja volt az
is, hogy ebben az id6szakban vett részt Magyarorszag el¢szor nemzetkozi IEA-vizsgalat-
ban, melynek eredményeként az is megfogalmazddott, hogy a térténelem a tanuldk ked-
venc elméleti targyai kozott az 5. és 8. osztalyosok korében egyarant ,,dobogds” helyet ért
el (SzZEBENYI, 1978. 31-32.), ami a 12, illetve 13 elméleti tantargybdl elért 3. helyet jelenti.
Nem reprezentativ hazai mérések szerint ez a helyezés a 2. volt. (In. KaTona, 2007/C)

Ekkor valt elfogadottd az altalanos iskolai képzés terén a torténettanitasra épiilé tor-
ténelemtanitas, valamint végbement a taneszkozok terén egy lényeges korszertisodés.
Ez egyrészt a tankonyvek szellemiségében, didaktikai felépitésében, a forrasok ujboli
megjelenésében Olt testet. E folyamatban kiemelkedé szerepe volt a Zavodszky Géza al-
tal készitett kozépiskolai torténelemtankonyvnek, amely évtizedeken keresztiil mintaul
szolgalt. A taneszkozok széles skalajanak elterjedésével jart, pl. tanuloi segédletek, tanari
kézikonyvek, 1j térképek, egyéb grafikai taneszk6zok, auditiv, vizualis és audiovizualis
informacidhordozok, tanuléi manipulacios eszkozok.

Az 1980-as évekre — Osszefiiggésben a torténelemtudomany vizsgalati modszereinek
kiterjesztésével, illetve a nemzetkozi tendencidk hazai feldolgozasa kapcsan erételjesen
folvet6dott, hogy mind tagabb teret igényel az allampolgari nevelés, a jelenismeret,
vagyis a tantargyi integracid, amely a torténelmi témaji anyagok stulyanak csokkenésével
jartvolna. Az alapelv 1976-ban fogalmazddott meg, mely abbdl indult ki, hogy ,,a torténeti
diszciplina [...] 6nmagdaban nem fedezete a torténeti stidiumnak”. A tudomany és oktatas
korszerti kapcsolatat e helyiitt igy fogalmazta meg: ,,a torténelmi totalitds dtfogdsihoz a
tarsadalomtudomanyi diszciplindk integrdldsa alapjan kialakitott torténeti-tdarsadalom-
ismereti studium szolgaltathat alapot. Az integrdcio viszont csakis annyiban és addig le-
hetséges, amennyire és ameddig a torténeti diszciplina maga is hordozéja és rendezdje lehet
a tdarsadalomrdl és emberrdl sz6lo ismereteknek. Integrdlt tantdrgyat akarunk tehdt, de
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torténeti studiumot.” Az MTA ,fehér konyve” volt az els6 olyan dokumentum, amely az
iskolai miveltséget nem tantargyakban, hanem miveltségi teriiletekben foglalta 6ssze.

A Kadar-korszak masodik felében a torténelem oktatasaban az ideologiai béklyok
és a tabutémak szama és kore folyamatosan csokkent, mindez kedvezéen hatott a tan-
anyag-feldolgozasok tartalmdra és szinvonalara. A diktatira elerGtlenedése, mélyiilo
identitasvalsaga sok tekintetben hozzajarult ahhoz, hogy szamos polgari érték (szabad-
sag, fliggetlenség, autonomia, egyéni érdekeltség, csalad) jelent meg a tananyagban, ami a
rendszervaltozas egyik szellemi el6készitdjeként is értelmezhetd. A lazulé kézponti elva-
rasok az 1980-as évek folyaman kedvez6é mddszertani kovetkezményekkel is jartak, amit
az europai torténelemdidaktikai szakmai kozvélemény is elismert (SzaBoLcs, 1996). Nott
a tanarok modszertani szabadsaga, amely lehetséget teremtett a rendszer adta keretek
kozott korszert tartalmak és tjszertt modszerek (pl. csoportmunka) alkalmazasara.

A valtozasok természetesen csak a torténelemtanitas meghatarozott korére terjedhet-
tek ki (pl. szemléltetés korszerusitése), és nem kaphattak teret azok a nézetek, amelyek
nyiltan szembehelyezkedtek volna a korszakot meghatdroz6 marxista ideoldgiaval, az
osztalyharcos gondolkodassal, a formacidelmélettel. Kizarélagos maradt a monopo-
lisztikus és szamos vonatkozasban determinista nézépont, valamint a fejlédésbe vetett
kérlelhetetlen hit, és az ehhez kapcsolddo teleologikus gondolkodasmoéd. Mindez azt je-
lentette, hogy bar példaul a forrasfeldolgozas és az ehhez kapcsolodo 6nallo elemzési ké-
pesség fejlesztése elvben megteremtette a feltételeket az egynézépontu torténelemszem-
lélet meghaladasara, a kiilonbozd alternativak felmutatasara, a kanonizalt torténelmi
torvényszeriiségek megkérdojelezésére. De a kozponti tantervi eldirasok és az erre épiild
gyakorlat még a puha diktatara id6szakaban is csak a becsukott tantermekben tette lehe-
tévé a masként gondolkodas kinyilvanitasat.

A korszak ellentmondasossagat mutatja, hogy a ciklikusan megismétl6dé allando re-
formok nem jartak az eredményesség javulasaval. Mivel ezek legtobbje politikai meg-
rendelésbdl indittatva indult és rovid tava érdekeket tartott szem eldtt, tobbsége nem is
élvezte sem a torténelmet oktatok, sem a tarsadalmi elvarasokat. Arra is példat szolgaltat
ez a korszak, hogy a feliilrdl elrendelt ,,reformok” lényegileg nem képesek kezelni a valds
problémakat, igy néha al- vagy félmegoldasok sziiletnek. Ez jo példaja annak, hogy az
érintettek (iskolahasznalok) kiiktatasa a dontési folyamatokbol inkabb a kontrapro-
duktivitast eredményezi, igy nemegyszer a gondok nem csékkennek, hanem éppenség-
gel novekednek.

A rendszervaltozas idb6szaka (1989-1990)

A kommunista diktatura évtizedeiben a torténelem tantargy kiemelt feladata a rendszer
ideologiai legitimalasa volt. Tobb évtizeden keresztiil kozponti tantervek és tankonyvek
alapjan, ellendrzott rendben, tartalommal és moddszerekkel folyt a torténelemtanitds.
»Torténelemtanitasunk azonban soha nem vdlt mindenestiil a hatalom kiszolgaléjava.
Egyre szélesebb korben elfogadott értékké valt a tdrgyilagossdg, a kiilonbozd eszmei és
politikai irdnyzatoktdl valé tudatos tdvolsdgtartds. Nehéz id6kben formdlddtak ki ennek
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a magatartdsnak az alapelvei, de 1igy gondoljuk, hogy tirgyilagosnak maradni a demok-
rdacidban sem sokkal konnyebb.” (V. MOLNAR, 1996. 8.) A kadari diktatura utolsé évti-
zedében lehetdség volt arra is, hogy bizonyos politikai vagy ideolégiai okokbol tiltott
tartalmakat és gondolatokat is kozvetitsen a tanitas a diakoknak.

A torténelem oktatasat a rendszervaltozas eldszele természetes jelleggel felpezsditet-
te, hiszen szamos, korabban tabunak nyilvanitott torténelmi esemény, dokumentum
és szemléletmod valt nyilvanossa és elfogadotta. Ezzel parhuzamosan a szaktanarok is
visszaszerezték szakmai autondmiajuk jelentds részét. Nem kell bizonygatni és igazolni,
hogy a torténelemtanarok jelentds része az 1980-as évek végi és az 1990-es évek eleji
fordulatot alapvetden felszabadulasként élte meg. Ez még akkor is igaz, ha a torténe-
lemtandrok kozott is j6 néhanyan voltak, akik nyiltan vagy burkolt formaban az el6z6
rendszer hivei koz¢é tartoztak. A kiilonboz6 ,,ballasztoktol” valo szabadulas vagya - talan
csak az elvakultan meggy6z6déses kommunistakat kivéve — minden jézanul gondolkodé
tanart megérintett, mar csak azért is, mert a tanari palya egyik fontos jellemzéje a szak-
mai autondmia és az 6nalldsag igénye. Ezt timasztja ala az is, hogy a rendszervaltoztatd
években széles korii szakmai onszervezédés indult el (pl. tanari szervezetek, mihelyek
jottek 1étre, kiadvanyok lattak napvilagot), és a torténelemtanarok kozosségei a kiilonbo-
z6 konferenciakon hatdrozottan, eredményesen tudtak artikulalni a szaktanari érdekeket
(békasmegyeri konferenciak). Ezzel parhuzamosan a tanarok kisebb vagy nagyobb ak-
tivitassal bekapcsolodtak (vitak, kérddivek kitoltése stb.) az idokozben késziilé Nemzeti
alaptanterv és az ehhez kapcsol6doé alapvizsga kovetelményeinek kidolgozasaba.

A kommunista diktatdra megsziinése végiil is megteremtette az alkotmanyos és jogi
feltételeket a torténettudomany ideolégiai korlatoktol mentes muvelésére, az osztaly-
harcos szemlélet kiiktatdsara, a kényszerbdl elhallgatott tények feltarasara, és ,,a torténe-
lemtandrok sokasdga a torténettudomdnytol vdrta azt az egyértelmii, ideoldgiai elfogult-
sagoktol mentes tuddst, amelyet atadhat tanitvanyainak. Ma mar vildgosan latszik, hogy
ez illuzio volt akkoriban is, és az maradt ma is. Egyrészt azért, mert [...] az elhallgatott
témak, tévképzetek, hamis mitoszok — a kozgondolkoddst, kozmiiveltséget is érintd — kibe-
széléséhez, a torténettudomadnyi, illetve tdgabban a tdrsadalmi vitik lefolytatdsihoz idére
és persze megfeleld tarsadalmi légkorre is sziiksége van.” (F. DARDAL, 2010)

A politikai rendszervaltas nem tudta kezelni azokat a problémakat, amelyek mar a
Kadar-korszakban is hol nyilvanvaléan, hol latens médon jelen voltak (pl. motivacio-
hiany, érdektelenség, olvasottsag hianya). Raaddsul megjelentek 4j problémak is azzal
Osszefiiggésben, hogy a ,tanszabadsdg, a pluralizmus és az alternativitds lehetGségét a
tandrok tobbsége nem tudta maradéktalanul kihaszndlni, hiszen nem volt konnyii feladat
a tudomanyos eredmények gyors adaptdcioja, amelyhez nem dlltak rendelkezésiikre 1ij tan-
konyvek, szemelvény- és dokumentumgytijtemények. Ezekre pedig égetd sziikség lett volna,
ugyanis a leguijabb kori egyetemes és magyar torténelem szinte teljes tananyaga »dthang-
szerelésre« vdr, mivel a régi akkordok mdr gyakorta fiilsértéek voltak. Esszertinek ldtszott
az idevonatkozo torténelmi ismeretek strukturalis dtrendezése, 1ij prioritdsok kijelolése, a
kordbbi hamis, nem helytdlléo dogmdk feliilvizsgalata és kisztirése.” (V. MOLNAR, 1993. 6.)
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A 1989-90-es években a tanarok egy része ugy érezte, hogy szakmai presztizse — a
korabban (6nként vagy kényszerrel) képviselt, de egyik naprol a masikra részben vagy
egészében megtagadott torténelemszemlélete miatt — megkopott. E valtozasok érthetd,
de kevéssé szerencsés kisérdjelensége lett a ’90-es évek elejétél a mindenfajta torténelmi
értelmezés, magyarazat és értékitélet kiiktatasa a tanitasi folyamatbol, arra valé hivatko-
zassal, hogy a korabbi ideologikus megkotottségek utan Gjabb gondolkodasi béklyokkal
mar nem akarjak terhelni a tanitast.

A kialakulo és terjed6 un. ,tényfetisizmus” szellemében sok tanar visszatért a ko-
rabban meghaladott monologikus moédszerekhez, amelyek annak a torténelemoktatasi
stratégianak a részei, amely nem akar mast, csak elmesélni az eseményeket ,,1igy, ahogy
torténtek”. Emiatt a szakma nem igényelt vitdkat, ahol feldolgozhatékka valhattak vol-
na olyan kérdések, mint: ,elfogadhato-e az uigynevezett tudomdnyos szocializmus dltal
megfogalmazott utépia mint a torténelem célja, vagy hogy a torténelem céljanak megje-
lolése nem utépia-e minden esetben. Nemcsak arra kell valaszolniuk, hogy helytalloak-e
a marxista tdrsadalomtudomdny torvényei, és elfogadhatok-e az osztdlyszempontii érték-
rendek, hanem arra is, hogy egydltalan folismerheték-e torvényszeriiségek és alkalmazha-
té-e normativ értékrend a torténelemben.” (ZAVODSZKY, 2008. 210.)

A rendszervaltozashoz kapcsolddd dromteli valtozasok koziil kiemelheté a tanari inno-
vacio megerdsodése, amely egyrészt Gj helyi iskolai programok készitésében, masrészt a
taneszkozpiac nagyaranyu kiszélesedésében oltott testet. A véltozasok mozgdsitd erejét az
is mutatta, hogy korabban nem tapasztalt érdeklédés nyilvanult meg a torténelem okta-
tasa irdnt a kiilonbozé konferencidkon, amelyeken a torténelmi tananyag atalakitasanak
kérdései keriiltek kozéppontba. Ezen alkalmakkor a kiilonb6z6 nézépontokat képviselk
sokszor késhegyig men vitat folytattak arrdl, hogy mit kell elhagyni a korabban kételezd
tananyagbdl, illetve mit kell beemelni a kordbban tiltottak koziil. Erdekes modon a tar-
talmakhoz kapcsoloddan viszonylag kevés szd esett a tanorai modszerekrdl, a feldolgozas
kiilonboz6 formairol; ez azt mutatta, hogy a torténelemtandrok a valtozasok kulcsanak a
tananyag atrendezését és nem a feldolgozasi stratégiak megvaltoztatasat tartottak.

Mindezek alapjan megallapithatjuk, hogy a rendszervaltozashoz kapcsolodo id6-
szakban a szaktandrok attitidjét a bizakodas jellemezte, mind a tananyagtartalmak
varhaté atalakuldsa, mind a torténelemtanitas céljait és modszereit illetden. A biza-
kodas hatterében els6sorban az allt, hogy lehetdség kinalkozott a korabbi tabutémak
és tiltott megkozelitések beemelésére, valamint a hatalom altal korlatozott vagy elvett
szakmai autonémia visszaszerzésére. Ugyanakkor a tananyagtartalmon tallépé vitak,
a torténelem értelmezésérdl a vildgban lezajlott tudasforradalom gyakorlati hatasarél
sz016 elemzések elmaradasa sajnalatos médon hozzajarult ahhoz, hogy a kor kihivasa-
ira valaszt add, un. narrativ kompetenciakra épiiléd nemzetkozi gyakorlat (Ip. F. DAR-
DAL 2002. 35.) egyaltalan nem vagy nem olyan kontextusban érkezett Magyarorszag-
ra, amely lehetévé tette volna a honi hagyomanyok organikus tovabbfejlesztését és egy
olyan szintézis megteremtését, amely egyszerre képviselte volna a hazai 6rokséget és az
Uj europai elvarasokat, trendeket.
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A rendszervadltozads utdn (1990-2000)

A 1990-es évek kozepétdl — Osszefiiggésben az egyre terméketlenebbé valo NAT-vitak
hatasaval — érzékelhetdk lettek a szaktanari elbizonytalanodas tiinetei. Ennek hatteré-
ben az allt, hogy a kozvélemény és a szakma egy része is egyszeri eldjelvaltozasként ér-
telmezte a politikai valtozasokat (- ellenforradalom, + forradalom), masrészt j kihivas-
ként fogalmazodott meg a tobbféle torténelemszemlélet egyidejii jelenléte, a determikus,
egy nézépontu torténelemszemlélet tarthatatlansaga. Az elbizonytalanodds elsésorban
a »tényfetisizmus” és a diktalasra épiilé modszerek fokozatos elterjedésében o6ltottek tes-
tet. Az elbizonytalanodasnak természetesen voltak politikai elemei, de jelentds szerepe
volt annak is, hogy az oktataspolitika a tartalmi szabdlyozas 4j szemléletét hirdette meg,
és az oktatas kozéppontjaba a torténelmi ismeretszerzési képességek fejlesztését kivanta
allitani. Megjelent a valtozasok miatti félelem is (,,csak reformot ne”), melynek hatteré-
ben az iskolarendszer fokozatos atalakulasa (pluralis fenntarto6i viszonyok, kozépiskolai
expanzio, tagolt iskolaszerkezet megjelenése) és az 1995-ben elfogadott NAT ujszeri mi-
veltségképe, valamint a hazai gyakorlattdl eltérd iskolaszerkezeti (6 + 6 + 2) felépitése allt.

Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv kiaddsa nemcsak a korabbi kézponti tantervi szaba-
lyozas egész rendszerét valtoztatta meg, de megujitotta a tantervet mint szabalyozdesz-
kozt is, hiszen kozéppontjaba nem a tananyagot, hanem a tanulok fejlesztését allitotta.
Modositotta a hagyomanyos tantargyi kereteket (tiz miveltségteriiletet hozott létre). A
NAT tobb szempontbol is atértékelte a torténelem tantdrgy korabbi helyzetét. A torténe-
lem az Ember és tarsadalom miiveltségi teriilet részévé valt (a tarsadalomismeret és az
emberismeret mellett), és a tantervi koncepciobdl kovetkezéen a kordabban megkovetelt
tartalmak és az elvart lexikai ismeretek mennyisége 1ényegesen csokkent (F. DARDAL,
2010). Ez utdbbi szandékot a Nemzeti alaptanterv fogalmazta meg: ,,A kiilonbozé isme-
retek elsajatitdasa eszkoz a tanulok értelmi, onallo ismeretszerzési, kommunikdcios, cselek-
vési képességeinek a kialakitdsdhoz, fejlesztéséhez.” (NAT, 1995. 9.)

Raadasul az Ember és tarsadalom miveltségteriiletnek tulajdonképpen egyharmad
részét toltotte ki a hagyomanyosnak tekintett torténelem, mert beemel6dott az em-
ber- és tarsadalomismeret, valamint a jelenismeret. A valtozasokat a torténelemtanarok
jelentds része a torténelemoktatas megcsonkitasanak, vagy ahogy akkor megfogalmaz-
tak, ,Trianonként” élte meg. Ugyanakkor a tartalmi modernizacié élharcosai sikerként
értékelték a valtozasokat, hiszen ,,az iskolai kovetelmények komplex miiveltségi teriiletek
formdjaban torténé megfogalmazdsa helyet adott a korabban csak elszort kisérletként lé-
tezd tantdrgyi teriiletek »nagykorisitdsdnak« (példdaul emberismeret, mozgoképkultiira
és médiaismeret), valamint lehetévé tette egyes tantdrgyi teriiletek differencidloddsat is
(példdul tarsadalmi ismeretek, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek), illetve kerettantervi
megjelenésiiket (hon- és népismeret, kapcsolédds Eurépahoz).” (JAkaB, 2003. 13.)

Az 1990-es évek végén a Nemzeti alaptanterv elfogadottsagat az is gatolta a torténelem-
tanarok korében, hogy értelmetleniil szembeallitotta az ismereteket és a képességeket.
Ma mar nehezen érthet6, miként lehetett 6lre mend vitakat folytatni errdl a kérdésrél,
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mikozben ma mar evidenciaként elfogadott, hogy nem érdemes az ismeretkozvetités és
a képességfejlesztés feladatat kettévalasztani, mert megfelelé ismeretrendszer kialakitasa
nélkiil a gondolkodasi képességek sem fejleszthetdk. A narrativ kompetencidk kutatdsa
id6kozben arra is ravilagitott, hogy a tananyagtartalmak tulzott kiiktatdsa nemcsak az
egyéni és kozosségi identitas 1étrejottét akadalyozza, hanem kedvez6tleniil hat a tanulds
mint alapkompetencia eredményes kialakulasara is (Kinvo, 2005. 123.). A tanterv imp-
lementacidjanak egyik legfébb kudarcat az okozta, hogy a tantervben ,,meghatdrozott
pedagogiai ciklusok nem illeszkedtek a kordbbi iskolaszerkezethez” (VAGO, 2000), és ez
kiilondsen sulyosan érintette a 8 + 4-es szerkezettdl eltéréen felépiild torténelmet. Tovab-
bi problémaként jelent meg, hogy a tanterv az 5-6. évfolyamon tematikus megkozelitést
tartalmazott, és a kronologikus torténelemtanitds csak a 7. évfolyamon kezddétt. Mind-
ez azt is eredményezte, hogy a torténelmet tanité pedagoégusok korében a Nemzeti alap-
tanterv elutasitasa lényegesen magasabb volt, mint a tobbi tantargyat tanitok esetében.

A tartalmi vitdk és az azzal foglalkozé tanulmanyok arra is ravilagitottak, hogy a
diktaturat felvalto liberalis oktataspolitika olyan innovaciét és szabadsagfokot vart el
a szaktanaroktdl, amelyet a tobbség nem igényelt. Példaul irjon helyi tantervet, hasz-
nalja ki az egyre boviilé tankonyvpiac kindlatat, és ismerkedjen meg azokkal az j te-
riiletekkel, amelyek a torténelemoktatasban megjelentek (Jaxas, 2000). Az uj oktatasi
dokumentumok tobbszor és tobbféle formaban is kiemelték, hogy a nagyobb részben
ismeretatadasra épiilé — a 19. szazad végén, a tomegoktatds nyoman meghonosodott —
tanitdsi modszerek az informaciérobbands kévetkeztében elavultta véltak, igy a tanorai
munkaban 4j médszerek alkalmazasa vélik sziikségessé.

A rendszervaltozast kovetéen — az 1985-0s oktatasi torvény szellemében - az oktata-
siranyitdsban az intézményi 6nallosag és onfejlesztés paradigmaja érvényesiilt, igy jelen-
tds mértékben csokkent annak a lehetdsége, hogy kiilsé eszkozokkel (pl. szakfeliigyelet)
kozvetleniil befolyasolni lehessen a mindennapi tanitasi gyakorlatot. Ez egyrészt az is-
kolak és a szaktanarok szakmai autonomiajanak megerdsodéséhez vezetett, masrészt
azt eredményezte, hogy az allam, amely felel6s a kozoktatds mindségéért és eredmé-
nyességéért, csak attételeken keresztiil tudta érvényesiteni azon szandékait, amelyek a
modern pedagégiai gondolkodas altaldnossa tételébol kovetkeztek volna (JakaB, 2000).
Ez a gyakorlat szintjén azt jelentette, hogy bar az intézmények készitettek 1j pedago-
giai dokumentumokat, helyi tanterveket, de az ezek nyoman elvart tantargypedagégiai
valtozasok nem kovetkeztek be, igy az iskoldkban tandrai szinten alig vagy egyaltalan
nem lehetett észrevenni azokat a valtozasokat, amelyeket egyébként az intézményi peda-
gb-giai programok, helyi tantervek rogzitettek.

A kilencvenes évek kozepén zajlo szakmai - bar tobb vonatkozasban politikai sikon is
foly6 - vitak kovetkezménye, hogy a torténelem tantervi szabalyozasa lényegében csak
»papiron” létezett, és a gyakorlatban a tankonyvek vették at a tantervek tartalmi szaba-
lyozé funkcidjat. Abban, hogy a tankonyvbél, amely eredeti funkcidjat tekintve segéd-
eszkoz, meghatarozd tartalmi és modszertani szabalyozo lett, feltétlentiil szerepe volt az
elhuz6dé tantervi vitdknak, valamint a kiépiild és folyamatosan béviilé tankonyvpiac-
nak, amely a szabdlyozatlansdgban kivalo piaci értékesitési lehetdséget latott.
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Az 1990-es évek folyaman a mddszertani kérdések hattérbe szorultak, melyet az sem
tudott ellensulyozni, hogy az Orszagos Koézoktatdsi Szolgaltaté Iroda (OKSZI) kiadasa-
ban ismét megjelent a Torténelemtanitas cimi kiadvany' Zavodszky Géza szerkeszté-
sében. E kiadvany ugyanakkor fontos hianypoétld szerepet toltott be a torténelemrol és
torténelemtanitasrdl valé uj gondolkodas meghonositasaban.

Az oktatasi miniszter altal 2000-ben kiadott kerettantervek — a Nemzeti alaptanterv
és a helyi tantervek kozé beiktatott szabdlyozasi szint — a korabbi tantervi implemen-
taciobol adédé anomaliak feloldasat, az oktatasi rendszer integritasanak és atjarhatd-
saganak biztositasat, valamint a hagyomanyos tantargyi struktura visszaallitasat tiizte
ki célként (VAGO, 2000). A valtozasok nyoman a Nemzeti alaptantervet kiegészitették
a 12. évfolyam végéig, és hozzaillesztették a 8+4-es iskolarendszerhez. A torténelem
ismét 6nallo tantdrgy lett az altaldnos iskolaban, és kronologikus tanitdsa az 5. évfo-
lyamtol kezd6dott. A tarsadalomismeret, az emberismeret, a mozgdkép- és médiaisme-
ret az un. modultantargyak kozott kapott helyet, ami azt jelentette, hogy az iskoldk a
helyi tanterveikben vagy 6nalléan, vagy mas tantarggyal integralva tanithattak azokat
(KERETTANTERVTI..., 2001).

A kerettanterveket az iskolak és a torténelemtandrok tobbsége elfogadta. Ezt els6sor-
ban azzal lehet magyardzni, hogy tananyagbeosztasa jol igazodott a kialakult gyakorlat-
hoz, és nem rendelt el olyan valtozasokat, amelyek lényegesen atrendezték volna a pe-
dagdgusok napi munkajat. Vagyis illeszkedett az oktatas szinte minden teriiletét érint6
reformok elleni hangulathoz, amely a kilencvenes évek végére egyre altalanosabba valt.
A kerettantervi dokumentumok legjelent6sebb ujdonsaga a tevékenységkozpontisag
hangsulyozasa volt, amely az 6nalld tanuldi ismeretszerzés széles koru elterjesztését
szolgalta, és ily moédon - szandékai szerint - modszertani valtozdsokat indukalt. Az uj
tantervi szabalyozas zokkendmentes elfogadottsagiaban természetesen szerepe lehetett
annak is, hogy az 1990-es évtized folyaman az oktataspolitikai iranyvaltasok nyoman a
tantervi szabdlyozas elvesztette mozgositasi képességét, és a tantermeken kiviil rekedt.

Az ezredfordulé idején az atalakuld iskolaszerkezet és a tartalmi kovetelményekbdl
adddo problémak mellett a pedagogustarsadalmat az is fesziiltséggel toltotte el, hogy egy-
re nyilvanvalébba valt, hogy a tanarok hosszu tavon a rendszervaltozas vesztesei kozé
tartoznak majd. Bar alldsuk biztos, de csak az anyagi elismertség alacsony szintjén fi-
nanszirozott. A romld élet- és palyakilatasokat tovabb erdsitették az egyre riasztobb de-
mografiai adatok, amelyek azt jelezték elére, hogy 10-15 éves tavlatban harmadaval ke-
vesebb didk keriil majd be a kozoktatasba. Raadasul ebben az idészakban fejez6dott be a
kozépiskolai expanzid, vagyis a korabban szakmunkasképzdbe jaro diakok jelentds része
mar ,atcsatornazodott” az érettségit add kozépiskolakba. Ennek kovetkeztében az un. jo
tanarok, ha lehet6ségiik volt, atmentek az un. jo, elit helyekre, igy a jobb tanulok kaptak
a legjobb tanarokat. Azok a pedagdgusok, akik pedig nehezen nevelhet és oktathato di-
akokat tanitottak, jobb esetben képessé valtak - tulajdonképpen maguktol - Gj motivalo

' Az 1994-ben ujraindulé Médszertani lapok/Térténelem folydirat 2003-ig létezett az OKSZI késébb a KAOKSZI ki-
addsaban.
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modszerek alkalmazdsara, vagy egyszerlien ugy tettek, mintha minden rendben volna,
vagy a legrosszabb forgatokonyv szerint ravetitették sajat kudarcaikat a didkok felkészii-
letlenségére. Tovabba 2003-ban keriilt sor, a tanuléi tulterhelésre hivatkozva, a tanuléi
6raszamok csokkentésére és a tandri kotelezé draszamok felemelésére, amelyek egyiitte-
sen a pedagogusstatuszok jelent6s csokkentési lehetéségét hoztak eltérbe.

A kilencvenes évek tartalmi szabalyozasanak hatdsait feltaro, OKI 4ltal folytatott ob-
szervacio (CsALa, 2004) azt vizsgalta, miként érintették a torténelemtanarokat azok a
szakmai kihivasok, amelyeket a NAT (1995) és az azt kovet6 Kerettantervek (2001) beve-
zetése jelentett. Az obszervacio azt a feltételezést igazolta, hogy a szaktanarok a tandra-
kon tovabbra is a korabban alkalmazott modszereket hasznaljak, hiszen a torténelem-
oktatas keretében a tanari magyarazatra (92%) és a frontalis osztalymunkara (87%) épii-
16 oktatas domindl, és ehhez képest joval kevesebb a tanul6i 6nallé feldolgozas (74%),
illetve a csoportmunka (63%). Bar a felmérés azt is kimutatta, hogy a szaktanarok a tani-
tasi folyamatban meghatdrozo szerepet szannak a magyarazatnak, a beszélgetésnek és a
feladatok megoldasanak. Ehhez képest lényegesen kisebb fontossagot tulajdonitanak az
internethasznalatnak és a dramapedagdgiai mdédszereknek. A tantargyukat érint6 kihi-
vasok kapcsan a legfébb problémanak a magas kovetelmények (29%) és a feldolgozasra
szant kevés id6 (30%) ellentmondasat tartottak a szaktanarok (CsaLa, 2004). A vizsgalat
ramutatott arra a paradoxonra is, hogy amit a torténelemtanitas megujitasat illetGen
amit a fejleszt6k minimumnak itéltek, azt a mindennapi praxist folytat6 szaktanarok
maximumnak értékelték. A felmérés arra is ravilagitott, hogy a tanari munkaban és
az 6rakon a tankonyv és az ismeretjellegli kovetelmények dominancidja érvényesiilt, és
kevés szerepet kapott a forrasfeldolgozas és -értelmezés.

A kutatds azt is nyilvanvaléva tette, hogy a pedagdgusok, koztiik a torténelemtana-
rok nem pozitiv lehetdségként élik meg a tanarszerep valtozasabol adodé pedagogiai
tevékenységeket, hanem ugy, hogy eddigi ismereteikre, tudasukra nincs mar szitkség. A
domindnsan ismeretdtadé mddszert alkalmazé tanarok szamara az j elvarasok (moti-
valod és interaktiv modszerek, aktiv tanuloi tevékenységek), az un. facilitatori szerep nem
tint vonzonak, nincsenek is ra felkésziilve, és arrél sem voltak meggy6zddve, hogy ez
eredményesebb lenne a diakjaik felkészitése szempontjabdl.

Osszegzés

Ha végigtekintiink a torténelemtanitas f6bb vitakérdésein - a kezdetektdl napjainkig
-, azt tapasztalhatjuk, hogy a felvetett problémak ciklikusan, de dllandéan ismétlod-
nek. A visszatérd vitakban a torténelemtanitas altalanos céljainak valtozé nézdpontjai
(nemzeti elkotelezettség, internacionalizmus stb.), a tartalmakra vonatkozd kiilonb6z6
szelekcids szempontok (a magyar és az egyetemes torténelem ardnya, a politika- és a
tarsadalomtorténet viszonya stb.), valamint a mindennapi tanitasi gyakorlatot befolya-
solé modszertani alternativak (tanari el6adas, munkaltatas) jelentek meg legtobbszor.
Az ismétlddo vitakérdések azt mutatjak, hogy a torténelemtanari felkészités mindig j
és ujabb kihivasok elé allitja a fels6oktatasban dolgozokat és hallgatokat.
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Bevezetés

A vizsgak ma vilagszerte meghatarozo szerepet jatszanak a kozoktatds szabalyozasaban,
hatasuk kozvetleniil is megragadhat6 a didkoktdl a vizsgan elvart tudas minéségében
(a vizsgakovetelményekben és a vizsgafeladatok tartalmaban), és e tudas tarsadalmi el-
oszlasaban. A vizsgarendszerek a nemzetkozi gyakorlatban altalaban két meghatarozo
funkcidéval rendelkeznek, egyrészt mennyiségileg (kvantitativan), masrészt minéségileg
(kvalitativan) szabalyozzak a magasabb iskolai fokozatba keriilés feltételeit. Ennek kap-
csan lehet értelmezni azokat a ,,sorompokat”, amelyek a magasabb tarsadalmi statusz
eléréséhez vezetnek, valamint azokat a szempontokat érvényesiteni, melyek a minden-
kori miveltségeszmény teljesitésének mindségi garancidit viszik be az iskolarendszerbe
a sziikségesnek itélt eredmények biztositasaért (MATRATL 2000).

Hazankban az 1848-49-es szabadsagharc leverése utan bevezett érettségi vizsga elren-
delése ota all a vizsgaztatas az oktatasi vitak kozéppontjaban, mar csak azért is, mert
a kiillonbozd korok kiilonbozé eszkozokkel, modszerekkel ennek révén kivantik szabé-
lyozni az érelmiségivé vélas folyamatat.

A vizsgafejlesztés hazai és nemzetkozi kontextusa’

Az 1990-es évek masodik felében elindulé hazai vizsgafejlesztés attekintette a nyu-
gat-eurdpai torténelemoktatds 4j trendjeit. Néhany orszagban feltérképezte a torténelem
tantdrgy helyét, jellemz6 megjelenési formajat az oktatdsi rendszerben, és megvizsgalta
azt is, milyen tipusu vizsgarendszer kapcsolodik hozza. A vizsgalédas éppen arra az
id@szakra esett, amikor j6 néhany eurdpai orszagban modellvaltas zajlott le, amely egy-
részt a tudas tartalmanak Gj értelmezésébdl (alkalmazott tudas) kovetkezett, masrészt a
kimeneti kontroll funkciéjanak megerdsitésében nyilvanult meg (CsaLa, 2001).

A kozépfoku oktatas érettségi vizsgaja — barhogy is nevezik azt az egyes orszagokban -
szerepét és céljait tekintve Eurdpa-szerte nagyjabol egységes képet mutat. Osszefoglals-
an és altalanossagban elmondhato, hogy a vizsga célja ma annak felmérése, hogy a didkok
birtokaban vannak-e a sziikséges tuddsnak és képességeknek, amelyeket a kozépiskolak
szamara eldirt tanterv megkovetel, s elérték-e az érettség megfelel6 fokat a felsé kozépis-
kola céljainak megfelelden. A vizsgak érvényes oktatasi programokon alapulnak. A tanu-
16k tudasat és kompetenciajat mérik, a program kozponti részét veszik figyelembe. Csak
azokat a tartalmakat vizsgaljak, amelyek dont6en meghatarozzak a tanulds targyat, és

'Az iras a Vélogatott tanulmanyok I. kotetbél Az 4j torténelemérettségi hazai és nemzetkozi kontextusa és a Valtozas
az allandosagban - az Gj torténelemérettségi cimi tanulmanyok atszerkesztett, aktualizalt valtozata. http://www.ka-
posijozsef.hu/wp-content/uploads/2011/09/Kaposi_Jozsef-Valogatott_tanulmanyok_I.pdf

? A tanulmany elsé véltozata megjelent: Térténelemtanitas. I. évfolyam, 2010/1. szam
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amelyek fontosak a tovabbtanulast és a teriilet mélyebb megismerését illetéen. Az érettségi
vizsga sikeres teljesitése lehetdvé teszi a didkoknak, hogy egyetemen tovabbtanulhassanak,
s bar a bejutas orszagonként megint csak kiilonboz6 kritériumokat allit a végzos kozépis-
kolasok elé, az altalanossagban szintén megallapithatd, hogy az érettségi vizsga eredménye
befolyasolja a tanulok tovabbtanulasi lehetéségeit, hiszen sok helyen az érettségi targyak
teljesitésére kapott érdemjegyek és az érettségi eredménye egyiittesen adja azt a pontsza-
mot, amellyel az érettségiz6k felsdoktatasi intézménybe kérhetik felvételitket. Amennyi-
ben nincs tovabbtanulasi szandék, a vizsganak fontos — és egyre fontosabb - szerepe van
a munkaerdpiacra valo bekertiléskor. Az érettségi vizsga szerepe szempontjabdl szintén
fontos jelenség, hogy szamos nyugat-eurdpai orszagban differencialt a kozépfoku oktatas
(also és fels6 kozépiskolara osztva), és ehhez kapcsolodva tobbféle tipusi és szintii érett-
ségi vizsgat lehet tenni a késébbi orientacios szandéknak megfeleléen (M AjOR, 2006).

Altalanossagban az is rogzithet, hogy az érettségi vizsgék reformjdnak hozadékaként
szamos europai orszagban kiemelt figyelmet forditanak a mérés-értékelésre, illetve
ezek oktatasara. Korabban ugyanis az oktatok és a tanarok tobbsége nem tanult mérés-
metodoldgiat, ezért a tanarok nem rendelkeztek e téren kell6 didaktikai és metodikai
ismeretekkel, igy szamos kutatas kimutatta a hagyomanyos hozzaallas megvaltoztatasa-
nak sziikségességét. Fontos kiemelni, hogy amennyiben az ujfajta vizsgarendszerekben
kulcsfontossagti mozzanatként hangsulyozzak a standardizalas és az objektivitas elvét,
az ennek megfelel6 mérés és értékelés fokozott jelentségti, ezért is hoztak létre az eu-
répai orszagok tobbségében, kiilonbozé elnevezésekkel értékelési kozpontokat, melyek
szerteagazo tevékenységeket folytatnak az értékeléssel, annak metodikajaval kapcsola-
tosan. Az értékelés objektivitasaban a leggyengébb lancszem altalaban a szdbeli vizsgak
értékelése, bar ott, ahol a szaktanarok megfeleléen felkésziiltek, az 4j tipust vizsgaztatas
mindenképpen el6relépést jelentett.

A tantargyi vizsgak kovetelményeinek Osszedllitasaban a nemzetkozi gyakorlat azt
mutatja, hogy az egyik leglényegesebb dontéspontként a szélesség és a mélység elve je-
lentkezik, tehat hogy a kozépiskolaztatasi szakasz teljes anyagat elvarjak-e a vizsgan,
vagy annak csak egy részét, esetleg egy teriiletét. Tovabbi meghatarozé kérdése a tan-
targyi vizsgaknak, hogy milyen tipusu feladatok jelennek meg benniik, e tekintetben
els6sorban az vetddik fel, hogy nyilt vagy zart végtiek legyenek a vizsgakérdések. E prob-
léma természetesen Osszefiigg a tantargyi vizsga filozéfidjaval, vagyis azzal, hogy isme-
retkozpontu vagy kompetenciakézpontu-e a targy tanitdsa és ezzel egyiitt természetesen
a vizsgdja. A nemzetkozi gyakorlat azt mutatja, hogy kiilonboz6 tipusu feladatok eltérd
tipusu vizsgakoncepcidhoz is kapcsolédhatnak, legfeljebb bizonyos helyzetekben sokkal
bonyolultabba és koltségesebbé valik egyrészt a feladatsorok legyartasa, masrészt a ne-
hézségi szint azonossaganak biztositdsa (MATRAIL 2002/B. 13.).

A vizsgak és a vizsgafeladatok elfogadtatasanak és fejlesztésének nemzetkozi tapaszta-
latai arra utalnak, hogy e folyamatban kiemelt szerepe van a tarsadalmi kontroll kiépi-
tésének, illetve azon szakmai elemek rendszerbe iktatdsanak, amelyek lehet6vé teszik az
allando onkontroll alkalmazasat és a korrekcids intézkedések megtételét. A vizsgak ob-
jektivitasanak és standardizacidjanak egyik legfontosabb elemeként a nemzetkozi szak-
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irodalom a feladatok elézetes részleges kiprobdlasat, korrekcidjat, valamint a vizsgazta-
tasban kozremi(ikodok szakmai hierarchidgjanak megteremtését és mitkodtetését tartja.
»Ez a hierarchikus rendszer biztositja a vizsga standardizdciéjanak személyi feltételeit.
A megfeleld jeloltek kivdlasztdsa utan alaposan kiképzik dket a szobeli vizsgdztatds tar-
talmi, formai és eljdrdsi szabdlyait illetéen. Majd monitorozzdk és értékelik a teljesitmé-
nyiiket, és ha sikeresek, beiktatjik ket a poziciéjukba. Ertékelésiik analitikusan torténik,
kritériumok szerint (pl. hangosan és érthetéen beszéltek-e, az adott vizsgaszintnek meg-
felelGen beszéltek-e, betartottik-e az idét stb.) pontozzik dket.” (MATRAL 2000. 42-43.)
E nemzetkozi tapasztalat tudatositasa azért is fontos, mert a hazai gyakorlatban csak a
feladatok és a javitasi itmutatoik jelennek meg mint a standardizacio feltételei.

A vizsgakkal foglalkozé szakirodalom a standardizacié tovébbi Osszetevéjének egy
olyan statisztikai adatfeldolgozasi és elemzési rendszert tekint, mely lehet6vé teszi, hogy
minden vizsgatantargy minden eredménye hosszabb idétavon is 6sszehasonlithato le-
gyen, mivel ez teremti meg annak a lehetdségét, hogy olyan értékelési rendszer mtikod-
jon, amely egyrészt kezelni tudja az évente eltéré feladatsorok osszehasonlitasanak ne-
hézségeit, tovabba a javitas és értékelés soran ohatatlanul jelenlévé szakmai kompetencia
hianyabol fakadé megbizhatatlansagokat, pontatlansagokat.

A nemzetkozi gyakorlatban a tomeges vizsgaztatas koriilményei kozott — az értékara-
nyos idébeli és anyagi raforditasok érvényesiilése miatt — leginkabb a tényismeret sza-
monkérésére koncentral, és a képességvizsgalatot és a miiveleti képességek (pl. problé-
mamegoldas) felmérését nem elsésorban az irasbeli tesztelésen, hanem a belsé iskolai
vizsgak koriilményei kozott vagy a projektmunkak értékelése soran végzik el. (MATRAL
2002/A) Erdekes, hogy a vizsgak elismertségét illetben ,,a laikus kozvélemény az értéké-
nél komolyabban preferdlja a szobeli vizsgat, a felvételi beszélgetéseket, amelyek amellett,
hogy a legdrigabb szelekcios eljdrdsként miikodnek, a vizsgdk standardizdcios elemei a
kutatok szerint a legkevésbé objektivek és megbizhatéak, és igen alacsony szintii a tovabb-
tanuldsi képességeket elérejelz6 mutatojuk is.” (MATRAIL 2002/A. 11.)

A torténelem tantargyi vizsgak esetében is egy kozos eurdpai tendencia figyelhetd
meg, miszerint a feladatok jelentds része a kiilonb6z6 ismeretforrasokbol (szoéveg, kép,
térkép) levonhato tartalmakra, kovetkeztetésekre kivancsi, tovabba egyre nyilvanva-
lobban megjelenik az a szandék is, hogy a vizsgazoé legyen képes reflektiven viszonyulni a
torténelmi tényekhez, illetve tudjon alkalmazdsszint(i feladatokat is megoldani. Tovabba
el tudjon végezni a forrasokhoz kapcsolodo feladatokat, pl. legyen képes az elsddleges és
masodlagos forrasok megkiilonboztetésére; a lényeges és 1ényegtelen informaciok elkii-
16nitésére; az ismeretforrasok rangsorolasara fontossaguk szerint; a megkozelitésmod, az
elfogultsdg és a megbizhatdsag felismerésére; az eltéré nézépontok beazonositasara.

A vizsgalt orszagok egyik csoportjaban (Anglia, Skdcia, Németorszag), ahol a torténe-
lemérettségi vagy annak megfeleld tantargy vizsgaja alapvetéen irasban torténik, tar-
talmat meghatarozé modon az adott orszag torténetének egy-két hangsulyos évszazada
hatdrozza meg. Ezekben az orszagokban a torténelemvizsgan szamon kért tananyagtar-
talom leginkabb a 17-20. szdzad kozétti id6szakra vonatkozik. (Példdul a német érett-
ségi vizsga csak az érett feudalizmus korszakatdl napjaink torténelméig tartd idészakot
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kéri szamon.) Bar nagyon kiilonb6z6 a torténelmi tartalmak megjelenése a kiilonb6z6
orszagok kiilonféle vizsgdin, mégis jo néhany hasonldsag figyelheté meg a vizsgak for-
mai, mddszerei, valamint az elvart tudastartalmak, képességek és értékelési szempontok
tekintetében.

Altaldnossigban rdgzithetd, hogy azokban az orszagokban, ahol irasbeli szamonké-
rés van, a vizsgafeladatok elsdsorban a torténelmi megismerési képességek alkalmazasat
mérik, és nem a politikatorténetet, hanem a tarsadalmi, gazdasagi és életmod-torténeti
megkozelitéseket allitjak kozéppontba (Kaposr, 2006). Megallapithato az is, hogy a vizs-
gak egytittesen értékelik az ismereteket és a kiilonbozd, specialisan a torténelem tantargy-
hoz kot6do készségek alkalmazasat. Ugyanakkor az sem vitathatd, hogy az irasbeli felada-
tok elsddlegesen az ismeretforrasok feldolgozasat kivanjak mérni, vagyis az alkalmazas
készségét mérd kérdések tulsulyban vannak a tény- és osszefiiggés-ismerettel szemben.

A tanulmanyozott orszagok masik csoportjaban a torténelem az érettségin (zardvizs-
gan) nem Onallo tantargyként van jelen (Olaszorszag, Franciaorszag), hanem valamilyen
tantargycsoport részeként jelennek meg a torténelmi tartalmak. Igy példaul Olaszor-
szagban az anyanyelvhez kapcsolddéan a human blokk részeként, elsésorban a human
gimnaziumban (liceo classico) (OTvs, 1998), mig Franciaorszdgban a térsadalomisme-
ret keretében jelennek meg az érettségin a torténelmi tartalmak.

Megallapithato, hogy a kiilf6ldi vizsgaztatasi gyakorlatban dltalaban a kiilonb6z6 isme-
retfeldolgozasi képességek ellendrzésére torekednek. J6 példa erre tobbek kozott a skot és
a német (bajor) vizsgafeladat is. A francia vizsgan is elsésorban az ismeretek rendszere-
zését és szintézisét kovetelik meg, ugyanis az egyes feladatokhoz segédeszkozoket lehet
igénybe venni, a feladathoz kronologiai attekintést vagy forrasszemelvényeket is kapnak
a diakok, és a megoldand¢ feladat témajat harom cim koziil valaszthatjak ki.

Osszehasonlitva a kiilonbozd (vizsgalt) eurdpai vizsgafeladatokat, megallapithato,
hogy a francia térténelemfeladatok a leginkabb ismeretkozpontuak, és a skot feladatok a
leginkabb alkalmazascentrikusak. Ami a torténelemi készségek mérését illeti, szembe-
tind, hogy a francia vizsga inkabb szintetizalo jellegti, a tudast komplexen megjelenitd
készségeket varja el didkjaitdl, mig a skot vizsga a forrasok értékelésére és az ok-okozati
oOsszefiiggésekre kérdez ra, a német vizsga pedig a forras hitelességének és érvényességének
vizsgalatan, illetve a forras torténelmi kontextusba helyezését elétérbe allito feladatokon
keresztiil probalja a torténelem tantargy elsajatitasanak eredményességét mérni.

A tanulmanyozott kiilf6ldi gyakorlatban a feladattipusokat illetGen az aldbbi tendencidk
rogzithetok. Az irasbeli vizsgakon mindegyik orszagban tagabban értelmezik a torténeti
forrasokat. ,,Text” cimszo alatt a szovegek mellett grafikonok, adatsorok, képek is megje-
lennek, és kiilonos hangsulyt helyeznek a feladatok a primer térténelmi forrasok értelmezé-
sére, hasznalatara, valamint elvarjak ezen dokumentumok értékének megallapitasat, vagyis
a reflektalo, forraskritikai szempontok érvényesitését is. A kérdések egy része a forras ér-
telmezésén tul a forras értékének megallapitasat (példaul a forras hiteles, a forras primer
forras, a forras hasznalhato értesiiléseket, részleteket tartalmaz a témara vonatkozodan) is
elvarja. Sokszor megjelenik a feladatokban a torténelmi kutatas egy masik fontos eljarasa:
a téma szempontjabol hasznos, illetve hasznalhat6 informaciok kivalasztasa a forrasbdl.
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Gyakori a két (olykor egymassal ellentétes) forrds informacidinak 6sszehasonlitasara ira-
nyulo feladat. Ebben az esetben a torténelmi valosag kétféle bemutatasabol a megegyezd és
a jelentGsen eltérd informaciokat kell elkiiloniteni (SzaB6, 1998).

A kiilfoldi irasbeli vizsgafeladatok tulnyomo tobbsége tehat valamilyen forras értelme-
2ésébdl, elemzésébdl indul ki, igy altalaban alapos szovegértelmez6, 6sszehasonlitd, rend-
szerezd, kovetkeztetd, azaz a torténelmi megismerést szolgalé mddszertani ismereteket is
megkovetel. Ezen tulmenden a feladatok mindegyike természetesen konkrét, tényszert
ismereteket (hattérismereteket) is szdimon kér. A feladatokhoz kapcsolédd forrasok igen
valtozatosak: szoveges forrasok (térténelmi feldolgozas, memoar, jogi szoveg, interju, utle-
iras, Gjsaghir stb.), korabeli metszetek, torténelmi térképek, grafikonok, karikatarak, adat-
sorok. A feladatok is igen sokfélék, az egyszer(i szovegértelmezés, feleletvalasztas mel-
lett szdmos problémamegoldé és gondolkodast, kreativitast igényl6 kérdés is megjelenik.
Az egyes feladatsorok 2-5 nagyobb témakort érintenek, ezeken beliil a feladatok részben
(vagy teljesen) egymassal Osszefiiggnek. A vizsgazoknak szinte minden esetben van bizo-
nyos valasztasi lehetdségiik a témak és a feladattipusok kozott (SzaBo, 1998).

Feltétleniil megemlitendd, hogy a feladatokhoz kapcsolodé forrasok forrasértékének
megitélése szempontjabdl szinte mindegyik kiilf6ldi dokumentum fontosnak tartja a hat-
térismeretek meglétét. Ezt tamasztja ala az, hogy a feladatok bevezetéje tartalmazza azt a
figyelmeztetést, hogy a vizsgazonak ,.a forrds és sajdt ismeretei alapjdan” kell valaszolnia a
kérdésre. A forrasok értékelésére iranyuld feladatok esetében ez az utasitas kiboviil a ko-
vetkezd felszolitassal: ,A feladat megolddsihoz, ahol sziikséges, haszndlja sajdt ismereteit
is!” (SzaBO, 1998) Ennek megvaldsitasat inkabb neheziti, mint konnyiti, hogy a forrasok
sok hasznos informaciot szolgaltatnak a feladat témajarol, igy fenndll annak a veszélye is,
hogy a vizsgazo csak a forrds tartalmat foglalja 6ssze, érdemi értelmezés nélkiil. Erre a ve-
szélyre utal egyébként a bajor érettségi javitasi itmutatoja is, hiszen azt irja az ilyen jellegti
feladatoknal, hogy csak akkor lehet maximalis pontszamot adni, ha a vizsgazé legaldbb
egy, un. feladatrész értékd sajat ismeretet is felhasznalt a valaszadashoz. A masik veszély,
amire szintén felhivja a figyelmet a javitasi utmutatd, hogy a jelolt csak a korabban tanult
ismereteit alkalmazza a feladat megolddsaban, ezért minden feladatsor tartalmaz olyan
feladatokat, amelyek a forrasok elolvasasa, feldolgozasa nélkiil nem oldhatok meg.

Az egyes orszagok torténelemérettségijére vonatkozo tajékozodas a vizsgatartalmakon
tal kiterjedt a vizsgamodellekre is. A legtobb nyugat-eurdpai orszagban, amennyiben van
torténelemvizsga, akkor az legtobbszor irasban torténik. Ez szinte minden esetben fel-
adatlapot jelent, melyekben kitiintetett médon kapnak helyet az esszéfeladatok. (Példaul
mind a skot, mind a német feladatok alapvetden esszéjellegti feladatokbdl dllnak.)

A kulfoldi gyakorlat a vizsga tartalmait tekintve lényegesen ,,vizsgazobaratabb”, mint
a hazai gyakorlat, hiszen a vizsgdzo figyelmét nem osztja meg a torténelmi korszakok
kiillonbozdsége, illetve a feladatok sokfélesége. S6t a feladatok kozotti dsszefiiggések
segitik a vizsgdzot a téma mélyebb megértésében és kifejtésében. Kizardlagosan teszt-
feladatokat a vizsgalt orszagok koziil csak a japan vizsga hasznal (BARANYAIL, 1997). Né-
hény orszagban az el6zetesen elkészitett projektmunka is a vizsga része (példaul Német-

65



orszag, Eszak-Rajna-Vesztfalia). Természetesen szébeli vizsgak is eléfordulnak, elsésor-
ban a kornyez6 orszagokban (példaul Ausztria, Szlovakia).

Megallapithatd, hogy az Eurdpaban végbemend vizsgafejlesztési szandékok a tudas
értelmezésében bekovetkezd valtozasok érvényesitése mellett az értékelés standardiza-
cidjanak, a teljesitményértékelés objektivitasanak megteremtését is célul tlizték ki, és
szinte mindenhol kozponti kérdésként fogalmazddott meg a vizsgateljesitmények eldre-
jelz6 szerepének, a prediktiv validitds miikodésének kritikaja és fejlesztésének iranyai is
(HorvATH-LUKACS, 2005). E tendencidk altalanos elterjedését jelzi az, hogy e szempon-
tok megfigyelheték az un. EU-érettségi dokumentumaiban, valamint a Lengyelorszag-
ban bevezetett és a Szlovakiaban bevezetni kivant 4j torténelemérettséginél is.

A vizsgafejlesztés hazai kontextusa

Az j érettségi rendszer kozel tizesztendos fejlesztémunka eredménye. A munka ,,sokval-
tozds” feltételek kozott folyt, hiszen tobbszor jelentésen modosultak az oktataspolitikai
szandékok, nétt a kozépiskolaztatas iranti igény, és folyamatosan tavolodtak egymastol a
munkaerd-piaci elvarasok, valamint az egyes tanuldk és intézmények oktatasi szandékai
és lehetdségei. Raadasul a megvaltozott feltételek kozott egyre differencialtabba valt a fel-
séoktatas hozzaallasa is a standardizalt vizsgakovetelmények alapjan torténé szelekcios
felvételi kivalasztashoz (HorvATH, 2003).

A Nemzeti alaptanterv kiaddsa utan, 1995-ben elindult vizsgafejleszté6 munka jelen-
tOs tartalmi és strukturalis atalakitast kivant elérni a kozoktatasi rendszer egészében,
hiszen két kotelez6 vizsgat kivant bevezetni (alapvizsga és 1j, tobbszintl érettségi). A
kétfokozatu vizsgarendszer elsé lépcséfoka, az altalanos tankotelezettséget lezard alap-
vizsga arra lett volna hivatott, hogy garanciat épitsen be az alaptantervben meghirdetett
tartalmi modernizacié megvaldsitasara, és kozvetett mddon 6sztondzze az iskolaszer-
kezet atalakulasat. A koncepcié éppen ezért a vizsgakovetelmények szamara az okta-
tas tartalmi megujitasaban viszonylag sziik palyat jelolt ki, a hangsuly a strukturalis
atalakitasra keriilt (két kiilonbozo felkészitési utvonal és vizsgaszint). A kezdeti elkép-
zelésekben a masodik 1épcséfok, az érettségi vizsgarendszer meghatarozé médon a ko-
zépiskolai expanzio és a fels6oktatas felvételi szandékainak 6sszehangolasat, illetve a
10. évfolyamig szo6lo alaptanterv kiegészitését szandékozott megvalésitani oly modon,
hogy a vizsgakévetelmények a 11-12. év tananyagat visszafelé szabalyoztak volna. A fej-
lesztémunka sordn a tartalmi modernizacio kifulladasa, illetve az egyre riasztobb hazai
és nemzetkozi mérési eredmények, valamint a felsGoktatas kezd6dé szerkezeti reformja
kovetkeztében egyre boviilt a vizsgarendszerrel, illetve kovetelményekkel megvaldsitan-
do oktataspolitikai célok kore.

A kilencvenes évek masodik felében elindult vizsgafejlesztési munkalatok a kozoktatas
tartalmi és modszertani modernizacidja kifulladasanak idészakaban kezdddtek el. A
vizsgafejlesztés tartalmi vonatkozdsban azt tekintette céljanak, hogy a bemeneti kovetel-
meényekben (NAT, kerettantervek) mar megujult tartalmakat és elvarasokat a kimeneti
kovetelményekben is érvényesitse, és tobbek kozott a képességfejlesztést allitsa eldtérbe.
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Ezzel parhuzamosan természetesen arra a kihivasra is valaszt akart adni, hogy a vizsga
tomegessége mellett miként lehet garantalni az orszagosan egységes szinvonalat.

Osszefoglalva: a vizsgafejlesztés az egységesség, kétszintliség bevezetése mellett j
tudastartalmak megjelenését, a kompetenciafejlesztés elétérbe allitasat, a standar-
dizacié megteremtését és kiszélesitését, az egyéni tanuldi utak valasztasi lehetoségének
boviilését (flexibilitas), valamint a felsdoktatasi tovabbtanulds igazsagosabb feltételeinek
megteremtését tiizte ki célként (HoRvATH-LUKACS, 2005).

Az 1j érettségi bevezetését megel6z6 iddszak jellemzd tandri attitiidje a kivaras volt,
hiszen szamosan ugy vélték, hogy a 2002-es kormanyvaltas utan - az addigra bevezetés-
re el6készitett érettségit — majd az Uj (régi) oktataspolitika nem fogja bevezetni, hanem
lejatszodik ugyanaz, mint a 1995-6s NAT-nal és a 2000-es kerettanterveknél. E helyzet-
megitélés nem volt teljesen alaptalan, hiszen 2002 6sze és 2003 tavasza kozott ténylege-
sen elhangzottak olyan nyilatkozatok, amelyek az Gj (kétszinttinek nevezett) érettségi
elvetését szorgalmaztak.

A viszonyokat egyébként is tovabb nehezitette, hogy az Gjonnan kiadott Nemzeti alap-
tanterv (2003) a részletes tartalmi kovetelményeket a kerettantervek szintjére helyezte,
aminek kovetkezményeként nemcsak tjabb vitak kezdddtek az in. miiveltségi kanonrol,
hanem egyre tobb pedagdgus érezte ugy, hogy ezzel végképp zardjelbe keriilt az altala
birtokolt szaktargyi tudas. Az iskolai szinten nehezen értelmezhetd oktataspolitikai vi-
szonyok kozott ezért is érte varatlanul és bizonyos értelemben felkésziiletlentil a szakta-
narok jelentds részét az a dontés, hogy mégis lesz érettségi reform.

Mindez azt is jelentette, hogy a hazai oktatasiranyitas ideoldgiai és tarsadalomfilozdfiai kii-
16nboz8sége ellenére ,,a tuddsdtadds folyamatanak evolucionista dtalakuldsa helyett revoluci-
onista modjat” (KOFALVI-MAKK, 2007. 11-13.) valasztotta. Az oktataspolitikak abbol indul-
tak ki, hogy ,.a tomegoktatds tantdrgyi reformjinak legkonnyebben és id6ben leggyorsabban
végrehajthato eleme a kimeneti kovetelmények megviltoztatdasa, amely egyben a tartalmi és
modszertani teriilet megujuldsat is kikényszeriti” (KGFALVI-MAKK, 2007. 11-13.).

A fejlesztés egyébként sajatos oktataspolitikai kornyezetben kormanyzati cikluso-
kon tulmutaté keretekben valdsult meg, liberalis politika inditotta utjara, majd egy
mérsékelten konzervativ iranyzat fejlesztette tovabb, és végiil az ismét hatalomra ke-
riild liberalisoknak jutott a bevezetéssel jaro dics6ség, a 2005-0s érettségi botrany, a
tételek id6 eldtti nyilvanossagra keriilése miatt.

A torténelemtanarok tobbsége azért tartott az uij vizsga bevezetésétol, mert a kozpon-
ti irasbeli feladatlap révén a ,,taniigyi reform belépett a tanterembe”, és ,,nem lehet tudni,
hogy a tanterveket kezdeményezd oktatdstigyi kormanyzat mennyiben fogja majd szamon
kérni rajtuk a megvaldsithatatlan kovetelményeket: az oridsira duzzadt tananyagmennyi-
ség megtanitdsdt és a szemléleti és médszertani ujdonsdgok alkalmazdsdit” (Jakas, 2000),
raaddsul felkészité6 munkajuk eredménytelensége is nagyobb nyilvanossag elé kertilhet.
A kiilonboz6 helyzeti iskolak eltéréen jelenitették meg félelmeiket. A gyenge felkésziilt-
ségt diakokat oktatok attol féltek, hogy nagyon sokan meg fognak bukni a vizsgan (bar
id6kozben a jogszabalyokban az 1997-es kezdeti 50%-o0s bukashatar 2002-ben 30%-ra,
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majd 2005-re 20%-ra mérséklédott), az elitbe tartozok pedig — latva a nyilvanossagra
hozott feladatokat — attdl tartottak, hogy tul sok jo jegy sziiletik majd.

A kialakult viszonyok kozott taldn a tobb éve/évtizede oktaté pedagégusok helyzete
volt a legnehezebb, hiszen azokban az intézményekben, ahol a szelekcids rendszer mar a
belépést megel6zGen kiszlirte az ,nem odavaldkat”, nehezen felismerheté volt a repro-
duktiv ismeretek megtanitdsara épité tanitasi stratégia eredménytelensége, mert az ered-
mények (osztalyzatok, felvételik) a varakozasnak megfelel6en alakultak. Ahol viszont
nem muikodott a szelekcios rendszer, ott a nyilvanvalé eredménytelenség okaként leg-
tobbszor a diakok szocialis viselkedését és tarsadalmi, kulturalis hatranyait fogalmaztak
meg a pedagogusok. Mindez két dolgot jelentett. Egyrészt azt, hogy sok esetben a peda-
goégusoknak sajat, mindennapi kozvetlen tapasztalataik ellenében kellett valtoztatniuk,
ami nagyon nehéz (hiszen jozan belatas nélkiil ez nem nagyon megy). Mdsrészt azt — és
erre az érettségi bevezetésének késobbi tapasztalatai is utalnak -, hogy azok a pedagd-
gusok lettek a valtoztatas ,,zaszloshajoi”, akiknek az iskoldja nem tartozott sem az elit
iskolak kozé, sem a teljesen leszakadtak kozé, hiszen szdmukra az tjfajta tanitasi, tanulasi
stratégia egyrészt jelenthette az elithez vald felzarkdzast, masrészt hozzajarulhatott az
egyébként ohatatlanul bekovetkezhetd leszakadas megakadalyozasahoz (Karost, 2006).

A 2004-re kialakult helyzet ugy foglalhaté ssze, hogy a szaktanarok hosszu ideig ,.ci-
vilként” és sok esetben ellendrukkerként figyelték az érettségi koriili, nemegyszer politikai
felhangoktol sem mentes szakmai vitdkat. Amikor azonban kideriilt, hogy az 4j vizsgat
bevezetik, felismerték a sziikséges teenddket, és hihetetlentil gyors és eredményes alkalma-
zasi és adaptacios készségrol tettek tanubizonysagot. Lényegében egy év alatt alapszinten
eleget tettek mindazoknak az elvarasoknak, amelyek aztan a vizsga sikeres bevezetésének
feltételei és zalogai lettek.

A vizsga alapelvei, mijveltségképe

A 2005-ben bevezetett 4j torténelemvizsga abbdl a vizsgafejlesztési szandékbol indult
ki, hogy korszert torténelmi miiveltséggel ma az rendelkezik, aki gazdag és sokrétii
ismeretanyag birtokaban van, gondolatait képes mind széban, mind irasban drnyaltan
kifejezni, szemléletét a nyitottsag, a problémaérzékenység jellemzi, és aki ugyanakkor
tisztaban van a mult rekonstrudlasanak objektiv és szubjektiv korlataival.

Az 4j torténelemérettségi filozofiai alapvetése az, hogy ,.a torténelem megismerése so-
ran a tanuldk tényeket, adatokat, ismereteket, dsszefiiggéseket tanulnak meg, amelyek
daltalanos torténelmi miiveltségiik fundamentumdt képezik. Torténelmi tényismeretiik és
tuddsuk azonban csak abban az esetben vilik sajdt maguk és a tdrsadalom szdmadra is
relevdns, hasznos tuddssd, ha a torténettudomadny dltal kindlt konstrukciokat, sémdkat,
fogalmakat rugalmasan képesek adaptdlni a mult, valamint a jelen megértéséhez. [...]” A
torténeti tanulds mindenekeldtt torténelmi gondolkoddst jelent, annak a képességnek a
birtokldsdt, hogy a tanulé a mult-jelen-jové hdrmas dimenzidjaban tudjon gondolkodni,
hogy életkori sajdtossdgainak és fejlettségi szintjének megfelelden ismerje és tudja alkal-
mazni a torténettudomdny vizsgalati eljardsainak legfontosabb alkotéelemeit (torténeti
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probléma felismerése, megfogalmazdsa — a heurisztika, a kritika, az interpretdcio mod-
szereinek ismerete és alkalmazdsa -, torténeti probléma megolddsa vdlaszaddssal és ité-
letalkotdssal).” (F. DARDAL 2003) Az altalanos és részletes vizsgakovetelmények abbdl
indulnak ki, hogy a kozépiskolai torténelemtanitas akkor tekintheté eredményesnek,
ha a tartalmak elsajatitasaval parhuzamosan megtorténik azoknak a képességeknek a
kialakitasa is, amelyek elengedhetetlen elemei a sokoldalu térténelmi miiveltségnek. Az
Uj érettségi vizsgakovetelmények ezért azt célozzdk meg, hogy a tantargy oktatdsi céljait
illetden helyrealljon az ismeretatadas, a képességfejlesztés és a normakozvetités har-
masanak belsé egyensulya. E valtoztatasra azért volt sziikség, hogy érvényesiilhessen
a nevelési-oktatdsi folyamatban a nemzeti és eurdpai azonossagtudat, a humanista és
demokratikus értékrend kozvetitése. A tartalmi djitas elsésorban azt szolgalja, hogy az
eseménytorténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapjanak a tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis folyamatok, illetve azok a tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex,
életszer(i bemutatasahoz sziikségesek.

A képességjellegii kovetelmények (kompetenciak) hangsilyossa tétele a torténelem tan-
targyban azt jelentette, hogy a forrasok hasznalata és értékelése, a szaknyelv alkalmazasa,
a térbeli és iddbeli tdjékozodas, az eseményeket alakitd tényezdk feltarasa, a torténelmi
események és jelenségek problémakozponti bemutatasa kiemelt fejlesztési célként fogal-
mazodott meg. A vizsgafejlesztés egyik fontos tartalmi szempontja volt, hogy a tanitasi
folyamatban és a vizsgan nagyobb sullyal szerepeljenek azok a konkrét térténelmi tartal-
mak és elemzési szempontok, amelyek a jelen vilaganak megértéséhez sziikségesek. A ko-
vetelmények ugyanakkor figyelembe veszik az 1990-es évek kozepén felgyorsult tantervi
decentralizaci6 hazai eredményeit, igy kedvez6 megvaldsitasi feltételeket biztositanak — a
kozponti igényeken tul - a helyi szakmai 6nallésagbol adodo lehetdségeknek.

A témakorok konkrét meghatdrozasanal és megfogalmazasanal a fejleszték abbdl in-
dultak ki, hogy érvényesiiljenek az altalanos vizsgakévetelményben megfogalmazott kor-
szerUsit6 szandékok, igy a vizsga a lexikalis ismeretek lényegesen sztikebb korét jelolte ki.
Biztositotta a magyar és az egyetemes torténelem 60-40%-os megoszlasat, és meghataro-
26 modon jelent meg a 19-20. szdzad torténete. Azaltal, hogy a vizsga két szintje kozotti
lényeges tartalmi és egyéb kiilonbségek csak a 11. évfolyam anyagaban jelennek meg,
idében kitolja az osztalykereteket is befolyasolo differencialt oktatas elkezdését.

Az 4j dokumentumok meghatarozé célja, hogy a lexikalis ismeretek lényegesen szii-
kebb korét kovetelje meg a tanuloktdl. Ezért a vizsga feladataiban csak az alap- és a
kozépfoku kerettantervek kovetelményeiben megfogalmazott konkrét lexikélis adatokat
lehet szamon kérni. Ett6l az elvtdl csak akkor lehet eltérni, ha az adott feladat foltiinte-
ti (kronoldgiai tablazattal, fogalommeghatarozassal, szoveges forrassal, térképpel stb.)
mindazokat a lexikalis ismereteket, melyek a megoldashoz sziikségesek.

A vizsgareform korszer(isit6 torekvéseinek meghatarozo eleme az irasbeli vizsgarész
bevezetése, melyet a vizsgateljesitmények dsszemérhetésége, a vizsga kovetelményeinek
és feltételeinek egységesitése, az j — nemzetkozi szempontbdl is Gjdonsagnak szamito
- mérési, értékelési gyakorlat elterjesztése, a szemléleti, tartalmi, modszertani reformok
gyakorlati érvényesitése indokolt. A valtozasok az irasbeli vizsgafeladatok oldalardl ele-
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mezhetGek a legkozérthet6bben, hiszen ezek mutatjak leginkabb azokat a szemléletbeli
kiilonbségeket, amelyek a hagyomanyos adatkozpontt, valamint az alkalmazott tudas
mérését célzo feladatok kozott huzodnak. Ilyen modon az érettségi feladatai nem egy-
szerlien a megtanultak visszaadasat (reprodukalasat), hanem a tanultak uj helyzetek-
ben torténd (produktiv) alkalmazasat varjak el. Minden irasbeli feladat magaban foglal
valamilyen ismeretforrast (szoveget, képet, térképet, diagramot, grafikont, karikatarat
stb.), amely vagy tartalmazza a sziikséges informadciokat, vagy segit el6hivni azokat az
ismeretelemeket (példaul fogalmakat), amelyekkel a feladat sikerrel megoldhaté. A meg-
fogalmazott kovetelmények tjszert eleme, hogy a vizsgan tudatosan jelennek meg azok
a segédeszkozok, ismeretforrasok (példaul térkép, helyesirasi tanacsado szotdr, segédle-
tek stb.), amelyeket a szaktanarok, illetve a didkok a mindennapi munkdban gyakorta
hasznalnak.

A szdbeli vizsga a torténelmi jelenségek és események problémakézpontu bemuta-
tasat varja el a tanuloktol. E vizsgaforma elsddleges célja az, hogy kideriiljon, a diakok
szobeli kifejezoképessége milyen szinvonalon all, illetve miként tudnak a torténelem
kiilonb6z6 dimenzidiban (példaul gazdasag, tarsadalom, politikatorténet) eligazodni, és
a tételben meghatarozott problémat 9sszefiiggéseiben ismertetni, elemezni és értelmez-
ni. A vizsga témakorei: gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi kulttra; népesség, telepiilés,
életmod; egyén, kozosség, tarsadalom; nemzetkozi egyiittmiikodés és konfliktusok; po-
litikai intézmények, eszmék, ideoldgiak; a modern demokraciak miikodése. Kozépszin-
ten az un. szabad téma felhasznalasi lehetdségével ugyanakkor a kovetelmények arra
is mddot adnak, hogy az iskolak a helyi tanterveikben megfogalmazott sajatossagokat
(példaul helytorténet) is szamon tudjak kérni.

A vizsga értékelési rendszere ujszer(inek tekinthetd, amennyiben mérheté kritériu-
mokKkal fejezi ki az elvarhaté tudas mindségét és mennyiségét, biztositva ezzel a telje-
sitmények méltanyos és az eddigieknél objektivebb és megbizhatobb mérését. Ertéke-
lési szempontbdl az Gj érettségi vizsga meghatarozd eleme az 9sszemérhetéségre vald
torekvés. A vizsgadokumentumok pontosan rogzitik a vizsgan elvart teljesitményeket,
a vizsga menetének alapveto elemeit, valamint a javitas és értékelés meghatarozé szem-
pontjait. A vizsgafeladatok részletes javitasi utmutatéval késziilnek, igy lehetévé valik az
is, hogy a vizsgakon éltalanosan alkalmazott, Gn. globdlis értékelési gyakorlatot folvalt-
sa a kompetenciak szerinti, in. analitikus értékelés.

A képességjellegti kovetelmények meghatarozo szerepe, illetve az elmult évtizedben
végbement tantervi decentralizacié és ennek nyoman a gyakorlatban is érvényesiilé
tankonyvvalasztasi lehet6ség értelmezhetetlenné tették a korabbi felvételi és érettségi
gyakorlatot meghatarozé adatkozpontu, tankonyvi kulcsszavakra épiild értékelés alkal-
mazasit. gy az uj vizsgdban szdveges (kifejtendd) feladatoknal wjszert javitasi, értéke-
lési szempontok érvényesiilnek, hiszen a megoldasi utmutatéoban megfogalmazott kri-
tériumok elsddlegesen az elvégzend6 muveletre (példdaul megadott szempontok alapjan
informaciok gytjtése, egyszer(i kovetkeztetések megfogalmazasa torténelmi események
okairol, kovetkezményeirdl) és nem csupan az elvart konkrét tartalmakra (fogalmakra,
torténelmi adatokra) vonatkoznak.

70



A 2005-0s torténelemérettségi fejlesztése, jellemzdi, tapasztalatai

Az uj torténelemérettségi vizsgadokumentumai, szintjei

A torténelemérettségi kovetelményei jelenleg két oktataspolitikai dokumentumban ta-
lalhatok meg. Az un. altalanos kovetelmények a 100/1997 (VI. hé 8.) kormanyrende-
let mellékletében olvashatok. A részletes vizsgakovetelmények pedig a 40/2002 (2. ho)
OM-rendelet tantargyi részében taldlhatok. Az, hogy a kévetelmények nem egy doku-
mentumban és nem ugyanolyan szinti jogszabalyban lelhet6k fel, arra a praktikus okra
vezethetd vissza, hogy a kozépiskolak helyi tanterveit idében el6bb kellett elkésziteni és
jovahagyatni, mint hogy kiadtak volna a részletes kovetelményeket. Az oktataspolitika
ezért készittette el az altalanos kovetelményeket, és ezért adatta ki kormanyrendelet for-
majaban. Az id6beli kiilonbozetet a két rendelet évszama is pontosan érzékelteti (1997;
2002), hiszen a két dokumentum kiadasa kozott 6t év telt el. Az, hogy az altalanos kove-
telmények kiilon dokumentumban vannak, a hasznalhatosagot neheziti, de a magasabb
szintl jogszabalyi helyzet egyben elénydket is rejt, mivel nagyobb stabilitast biztosithat
az eléirasoknak.

A vizsgahasznaloknak parhuzamosan kell alkalmazni a két rendelet elirasait ah-
hoz, hogy értelmezni tudjak a vizsgan elvartakat. Ez akkor is igaz, ha a részletes kove-
telmények lényegében — mas struktiraban és masfajta részletezettséggel — megismétlik,
vagy ha tetszik, tovabb bontjak az altaldnos kovetelményeket. Ugyanakkor a vizsga cél-
jara vonatkozd szandékokat és el6irasokat, valamint a vizsgaszintek értelmezését csak ez
utébbi dokumentum tartalmazza.

A vizsgara felkészitok és felkésziilok, valamint a kozvélemény helyzetét az értelmezést,
eligazodast illetéen tovabba az is neheziti, hogy a részletes vizsgakovetelmények kiilon
fejezetként magukba foglaljak a vizsgaleirdsokat, de erre val6 utalds a dokumentum
cimében nem jelenik meg, igy sokszor nem lehet tudni, hogy a vizsgakovetelmények-
re hivatkozo tartalmakra, kompetencidkra vagy a vizsgaleirasban rogzitett aranyokra,
felosztasokra, id6keretekre utal. Tovabbi gondot az okoz a vizsgakovetelmények értel-
mezésével kapcsolatban torténelem tantargybol, hogy a részletes vizsgakovetelmények
tartalmakra és témakorokre vonatkozo fejezete a vizsga lexikai anyaga vonatkozasaban
visszautal a 28/2000-es OM-rendelet mellékletében talalhat6 altalanos és kozépiskolai
kerettantervekre.’ Vagyis ez azt jelenti, hogy aki pontosan tudni szeretné, mit varnak
el a torténelemérettségin, annak harom dokumentumot kell egyiittesen feldolgoznia és
értelmeznie, az altalanos kovetelményeket, a részletes kovetelményeket és a kerettanter-
veket. Ez természetesen még a szaktandroknak sem konnyt feladat, nemhogy a kozvé-
leménynek, melynek el kellene tudnia igazodnia a vizsgaelvarasok tekintetében. Mindez
azt jelenti, hogy a kovetelmények, bar nyilvanosak, mégsem felelnek meg azon eurépai
norméknak, melyek a laikusok szamara val¢ atlathatosagot is eldirjak a kozérdeklodésre
szamot tart6 adatok és informaciok tekintetében.

* Az azdta bekovetkezett tantervi modositasok nyoman jelenleg az 51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet gimnaziumi ke-
rettanterv tartalmazza az érettségi vizsga lexikai elvardsait.
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Altalanos kovetelmények

Az altalanos kovetelmények azt fogalmazzak meg, hogy a vizsga azt hivatott megalla-
pitani, hogy a vizsgazok rendelkeznek-e a torténeti gondolkoddsmod kialakuldsahoz
sziikséges alapokkal; birtokaban vannak-e az alapvet6 torténelmi tényeknek (idépontok,
személyek stb.); tudjak-e hasznalni a torténelmi fogalmakat, a szaknyelvet; képesek-e is-
mereteiket szoban és irdsban el6adni; elsajatitottak-e azokat a képességeket és ismerete-
ket, amelyekkel a torténelmi eseményeket és jelenségeket értelmezni tudjak. Képesek-e a
torténelmi forrasokat vizsgalni és elemezni, a mult emberének életét realisan elképzelni.
Tovabba fel tudjak-e hasznalni torténeti ismereteiket arra, hogy a jelenkor tarsadalmi
jelenségeit értelmezzék; illetve képesek-e az érvekkel alatamasztott, arnyalt és tényszert
torténelmi értékeléseket elényben részesiteni a leegyszersité véleményekkel szemben.

E felsorolasbol az latszik, hogy a korabbi hangsulyok atrendezéseként, a vizsga céljait
illetéen kiemelt szerepet kap a gondolkodasmod vizsgalata, az ismeretek megszerzése
és felhasznalasa, a forrasfeldolgozas, az empatia és a kommunikdcids képesség megjele-
nitése. A korabbi hagyomanyok tovabbéléseként pedig megjelenik a torténelmi tények
és fogalmak hasznalatanak el6irasa, valamint az a mar sokszor lefektetett szandék, hogy
a torténelem tanulményozasa jaruljon hozza a jelenkori viszonyok jobb megértéséhez.

A dokumentumban a torténelemoktatas elmélete nemzetkozi gyakorlataban bekovet-
kezett paradigmavaltast azt mutatja meg, hogy hangsulyosan jelennek meg benne a ké-
pességjellegii kovetelmények (kompetenciak). Tovabba azok az elemzési szempontok és
torténelmi ismeretek, amelyek a jelen vilaganak megértéséhez sziikségesek; valamint
nagy figyelmet kapnak a tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis folyamatok és azok a kész-
ségek és ismeretek, amelyek az egyes korszakok komplex, életszer(i bemutatasahoz sziik-
ségesek; illetve fontos szerep jut a politika- és eseménytorténet mellett a tarsadalom-, a
gazdasag-, a muivel6dés- és mentalitastorténetnek. A megfogalmazott szandékok egyér-
telmten jelzik, hogy a dokumentum nemcsak abban a vonatkozasban kivanja atren-
dezni a torténelemtanitas célrendszerét, hogy a képességjellegii kovetelményeket helyezi
elsé helyre, hanem abban a tekintetben is valtozast szorgalmaz, hogy a térténelmi mult
feldolgozasanak 4j dimenzidi is (gazdasag-, mtvel6dés- és mentalitastorténet) komoly
hangsulyt kapjanak. Ez bizonyos értelemben visszakanyarodast jelent a 19. szazad for-
duldja hazai elképzeléseihez, hiszen mar akkor megfogalmazddott a torténeti feldolgo-
zasok komplexitasanak alkalmazasa.

Az altalanos kovetelmények a két vizsgaszint kozti kiilonbség meghatarozasanal
egyértelmien abbdl indulnak ki, hogy a kozépszintl elvarasok alapvetéen a késébbi-
ekben a torténelmet nem hivatasszertien hasznalok szamara jelentsenek kihivést, mig
az emelt szint kimondottan a fels6oktatasban torténelmet tovabb tanulni szandékozok-
nak fogalmazza meg a tudnivalokat. Fontos annak a rogzitése is, hogy a dokumentum
a célrendszer megfogalmazasanal a két vizsgaszint kozotti kiilonbség érzékeltetésénél
els6sorban a gondolkodasi miiveletekre és a kifejez6képesség arnyaltsagara teszi a
hangsulyt, és nem a lexikai adatokra.
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A részletes vizsgakovetelmények

A részletes kovetelmények két részbél dllnak, magukbol a (1) kévetelményekbol (melyek
a vizsgan elvart tartalmakat és a kompetenciakat hatdrozzak meg), tovabba a (2) vizs-
galeirasbol, amelyek a vizsgaformat, az irasbeli és szdbeli feladattipusokat és az altalanos
értékelési elveket tartalmazzak.

A kovetelmények rész az altalanos kovetelményekben rogzitettek tovabbi bontasat
végzi el, annyiban kiilonbozve az el6z6t6l, hogy ott a két vizsgaszint elvarasai egymast
kovet6en, mig e dokumentumban kozos tablazatban jelentek meg. E megoldas minden
bizonnyal kedvezé a két szint kozotti killonbségek értelmezése szempontjabdl, mert
egymas mellett lattatja az eltéré vizsgacélbol adodo kovetelmények megfogalmazasat,
tovabba jol jeleniti meg annak az elvnek az érvényesiilését is, miszerint az emelt szinti
kovetelmények ,,magukba foglaljak” a kozépszintiieket. A részletes kovetelmények a
vizsgan elvart kompetenciak leirasaval kezdédnek, ezzel is hangstlyozva, hogy a vizsgan
elvart tartalmak alapvet6en a kompetenciak fiiggvényében és alapjan kérhet6k szdmon.

1. tablazat A torténelem tantargy részletes érettségi kovetelményei (részlet)

Kompetenciak, vizsgaszintek és elvarasok

Vizsgaszintek

Témak
Kozépszint Emelt szint

1.6 A tények és feltételezések Legyen képes tényekre és Legyen képes forrasokban és
megkiilonboztetése feltételezésekre példat hozni — ismeretterjeszt6 szovegekben
megadott szempontok alapjan megjelend tények és feltételezé-
— egyszer(ibb forrasokbol és sek onallé megkiilonboztetésére.
ismeretterjesztd szovegekbol Tudja indokolni ezzel kapcsola-
tos allitasait.

1.7 Tarsadalmi viszonyok, Legyen képes a tartalmi kovetel-
kormdnyzati struktirdk vdizlatos ményekben szerepld témékhoz
dbrdzoldsa kapcsolddo szemlélteté abrak
kiegészitésére.

Legyen képes megadott kulcsz-
szavak segitségével tarsadalmi
vagy kormanyzati struktdrat
6nélléan abrazolni.

Forrds: A 40/2002-es OM rendelet

A vizsgaleiras az érettségi szabalyozasnak egy 0j eszkoze és formaja, hiszen a 2005-6t
megel6z6 iddszakban hasznalatos dokumentumok nem alkalmaztak ezt. A nemzetkozi
pedagogiai szakirodalom vizsgaleirds vagy vizsgamodell kifejezésen azt érti (MATRAL,
1998), hogy létezik egy olyan dokumentum, amely a vizsgaforma (irasbeli, szobeli) és a
vizsga id6tartama (pl. 90 perc) mellett tovabbi informaciokat, eléirasokat tartalmaz a
vizsgaszervezok (feladatkészitok, vizsgaztatok, értékeldk stb.) szamara. E dokumentum

rogziti a feladatsor belsd aranyait, az egyes feladattipusok jellegzetességeit, a feladatok-
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hoz folhasznalhato anyagokat, a vizsgazé szamara rendelkezésre bocsathato segédesz-
kozoket, valamint a javitasi, értékelési utmutatok szempontjait. Ilyen tekintetben az j
érettségi komoly el6relépést jelent mind a szakmaisag, mind a nyilvanossag tajékozta-
tasa tekintetében, hiszen e szempontok megjelenitése és gyakorlati alkalmazasa jelentds
mértékben hozzdjarult a tarsadalmi atlathatésaghoz, a kiszamithatésaghoz és a kiilon-
b6z vizsgaidészakok teljesitménye kozotti 6sszemérhetdség megteremtésének lehetdsé-
géhez, igy az oktatdsi esélyegyenl6ség noveléséhez.

A torténelem tantargy érettségi kovetelményeiben a kompetenciak (képességjellegti
kovetelmények) hangsulyossa tétele azt jelentette, hogy a forrasok hasznalata és értéke-
lése, a szaknyelv alkalmazasa, a térbeli és idébeli tajékozodas, az eseményeket alakitd
tényezOk feltarasa, a torténelmi események és jelenségek problémakozponti bemutatésa
kiemelt fejlesztési célként fogalmazddott meg. A vizsgafejlesztés egyik fontos tartalmi
szempontja volt, hogy a tanitasi folyamatban és a vizsgan nagyobb sullyal szerepeljenek
azok a konkrét torténelmi tartalmak és elemzési szempontok, amelyek a jelen vildganak
megértéséhez sziikségesek. A kovetelmények ugyanakkor figyelembe veszik a tantervi
decentralizacié hazai eredményeit, igy kedvezé megvaldsitasi feltételeket biztositanak -
a kozponti igényeken tudl - a helyi szakmai 6nallésagbol adodoé lehetéségeknek.

Vizsgaszintek

A vizsgaszabalyzat két szinten hatarozza meg az érettségi kovetelményeit. Kiindulo-
pontja az, hogy kozépszinten a mai tarsadalomban tdjékozddni tudé ember torténelmi
ismereteit és képességeit kell megkovetelni, mig az emelt szintii érettségi esetében elso-
sorban a felsoktatasban torténelmet tanulé diakok felkészitése torténik.

A kozépszintli vizsga a jeloltektdl az egyszertibb ismeretszerzési eljarasokat, kifeje-
zOképességet, a rendszerezés és alkalmazds alapveté formait, valamint a torténelmi
itéletalkotas készségének meglétét igényli. Ez azt jelenti, hogy a legfontosabb tényeket,
adatokat, ismereteket, egyszer(i Osszefliggéseket, a kreativitas és a torténelmi ismeretek
alkalmazdsanak alacsonyabb fokait sziikséges szamon kérni.

Az emelt szintl vizsga a jeloltektol a kozépszintli kovetelményeket meghaladd, bonyo-
lultabb ismeretszerzési és kifejezOképességet, Osszetettebb rendszerezési, alkalmazasi,
osszehasonlitasi és elemzési szempontok alkalmazasat, valamint magasabb foku gon-
dolkodasi miiveleteket, 6ndllobb itéletalkotasi készségeket, tovabba a torténelmi tények,
adatok tagabb korének ismeretét koveteli meg.

A két szint kozotti killonbség az adott téma megkozelitési modjaban, a tényanyag
mennyiségében, a torténeti forrasok terjedelmében, sokféleségében, valamint a feladatok
eltéré nehézségi fokaban jelenik meg. A kozépszintli kovetelmények teljesitése nélkii-
16zhetetlen az emelt szintl kovetelmények teljesitéséhez, ezért a vizsgaszabalyzat emelt
szinten nem ismétli meg a kozépszintii kovetelményeket, mivel ez utébbiba benne fog-
laltatnak a kozépszintl elvarasok (azért nevezte a vizsgaszabalyzat kozépszintlinek az
»also szintet”, mert a kidolgozas idépontjaban még komolyan sz6 volt a 10. évfolyamot
zar6 alapvizsgarendszer bevezetésérol.)
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A kompetencidk szerepe és struktirdjuk

Az uj torténelemérettségi fejlesztésének egyik legjelentdsebb eredménye a vizsgakovetel-
mények részét jelentd kompetenciarendszer kidolgozasa. A dokumentumaibdl kit{inik,
hogy ez jelentés elmozdulast mutat a korabban hagyomanyos ismeretkozpontt vizs-
gatdl a képességkozpontu felé. A kompetenciak kidolgozasanak hatterét a nemzetko-
zi torténelemtanitasi elméletben és gyakorlatban végbement valtozasok magyarazzak,
miszerint megkiilonboztethetiink tartalom- és médszerorientalt ismereteket és képes-
ségeket. A tartalomorientalt ismeretek és képességek az oktatasi cél ellendrzésének ha-
rom szintjén oszlanak meg: a megtanultak visszaadasa — a megtanult és megértett anyag
6nallé magyarazata és alkalmazdsa — itéletek és hipotézisek alkotdsa, alternativak ki-
dolgozasa (ROHLEFES, 1991). A kompetenciak strukturajat az a térekvés hatarozta meg,
hogy a vizsgan kiemelt szerepe legyen az ismeretforrasok felhasznalasanak, valamint
a kiilonb6z6 gondolkodasi miiveletek alkalmazasanak. Lényeges elmozdulast mutat a
kompetenciahalé abban a tekintetben is, hogy a forrasok kifejezésen a torténelmi mult
dokumentumainak nagyon tag korét érti, igy beletartoznak a 19-20. szdzad 4j tipusa
forrdsai, adatsorok, karikaturék, fotok.

A kovetelményekben a kompetencidk kozott jelenik meg — sok tekintetben vitatha-
to modon - a torténelmi feldolgozas egy ujszer(i strukturaja, amit tematikus megko-
zelitésnek is lehet nevezni, bar a dokumentum a problémakézpontti megfogalmazast
hasznalja. Ez azt jelenti, hogy a torténelem feldolgozasanak négy diszciplindris rendje,
dimenzioja (gazdasag, politika, tarsadalom, eszmék) alapjan 4j struktiraban varja el a
tartalmi kovetelmények (szobeli) vizsgan torténd megjelenését. A kovetelmények ilyetén
torténé megjelenitése tobb szempontbol is problematikus, egyrészt azt sugallja, hogy a
problémakozponta megkozelités csak a szobeli vizsgan elvart, masrészt, ha komolyan
vessziik, olyan jellegti feladatmegoldast var el a vizsgazoktol, amilyet a kozépiskolai gya-
korlatok soran ritkan van moédjuk végezni.

A kovetelményekben a részletezett kompetencidk a kovetkezd cimekhez rendelve je-
lennek meg:

A forrasok hasznalata és értékelése

A forrashasznalat alapszinten annyit jelent, hogy a vizsgazdok képesek adatokat gytjteni
a kiilonbozo tipusu forrasokbol. Ez tobbek kozott azt jelenti, hogy pl. képesek a diag-
ramok kiilonb6z6 adatait beazonositani, a térképek szinezetét, jelrendszerét olvasni. A
magasabb szintii forrashasznalat esetén a vizsgazo képes csoportositani az adatokbol
nyert informacidkat, tovabba kovetkeztetéseket tud levonni a forrasban szerepld téma,
tartalom kapcsan. A forrashasznalat legmagasabb szintjét az jelenti, amikor kialakul-
nak azok az elemzési képességek, és mozgdsithatova valnak azok a jartassagok, amelyek
lehetségessé teszik a forrasban kozoltek kritikajat. A forraskritika ugyanis a torténelmi
gondolkodas egyik legfontosabb szegmense, mivel ennek révén lehetséges csak a hiteles-
ség, a targyilagossag és hasznalhatdsag kérdéseire valaszt adni.
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A forraselemzés, illetve forrashasznalat olyan komplex kognitiv cselekvéssor, amely
torténelem tantargybol a kimeneten elvart és mért képességek fejlesztését a leginkabb
biztositani tudja. E kompetenciateriileten megjelené kovetelmények alapvetéen kiilon-
boznek a korabbi vizsga- és versenyfeladatokban megjelend elvarasoktol, mert dontd
mértékben nem a forras szerzéjének felismerésére vonatkoznak, hanem arra iranyulnak,
hogy a vizsgazdk bizonyithassak, hogy a kiilonb6z6 ismeretforrasokbdl tudnak informa-
ciokat gytjteni, a felismert és értelmezett informaciokat képesek rendszerezni, és ezek
alapjan egyszertibb vagy bonyolultabb kovetkeztetéseket tudnak levonni.

A két szint elvarasai kozotti kiilonbség elsdsorban abban ragadhaté meg, hogy csak
emelt szinten jelenik meg a forraskritika alkalmazasa, illetve itt tobb, nyelvileg nehezebben
feldolgozhaté szoveg (autentikus dokumentumok, tobb szakfogalom, bonyolultabb széveg-
szerkezet) jelenik meg. Alapelvarasként fogalmazddik meg mindkét szinten a kovetelmé-
nyekben az ért6 olvasas, hiszen ez az alapja az explicit informaciok kikeresésének, a lényeg
kiemelésének és a kiilonb6z6 informacidk kozotti kapcsolatok felismerésének. Fontos elvara-
sa a kovetelményeknek egy vagy tobb adott forrasbol a relevans informaciok kivalasztasa,
mely legtobbszor valamilyen hattértudasra épiilve tud eredményesen funkcionalni. Tovabba
a megfogalmazott kovetelmények annak vizsgalatara iranyulnak, hogy a vizsgdzok rendel-
keznek-e olyan tudassal, amely révén a kiilonb6z6 ismeretforrasokbdl nyert informaciokat
ossze tudjak hasonlitani kiilonb6z6 szempontok szerint, és emelt szinten mar arra is képe-
sek kell, hogy legyenek, hogy feltételezéseket tudjanak megfogalmazni a forras hitelességére
és hasznalhatosagara vonatkozoan egy adott probléma megvélaszoldsa szempontjabol. Emelt
szinten a kompetenciak azt is vizsgalni kivanjak, hogy a didkok képesek-e érvekkel alata-
masztani véleményiiket az ellentmonddsos eseményekrdl, vagyis rendelkeznek-e megfeleld
szintli kommunikacios készséggel gondolataik megfogalmazasahoz.

A forrashasznalat tekintetében lényeges elvaras az is, hogy - kiilonosképpen az esszé-
feladatok megoldasdnal - a vizsgazok képesek legyenek felhasznalni a forrasokbdl nyer-
heté informaciokat, idézet formajaban, attranszformalva sajat szoveggé, vagy megfo-
galmazodjanak a forras felhasznalhatdsagaval kapcsolatos megjegyzések (pl. szubjektiv,
egyoldalu). E képesség felhasznaldsa a szobeli vizsgan is fontos, hiszen az értékelésben
ott is megjelenik a forrashasznalat, illetve a megszerkesztettség, nyelvhelyesség, amely
megfelel6 szintl szovegalkotas képességét feltételezi.

A szaknyelv alkalmazasa

E kompetenciateriilet megfogalmazasanak kiindulépontja az, hogy a forrasoknal elvart
ismeretszerz6, megért6, alkalmazd és elemzd tevékenységet a vizsgazonak a torténelem
targy szakszokincsét (pl. fogalomrendszerét) hasznalva kell megvaldsitania. A kovetel-
mény vizsgan torténdé megvaldsulasanak hatterét az biztositja, hogy a didkok a kozép-
iskolaban a mult feldolgozasa soran olyan altalanos (pl. valtozas, kormanyzat, allam)
és konkrét, egy-egy korhoz vagy jelenséghez kapcsolddd (pl. fiistpénz, bandériumok,
onkéntes orokvaltsag, passziv ellenallas) fogalmakat ismernek meg, amelyek azonositasa
és hasznalata a vizsgafeladatok és -helyzet elengedhetetlen részét képezik.
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A két vizsgaszint kovetelményei alapvetéen abban térnek el, hogy a kozépszint elsédlege-
sen az dltalanos és a konkrét fogalmak alkalmazasat vagy korhoz rendelését varja el, mig
az emelt szint elvarasa fogalomdefinicios képességet is megfogalmaz, mely tobbszint(i
absztrahalasi és altalanositasi gondolkodasi miiveleteket kivan. Tovabba elvarja bizonyos
fogalmak jelentésvaltozasainak (pl. rabszolga, polgar) felismerését és értelmezését.

Tajékozddas térben és idoben

A fejlesztok e kompetenciateriilet kidolgozasanal azt tartottak szem el6tt, hogy a torté-
nelmi gondolkodas egyik alapja az idérend (kronoldgia) és az események, jelenségek tér-
belisége (topografia). Ebbdl adédodan a torténelmi periddusok felismerése, meghataro-
zésa, a kronoldgiai tablazatok, térképek haszndlata elengedhetetlen az ismeretszerzés és
alkalmazasi képességek terén. A kovetelmények a hangsulyt nem a minél tobb évszam és
topografiai hely megtanulasara helyezik, hanem a térbeli, idobeli tajékozodasi képes-
ség alkalmazasara. Ez a gyakorlatban, pl. az atlaszban vagy a feladathoz kapott térképen
vald sokféle tajékozodast éppugy magaban foglalja, mint a kiilonféle korszakok jellemz6
vonasainak felismerését, vagy a magyar és egyetemes torténelmi folyamatok szinkron-
ban valo latasat, kezelését. A két vizsgaszint kozotti kiilonbség elsésorban nem abban
ragadhaté meg, hogy kozépszinten vagy emelt szinten tobb adatot kell tudni, hanem
hogy emelt szinten osszetettebb és bonyolultabb gondolkodasi, alkalmazasi feladatokat
kell megoldani kevesebb segédeszkoz (térkép, kronoldgiai tablazat) felhasznalasaval.

Az eseményeket alakito tényezok feltarasa

E kompetenciateriilet oleli fel azokat a képességeket, amelyek a torténelmi gondolkodas-, la-
tasmod és értelmezés vizsgalatara iranyulnak. Itt jelennek meg azok a képességek, amelye-
ket az ismeretszerzés nyoman feldolgozott tudas kapcsan mozgdsitani, illetve alkalmazni
kell. E kompetenciateriilet koveteli meg a legosszetettebb képességeket, igy ennek keretei
kozott azt vizsgaljak, hogy a didkok rendelkeznek-e pl. problémaazonositasi, logikai kap-
csolat-felismerési, egyszertibb modellalkotasi készségekkel, melyek alapjan pl. ok-okozati
Osszefliggések felismerésére, a lényeges és kevésbé lényeges elemek megkiilonboztetésére,
az események és a szerepl6k viszonyanak meghatarozasara is tudnak kovetkeztetni irasbeli
és szobeli szovegalkotasukban. E képességek mérése igy elsddlegesen a szoveges kifejtendd
feladatok (problémamegoldd, elemzd) és a szdbeli feladatok megoldasahoz kapcsolddnak.

A két vizsgaszint kiilonbségét egyrészt az hatarozza meg, hogy csak emelt szinten var-
nak el alapképességeket a forraskritika alkalmazasa terén, illetve e szinten jelenik meg
alapelvarasként az események és jelenségek tobb szempontu értelmezése, az analogiak
keresése, a hipotézisalkotas, valamint a vitatott torténelmi kérdések multiperspektivi-
kus megkozelitése. E kompetenciateriilet kapcsan azt is mérni kivanjak a vizsgan, hogy
a diakok milyen szintli kommunikacios képességekkel rendelkeznek, milyen a szévegal-
kot és onkifejez6 képességiik, valamint hogyan tudnak érvelni.
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Az e cimsz6 alatt megjelend kovetelmények lathaté modon kiilonbéznek a tobbi kompe-
tencia teriiletén megfogalmazottaktdl. Ez azzal magyarazhato, hogy a kovetelményrend-
szer strukturdja (kompetencidk, tartalmak) nem tette lehet6vé egy harmadik sik megje-
lentetését — igazodva a tobbi tantargyhoz is — igy jobb hijan, az itt megfogalmazottak uj
fokuszat adtak a kompetencidknak, miszerint a tarsadalmi és torténelmi jelenségek ko-
z6tti hasonlosagok, kiilonbségek feltdrasa és a torténelmi probléma- vagy dontéshelyzetek
értelmezése, megitélése vélik a feladatok alapjava. Ez azt jelenti, hogy a vizsgahelyzetben
nem a tanulds soran meghatarozo kronologikus, hanem a tematikus, problémacentrikus
nézdpont érvényesiil. A kovetelmények ilyetén megfogalmazasanak hatterét az a szandék
adja, hogy a vizsgazok képesek legyenek a szinkron torténeti lataismod mellett diakron
modon is megkozeliteni és értelmezni egy torténelmi jelenséget. E szempont egyben a tor-
ténelmi tanulds sordn leginkabb alkalmazott narrativ tanuldsi ut mellett a paradigmatikus
tudasszervezddés gyakorlasara is alkalmas.

A szébeli témakorokben testet 6ltott (Gsszesen hat) szempont arra szolgal, hogy meghata-
rozza a szobeli tételkészités alapvetd strukturdjat azzal a céllal, hogy e vizsgaforma keretében
lehetéség nyiljon a vizsgazok torténelmi problémaérzékenységének, gondolkodasmaodjanak
arnyalt vizsgalatdra, a megszerzett ismereteik és képességeik széles kort alkalmazasara.

A kompetenciakat, illetve a hozzajuk kapcsolddo vizsgaszinteken megjelend elvaraso-
kat a vizsgakovetelmény aldbbi részletei jol szemléltetik (2. tabldzat).

2. tablazat A torténelem tantdrgy részletes érettségi kovetelményei (részlet)

Kompetenciak, vizsgaszintek és elvarasok

Vizsgaszintek
Témak
Kozépszint Emelt szint
2.1 Torténelmi fogalmak azono- | Legyen képes a fontosabb tor- | Legyen képes a torténelmi szakszo-
sitdsa, helyes haszndlata ténelmi fogalmakat meghata- | kincset haszndlni.
rozas alapjan felismerni. Forras alapjan legyen képes torté-

Legyen képes az egy téméhoz | nelmi fogalmak meghatarozésara.
vagy korhoz kapcsolhatd
fogalmakat kivalasztani,
rendszerezni.

2.2 A torténelmi fogalmak jelen- Tudja, hogy bizonyos fogalmak (pl.
tésvdltozdsainak ismerete rabszolga, gyarmat, virmegye) a
kiilonbo6z6 torténelmi korokban
eltérd jelentéssel birtak. Legyen
képes e kiilonboz6 jelentéseket
forrédsok segitségével értelmezni.

Forrds: A 40/2002-es OM rendelet
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A tablazatbol latszik, hogy a szaknyelvre vonatkozé vizsgaelGiras abbol a feltételezés-
bél indul ki, hogy a helyes és szakszer(i fogalomhasznalat az egyik legosszetettebb fela-
dat a didkok szamara. A vizsgazok gyakori hibaja mind irasbeli, mind szébeli vizsgakon
- és nem csak torténelem tantargy esetén —, hogy az egyes korokat nem a korszaknak
megfelel6 szokinccsel irjak le. Gyakran zavart okoz, hogy bizonyos fogalmak egyes kor-
szakokban eltérd jelentéstartalmat hordoznak. Kiilondsen akkor nehéz ezeket egymas-
tol megkiilonboztetni, ha a kiilonb6z6 korokban kapott jelentéstartalmak részben fedik
egymast vagy hasonlitanak.

Eppen ezért az itt megfogalmazottak a sz6 legszorosabb értelmében a képességfej-
lesztést tekintik meghatarozénak, mivel nem a szakkifejezések egyszerti memorizalasat
varjak el, hanem azt szeretnék elérni, hogy a vizsgazok kiilonféle feladathelyzetben is
helyesen tudjak azonositani vagy hasznalni a torténelmi szakszokincset. A megfogal-
mazott kovetelmények indirekt mdédon a feladattipusokra is utalnak, pl. kozépszinten
a fogalmak és definicidik Osszeparositasa, tobb fogalom koziil a megfelel6 kivalaszta-
sa; emelt szinten elvart a fogalmak szakszer(i meghatarozasa, koriilirasa a kiilonb6z6
korszakokban hordozott jelentésitknek megfeleléen, valamint megadott kulcsszavakkal
bizonyos témara vonatkozé allitasok megfogalmazasa, forrasok értelmezése, tovabba
forrasokban koriilirt vagy érintett fogalmak felismerése.

A témakorok és a lexikai anyag

A témakorok konkrét meghatarozasanal és megfogalmazasanal a fejlesztok abbdl indultak
ki, hogy érvényesiiljenek az altalanos vizsgakovetelményben megfogalmazott korszertisitd
szandékok, igy a vizsga a lexikalis ismeretek lényegesen szlikebb korét jelolte ki. Biztosi-
totta a magyar és az egyetemes torténelem 60-40%-os megoszlasat, és meghatarozo
modon jelent meg a 19-20. szazad torténete. Azaltal, hogy a vizsga két szintje kozotti
lényeges tartalmi és egyéb kiilonbségek csak a 11. évfolyam anyagaban jelennek meg, id6-
ben kitolja az osztalykereteket is befolyasolé differencialt oktatas elkezdését. A témakdorok
mindkét szinten azonosak, de emelt szinten tobb altémat tartalmaznak. Az egyes téma-
korokhoz rendelt Gn. altémak megfogalmazasakor az alabbi szempontok is érvényesiil-
tek: a politikatorténet mellett a tarsadalom-, a gazdasag-, a mtivel6dés-, az életmod- és a
mentalitastorténetnek is fontos szerep jusson, illetve a témakorokhoz kapcsolddo konkrét
tartalmak meghatarozasakor a torténettudomany legtjabb eredményei is megjelenjenek.

Az elmalt évtizedek tartalmi ujitasai elsésorban azt szolgaltdk, hogy a politika- és
eseménytorténeti ismeretek mellett tobb figyelmet kapnak a tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis folyamatok, illetve azok a tartalmak, amelyek az egyes korszakok komplex,
életszeri bemutatasahoz szitkségesek. A vizsgafejlesztés egyik tovabbi fontos tartalmi
szempontja volt, hogy a tanitasi folyamatban és a vizsgan nagyobb sullyal szerepeljenek
azok a konkrét torténelmi tartalmak és elemzési szempontok, amelyek a jelen vilaga-
nak megértéséhez sziikségesek.

A tartalmak megujitdsanak egyik fontos eredménye, hogy a kovetelményekben csok-
kent a politika- és az eseménytorténet aranya, és lényegesen nétt a tarsadalom- és a
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gazdasagtorténet szerepe, sOt az eszme- és a vallastorténet is létjogosultsagot nyert.
Kiilonosen jelentds az, hogy a vizsgakovetelmények és a feladatsorok egy régota kivant
integraciot is megvalositottak azzal, hogy a tarsadalom- és allampolgari ismeretek mind
a kovetelmények, mind a feladatsorok részeivé valtak. Arra, hogy ezek a tartalmi valto-
zasok valoban végbemenjenek, fontos garanciat jelentettek a vizsgaleirasokban megha-
tarozott szazalékos aranyok, mivel ezek mind az irasbeli, mind a szébeli vizsga esetében
torvényszerten eldirtak a sziikséges hangsulybeli modositasokat. E valtozasok maguk-
kal hoztak az életmodtorténet felértékelédését is. Lényeges elmozdulas az is, hogy a fel-
adatsorok forraskozpontusaga megteremtette a tobb szemponta (multiperspektivikus)
forrasfeldolgozas lehetéségét is.

A témakorok mindkét szinten azonosak, de emelt szinten az egyes témakoérok tobb
altémat tartalmaznak, és az emelt szintiek mindig magukba foglaljak a kézépszinten
elvart kovetelményeket.*

= Az dkor és kulturgja

= A kozépkor

» A kozépkori magyar dllam megteremtése és viragkora

= Szellemi, tarsadalmi és politikai valtozasok az ujkorban

» Magyarorszag a Habsburg Birodalomban

* A polgéri atalakulas, a nemzetallamok és az imperializmus kora
* A polgérosodas kezdetei és kibontakozasa Magyarorszagon

= Azelsé vilaghaborutdl a kétpdlusu vilag felbomlasaig

* Magyarorszag torténete az elsd vilaghaborutdl a masodik vilaghaborus
» (sszeomlasig

* Magyarorszag 1945-t6l a rendszervéltozasig

= A jelenkor

* A mai magyar tarsadalom és életmadd

Az 4j tartalmakat legszembetiindbben a kovetelmények 11-12. témakorei jeleni-
tik meg. Ezek foglaljak magukban a jelenkor folyamatait és problémait (globalizacio,
a posztszovjet rendszerek problémai, Eurdpai Unid stb.), valamint a mai magyar tar-
sadalom bizonyos kérdéseit (a parlamentaris demokracia mtikodése, a romak helyzete,
alapvet6 allampolgari ismeretek stb.). De nemcsak a tartalmi elemek jelentenek lényeges
elmozdulast a korabbiaktdl, hanem a kovetelmények azon részei is, amelyek alapvetd
tarsadalomtorténeti kérdésekre vilagitanak ra. Ilyenek példaul: a nék helyzetének valto-
zasa a 20. szazad folyaman vagy a kozépkori varosok élete, a tomegkultira 4j jelenségei a
19-20. szazad forduldjan, illetve azok, amelyek lényeges muivel6déstorténeti vonatkoza-
sokra hivjak fel a figyelmet (a vilagvalldsok civilizaciot formal¢ ereje). E valtoztatasok jol
illeszkednek mindazon trendekhez, melyek az eurépai torténelemoktatdsban az 1980-as
években megkezdddtek.

* Az azdta bekovetkezett tantervi médositasok nyomdn a 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet, amely a Nemzeti Alaptan-
terv kiaddsarol szol, minimalis mértékben, de médositotta a témakoroket.
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Az (j tartalmak régéta hianyzo6 szempontokra adott valaszként értelmezheték szamos
ponton, hiszen jé néhany fentebb kifejtett szindék mar az 1980-as évek masodik felétdl
megfogalmazddott a kozponti fejlesztési torekvések kozott — hol hangsilyosabban, hol
kevésbé hangsulyosan.

A témakat, illetve a hozzajuk kapcsolodd vizsgaszinteken megjelend elvarasokat a
vizsgakovetelmény alabbi részletei jol szemléltetik (3. tdbldzat).

3. tablazat Témadk és vizsgaszintek

Témak, vizsgaszintek és elvarasok
Vizsgaszintek
Témak
Kozépszint Emelt szint
7.4. A szabadsdgharc A f6bb hadjaratok, a katonai Ausztria és Magyarorszag koz-
eréviszonyok alakuldsa, a vereség | jogi viszonyanak alakulasa.
okali. Nagyhatalmi elképzelések
A Fiiggetlenségi Nyilatkozat. Ko6zép-Eurdpa szerepérol.
7.5. A kiegyezés el6zményei és A kiegyezés megsziiletésének A kiegyezés alternativai, a
megsziiletése okai. kiegyezéshez ftiz8d6 vitak (pl.
A kiegyezés tartalma és értéke- dunai konféderacio, Kasszand-
lése. ra-levél).

Forrds: A 40/2002-es EMMI rendelet

Az egyes témakorokhoz rendelt un. altémak megfogalmazasakor az alabbi szempon-
tok is érvényesiiltek: a politikatorténet mellett a tairsadalom-, a gazdasag-, a mivel6dés-,
életmod- és mentalitastorténetnek is fontos szerep jusson, illetve a témakorokhoz kap-
csolodo konkrét tartalmak meghatdrozasakor a torténettudomany legjabb eredményei
is megjelenjenek.

Az 14j dokumentumok meghatdrozé célja az, hogy a lexikalis ismeretek lényegesen
sziikebb korét koveteli meg a tanuléktdl. Mindez a gyakorlatban azt jelenti, hogy a
vizsga feladataiban csak az alap- és kozépfoku kerettantervek kovetelményeiben megfo-
galmazott konkrét lexikalis adatokat lehet szamon kérni. Ettél az elvtdl csak akkor lehet
eltérni, ha az adott feladat foltiinteti (kronologiai tablazattal, fogalommeghatarozassal,
szoveges forrassal, térképpel stb.) mindazokat a lexikalis ismereteket, melyek a megol-
dashoz sziikségesek.

A lexikai elvarasok csokkenését a statisztikai adatok is mutatjak, hiszen a 2000-es ke-
rettanterv alapjan konkrétan 168 évszam, 223 torténelmi személyiség, 419 fogalom és
179 helynév kérhet6 a vizsgan®. Azoéta valamelyest médosultak a konkrét elvarasok, de
lényegi elmozdulas nem tortént, a jelenlegi lexikai elvarasok mennyiségét és mélységét
jol szemléltetheti az alabbi részlet, mely az elébbiekben bemutatott két témakoérhoz kap-
csolddik (4. tabldzat).

Ezek az adatok a 2005-6s allapotot titkrozik, amelyek bar azéta mdédosultak, de csak minimaélis mértékben.
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4. tablazat Lexikai ismeretek a kerettantervben

Forradalom és szabadsagharc

Fogalom | honvédség, tronfosztas

Név Batthydny Lajos, Szemere Bertalan, Pet6fi Sandor, Gorgei Artur, Ferenc Jozsef, Windischgratz,
Bem, Klapka, Damjanich, Haynau

Helynéy | Pakozd, Képolna, Isaszeg, Debrecen, Segesvar, Komarom, Vilagos, Arad

Evszdm | 1848. marcius 15., éprilis 11., szept. 29., 1849. dprilis 6., 4prilis 14., m4jus 21., augusztus 13., oktober 6.

A kiegyezés el6zményei és megsziiletése

Fogalom | passziv ellendllds, emigracio, kiegyezés, horvat kiegyezés, dualista monarchia, kozos tigyek

Név Ferenc Jézsef, Dedk Ferenc, Alexander Bach, grof Andrassy Gyula, baré Eotvos Jozsef

Helynév | Osztrak-Magyar Monarchia, Budapest, Bécs

Evszdm | 1865, 1867, 1867-1916, 1868

Forrds: 51/2012. (XIIL. 21.) EMMI rendelet, gimnaziumi és szakkozépiskolai torténelem kerettanterv

Az a tény, hogy a vizsgakovetelmények a lexikat illetéen visszautalnak a kerettantervre,
tobb vonatkozasban megneheziti a mindennapi tanitdsi gyakorlatot és a vizsgafeladatok
Osszeallitasat, mivel egymassal szinkronban kell hasznalni a két dokumentumot. A tar-
talmak és a kompetenciak dsszekapcsolodasat az alabbi abra szemlélteti:

1. dbra A kompetenciak és a tartalmi kévetelmények/témakorok 6sszefoglalé abraja

\

Torténelmi események és
jelenségek probléma-
kézpontl bemutatdsa

\

1. Az 6kor kultirdja

TAJEKOZODAS TERBEN ES IDOBEN

ESEMENYEKET ALAKITO TENYEZOK FELTARASA

2. Akézépkor

3. Akdzépkori magyar allam megteremtése és virdgkora
4. Szellemi, tirsadalmi valtozasok az djkorban

5. Magyarorszag a Habsburg Birodalomban

6. A polgari atalakulds, a nemzetdllamok és az
imperializmus kora

7. Polgdrosodas kezdetei és kibontakozasa
Magyarorsziagon

A SZAKNYELV ALKALMAZASA

8. Az elsé vildghaboritdl a kétpélusi vilag felbomlasadig

9. Magyarorszag tdrténete az elsé vildghaboritél
amasodik vilighdbori 6sszeomlasdig

FORRASOK HASZNALATA ES ERTEKELESE

10. Magyarorszag 1945-t8l a rendszervaltozasig /
11. Jelenkor &C
. . . . /%"%
12. Mai magyar tarsadalom és életmod \“Q
O

TARTALMAK ES TEMAKOROK

Forrds: sajat szerkesztés
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A vizsgaleirds (vizsgamodell)

A vizsgaleiras a részletes kovetelmények masodik fejezeteként rogziti az irasbeli és szobeli
vizsga tartalmi szerkezetét, feladattipusait és értékelési szempontjait. Az Ujj torténelemé-
rettségi bevezetésének egyik sokat vitatott j eleme a korabbi hazai vizsgaztatasi gyakorlat-
ban nem hasznélatos irasbeli vizsga elrendelése volt. A vizsgareform korszerisité torekvé-
seinek meghatdrozo eleme az irasbeli vizsgarész bevezetése, melyet a vizsgateljesitmények
Osszemérhetdsége, a vizsga kovetelményeinek és feltételeinek egységesitése, az j — nem-
zetkozi szempontbdl is Ujdonsagnak szamitd — mérési, értékelési gyakorlat elterjesztése, a
szemléleti, tartalmi, mdodszertani reformok gyakorlati érvényesitése indokolt.

A vizsgaleiras fontos tartalmi hangsulybeli atrendezést fogalmazott meg, mert rogzi-
tette az irdsbeli feladatsor tartalmi aranyait oly médon, hogy a politika- és eseménytor-
téneti megkozelités mellett jelentGs szerepet biztosit a tarsadalom- és életmdd-torténeti,
gazdasagtorténeti szempontoknak, valamint az eszme- és vallastorténet minimalis meg-
jelenésének. Tovabba azt is meghatdrozta, hogy a feladatsor kb. 60%-ban magyar torté-
nelemi anyagot tartalmaz, illetve 50%-ban 19-20. szazadi torténelemhez kapcsolodik.

Az irasbeli vizsga

Az 1j torténelemérettségi kovetelményei, fejlesztési szandékai az irasbeli vizsgafeladatok
oldalardl elemezhetéek a legkdzérthetébben, hiszen ezek mutatjak azokat a szemléletbeli
kiilonbségeket, amelyek a hagyomanyos adatkézpontu, valamint az alkalmazott tudas mé-
rését célzo feladatok kozott huzodnak. Ilyen modon az érettségi feladatai nem egyszertien
a megtanultak visszaadasat (reprodukalasat), hanem a tanultak Gj helyzetekben torténd
(produktiv) alkalmazasat varjak el. Minden irasbeli feladat magaban foglal valamilyen
ismeretforrast (szoveget, képet, térképet, diagramot, grafikont, karikaturat stb.), amely
vagy tartalmazza a sziikséges informaciokat, vagy segit el6hivni azokat az ismereteleme-
ket (példaul fogalmakat), amelyekkel a feladat sikerrel megoldhatd. A megfogalmazott ko-
vetelmények tjszert eleme, hogy a vizsgan tudatosan jelennek meg azok a segédeszkozok,
ismeretforrasok (példaul térkép, helyesirasi tanacsado szotar, segédletek stb.), amelyeket a
szaktanarok, illetve a didkok a mindennapi munkdban gyakorta hasznalnak.

Az irasbeli vizsga feladatai alapvetéen nem a megtanult ismeretek reprodukalasat var-
jak el a didkoktol, hanem az ismeretek 4j helyzetben valé alkalmazasat. Az irasbeli fel-
adatsor két részbdl all: egyszerii, rovid valaszt igényl6 feladatokbol, melyek kozépszin-
ten altalaban ,zart” végiliek, vagyis csak egy megoldasuk lehet, emelt szinten szamos
esetben indoklast, magyarazatot kell adni, igy nyitottabb valaszt elvard feladatokkal is
talalkozhatunk. A feladatok masik tipusat a szoveges (kifejtendd), mas néven esszéfel-
adatok adjak. Két tipusa jelenik meg a feladatlapban, a problémamegoldd, azaz a valasz
terjedemét tekintve rovid (kb. 12-14 soros), illetve elemz6, azaz hosszu (kb. 30 soros).
Minden feladat un. tételmondattal kezd6dik, amely a korszak behatarolasat segiti. To-
vabbi jellemzdje, hogy mindig a tanuldi tevékenységere utald széval kezdédnek (hata-
rozd meg, keresd ki, gytjtsd dssze stb.).
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Az egyszerti, rovid vilaszt igénylé feladatok (teszt) feladattipusainak példdit a vizs-
galeiras tartalmazza. Egy-egy feladattipushoz kiilonb6z6 gondolkodasi miveleti szintek
rendelhetdk, igy talalhatunk olyat, amely explicit informaciok azonositdsara vagy infor-
maciok dsszehasonlitasdra, tovabba az idérend meghatarozasara, vagy a torténelmi tér
szerepének felismerésére, illetve okok és kovetkezmények szerepének feltarasara, hipo-
tézisek megfogalmazasara iranyul.

5. tablazat Lehetséges feladattipusok kozép- és emelt szinten

1. Informécidkeresés forrasok (szoveges, képi) segitségével

2. Forrasok alapjan egyszer kovetkeztetések megfogalmazasa

3. Kulonbozd tipusu (szoveges, kép, diagram) forrasbdl szarmazé informdaciok dsszevetése

4. Megadott szempontok szerinti fogalmak gyjtése forrasokbdl

5. Fogalmak azonositasa, hozzarendelése egy korhoz, dllam teriiletéhez

6. Térképekrél informacié gytijtése

7. Térképek alapjan egyszer(i kovetkeztetések megfogalmazasa

8. Helyszinek azonositasa atlasz segitségével

9. Célok és kovetkezmények megkiilonboztetése

10. Ok-okozati 6sszefiiggés bemutatdsa

11. Kovetkeztetések megfogalmazasa események, folyamatok, jelenségek, dontések kovetkezményeirdl
Forrds: 40/2002. OM rendelet

6. tablazat Lehetséges feladatok csak emelt szinten

Forrasok egy-egy részletének 6sszehasonlitasa, a kiilonbségek okainak értelmezése

Megadott szempontok szerinti fogalmak gytjtése forrasokbdl, kovetkeztetések levondsa

Fogalmak magyarazata, hozzarendelése korhoz, teriilethez

Térképekrol informacio gytjtése, kovetkeztetések levondsa

Események kozotti sorrendiség megallapitdsa

Kulonbozd jellegti folyamatok és eseménysorozatok kozotti kapesolatok megtalaldsa
Forrds: 40/2002. OM rendelet

A szoveges kifejtendd feladatok (esszé jellegti) alapfunkcidja az, hogy meggy6z6djon ar-
r6l, hogy a didkok mennyire tudjak mozgésitani a sziikséges képességeket (forrasértelme-
zés, ok-okozati kapcsolatok feltarasa, transzformacio stb.) és a megtanult ismereteket egy
torténelmi probléma bemutatdsa és értelmezése terén. A feladatok megoldasaval kapcso-
latban az egyik legfontosabb kritérium, hogy ne csak leir6, hanem értekezé jellegti fogal-
mazasok késziiljenek. A feladatok megoldasanal fontos szempont a problémafelismerés, a
logikai kapcsolatok létesitése, a koherens szovegalkotas, tovabba a terjedelmi hatarok be-
tartdsa, mert a vizsgafejlesztés e teriileten is a kulcskompetenciak alkalmazasat tekinti a
vizsgaval torténd mérés egyik feladatanak. A szoveges kifejtend6 feladatok megoldasanak
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egyik sajatossaga a valaszthatosag, ami azt jelenti, hogy a vizsgazok a megadott feltételek
és szempontok figyelembevételével szabadon valaszthatnak a feladatlap altal felajanlott
feladatok koziil.

A szoveges (kifejtendd) feladatok mindkét szinten ugyanazokra a torténelmi korokra,
és ugyanolyan mddon vonatkoznak. Kiilonbség a valaszthato feladatok szamaban és mi-
néségében van. A korszakhatdrok mindkét szinten azonosak.

7. tablazat A szoveges feladatok korszakai

1. Egy o6kori, kozépkori, vagy kora jkori egyetemes torténelmi anyag*

2. Egy egyetemes torténelmi anyag (XIX-XX. szdzad)

3. Egy kozépkori, vagy kora tjkori magyar torténelmi anyag

4. Egy XVIII-XIX. szdzadi magyar torténelmi anyag

5. Egy XX. szazadi magyar torténelmi, vagy a mai magyar tarsadalomra vonatkozé anyag

*2005-t6] kezd6déen a harom torténeti kor koziil (6kor, kozépkor, kora tjkor) évente egymast véltva egy-egy keriil sorra

Forrds: 40/2002. OM rendelet

A valasztasi lehetdséget az indokolja, hogy az érettségi kovetelményekben a képesség-
jellegli kovetelmények nagyobb hangstllyal szerepelnek. Igy a feladatlap ezen része nem
els6sorban a konkrét témakorokhoz kotédd ismereteket, hanem a szoveges (kifejtend6
feladatok megoldasédhoz sziikséges képességeket méri.

Az irasbeli feladatlap kozpontilag késziil mindkét vizsgaszinten a részletes tantargyi
kovetelményekben és a vizsgaleirasokban foglaltak alapjan. A feladatlap értékelését a
javitasi szinten a kozpontilag készitett utmutaté hatarozza meg.

Szdbeli vizsga

A szdbeli vizsga a torténelmi jelenségek és események problémakozpontu bemutatasat varja
el a tanuloktol, célja az, hogy kideriiljon, a diakok szébeli kifejezéképessége milyen szinvo-
nalon all, illetve miként tudjak értelmezni a konkrét feladatokban megjelend problémakat.

8. tablazat A szobeli vizsgarész témakorei

Kozépszinten

Emelt szinten

Gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi kultura

Gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi kultura

Népesség, telepiilés, életmod

Népesség, telepiilés, életmaod

Egyén, kozosség, tarsadalom

Egyén, kozosség, tarsadalom

Modern demokrécidk mikodése

Modern demokracidk miikodése

Politikai intézmények, eszmék, ideologiak

Politikai intézmények, eszmék, ideologiak

Nemzetkozi konfliktusok és egytittmiikodés

Nemzetkozi konfliktusok és egytittmiikodés

Szabad (problémakézpontt) témakor

Forrds: 40/2002. OM rendelet
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A vizsgaleiras szerint a vizsgazokat mindkét szinten el6zetesen tajékoztatni kell, hogy
a kozpontilag megadott témakorokon belil mely an. tematikai egységekhez vagy kor-
szakhoz kapcsolddnak majd a vizsgan megoldandé konkrét feladatok, tételek.

Pl. témakor: Nemzetkozi konfliktusok és egyiittmiikodés

korszak: Roma vilagbirodalomma valasa

A tételek osszeallitasakor mindkét szinten elvarasként megfogalmazodik, hogy toreked-
ni kell a valtozatos, problémamegoldast 6sztonzd, valamint a torténeti (szoveges, képi,
grafikus, targyi stb.) forrasokon és térképeken alapulé feladatok megfogalmazasara. A té-
tel lehet egy kisebb korszak torténelmi problémajanak részletezobb bemutatasa vagy egy
Osszetettebb és/vagy tobb torténelmi korszakon ativelé probléma attekinté bemutatasa.

A szoébeli vizsga tartalmait az irasbelihez hasonléan a részletes vizsgakovetelmények
témakorei jelolik ki, az elvart lexikai anyagot pedig a kerettantervek hatarozzak meg.

A szdbeli tételek meghatarozasanal elvarasként jelenik meg, hogy a tétellapok egyrészt
kiilonboz6 forrasokat tartalmazzanak, masrészt minden egyes tétellaphoz részletes ér-
tékelési utmutato késziiljon a vizsgaleirasban megjelené szempontok (feladatmegértés,
forrashasznélat, felelet felépitettsége stb.).

Kozépszinten a szobeli tételeket a vizsgaztatd intézmények szaktanarai allitjak ossze a
vizsgakovetelmények alapjan (belsd vizsga), és 6k készitik el a tétellapokhoz kapcsolédd
értékelési utmutatdkat is. Emelt szinten a vizsgakozpont altal felkért — a tanul6 iskolaja-
tol fiiggetlen (kiils6) — szakértSk készitik el a konkrét tételeket és értékelési utmutatokat.

A kozépszintli szdbeli feleleteket az iskolakban mtikodé vizsgabizottsagok — legtobb
esetben a vizsgazod felkészité tanara részvételével, s6t donté mindsitésével — értékelik;
az emelt szintd vizsgak esetében a vizsgakozpont egy elnokbdl és két kérdezd tanarbdl
allé tantargyi vizsgabizottsagot biz meg az értékelési feladatok elvégzésére. E fiiggetlen
(kiils6) vizsgabizottsagok a kozpontilag kiadott értékelési itmutatok alapjan pontoznak.

A vizsga értékelése

A vizsga értékelési rendszere Ujszertinek tekinthetd, amennyiben mérhet6 kritériumok-
kal fejezi ki az elvarhat6 tudds mindségét és mennyiségét, biztositva ezzel a teljesitmé-
nyek méltanyos és az eddigieknél objektivebb és megbizhatobb mérését. Ertékelési szem-
pontbol az Uj érettségi vizsga meghatarozo eleme az 6sszemérhetdségre valo torekvés.
A vizsgafeladatok részletes javitasi utmutatéval késziilnek, igy lehet6vé valik az is, hogy
a vizsgakon jelenleg alkalmazott, un. globalis (holisztikus) értékelési gyakorlatot folvalt-
sa a kompetenciak szerinti, in. analitikus értékelés.

Az irasbeli vizsga

Az egyszert, rovid valaszt igényl6 feladatoknal az értékelés a javitokulcsban megadott
valaszlehetdségek figyelembevételével elemenként (itemenként) torténik.

A szoveges (kifejtendd) feladatoknal ujszert javitasi, értékelési szempontok érvényesiil-
nek, a megoldasi utmutatéban megfogalmazott kritériumok elsédlegesen az elvégzendd
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muveletre (példdul megadott szempontok alapjan informaciok gytjtése, egyszert kovet-
keztetések megfogalmazasa torténelmi események okairdl, kovetkezményeirdl) és az el-
vart konkrét tartalmakra (fogalmakra, torténelmi adatokra) vonatkoznak.

A lényeges hangstlyeltolodas egy fontos eleme, hogy a vizsgazok a jol elvégzett mii-
veletekre éppen ugy kapnak pontot, mint a tartalmakra. Emellett tartalmi elemeknél
szerepl6 példak (Pl.) nem azt jelzik, hogy csak azok fogadhatok el jo valaszként, hanem
csak arra utalnak, hogy az adott mtivelet (pl. forrasbdl adatok gytjtése) mely kovetkez-
tetésre vezethet. A javitokulcsban az egyes kompetenciak (pl. id6- és térbeli tajékozodas,
forrasok hasznalata, stb.) alkalmazasahoz kapcsol6dé miiveleteket ,,M”-mel, a hozzajuk
rendelhetd tartalmi elemeket pedig ,,T”-vel jelolik.

Egy miivelethez a problémamegoldé (rovid) feladatok esetében egy-két tartalom kap-
csolodik, mig az elemzé feladatokban - kiilonosképpen az eseményeket alakité ténye-
76k fOltadrdsandl — tobb, kettd-hdrom tartalmi elem is rendelhetd. Természetesen szoros
Osszefliggés van a két értékelési szempont kozott, hiszen a muveletek csak a konkrét
tartalmakon keresztiil értelmezhetdk és értékelheték. A tartalmi valaszelemek altalaban
két részbdl dllnak: id6- és térmeghatdrozas; dltalanos és konkrét fogalomhasznalat; fel-
sorolas (rogzités, bemutatas) és kovetkeztetés (megallapitas) (9. tabldzat).

9. tablazat Kozépszintl problémamegoldo feladat értékelési sémdja

Elérhet6

Miuiveletek (M), tartalmak (T)
pont

Feladatmegértés 0-4

Tajékozodas térben és idoben M A vizsgazé a torténelmi eseményeket térben és 0-4
idében elhelyezi.
T PL

Szaknyelv alkalmazasa M A vizsgazo helyesen alkalmazza az altalanos, il- 0-4
letve a témahoz kapcsolddo torténelmi fogalmakat.
T PL

Forrasok hasznalata M A vizsgazé valaszaba beépiti a forrasokban talal- 0-4
haté informaciokat, és egyszerii kovetkeztetéseket
von le bel6liik.

T Pl

Eseményeket alakito tényez6k | M A vizsgaz6 bemutatja az athéni tadrsadalom és 0-6
feltarasa allamberendezkedés demokratikus jellemz8it, és
utal a demokracia intézményrendszerének politikai,
tarsadalmi hatterére.

T PL

T PL

Megszerkesztettség, nyelvhelyesség 0-2

Forrds: sajat szerkesztés
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A szobeli vizsga

A szobeli tételeknél a szaktandroknak a vizsgaleirasban rogzitett médon kell elkésziteni
a tétellapokat és az ott meghatarozottak szerint évente valtoztatni kell a tételcimeken
vagy az értékelési itmutatdkon.

A szobeli vizsgan a szaktanaroknak alapvetden azt kell figyelniiik, hogy a kiadott tétel-
lapon szerepl6 feladat problematikdjat mennyire értette meg a vizsgazo, illetve hogy mi
modon épitett a tétellapon kiadott forrasok feldolgozasara, értelmezésére, tovabba milyen
mélységli kovetkeztetéseket, megallapitasokat fogalmazott meg. Kiiléndsen fontos, hogy a
vizsgazo az eseményeket alakito tényezok tekintetében minél dsszetettebb modon fejtse ki
gondolatait, és az is 1ényeges elvaras, hogy megfeleléen hasznalja a tételhez kapcsol6dd szak-
szavakat, illetve gondolatmenetét vilagosan érthetden és logikusan tudja megfogalmazni.

A szébeli feladatoknal az értékelés az altalanos javitasi szempontok figyelembevételé-
vel, az egyes feladatokhoz készitett megoldasi itmutatéban megjelolt valaszelemek alap-
jan torténik mindkét szinten.

A torténelemérettségi bevezetésének tapasztalatai (2005-2006)

Az 4j torténelemérettségi elinditasanak egyik legnagyobb kockazata a kozépszintii
irasbeli vizsga bevezetése volt, hiszen a vizsga tobb mint 150 éves torténete soran soha
sem kellett minden vizsgdzonak irdsban szdmot adnia tuddsarol. Az irasbeli bevezetésé-
nek kockazatat raadasul az is novelte, hogy a fejlesztési folyamat soran jelentds mérték-
ben nétt (50%-rdl 70%-ra) az egyes korosztalyokon beliil az érettségi vizsgara jelentke-
z6k szama, mely ohatatlanul felvetette a tomeges bukas vagy a drasztikus szinvonalesés
lehetdségét. SOt az irasbeli vizsga bevezetése annak a veszélyét is magaban hordozta,
hogy az 6sszemérhetéségre vald torekvés nyoman elmarad a tartalmi megujitas, és to-
vabbra is meghataroz6 marad a lexikai ismeretek szamonkérése.

A 2005-0s majusi vizsga nem igazolta a félelmeket. Az irasbeli bevezetése nem hozott
kudarcot sem a vizsga eredményességét, sem a tartalmakat és modszereket illetéen.

Osszességében csokkent (2,2,%-r0l 0,4%-ra) az eredményteleniil vizsgdzok szama,
masrészt a feladatsorok meggydzték a kétkedoket arrol, hogy hazai viszonyok kozott is
érvényesithet6k a vizsgaztatasi gyakorlatban a vildgban bekovetkezett valtozasok a tu-
das értelmezésében és az értékelés standardizaciéjanak kisérlete. Arra is megnyugtatéan
valaszt adott a vizsga, hogy a feladatfejlesztés eredményeit — az alkalmazott tudast méré
feladatokat — vizsgahelyzetben is lehet alkalmazni.

Minden tulzas nélkiill megallapithatd, hogy az j torténelemérettségi kovetelményei
jelentés befolyast gyakorolnak a kozépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira. Bar
hatasuk csak a 2005-6t kozvetleniil megel6z6 egy-két évben mutathaté ki, de igy is az
ennek révén torténd atalakulasok voltak tantermi szinten a legjelentésebbek az elmult
évtizedben. A leglényegesebb elmozduldsok abban érhetdk tetten, hogy megallt a tény-
szerti ismeretek (adatok) tovabbi béviilése a tanorai munka soran, sét bizonyos iskola-
tipusokban elindult egy sziikséges és kivanatos csokkenés is, és felértékel6dott a tanitdsi
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folyamatban a kiilénbozé tipusu forrédsok feldolgozésénak szerepe. Igy nagyobb teret
kaphatott az ismeretszerzési és -feldolgozasi képesség kialakitasa és a beleérzéképesség
(perspektivavaltas) gyakorlati alkalmazasa. Egyértelmuen rogzithetd, hogy a vizsgara
valé felkészités szamos Uj, tanuldi tevékenységre épiild tanitasi modszert vitt be a gya-
korlatba, és mindenképpen segitette a diakok ismeretszerzési képességeinek fejlesztését.
A bevezetett érettségi fontos hozadékanak tekinthet6, hogy kimutathatéan nétt a ta-
norakon a tanuldk egyéni vagy csoportban végzett feladatmegoldasa, melynek révén
nétt a problémamegoldasra és az elmélyiiltebb gondolkodasra forditott idé.

Az 4j torténelemvizsga bevezetésének egyik fontos kovetkezménye lett az is, hogy a
forras- és tevékenységkozpontd torténelemtanitas, valamint az érettségi tételek Ossze-
allitdsa korszer(i informatikai eszkozok hasznalatara 6sztonozte a szaktanarokat. Az
egységes javitasi-értékelési szempontok megjelenése pedig jelentds mértékben segitette
a tanarok iskolan beliili, s6t bizonyos esetekben az iskolak kozotti kooperacidjat. Az
egylttmikodést jol szolgaltak és szolgaljak a vizsgaztatasra felkészitd tanartovabbkép-
zések, valamint az emelt szint vizsgan valé kozremutikodések.

Az érettségi 2005-0s bevezetése utan az akkori Orszagos Kozoktatasi Intézet (OKI) mint
a vizsga kifejlesztéje két éven keresztiil részletesen elemezte a vizsga tapasztalatait. A ta-
pasztalatokat és az ebbdl kovetkezo fejlesztési javaslatokat egy tanulmanyban 6sszegezték.®

2017-t6l érvényes valtozdsok’

2005-t6] az érettségi rendelet — fiiggetleniil a kiilonbozé fejlesztési javaslatoktol — 10 éven
keresztiil Iényegében valtozatlan maradt, és csak 2015-re késziiltek el azok a rendeletmo-
dositasok, amelyek a korabbi tanulmanyra tamaszkodva tobb ponton megvaltoztattak a
2005-0s torténelemérettségit, és ezek 2017-ben léptek érvénybe.®

Az érettségi kovetelmények szemlélete viszonylag keveset valtozott, a kompetenci-
aknal tortént egyfajta egyszertsités, rovidités, és az Eseményeket alakito tényezdket
Osszevontak a Problémakozpontt gondolkodas — a 2005-6s valtozatban csak szobelinél
megjelend — nézépontjaval. A tartalmak tekintetében pedig az érettségi témakorei iga-
zodtak a 2012-ben kiadott uj Nat/Kerettantervek elvarasaihoz.

A vizsga belsé aranyai

Az egyik legfontosabb valtozas, hogy az irasbeli vizsgarész 6sszpontszama 90-r6l 100
pontra emelkedett, mig a szdbeli 60-rdl 50 pontra csokkent. A 150 pontos maximalis
teljesitmény valtozatlan maradt.

SF. Dardai Agnes-Kaposi Jozsef (2008): A kezdet vége, avagy a torténelemérettségi vizsga fejlesztésének tovabbi lépései
(In.: Tanulmanyok az érettségirol, OFI, Budapest.)

7 A 40/2002. EMMI rendelet 2017-es modositasa alapjan

8 A valtozasok bemutatasa A torténelemérettségi nagykonyve I-II. cimi konyv (Szerk.: Boronkai Szabolcs, dr. , Csa-
podi Zoltdn , Farkas Katalin, dr., Kovacs Ors, dr., Tamasiné Makay Mariann ; Csapodi Zoltdn (fel. szerk.), Bélcselet
Egyesiilet, Budapest), illetve Makay Mariann tdjékoztaté anyaga alapjan késziilt.
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Valtoztak a feladatok tartalmi kijelolésének aranyai is, a Politika-, esemény-, allam,
jog- és intézménytorténet (40%) és az Eszme- és vallastorténet (kb. 10 %) teriileten valto-
zatlanok. Az uj tartalmi aranyok:

* Tarsadalom-, életmod-, mentalitds- és miivel6déstorténet, kiegésziilt a munka-
tigyi alapismeretekkel és aranya kb. 30-rdl 25 % csokkent,

* a Gazdasag-, technikatorténet és a kornyezeti kultira torténete, pénziigyi és
gazdasagi ismeretek pedig 20%-rdl 25 %-ra nétt.

Az irasbeli vizsga

Egyszer, rovid valaszt igényl6 feladatoknal az alabbi véltozasok léptek életbe:

= A 2005-t6] meghonositott gyakorlat szerint rogzitették, hogy mindegyik fel-
adatsor a kerettantervi témakoroknek megfeleléen 12 feladatbdl all.

* Hangsulyosan megfogalmazddott az, hogy a feladatok tobbsége nem teszt tipu-
su, elére megadott valaszokat tartalmaz (zart végii), hanem a vizsgazénak kell
rovid, egy-két szavas vagy mondatos valaszt adnia (nyilt végu).

* Egy uj, komplex, forraselemz6 feladattipussal boviilt, amely egy hosszabb terje-
delmt, illetve tobbféle dokumentum értelmezését, és ehhez kapcsolddoan tobb kér-
dés megvilaszolasat varja el. Pontszama is magasabb, mint az egyszert feladatoké.

» Rogzitették azt is, hogy a kozépszinti feladatsor 1 pontos itemeket alkalmaz,
mig az emelt szintinél 2/3 rész 0,5 pontos, 1/3 rész 1 pontos itemekbdl 4ll.

Az esszéfeladatoknadl az alabbi valtozasok léptek életbe:

» Sziikiilt a valaszthatosagi kor, és csokkent a kidolgozandd feladatok szama.

» Kozépszinten eddig 8-bol 3-at kellett kivalasztani, az Gj szabélyozas szerint 4-bol 2-t.

* Emelt szinten az eddigi 10-bél 4-feladatot kellett valasztani, az 4j szabélyozas sze-
rint 6-bdl 3-at kell a vizsgazoknak kidolgozniuk.

* Az emelt szintii kovetelmények tartalmazzak a komplex esszét mint uj feladatti-
pust, amelynek két valtozata jelenik meg a feladatsorokban: a korszakokon ativeld,
illetve az 6sszehasonlitd. Az 4j feladattipus lehetévé teszi azt, hogy az esszéfelada-
tok a kovetelmények ne egy-egy korszakahoz kapcsolddjanak, hanem t6bb korsza-
kot is ativeljenek, igy 6sszetettebb gondolkodasi feladatokat varnak el a diakoktdl.

= Béviilt a kidolgozasra biztositott terjedelem a 10. tdbldzat szerint:

10. tablazat Esszék terjedelme

Kozépszint Emelt szint
problémamegoldd elemz6 problémamegoldé elemzé komplex
2017-t61 12-16 sor 26-32 sor 14-18 sor 30-36 sor 36-42 sor
(100-130 sz0) (210-260 sz0) (110-130 sz0) (240-290 sz06) | (290-340 sz6)

Forrds: A 40/2002. EMMI rendelet 2017-es mddositasa
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A 2005-0s torténelemérettségi fejlesztése, jellemzdi, tapasztalatai

Szobeli vizsga

2017-t61 megvaltozott a szdbeli vizsgara adhat6 pontok szama, a 60 pont 50 pontra mo-
dosul, ez egyharmadnyi aranyt jelent a vizsga egészéhez képest. A valtoztatast a tobbi
érettségi tantarggyal vald harmonizacio, illetve a mérés megbizhatdsaga indokolta.

A kozépszintii szobeli vizsga tételsoranak osszeallitasardl tovabbra is a vizsgabizottsa-
got mikodtetd intézmény - vagyis jellemzden a tanul6 sajat iskoldja — gondoskodik. Az
emelt szint{ szdbeli vizsga pedig tovabbra is kdzponti tételsor alapjan zajlik.

A vizsgaleiras valtozasai nyoman a szébeli tételsor tartalmi jellemzéi, igy a témakorok
kismértékben megvaltoztak (d6lt beti jelzi a valtozasokat).

» Gazdasag, gazdasagpolitika, anyagi kultura, pénziigyi és gazdasdgi ismeretek
* Népesség, telepiilés, életmdd

* Egyén, kozosség, tarsadalom, munkaiigyi ismeretek

» Politikai berendezkedések a modern korban

* Politikai intézmények, eszmék, ideologiak

* Nemzetkozi konfliktusok és egyiittmitikodés

Kozépszinten csokkent az elkészitendd tételek szama, mert témakoronként ketté-négy,
osszesen 20-22 tételt kell a szaktandrnak kiadnia, emelt szinten a tételsorok minden vizs-
ganapra témakoronként harom-négy tételt, Osszesen szintén 20-22 tételt tartalmaznak.

A vizsga értékelése

Az irasbeli esszék tekintetében tortént lényeges valtozas, a Nyelvhelyesség, helyesiras,
mint 6ndll6 szempont kimaradt, és 6sszekapcsolodott a szaknyelv alkalmazasaval. Lé-
nyegesen csokkent a Feladatmegértésre adhatd pontok szdma (az elemz6 esszéknél 12-
rol 4-re), és a kompetencialista atalakulasa miatt dsszevontak az Eseményeket alakito
tényezok feltarasat és a Problémakozpontu megkozelitést. A belsé aranyok valtozasa az
un. osztdszamok tekintetében is modosulasokat eredményezett.

11. tablazat A problémamegoldé esszé Gj pontozasa kozépszinten

Elérhet6 Elért
Szempontok
pont

Feladatmegértés 2
Téjékozodas térben és idében T 2

K1 2
Kommunikacid, szaknyelv alkalmazasa

K2 2
Ismeretszerzés, a forrasok haszndlata F 3
Eseményeket alakit6 tényezdk feltarasa, kriti- El 3
kai és problémakozpontu gondolkodés B2 3
Osszpontszam/Vizsgapont 17

Forrds: A 40/2002. EMMI rendelet 2017-es médositasa
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A szobeli vizsgan a megvaltozott dsszpontszam és a modosult kompetencialista, vala-
mint a vizsgatapasztalatok alapjan az alabbi pontaranyok jelentek meg:

12. tablazat Pontaranyok

SZEMPONTOK, KOMPETENCIAK ELERHETO
PONT
A feladat megértése 4
Téjékozddas térben és idoben 6
Kommunikdcio és a szaknyelv alkalmazdasa 10
Ismeretszerzés, forrasok hasznalata 12
Eseményeket alakité tényezok feltardsa, kritikai és problémakézpontti gondolkodas 18
Osszesen 50

Forrds: A 40/2002. EMMI rendelet 2017-es mddositasa

Térképhasznalat

A vizsgarendelet atalakitiasa soran az egyik legvitatottabb kérdés a Torténelem atlasz
hasznalataval kapcsolatban alakult ki. Az érettségi bizottsag az atlasz teljes kivezetését
javasolta, mert id6kozben az atlaszok szamos tankonyvi elemmel béviiltek (kronologia,
tablazatok stb.). A felkért vizsgafejlesztk és szaktandrok ezzel nem értettek egyet. Egy-
kompromisszumos javaslat sziiletett, egy olyan atlaszt kell fejleszteni, amely kronoldgiai
tablazatot nem tartalmaz. Ennek nyoman késziilt el egy j kozépiskolai atlasz (TORTE-
NELMI ATLASZ, 2017), amely a vizsgan hasznalhatd.

Tanulsagok, 0sszegzés

Megallapithato, hogy a 2005-0s érettségi bevezetése — visszaszabalyzo szerepe révén - a
torténelem oktatasa terén az elmult évtizedek egyik legnagyobb hatasu valtozasat indi-
totta el. Szamos elemével kikényszeritette a probléma-, forras- és tevékenységkdzpon-
ta tanitasi gyakorlat elterjedését. Tovabba megallitotta a tanitasi gyakorlatban a lexikai
adatok tovabbi boviilését, igy ezen a teriileten elindult egy lassu csokkenési folyamat.

Az irasbeli vizsgarész bevezetése megerdsitette a torténelem tantargy iskolai helyzetét és a
tanit6 tandrok intézményi megitélését. Az Gj szemléletii irasbeli és szobeli vizsgafeladatok,
illetve javitasi utmutatok kedvezdéen hatottak a tanarok értékelési gyakorlatara, és a forras-
kézpontusag hozzajarult a szaktanarok multiperspektivikus nézépontjanak fejlesztéséhez.

A vizsgafejlesztési folyamat nem szandékolt hatdsa pedig azt a tapasztalatot hozta
magaval, hogy a sikeres fejlesztés elengedhetetlen feltétele az 6nkorrekcios rendszer
miukodtetése, az innovacios elemek folyamatos rendszerbe épitése és a kozos konflik-
tuskezel6 tapasztalat. A fejlesztési folyamat azt igazolta, hogy minden valtoztatds csak
abban az esetben lehet eredményes, ha egyszerre képviseli a megorzés és a megujulas
szempontjait, az allandosag igényét és a valtoztatds sziikségességét.
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A torténelemtanitas kihivasai és lehetoségei a 2012-es
Nemzeti Alaptanterv és a kerettantervek alapjan’

Miiveltségteriileti bevezetd

Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv elfogadasa o6ta a torténelem tantargy az Ember és tar-
sadalom mtveltségteriilet meghatdrozé elemeként jelenik meg a tartalmi szabalyozas
legmagasabb szintli dokumentumaban. Ennek kovetkezményeként is a miveltségterii-
leti bevezetd alapelvei és céljai komplex tarsadalomtudomanyi szemléletet jelenitenek
meg. Természetesen kiegésziilve az értékelvii pedagdgia szempontjaival, valamint azzal
a felismeréssel, hogy a tanulok kognitiv és affektiv teriiletének egytittes fejlesztését ki-
vanja megvaldsitani, miként az alabbi idézet mutatja: ,,a miiveltségi teriilet megismertet
a tarsadalmi egyiittélés torténetével, alapelveivel és fobb intézményeivel; betekintést nyujt
a civilizdcio folyamatdba, a kultiira életébe. Egyiittesen hangsiilyos szerepet toltenek be a
koznevelési feladatok sikeres megvaldsitdasiaban, hiszen jelentds mértékben hozzdjarulnak
ahhoz, hogy a tanuldk a haza felels, hasznos polgdraiva valjanak; redlis onismeretre és
szildrd erkolcsi itéloképességre tegyenek szert; képessé viljanak az ondllé tdjékozdddsra,
véleményformdldsra és cselekvésre; megismerjék és megértsék a természeti, tarsadalmi,
valamint kulturdlis jelenségeket, folyamatokat.” (NAT, Ember és tars., 2013)

A modern tarsadalomtudomdnyban Jan Assmann nagy hatasu kulturalis antropolégus
megkiilonbozteti a kollektiv emlékezet két formajat: a kommunikacios és a kulturalis
emlékezetet. Mig az elébbi a jelen idejdi, a kozelmultra vonatkozo emlékeket idézi fel,
azokat, amelyekben az ember a kortarsaival osztozik, addig a kulturalis emlékezet a mult
szilard pontjaira iranyul (AssMANN, 2004). E felosztast figyelembe véve a tanterv, bar do-
minansan a kulturélis emlékezet kialakitasanak sziikségességére koncentral, helyet kap
benne a jelenidejliség nézépontja is. ,A tdrsadalomismeret és az dallampolgari ismeretek
tartalmainak feldolgozdsa jé alapot ad a tudatos kizéleti részvételhez, és a kulcskompeten-
cidk kialakitdsdn keresztiil erdsiti a demokrdcia értékeinek (tobbek kozott a jogdllamisdg, a
részvétel a dontéshozatalban, a tarsadalmi igazsdgossdg, az onrendelkezés, a szolidaritds,
a tolerancia, az egyiittélés) tiszteletét.” (NAT, Ember és tars., 2013)

A megujult tartalmi szabalyozé hangsulyos nevelési szemléletét, értékelviiségét, fej-
leszté kozpontusagat, valamint a jelenkor kihivasaira adott reflektivitas hatarozza
meg, amelyet jol mutat a legfontosabb altalanos fejlesztési feladatokat megjelenit6 cél-
rendszer:

= ,a személyiségi és emberi jogok tiszteletére, az erkilcsi értékekre nevelés;
* a nemzettudat és dllampolgdri ismeretek kialakitdsa, tudatositdsa, fejlesztése;
* a tdrsadalmi igazsdgossdg, méltanyossdg és szolidaritds értékeinek tudatositdsa;

' Az iras a Valogatott tanulmanyok II. kotetb6l A torténelemtanitds kihivésai és lehet6ségei az tj Nemzeti Alaptanterv
és a kerettantervek alapjan cimi tanulmany aktualizalt valtozata. A tanulmény eredeti forméjaban megjelent a Torté-
nelemtanitas online folydirat 2016/7. szamaban (http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2016/07/kaposi-jozsef-a-tor-
tenelemtanitas-kihivasai-es-lehetosegei-az-uj-nemzeti-alaptanterv-es-a-kerettantervek-alapjan-07-01-03/).
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a tarsadalmi, gazdasdgi problémdk irdnti érzékenység megteremtése;

* a kornyezetért és fenntarthatosagért érzett feleldsség kialakitdsa;

* mds kulturdk megismerése és elfogaddsa, kiilonds tekintettel a Karpdt-medencé-
ben egyiitt élé népekére, vallasokra;

* a demokratikus intézményrendszer miikodésének megértése;

* azegyenld bandsmoddal és esélyegyenldséggel kapcsolatos ismeretek és készségek
fejlesztése;

* a tarsadalomtudomdnyi szemlélet és gondolkodds kialakitdsa, az ilyen termé-
szetii problémdk vizsgdlatahoz és elemzéséhez sziikséges készségek kialakitdsa és
fejlesztése.” (NAT, Ember és tars., 2013)

Az alaptantervi bevezeté egyik jellemzdje, hogy az életkori sajatossagokat figyelembe
véve hatarozza meg a fejlesztési célok és tartalmak altalanos jellemzéit, és maximalisan
megprobalja figyelembe venni azt, hogy a ,,torténeti elbeszélés [...] olyan szocidlis konst-
rukcio, amely az elbeszélést, mint 6ndllo torvényekkel rendelkezé megismerési (kognitiv)
eszkozt alkalmazza.” (LAszLO, 2003. 23.)

»Az 1-4. évfolyamokon a miiveltségteriilet egyes tartalmait olvasmdnyok, tevékenységek
révén dolgozzdk fel. A tanulok ebben a képzési szakaszban a torténelmi latasmod (idébe-
liség, helyszin, szerepldk), toviabbd az erkolcsi gondolkoddasméd alapelemeit sajdtithatjik
el a személyes, csalddi historidk, valamint a magyar torténelem jelentds eseményeinek,
szerepldinek megismerésén keresztiil.

Az 5-8. évfolyamokon a tananyag feldolgozdisinak alapelve a torténetek elbeszélésén,
megjelenitésén alapulo, tevékenységkozpontu torténelemtanitds, amelynek egyik eszkoze a
jelentds torténelmi személyiségek bemutatdsa. Fontos szempont a sziikebb és tagabb kornye-
zet torténelmi, kulturdlis, valldsi értékeinek dtaddsa, valamint az, hogy a didkok megismer-
jék pl. a torténész, régész munkdjanak alapelemeit. Ezt tdmogatja a miizeumok és mds koz-
gytijtemények (pl. levéltarak) latogatdsa, szerepének ismerete. A képzési szakasz mdsodik
felében a torténelmi gondolkodds tovabbfejlesztése dll a kozéppontban, a torténelmi doku-
mentumok feldolgozdsa pedig a tarsadalmi és dllampolgdri normdk elsajdtitdsdra is irdnyul.

A 9-12. évfolyamokon a tanitds a forrds- és tevékenységkozpontii tananyag-feldol-
gozdsra épiil. Ennek keretében a didkoknak meg kell ismerkedniiik a torténelmi mult
kiilonbozo forrdsainak (szoveges, képi, audiovizudlis) dltaldanos jellemzdivel, feldolgozdsi
szempontjaival, tovabba képesnek kell lennitik arra, hogy a kiilonbozé tipusi forrasokban
megldssdk a szerz6k nézépontjdt. Kiemelt szerephez jut a problémakézpontii és elemzd
tanitds is, amely a torténelmi helyzetek, illetve a napjainkban felmeriil6 problémdk, jelen-
ségek torténeti gyokereinek megértését segiti.” (NAT, Ember és tars., 2013)

Az életkori szakaszokra vald felosztas azt a célt titkrozi, hogy a 6-12 éves korosztaly
leginkabb emociondlisan tud viszonyulni a tarsadalomtudomanyi ismeretekehez, tovabba
ebben az idészakban alakithatéak ki a narrativ megismerés alapstrukturdi. Ezek pedig a
hosszu tavu tanulasi képességek rogziilését segitik, mivel ,,a narrativ struktirdk (idé, cse-
lekmény, szereplok, perspektiva, szandékok) és a megismert torténetsémdk, forgatokonyvek
révén komoly informdcidfeldolgozdsi, tanuldsi technika kozvetitésére alkalmas. Ugyanakkor
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a narrativ szemléletmod komoly szerepet jdtszik az dtélhetd torténeteivel és a kozos kulturdlis
kodrendszer megismertetésével az egyéni és kozosségi identitdsképzésben” (PATAKI, 2003).

A miiveltségteriilet tartalma, szerkezete, felépitése

Az alaptantervben érvényesiild muveltségteriileti koncepcié a tarsadalomtudomanyi
komplexitas elvére épiil, igy helyet kap benne: a torténelem; erkolcstan, etika; hon- és
népismeret; tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek, filozéfia. ,,.E tantdargyaknak
egyiittesen nagy szerepiik van a koznevelési feladatok sikeres megvaldsitasaban, hiszen je-
lentés mértékben hozzdjarulnak ahhoz, hogy a tanuldk a haza felelds, hasznos polgdraiva
viljanak; redlis onismeretre és szildrd erkolcsi itéloképességre tegyenek szert, képessé vilja-
nak az ondllé tdjékozdddsra, véleményformdldsra és cselekvésre; megismerjék és megértsék
a gazdasdgi, tarsadalmi és kulturdlis jelenségeket, folyamatokat.” (Kaposr, 2012) A ma-
veltségteriilet felépitése, tantargyi tartalmai egyértelmtien lényeges elmozdulast mutat-
nak a hagyomanyosan kizardlag torténelemtanitas-kozpontu felfogashoz képest a ,civic
education”-nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez pedig azzal a
kovetkezménnyel jar, hogy az alaptanterv egyszerre jeleniti meg a kollektiv emlékezet két
formajat: a kommunikacids és a kulturalis emlékezetet. , Mig az el6bbi jelen idejii, a kozel-
miiltra vonatkozé emlékeket idézi fel, azokat, amelyekben az ember a kortdrsaival osztozik,
addig a kulturdlis emlékezet a mult szildrd pontjaira irdanyul.” (ASSMANN, 2004)

Az alaptantervben megjelené szemléletvaltas természetesen egy hosszt folyamat
eredményeként is értelmezhetd, hiszen az 1978-as tantervtdl kezdédden az 1995-6s és
a 2003-as Nemzeti alaptanterveken at komoly oktataspolitikai torekvésként fogalmazo-
dott meg a tarsadalomismeret és az allampolgari ismeretek sulyanak novelése. E kérdés-
kor problémait jol mutatja be Kinyé Laszlé és Molnar Edit Katalin tanulméanya (KiNny6-
MOLNAR, 2012), amely sorra veszi az elmult kozel husz év torekvéseinek eredményeit,
ellentmondasait, csapdait.

A folyamat attekintése azt mutatja, hogy lényegében a rendszervaltozashoz kapcso-
léddan keriilt a diskurzusok kozéppontjaba az a dilemma, hogy a térténelem tantargy
hagyomdnyosan kultarakézponta (pl. tudomdnyos és értéksemleges) megkozelitése
mellett miként és milyen sullyal jelenjen meg a kozéleti elkotelezettségii, a minden-
kori jelen tarsadalomra koncentrald szemlélet (MATRAIL 1990, ID. KINYO, 2012). E vita
hatterében egyrészt az a hagyomany all, hogy a hazai tantervi szabalyozas kezdetei 6ta
(Ratio Educationis) a torténelem tantargy az allampolgari nevelés leghangsulyosabb te-
repeként miikodik (SzeBENYIL, 2001, Ip. KINYO, 2012 ), tovabba tobb mint egy évszazada
meghatarozo szerepe van a nemzeti identitas formalasaban (KATONA-SALLAL 2002),
és ezt a funkciot a rendszervaltozast és az eurdpai unidhoz valé csatlakozast kovetéen
is megtartotta. ,A magyar torténelemtanitisnak legféképpen a nemzeti identitdstudat
kialakitdsa a célja, de fontos az Eurépdhoz tartozds érzésének a kialakitdsa is.” Ugyan-
akkor a valtozé tudasfelfogas kovetkeztében a tradicionalis ismeretkdzpontu szemlélet
mellett egyre nagyobb teret kapott az a modernebb felfogas (NAT, 1995. 26.), hogy a tor-
ténelem tantargyban a kiilonboz6 tanuléi képességek (ismeretszerzési és -feldolgozasi,
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kommunikacids, gondolkodasi, torténelmi térben és idében valé tdjékozodas) fejleszté-
sére is szlikség van. Ez pedig elvezetett az ismeretek vagy képességek kozel egy évtize-
den at tartd tantervi vitajahoz (1995-2005), melyet tovabb szinesitett az a kérdésfeltevés,
miszerint az allampolgari ismeretek, attitidok és készségek integralhatok-e, és ha igen,
miként a hagyomanyos tankonyvekbdl elsajatitand¢ iskolai tartalmakhoz, tevékenysé-
gekhez (SETENYI, 2003).

A 2000-es évek kozepétdl a hagyomanyos torténelemoktatas tartalmai, elvarasai egy-
re markansabban egésziiltek ki a demokraciara nevelés elemeivel, igy tobbek kozott a
tarsadalmi integracié és tarsadalmi kohézié komplex tarsadalmi problémamegoldasi
gondolkodasmod erdsitésének kozéppontba allitasaval (HALAsz-LANNERT, 2003). Ezt
tamasztja ald az is, hogy az Eurépai Unidban az allampolgari nevelésen altalaban négy
teriilet elsajatitasat értik, igy a kritikus és analitikus szemléletmdd, a politikai tudatos-
sag, muiveltség (political literacy), az attitlidok és értékek, valamint az aktiv részvétel
(EURYDICE, 2012).

Ennek a szemléletmddnak a folyamatos térnyerését a tartalmi szabalyozdkban is végig
lehet kovetni, amelyet mind a 2003-as és 2007-es Nemzeti alaptanterv, illetve a 2005-6s
érettségi kovetelmények is igazolnak (Vass 2008; Kapost, 2006). A folyamat intenzitasat
az is mutatja, hogy ebben az idészakban valt ,,nagykortva” az 6nallé tantargyként, majd
érettségi targyként is megjelené Tarsadalomismeret, amelyet néhany felsdoktatasi intéz-
mény a torténelmet kivalto felvételi targyként is elfogadott.

Az Gj NAT-ban - mind a kiemelt nevelési-fejlesztési célok kozott, mind a torténelem,
allampolgari ismeretek keretében - markdnsan megjelené allampolgari ismeretek
ugyanakkor sajatosan paradox helyzetet teremtett. Az 6nallé Tarsadalomismeret okta-
tasanak hivei ugy érezték, hogy ,.kihuztdk a labuk alél a talajt”, mert olyan mérv a tar-
sadalomismereti tartalmak beépitése a torténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek
tantargyaba, hogy mar-mar értelmetlenné valik az 6nallé targy oktatasa. ,,Mikozben a
Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv fejlesztési céljaiban és iranyelveiben a kordbbiaknal
hangsiilyosabbd viltak a kézvetlen szocializdciora irdnyuld jelenismereti elemek (erkolcsi
nevelés, hazafias nevelés, allampolgari nevelés), a tényleges iskolai gyakorlatot szabdlyozé
tartalmi elemek szintjén inkdbb visszalépés tortént. Megsziint a tdarsadalomismeret tdrgy
korabbi tantdrgyi, illetve modultantdrgyi statusza: a tdrsadalomismeret kordbbi tananya-
ga integrdlddott a torténelem tantdrgyba.” (JAKAB, 2013.)

A feltart ellentmondasok arra is rimutattak, hogy ,.a torténelem ugyanis domindnsan
leiro jellegti tantdrgyként szervezddik. A tdarsadalomismeret esetében — a fogalmi keretek
dtaddsdn tul - a hangsily inkdabb a személyes tarsadalmi tapasztalatok foldolgozdsan, dl-
taldnositdasan van, amelyhez sajdtos interaktiv pedagogiai modszerek (projekt, esettanul-
madny, terepgyakorlat) tarsulnak.” (JAKAB, 2013) Mindez jogos meglatasnak t{inik, hiszen a
fejld6 kognitiv tudomanyok feldl kozelitve az is egyre nyilvanvalobb megallapitassa valt,
hogy ,,a demokrdcidval kapcsolatos ismeretek tandrai kozvetitése 6nmagdaban nem elegen-
dé ahhoz, hogy a didkok demokratikusan gondolkodo dllampolgdrokka viljanak” (Csapo,
2000). Ezért is valt a szaktudomanyon beliil elfogadotta, hogy a ,,demokratikus gondol-
kodads is a legaprobb kognitiv épitéelemekbdl épiil fel, ezért a képességek kialakitdsdhoz és
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fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai begyakorldsdra, tobbszoros kontextusba helyezésére
van sziikség” (CsaPo, 2000; MATRAT 1999). Mindebbdl persze pozitiv forgatokonyv esetén
az is kovetkezhetne — megfelel6 szakmai timogatas mellett -, hogy a tarsadalomismeret
integralasa felerésiti a torténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek tantargyon beliil
a régota szorgalmazott, képességekre fokuszalo, tevékenységkozpontt oktatast. Vagyis a
tarsadalomismereti tartalmak oktatasanak kotelezGsége és az ehhez kapcsolodd ujszerti
mddszerek atvétele lehet a kivanatos pedagdgiai kultaravaltas kikényszeritdje.

Természetesen a fent megjelenitett szemléletvaltas és ezzel parhuzamosan a komplex
tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodas kozéppontba keriilése nem képzelheté el
a tandri gyakorlat és a pedagogusképzés megujitasa nélkiil. Mar csak azért sem, mert
kevés olyan studium jelenik meg a felsGoktatdsban, amely a tarsadalomismeret eredmé-
nyes tanitasat lehetévé tenné (Kinvo, 2012), tovabba egy hazai kutatas megallapitasai
szerint, ,mikozben a Nemzeti alaptanterv (2003) javarészt az egyiittmiikodés osztonzé-
sérdl beszélt, a tandrok inkdbb olyan »dllampolgarokat« nevelnek, akik versengék, és nem
annyira egyiittmiikodok. A tandrok szandékosan és spontdn médon is jobban tdmogatjik
a versengést a gyakorlatban: tobbszor alkalmaznak versengdé problémamegolddst, mint
kooperativat; sokkal tobb interakcidjuk van azokkal a didkokkal, akik novelni akarjdk
sajdt versenyszellemiiket; tobb idét toltenek a versengés kiilonbozé aspektusainak szabd-
lyozdsaval, mint a hatékony kooperdcié oktatdsdval.” (FOLOP, 2009. 56.)

E probléma feloldasa, a szemléletvaltas véghezvitele nyilvanvaléan hosszua id6t és 6sz-
szehangolt fejlesztési és tevékenységrendszert igényel. Ezt a folyamatot részben szolgal-
hatja az, hogy a 2013-as tanari képzési és kimeneteli kovetelményekben (KKK) hangsu-
lyosan megjelent az a szandék, hogy a végzett hallgatok alkalmasak legyenek ,,a tanulék
torténelmi és dllampolgdri miiveltségének, készségeinek és képességeinek kialakitdsdra.
Tovdbba a képzés sordn elsajatitando kompetencidkndl megjelent a demokrdcia értéke-
inek elfogaddsa, az aktiv dllampolgdrsag jelentéségének felismerése, a személyiségi és az
emberi jogok tisztelete”* A szemlélet és tandarmodszertani repertoar valtasat ezzel par-
huzamosan szolgéalhatja a kiépiilé szaktanacsaddi/tantargygondozoi rendszer, valamint
a pedagdgus-tovabbképzések megujitasa (TAmoP 3.1.5., 2014).

A NAT Ember és tarsadalom miiveltségteriilete az integralt (BEREND, 1980) és komp-
lex (KINYO-MOLNAR, 2012) tarsadalomtudomanyi szemléletbdl indul ki (KINYO-MOLNAR,
2012). Az integralt szemlélet ebben az esetben azt jelenti, hogy a kiilonb6z6 tarsadalomrol
és emberrdl sz6l6 diszciplinakat a torténetiség mint rendezd elv fogja keretbe. A komplexi-
tds pedig emellett arra utal, hogy a miiveltségteriilet alapvetéen a tarsadalom alapstrukt-
rainak megismerésére fokuszal, és a Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek; az
Erkolcstan, etika; a Filozdfia és a Hon- és népismeret is része. Ugyanakkor azt is rogziteni
sziikséges, hogy a muveltségteriilet kozéppontjaban a térténelem tantargy mint torténeti
stidium all, és az dltalanos fejlesztési célok a narrativ kompetencidk (F. DARDATI, 2006) ki-
alakitasara fokuszalnak.

28/2013. (1. 30.) EMMI rendelet.
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A torténelemtanitds meghatdrozo céljaként a dokumentum a mult feldolgozasa révén
a jelen megértését, illetve ezen keresztiil a mindennapi kozéletben valo érté és aktiv
részvételt fogalmazza meg. , A torténelemtanitds a maga sajatos dsszetett célrendszerét
akkor érheti el, ha képes felkelteni a fiatalok érdeklédését a mult irdnt, és sokféle bizo-
nyitékkal szolgal arra vonatkozoéan, hogy a torténelmi mult ismerete a jelen valodi meg-
értését is szolgalja. A torténelmi események feltdrdsa, értelmezése és bemutatdsa olyan
készségek elsajatitasdhoz jarul hozzd, amelyek sokat segithetnek abban, hogy a tanulok
sikeres felnétté viljanak. Alapot ad a tudatos kozéleti részvételhez, és erdsiti a demokrdcia
értékeinek (tobbek kozott a jogdllamisdg, a dontéshozatalban valé részvétel, a tdarsadal-
mi igazsdgossdg, az onrendelkezés, a szolidaritds, az elfogadds és tolerancia) tiszteletét.”
(NAT, Ember és tars., 2013)

A torténelemtanitas meghatarozé szempontjaként jelent meg a motivalé tanulasi kor-
nyezet megteremtése, amely a nemzetkozi szakirodalomra is tamaszkodva azt javasol-
ja, miszerint a torténeti tartalmakat ugy érdemes ,.feldolgozni, hogy a tanulé érzelmileg
érintett legyen. Ez nemcsak az eredményesség feltételét jelentd motivdciot biztosithatja,
hanem az »emocionalitds« révén hid lehet, amely a tanulot a torténelem tartalmdaval (ese-
mények, struktirdk, folyamatok) érzelmileg dsszekiti, és a torténelmi gondolkodds elsaja-
titdsdhoz hozzdsegitheti.” (UFFELMANN, 1999) Tovabba tobbszor megerdsitést nyert az a
felismerés, hogy ,,az ismeretek, melyeket élményszeriien sajdtitunk el (flow-érzéssel), ha-
tékonyabban rogziilnek, és késébb konnyebben eléhivhatok” (CsIKSZENTMIHALYI, 1979.
194.). E szempontok figyelembevételével fogalmazdédott meg a tanterv kévetkezd gondo-
lata: ,, A torténelem tanuldsa elGsegiti a szitkebb és a tagabb kiozosségekhez — a csalddhoz,
a lakohelyhez, a nemzethez, Europdhoz, az emberi civilizdciohoz - tartozds személyes
megélését. [...] Fontos, hogy a taldlkozds a torténelmi multtal, valamint a torténelembdl
fakadé tanulsdgok feldolgozdsa személyes élményt jelentsen a tanuldk szdmdra.” (NAT,
Ember és tars., 2013)

A torténelmi miiveltség egyrészt a torténeti miivekben megorokitett narrativakat, tovab-
ba egy-egy népcsoport (Gjabban nemzet) kozos emlékezetében 6rzott legfontosabb tar-
talmakat foglalja magaba. Ugyanakkor azt is tudnunk kell, hogy ,,Emlékezet, torténelem:
tavolrdl sem szinonimdk, |[...] Az emlékezet maga az élet, melyet €16 csoportok hordoznak,
s ekképpen folyamatos fejlédésben dll, kitéve az emlékezés és a felejtés dialektikdjdnak. |[...]
A torténelem mindig problematikus, és tokéletlen rekonstrukcioja annak, ami mdr nincs.”
(NORa, 2009) Ezen paradoxon szellemében valt egyre hangstlyosabba a 20. szazad maso-
dik felében az un. 4j térténetiras, amelynek érdeklédési korébe bekeriilt minden emberi te-
vékenység, és a korabban ,lathatatlan tarsadalmi csoportok” (ndk, gyerekek, kisebbségek)
is felkeriiltek a ,palettara”, tovabba a politikatorténet ellenében inkabb a tarsadalmi-gaz-
dasdgi struktarak keriiltek vizsgalodasanak fokuszaba. Ezzel parhuzamosan teremtédtek
meg a feltételei annak, hogy kialakuljon a torténelem feldolgozasanak multipersektivikus
mddszere, melynek lényege, hogy a mult feldolgozasanak kiilonb6zé nézépontjait (per-
spektivait) egymas mellett jeleniti meg, vagyis elfogadotta valtak a korszert torténeti fel-
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dolgozasok standardjai, amelyek elméleti és szakmai alapjat adjak a tudomanyos igényt
torténelemtanitasnak. A torténelem ,tudomdnyos igényii feldolgozdsa biztositja, hogy a
kozoktatas a tanulok életkorahoz, érdeklodéséhez igazitva hiteles képet adjon a torténelmet
formdlé erék miikodésérdl, az el6z6 nemzedékek sorsdrdl, alkotdsaikrol, létfeltételeik alaku-
lasarol, az egyes korok gondolkoddsdt meghatdrozé eszmékrdl és hitekrdl, ezek eredetérdl,
kialakuldsuk okairol. A torténelem problémakozpontii megkozelitése az onismereti, a tdrsas
kapcsolati kultiira fejlesztésének és a pozitiv énkép kialakitdsdinak lehetdségét is biztositja a
tanuléknak.” (NAT, Ember és tarsadalom, 2013)

Az Gj alaptanterv egyik fontos el6relépésének értékelhetd az, hogy a korabbiakhoz ké-
pest jelentésebb szerepet szan a torténelmi gondolkodas fejlesztésének. Ennek jelent6-
ségét nemcsak az a felismerés adja, hogy ,,a torténelem nemcsak ldtds, hanem a ldtottak
dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodds mindig értelmezés” (LUKACS,
2005. 57-58.), hanem az is, hogy a torténelem értelmezéséhez sziikséges flexibilis tudas-
készlet sok-sok egyedi torténet, jelenség megismerésébdl levont altaldnositasok révén szii-
lethet meg. A tarsadalom és a torténelem feldolgozasa soran tehat induktiv megismerési
folyamat zajlik le, ugyanakkor a kiilonb6z6 folyamatok, dsszefiiggések atlatasahoz fejlett
korrelativ gondolkodasra is sziikség van (Csapo, 2002). E gondolatkér nyoman fogalma-
zddott meg a dokumentumban az, hogy ,.a tanitds meghatdrozo célja a differencidlt tor-
ténelmi gondolkodds kialakitdsa, az adatok, tények, fogalmak, a torténettudomdny dltal
kindlt konstrukciok (sémdk) rugalmas adaptdldsdval, illetve a torténettudomdny vizsgdlati
eljardsainak (torténeti probléma felismerése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcio)
alkalmazdsdval.” (NAT,, Ember és tars., 2013)

Az alaptanterv a nemzetkozi jo gyakorlatot is kovetve azt is rogziti, hogy ,,a felkészités
tovdbbi célja, hogy a tanuldk felismerjék és megértsék, hogyan és miért éreztek, gondol-
kodtak, cselekedtek mdsként az emberek a multban, mint a jelenben él6k. Mindehhez
nélkiilozhetetlen a torténeti megismerést és értelmezést elGsegitd kulcsfogalmakkal ossze-
fiiggd tudds folyamatos elmélyitése.” (NAT,, Ember és tars., 2013)

A kulcsfogalmakkal (key ideas) kapcsolatos tudas folyamatos bovitése és elmélyitése
az értelmes tanuldas egyik osszetevdje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét
torténelmi témahoz kot6dé fogalomhasznalat jelentGségét is elsdsorban az hatarozza
meg, hogy el6segitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfelel6 élmény- és isme-
retanyagot biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudésa-
hoz. A kulcsfogalmak tehdt az adott ismeretrendszer fogalmi haldjanak csomépontjait
jelentik, amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatéak. A kulcsfogalmak mas és
mas kontextusban sziikségszer(ien Ujra és Ujra megjelennek. Képesek a tanulasban, a
jelenségek leirasaban elészor rendezetlen halmazként megjelend konkrét fogalmakat,
tényeket struktarakkd, fogalmi halokkd rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb
értelmezni és befogadni az j informaciokat és tapasztalatokat is. ,A torténelmi kulcs-
fogalmak (torténelmi idd, valtozas és folyamatossdg, okok és kovetkezmények, torténelmi
forrdsok, tények és bizonyitékok, interpretdcio, jelentdség, torténelmi nézépont) segitik a
tanuldkat a multra vonatkozé magyardzatok, kovetkeztetések és értékelések megértésé-
ben, a torténelmi ismeretek rendszerezésében, a multtal és a mult megismerésével kap-
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csolatos kérdések egyre drnyaltabb megvilaszoldsdban, a kiilonbozé korok és események
osszehasonlitdsdban, az Osszefiiggések azonositdsdban, valamint az 6ndllé kovetkezteté-
sek és vélemények megfogalmazdisiban. A tartalmak értelmezését lehetévé tevé kulcsfo-
galmak mellett léteznek a torténelmi tartalmakat kifejezé kulcsfogalmak (pl. tarsadalom,
tarsadalmi osztdly, réteg, dllam, dllamforma, allamtipus, kultiira, birodalom), amelyek az
egyes jelenségek kozos sajdtossdagainak fogalmi megragaddsdval segitik a mult folyamata-
inak, eseményeinek megértését, rendszerezését, dsszehasonlitdsdt és értékelését.” (NAT,,
2012) A kulcsfogalmak jelentéségét az adja, hogy ezek révén a didkok képessé valnak a
kiilonbozé torténelmi ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, altalanositasok megal-
kotasdara, hasonldsagok, kiilonbségek feltardsara, ismétlodo torténeti mintak azonosita-
sara és a killonboz6 események kozotti kapcsolatok létesitésére.

A 2012-es Gj NAT szerkezete és felépitése dontden a folyamatossdgot mutatja, hi-
szen lényegében megegyezik a 2003. és a 2007. évi NAT-tal. Ez arrdl tanuskodik, hogy a
szerzok, szerkeszték a kozel huisz éves vitak sordn kialakuld konszenzust nem kivantak
feltlirni. A Kozmuveltségi tartalmakkal valo kiegészités egyrészt visszatérést jelentett az
1995-6s NAT részletes kovetelményeihez, masrészt — vitdkat is vallalva — érvényesiteni
kivanta a tarsadalmi nyilvanossag és a kozszolgalati szempont markans elvarasat, a ko-
z0s kulturalis kodrendszer fenntartdsanak érdekében (lasd 1. tdbldzat).

1. tablazat A korabbi és a 2012-es NAT felépitésének osszehasonlitasarol

2003, 2007 2012
Alapelvek, célok Alapelvek, célok
A fejlesztési feladatok szerkezete: A fejlesztési feladatok szerkezete:
1. ismeretszerzés, tanulds; 1. ismeretszerzés, tanulds;
2. kritikai gondolkodas; 2. kritikai gondolkodas;
3. kommunikacid; 3. kommunikdacid;
4. térben-idében vald tajékozodas; 4. téjékozodas idében és térben.
5. a tartalom kulcselemei; Kozmiiveltségi tartalmak:
6. a reflexidt irdnyité kérdések. 1. ismétl6dé/visszatérd és hosszmetszeti témak;
2. kronologikus témak.

Forrds: Katona Andrds (2012): A megdrizve viltoztatds jegyében az 1ij torténelem kerettantervekrdl. Torté-
nelemtanitas online folydirat. 2012. 2-4. sz.

Fejlesztési feladatok

A 2012-es NAT-atdolgozas egyik fontosnak itélhet6 eredménye a korabbi Nemzeti alap-
tantervekben megjelend fejlesztési feladatok egyszertisitése, attekinthetové tétele. Ez
egyrészt tartalmi valtozasokat is hozott, tovabba formailag azzal jart, hogy az egyes kép-
zési szakaszokon nem ismétlédnek meg tjra az azonos kovetelmények, hanem 6sszevont
cellaban jelennek meg, és igy egy egyszerd, atlathaté szerkesztési modot alkalmazva
koénnyen beazonosithatéak a kovetkezd képzési szakasz céljaihoz kapcsolodo kiegészité-
sek. A végrehajtott valtoztatasok, a korabbi anyagban megjelend ismétlédések elhagyasa
és az ebbdl adodo roviditések a szerzok szandékai szerint el6segithetik azt a folyamatot,

hogy a szaktanarok a tartalmi kovetelmények attekintése, feldolgozasa mellett legalabb
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ugyanennyi energiat forditsanak a fejlesztési kovetelmények megértésére és a mindenna-
pi gyakorlatban val6 alkalmazasukra, miként az alabbi tablazat ezt mutatja.

2. tablazat Ismeretszerzés, tanulas

1-4. évfolyam

5-8. évfolyam

5-6. évfolyam 7-8. évfolyam

9-12. évfolyam

Ismeretszerzés személyes beszélgetésekbdl, targyak, épiiletek, képek
kozvetlen megfigyelésébdl, hallott és olvasott elbeszélé szovegekbdl,
kiilonb6zé médiumok anyagabdl, »»

»» szaktudomdanyi munkakbol.

Emberi és élethelyze-
tek megfigyelése, »»

»»> magatartasfor-
mak értelmezése.

Kulonboz8 emberi magatartdstipusok, élethelyzetek
megfigyelése, kovetkeztetések levonasa.

A moiiveltségi tertilet-
hez kapcsolodo rovid
szovegek olvasdsa.

Az informaciok rendszerezése és értelmezése.
Kulcsszavak és kulcsmondatok keresése
szovegekben.

Vizudlis rendezdk (tdblazatok, abrak, vazlatok)
készitése.

Ismeretszerzés kiilonb6zd
irdsos forrasokbdl, statisztikai
tablazatokbdl, grafikonokbdl,
diagramokbol.

Informaciok gytjtése
adott témahoz segit-
séggel, »»

Onéllé informacio-
gyUjtés adott témahoz
kiilonb6zé médiu-
mokbdl, rovid szove-
ges tartalmi ismertetd
készitése »»

»» konyvtarban,
médiatarban, muze-
umokban.

»» az informaciok 6nall6 rend-
szerezése és értelmezése.

A rendelkezésre all6 isme-
retforrasok attekintése és
értékelése.

Egy torténelmi oknyomozas
megtervezése.

Atlaszok, gyermek-

A tanultak
felhasznélasa uj
feladathelyzetekben.

lexikonok haszndlata.

Segédkonyvek, kézikonyvek, atlaszok, lexiko-
nok hasznalata.

Az olvasmanyokrdl Iényeget kiemel6 jegyze-
tek készitése.

A tanultak felhaszndlasa uj feladathelyzetek-
ben.

A legfontosabb torténelmi, tar-
sadalomtudomanyi, filozofiai
és etikai kézikonyvek, atlaszok,
lexikonok ismerete és haszna-
lata.

Eléadas 6nallo jegyzetelése.

Az internet kritikus és tudatos felhasznal4sa torténelmi,
filozofia- és etikatorténeti ismeretek szerzésére.

Forrds: 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérél és alkalmaza-

sarol

Kozmiiveltségi tartalmak

Az 1j alaptanterv egyik meghatdrozdéan uj/régi eleme a miiveltségteriiletenkénti koz-
muveltségi tartalmak jboli megjelenése a dokumentumban. Az ide sorolhaté ismere-
tek, fejlesztési kovetelmények 1995-2003 kozott részei voltak a Nemzeti alaptantervnek,
»Részletes kovetelmények” cimszd alatt, de a 2003-as valtoztatas ezeket az elemeket a
kerettantervek szintjére tette. A visszakeriilést tobbek k6z6tt az indokolta, hogy az egyre
globalizalédé vilagban a helyi identitasok felértékelddnek - ez egyébként eurdpai trend-
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ként is értelmezhetd’® —, mert a kozos kulturalis kddrendszer (amely egy k6zosség kozos
kulturalis nyelveként is felfoghatd) tudja biztositani leginkabb a nemzedékek kozotti
parbeszédet. A kozmuveltség fogalmat az uj NAT az aldbbiak szerint rogziti: a kozosség
barmely tagja szamara elérhetd, megorzott, megoszthato és gyarapithato tudaskészlet,
amely a kozos kultdra, élet- és viselkedésformak értelmezéséhez, a tarsas vilagban
vald részvételhez hozzaférést, megujulni kész ismereteket és készségeket biztosit, 6sz-
szhangban a kézoktatds kozszolgalati szerepével (NAT, Bevezetd, 2012). A kozmiiveltség
alapelemei rugalmasan és tobb iranyba tovabbfejleszthet6ek. A NAT szandéka, hogy a
koznevelésben elsajatitott tudas értékalld, egyuttal a kor igényeinek megfelel6 legyen.
Koncepcioja arra a feltételezésre épiil, hogy: ,ahhoz, hogy egy tdrsadalom tagjai egymds-
sal szot értsenek, sziikséges, hogy létezzék olyan kiozos miiveltséganyag (kozmiiveltség),
amelynek ismerete minden felnétt dllampolgdrrol feltételezhetd. Ez az a »kozds nyelv<,
amelyen a nemzedékek kozotti parbeszéd a kolcsonds megértés és tisztelet jegyében foly-
tathato.” (HORVATH-KAPOSI-VARGA, 2013) A NAT-ban a kézmiiveltségi elemek kozlése
nem lezart rendszerként jelenik meg, igy magaban hordozza az tjabb és ujabb kifejtési
szintek, részletezések kerettantervilehetségét, beleértve az eltéro iskolatipusokbdl, tan-
tervi programokbol adodé kiilonbségek lehet6vé tételét.

A kozmuveltségi tartalmak az 1-4 évfolyamon tematikus megkozelitésben jelennek
meg, a 6-10 éves korosztaly szdimara megfogalmazott témak az életkori sajatossagok
figyelembevételével alapvetden a gyermekek kozvetlen, pl. csaladi, iskolai élményeire,
illetve a nemzeti innepekre és az ehhez kapcsolodo torténetekre, az ezekben szerepld
- a kozosségért tevékenykedd — hdsokre, illetve az évenkénti megemlékezésekre f6-
kuszalnak. De megjelennek benniik a feltehetéen atélheté gyermeksorsok, valamint a
példaképként kovethetd tudosok, sportoldk is.

3. tablazat A NAT 2012. Kézmiiveltségi tartalmai

1-4. évfolyam

1. A csaladi élet eseményei (sziiletés, eskiivé stb.).

2. Sziil8k, nagysziil6k gyermekkora, életmddja, targyi vilaga.

3. A mult emlékei kornyezetiinkben (mtzeumok, emléktablak, miemlékek, emlékmiivek; targyak,
fotok, egyéb dokumentumok; szokdsok).

4. Nemzeti tinnepeink, jelképeink.

5. Mondadk és legendak a magyar nép korai torténetébdl.

6. A kozépkori és Gjkori magyar torténelem alakjai, n6i és férfi életutak.

7. A magyar szabadsagkiizdelmek kiemelked6 alakjai a 18-20. szdzad idészakéban.

8. Gyermekalakok és gyermeksorsok a 20. szdzadban.

9. Emberment6k a 20. szdzadban.

10. Magyar tuddsok, feltaldlok, miivészek és sportolok a 19-20. szazadban.

Forrds: 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérol és alkalmaza-
sarol

*PlL a szomszédos Ausztridban, lasd: Schecker, H., - Parchmann, I. (2007): Standards and competence models: The
German situation. In: D. Waddington - P. Nentwig - S. Schanze (Eds.): Making it comparable. Standards in science
education. 147-165. Waxman: Munster.
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Az 5-12. évfolyamon a tartalmak az un. hosszmetszeti témakban, illetve kronologiku-
san jelennek meg. A 10-14 éves és 14-18 éves korosztalyok szdmara koncentrikusan -
vagy ,mélyitve”, ismétlédve — jelennek meg a feldolgozandé torténelmi tartalmak. E
koncentrikussag igaz az in. hosszmetszeti, ismétldd6 témakra is, amelyek tematikusan
vagy akar problémakozpontian fokuszalnak egy-egy lényeges torténelmi jelenségre, fo-
lyamatra, valamint a hagyomanyosabbnak nevezhetd kronologikus témakra is, amelyek
az Okortdl napjainkig alapvetSen a torténettudomany elfogadott szempontjai alapjan
épiilnek fel.

oo

Ismétl6do/visszatéro és hosszmetszeti témak

Az elmult két évtizedben bekovetkezett nemzetkozi trendekhez kapcsolddik az a felisme-
rés, hogy a korszer(i torténelemtanitas az un. narrativ kompetencia kialakitasat jelenti,
amelynek keretében a tanulok képesek ,,a muilt-jelen-jové harmas dimenziéjaban az ada-
tok, a tények, fogalmak, a torténettudomdny dltal kindlt konstrukciok (sémdk) rugalmas
adaptdldsa, illetve a torténettudomdny vizsgalati eljdrdsainak (torténeti probléma felis-
merése, megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcid)” alkalmazasara (F. DARDAI, 2006.
95-105.). Ebbdl adoddan a megértésre és problémamegoldasra alapuld torténelemoktatas
csak akkor valosithaté meg, ha a kiilonb6z6 torténelmi korokban meglévd jelenségek, ese-
mények, folyamatok egymassal 6sszehasonlithatéva valnak. Ebbdl adoddan kaptak helyet
az ,ismétlddo6/visszatérd un. hosszmetszeti témak, amelyek lehetové teszik a didkok sza-
mara a hasonlosagok és kiilonbségek felismerését és a mélységelvii (study of depth) tor-
ténelemtanitas fontosabb elemeinek hazai alkalmazasat. E mddszer 1ényege, hogy ,.amit
tanitanak, tanitsdk alaposan, megragadva azt a néhdny dtfogd gondolatot, melyek megvi-
lagitjdk az egészet, és folyamatosan koréjiik lehet épiteni a mdsodlagos tényeket” (CHAMB-
L1SS—CALFEE, 1998. 55.), illetve egy téma tobbszori ,,korbejarasaval” 1ényegi felismerésekre
és Osszefiiggésekre lehet jutni. E témak egyik sajatossaga, hogy a megjelené fokuszok az
érettségiben mar meghonosodott dimenzidk, amelyek féleg tarsadalom-, miivelddés- és
eszmetOrténeti vonatkozasokat jelenitenek meg.

4. tablazat Ismétl6dd/visszatérd és hosszmetszeti téméak a NAT 2012 torténelem részében

5-8. évfolyam 9-12. évfolyam
Tarsadalmi helyzet, életmdd, életviszonyok
Gyermekek nevelése, oktatdsa N6k és férfiak életmddja és tarsadalmi helyzete,
Csalad, lakohely életformak
Falvak és varosok, urbanizacio Szegények és gazdagok vilaga
Hétkoznapok és iinnepek Egyenléség, emancipacio
Oltozkddés, divat Tomegtajékoztatas, sajtd, propaganda
Betegségek, jarvanyok »» Népesség, demografia (vandorlas, migracio)
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5-8. évfolyam 9-12. évfolyam

Tarsadalom és dllam

Uralkodok és dllamférfiak Allamformék, dllamszervezet
Birodalmak A hatalommegosztds formdi, szintjei
Kisebbség, tobbség, nemzetiségek »» Forradalom, reform és kompromisszum

Helyi és nemzetkozi egyiittmiikodések, konfliktusok

Békék, haboruk, hadviselés Fliggetlenség és alavetettség
Egyezmények, szovetségek »» Kisdllamok, nagyhatalmak

Természet és technika kolcsonhatasa

A foldrajzi kornyezet Eréforrasok és termelési kulturak
A természetformalas és -atalakitas hatasai A technikai fejl6dés feltételei és kovetkezményei
Kozlekedés, uthalozat, hirkozlés Folzarkozas, lemaradas

FelfedezOk, feltaldlok »»

Kultarak, vallasok és eszmék

Hasonldsagok és kiilonbségek Korok, korstilusok

Népek és vallasok egymdsra hatdsa, egytittélése Vallésok szellemi, tdrsadalmi, politikai gyokerei
A vilagvallasok alapvetd tanitasai, vallasalapitok, | és hatdsai

valldsujitok Vilagkép, eszmék, ideologiak, tarsadalomkritika
Torténelemformald eszmék »» A fanatizmus jellemz6i és formai

Forrds: 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérol és alkalmaza-
sarol

Az ismétl6do témak strukturaja a korabban megfogalmazottakon tul egyértelmiien
tovabbi fontos modernizacios szandékokat is tiikroz, hiszen kiemelt szerepet kapnak
a hagyomanyos torténelemoktatds soran lathatatlanok, a tarsadalmilag és gazdasagi-
lag hatranyosak, a politikailag marginalizaltak (ndk, gyerekek, kisebbségek), valamint
beazonosithat6 az ckologiai, fenntarthatésagi nézépontok térnyerése is.

Kronologikus témak

A hazai torténelemtanitas megkeriilhetetlennek latszé hagyomanya a feldolgozandé
anyag idébeli (kronologikus) elrendezése. E tananyag-szervezédési modell a torténettu-
domany altal alkalmazott korszakolas kovetkezményeként jelent meg, és hatja at mind
a mai napig a torténelemtanitas gyakorlatat. Hatterében az a gondolkodas all, hogy a
torténelemtanitas funkcioja a tudomany leegyszerusitett valtozatat adja, megmaradasa-
nak, megviltoztathatatlansaganak indokaként pedig a mult teljességének feldolgozasi
szandéka jelenik meg azzal a céllal, hogy a ma vilaga értelmezhetd legyen. Nyilvanvalo,
hogy a torténelemtanitas korabban sem és jelenleg sem képes a mult teljességét feldol-
gozni, mindig is valamilyen szempontok - ideolédgiai, eszmei — szerinti vdlogatds érvé-
nyesiilt az oktatas tartalmainak kijelolésénél. Ebben az 0sszefiiggésben is érdemes ide
idézni az alabbi gondolatot, miszerint: ,Nem az a kérdés itt, hogy mik a tények, hanem
inkdbb az, hogy hogyan irandok le a tények annak érdekében, hogy az egyik fajta magya-
rdzat jogossagdt inkdbb igazoljdk, mint a mdsikét.” (WHITE, 1978. 134.) Vagyis a mult-
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bdl, a torténelembdl valo valogatast alapvetden az alkalmazott fokuszok, szempontok
hataroztdak meg. Ebbdl kiindulva azt lehet megallapitani, hogy a 2012-es NAT tartalmi
vonatkozasban a folyamatossagot, a tradiciokat képviseli, noha a szerzdk, szerkesztok a
modszertani valtozatossag — mint rendezé elv - szandékat is megfogalmaztak. ,,A torteé-
nelem teriiletén a tartalmak koriilhatdroldsakor szem el6tt tartottuk a feldolgozds lehet-
séges stilypontjainak, modszereinek sokféleségét (SzaBo, 2012).”
A tananyag mind az 5-8., mind a 9-12. évfolyamon ugyanazt a 11 témat tartalmazza:
1. Az 6skor és az 6kori Kelet
2. Az antikvitas
3. A kozépkori Eurdpa
4. A magyarsag torténetének kezdetei és beilleszkedése Eurépaba
5. A vilag és Eurdpa a kora tjkorban
6. Magyarorszag a 16-18. szazadban
7. Forradalmak és a polgarosodas kora Eurépaban és Magyarorszagon
8. A nemzetdllamok kora
9. Hazank és a nagyvilag a 20. szazad elsé felében
10. Hazank és a nagyvilag a 20. szazad masodik felében
11. A globalizalodo vilag és Magyarorszag

A megjelent dokumentum hitet tesz azon szandék érvényesiilése mellett, hogy a tor-
ténelemtanitast mind az altalanos, mind a kozépiskolaban at kell hatnia a narrativ
megismerési mod alkalmazasanak. Ezt figyelembe véve az 5-8. évfolyamokon a témak
megnevezése inkdbb az eseménytorténetre utal, és tobbnyire megjelenik benniik a legje-
lentGsebb torténelmi személyiségek, eseménysorok neve is. A kdzépiskolai tananyag épi-
teni kivan a korabbi évfolyamokon elsajatitott ismeretekre: azokat nem (esetleg részben)
ismétli meg. A kozmiiveltség tartalmainak elmélyitése, alkalmazasi szintli elsajatitasa
csak igy lehetséges. Az 5-8., illetve a 9-12. évfolyamokon zajl6 torténelemoktatas az azo-
nos témakoroket nem egyszertien Gjabb tananyaggal béviti (koncentrikus tananyag-el-
rendezés). A kozépiskolai torténelemtanitds fokuszéba olyan Uj jelenségek keriilnek,
amelyek eltér6, inkabb értelmezé jellegli prezentaciét igényelnek. A tovabbra is alkal-
mazhaté és alkalmazandd elbeszéld, leird magyarazo eljarasok a tevékenységkozpontu
feldolgozasi mdédokat fokozatosan és egyre stirtibben atszovo elemz6 eljarasok alkalma-
zasat is feltételezik (spiralis elrendezés) (SzaBO, 2012). A kronologikus, koncentrikus
megkozelités uj/régi szandékaként markansan kivehet6é a kiilonbozd iskolafokokban
megjelend témak egymasra épiilése, és az adott témakon beliil az életkori sajatossagbol
adddo eltérd feldolgozasi modok kiilonbozdsége. E helyes és tamogatandé szandékok
gyakorlati érvényesiilését, probajat természetesen a kerettantervekben és a tankonyvek-
ben lehet/kell megvizsgalni.

Az 4j NAT egyik tujdonsagaként — a megvaltozé nemzetkozi didaktikai gondolkodas
kovetkezményeként (STRADLING, 2001) - jelentek meg a kulcsfogalmak kétféle meg-
kozelitésben is. ,A torténelmi kulcsfogalmak (torténelmi id6, valtozds és folyamatossag,
okok és kovetkezmények, torténelmi forrdsok, tények és bizonyitékok, interpretdcio, jelen-
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téség, torténelmi nézépont) segitik a tanuldkat a miltra vonatkozé magyardzatok, kovet-
keztetések és értékelések megértésében, a torténelmi ismeretek rendszerezésében, a miilttal
és a mult megismerésével kapcsolatos kérdések egyre drnyaltabb megvalaszolasaban, a
kiilonbozé korok és események Osszehasonlitasaban, az Osszefiiggések azonositasdaban, vala-
mint az ondllo kovetkeztetések és vélemények megfogalmazdsdban.

A tartalmak értelmezését lehetévé tevd kulcsfogalmak mellett léteznek a torténelmi tar-
talmakat kifejezé kulcsfogalmak (pl. tdrsadalom, tdrsadalmi osztdly, réteg, dllam, dllam-
forma, dllamtipus, kultiira, birodalom), amelyek az egyes jelenségek kozos sajdtossdgainak
fogalmi megragaddsdval segitik a miilt folyamatainak, eseményeinek megértését, rendsze-
rezését, Osszehasonlitdsdt és értékelését. A tartalmak értelmezését szolgdlo és a tartalma-
kat kifejezé kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudds folyamatos bévitése, elmélyitése, valamint
1jabb és ujabb kontextusokban torténd gyakoroltatdsa az értelmes torténelemtanulds egyik
legfontosabb osszetevije. Ezek beemelése és hangsuilyossd tétele a dokumentumban nemcsak
a Bevezetbben lefektetett alapelvek, célok tudatosabb megvalésitdsdt szolgdlhatjik, hanem
a torténelmi gondolkodds fejlesztése terén is 1ij lehetdségeket nyithatnak, mivel régota tu-
dott, hogy a fogalomhasznalat milyensége az egyik meghatdrozo ismérve a megalapozott és
transzformadlhaté, adaptiv torténelmi tuddsnak”. (KojaNITZ, 2014).

A kerettantervek és felépitésiik

A NAT-ban megfogalmazott pedagogiai elvek, nevelési célok, fejlesztési feladatok, kulcs-
kompetencidk és miiveltségi tartalmak egyes nevelési-oktatasi szakaszokon torténd érvé-
nyesiilését a kerettantervek teszik a gyakorlat szamara adaptalhatova. A kerettantervek a
NAT és a helyi tanterv kozé beépiilé szabalyozasi szint, ebbdl adéddéan differencidltan
érvényesitik a fenti dokumentumokban megjelend nevelési célokat, a képzési tartalmakba
agyazott kulcskompetenciakat, és kozvetitik az egyes muveltségteriiletekben megfogalma-
zott fejlesztési kovetelményeket és kozmiiveltségi tartalmakat. A kerettantervekben azono-
sithatok a NAT-ban megjelolt fejlesztési teriiletek, a kiemelt nevelési célok, kulcskompeten-
cidk és miiveltségi tartalmak, tovabba a benniik foglaltak alkalmasak ezek fejlesztésére és
értékelésére. A kerettantervek ezeken tilmenden iranyt mutatnak a tankonyvirdknak és
-szerkesztoknek, a tanitasi segédletek, eszkozok készitSinek, tovabba az allami vizsgako-
vetelmények, valamint az orszagos mérési-értékelési eszkozok kidolgozoinak, de legf6kép-
pen az iskoldk nevel6testiileteinek.

A kerettantervek két f6 részb6l dllnak. Az els6 rész az adott iskolafokozat vagy iskolati-
pus altalanos cél- és feladatrendszerét, a tantargyi rendszereket, illetve évfolyamonként
és tantargyanként az éves oraszamokat, a masodik rész a tantargyi kerettantervet irja le.
A tantargyi kerettantervek altalaban két évfolyamos ciklusban jelennek meg, ugyanak-
kor évfolyamonként rogzitik a tanulok heti kotelez 6raszamat és a tantargy rendelke-
zésére allo orakeretet, bar ennek csak 90%-at fedik le, azért, hogy a helyi alkalmazas-
ban érvényesiilhessenek a specialis fenntartdi szandékok, intézményi hagyomanyok és a
differencialt tanulasszervezés kiilonbo6zo elvei és gyakorlata. A tantargyi kerettantervek
a célok és a feladatok tematikaiegység-szintii lebontasaval, az el6zetes tudas meghataro-

108



A torténelemtanitds kihivasai és lehetdségei...

zasaval, az elvart teljesitmények koriilirasaval, illetve a tantargykoziség szempontjainak
erdsitésével és kiterjesztésével feltehetGen segitik a régota sziikségesnek itélt tartalmi és
mddszertani szemléletvaltas kiteljesedését.

A kerettantervek felépitése

A NAT és a helyi tanterv kozé ékel6dé kerettantervek alapstruktdraja a 2000-es fej-
lesztések soran alakult ki, Iényegi valtozas az elmult masfél évtizedben alig-alig tortént,
miként azt az 5. tdbldzat mutatja.

5. tablazat A tantdrgyi kerettantervek szerkezetének dsszehasonlit6 tdblazata

Kerettanterv (2000, 2003, 2007) Kerettanterv (2012)
A tantargy neve, cél és feladatok. A tantargy neve, tanitasdnak célja és feladatai.
Fejlesztési kovetelmények. Két évfolyamos ciklusokra vonatkozé bevezetdk:

A tantargy szerepe a fejlesztési teriiletekben, a
nevelési célok elérésében és a kulcskompetenciak
fejlesztésében; a tantargy sajatos fejlesztési céljai.

Evfolyamonkénti 6raszam. Tematikai egység — 6rakeret a teljes draszam
90%-dra.
Belép6 tevékenységformak: ismeretszerzési és El6zetes tudds; a tematikai egység nevelési-fejlesz-

feldolgozasi képességek; kifejez6képesség; tdjéko- | tési céljai.
z6das idében; tajékozodas térben.

Témakorok - tartalmak; fogalmak, nevek (szemé- | Kovetelmények: témak - fejlesztési kovetelmé-
lyek), helynevek (topografia), évszamok (krono- nyek; kapcsolodasi pontok; értelmez6 és tartalmi
logia). kulcsfogalmak; fogalmak, adatok (személyek,
helynevek/topografia, évszamok/kronolégia).

A tovabbhaladas feltételei. A fejlesztés vart eredményei a két évfolyamos
ciklus végén.

Forrds: Katona Andras (2012): A megdrizve véltoztatas jegyében az 4j torténelem kerettantervekrol. Tor-
ténelemtanitas online folydirat. 2012. 2-4. sz.

Torténelem, tarsadalmi és dllampolgadri ismeretek kerettantervek

A tantargy neve, ez a hosszt cim egyértelmten jelzi, hogy egy olyan studium tanter-
veként késziilt, amely 6sszhangban a Nemzeti koznevelési torvénnyel és az alapvetéen
értékelvii, neveléskdzponti Nemzeti alaptantervvel, egyszerre koncentral a mult- és a
jelenismeretre. Nyilvanvalo, hogy a tarsadalmi és allampolgari ismeretek hangsulyo-
zasa nemcsak a tanterv megvaldsitasat segité tankonyvekben, taneszkozokben jelenik
meg, hanem hatdssal van a kimeneti (pl. érettségi) kovetelményekre és a formalodo tan-
targygondozdi rendszer szemléletére is. Hiszen tobbek kozott ezek a zalogai a dokumen-
tumban megjelend szemléletvaltas gyakorlati érvényesiilésének.

A kerettantervekben rogzitett célok és feladatok Osszegzik a tantargy f6bb feladatait a
képességtejlesztésben és a tantargy képzési tartalmabdl kovetkez6 miveltség kozvetité-
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sében, illetve annak tovabbépitésében. A torténelem tantargyi kerettantervek altalanos
bevezetdjitkben fogalmazzak meg a Nemzeti alaptantervre épiiléen az adott iskolati-
pusra vagy pedagogiai fejlesztési szakaszra vonatkozé meghatarozo jelentéségt tantar-
gyi célokat és feladatokat. Pl. ,A torténelem tanitasanak és tanuldsinak a célja olyan,
hazdnk és az emberiség multjaval kapcsolatos miiveltség és képességek elsajdtittatdsa és
elsajdtitdsa, amely kozos kommunikdcids alapot szolgdltatva biztositja egymds kolcso-
nos elfogaddsdt a sziikebb és tagabb koziosségek szamdra.” (Torténelem, tarsadalmi és
allampolgari ismeretek kerettanterv 5-6.) Pl. ,A kozépiskolai torténelemtanitds a for-
rasok ondllo feldolgozdsdn alapuld, elemzé jellegii, ami az dsszefiiggések egyre ondllobb
feltdrdsat jelenti. Ugyanakkor torekedni kell a torténelem élményszerii tanitdsdra, kozos
feldolgozdsdra, ami 6romet és feladatokat jelent a didkok szamadra. [...] Az ismeretdtadds-
sal azonos sullyal kell kezelni a tanuldi képességek — az ismeretszerzés, tanulds; a kritikai
gondolkodds; a kommunikdcio; valamint az idében és térben valo tdjékozodds - fejleszté-
sét, melyet kellGen viltozatos tevékenységformdk biztositdsaval lehet a leghatékonyabban
elérni. Ez azért is sziikséges, hogy a tanuldk képessé viljanak ondllé ismeretek szerzésére,
értelmezésére, azokkal kapcsolatban onallé vélemény megfogalmazdsdra.” (Torténelem,
tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettanterv 9-12.)

A kerettantervek hangsulyosan kitérnek arra, hogy a NAT-ban rogzitett fejlesztési te-
rilletekben megfogalmazott nevelési célok (pl. nemzeti azonossagtudat, hazafiassagra
nevelés, feleldsségvallalas masokért, onkéntesség) és a kulcskompetenciak (pl. szocia-
lis és dllampolgari kompetencia, digitalis kompetencia) miként adaptalhatok az adott
tantargy, fejlesztési szakasz keretei kozott. Pl. ,Az iskola és benne a torténelemtanitds
egyik fé feladata értékek kozvetitése. Olyan alapveté normdkrol, értékekrdl van szo, mint
a nemzeti azonossdgtudat kialakitdsa a magyar torténelem feldolgozdsdval; az eurdpai
és egyetemes demokratikus értékrend kialakitdsa az egyetemes torténelem elemzésével.
[....] Nyitott, elfogadé gondolkoddst kell kialakitani az eltéré kultirdk vonatkozdsdaban a
kisebbségek torténelmének dttekintésével - beleértve a hatdron tuli magyarsdg és a hazai
nemzetiségek miiltjat és jelenét is —, kiilonos tekintettel a Kdrpdt-medencében egyiitt élé
népekre. Cél tovdabba a kornyezettudatossdgra és fenntarthatosdgra nevelés a kornyezet és
a természet, valamint az ember kapcsolatanak koronkénti bemutatdsdval” (Torténelem,
tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettanterv 9-12.)

Fontos utalni arra, hogy a tantargy sajatos fejlesztési céljainak megvaldsitasahoz milyen
altalanos pedagogiai, pszichologiai, didaktikai elvek érvényesitésének sziikségessége jelenik
meg a dokumentumban. Pl. ,,Mivel az 5-6. évfolyamos tanulok gondolkoddsa konkrét, ezért
esetiikben a mult képszerti megjelenitése kiilonos jelentéségii. Ennek érdekében a torténetek
megjelenitésén alapulo és tevékenységkozpontu feldolgozds a torténelemtanitds alapelve,
melynek eszkozei kozott fontos szerepet jatszik a jeles torténelmi személyiségek bemutatdsa,
valamint az egyes korok embereinek mindennapjait bemutato életmédtorténet.” (Torténelem,
tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettanterv 5-6.) PL. ,,A kordbbi, torténetek feldolgo-
zdsan alapulo, képszerti torténelemtanitast felviltja az elemz6, az oksdgi viszonyokat kutato
jellegii munka [...] Kiemelt szerepe van a problémakiozpontu torténelemtanitdsnak, amely
adott esetben teljesen eltérd nézépontok iitkoztetését is sziikségessé teszi. A kulcskompetencidk
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koziil a hatékony és ondllo tanulds készsége szintjének emelése a legfontosabb feladat.” (Tor-
ténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettanterv 9-12.)

A torténelem kerettanterv egyik legizgalmasabb és egyben legvitatottabb kérdése a
korszakbeosztas. Evtizedek 6ta zajlé trend a kozelmult torténete stilydnak, tananyag-
terjedelmének novekedése. Az 4j kerettanterv ebben a folyamatban egy rendkiviil erd-
teljes valtoztatast vitt végbe azzal, hogy tobb eurdpai orszaghoz hasonléan nalunk is
1945 lett az utolsé (8. és 12. osztily) évfolyam kezdépontja. Ez t6bb szempontbdl is
indokolhatd, egyrészt a jelenkor, a mai vilagrend kezdete a masodik vilaghaboru leza-
rulta, masrészt a 8. és a 12. osztalyban is be kellett iktatni a tarsadalmi, allampolgari
és gazdasagi ismereteket is.* Az 1945-06s korszakhatar természetesen jelentGsen hatott a
korabbi évfolyamok periddushataraira, melynek kovetkeztében csokkent az 6korra és a
kozépkorra fordithato tananyagtartalom és ezzel osszefiiggésben az orakeret is.

6. tablazat A 8 osztalyos altaldnos iskolai és a 4 osztélyos kozépiskolai kordbbi és 1j kerettanterv évfolya-
monkénti korszakhatdrai

2003, 2007 kerettanterv 2012 kerettanterv
Tananyag (egyetemes/magyar) Tananyag (egyetemes/magyar)
5. Okor vége/magyar 9. Els6 ezredforduld/ 5. Kozépkor vége/ 9. Kozépkor vége/
honfoglalas magyar dllamalapitds | Arpad-kor vége 1490-ig
6. 18. szazad elejéig/ 10. Kora tjkor 1721-ig/ | 6. A kora tjkor/ 10. A kora tjkor/
szatmari béke szatmari béke 1849-ig 1849-ig

7. Az els6 vilaghdborti | 11. Az elsé vildghdbo- | 7. A médsodik vildgha- 11. A masodik vilagha-
vége ru kezdete boru vége boru vége

8. Globalizaci6/1990-ig | 12. Emberiség az tjabb | 8. Globalizaci6/2004-ig | 12. Globalizaci6/2004-ig
ezredfordulon/1991-ig

Forrds: Katona Andras (2012)

A 6. és a 8. évfolyamos gimnaziumi kerettanterveknél’ is a zard, 12. évfolyamban
kezdddik az 1945 utdni torténelem, igy itt is mdédosultak a korabbi dokumentumok, de
taldn nem olyan mértékben, mint a 8 + 4-es képzési szerkezetben. A 8 évfolyamos gim-
naziumi kerettantervnél tortént csak lényegi valtozas azaltal, hogy az 5-6. évben még
nem kezdddik meg a torténelem tantargy tanitdsa, hanem helyette az iskoldk arrél dont-
hetnek, hogy vagy tarsadalmi és allampolgari ismereteket, hon- és népismeretet, vagy
latin 6rokségiinket tanitanak. E valtoztatas ugyanakkor azt is eredményezte, hogy a 6
és 8 osztalyos gimnazium torténelem tantargyi kerettantervei megegyeznek egymassal.

A tantargyi kerettantervek egyes témai tablazatos formaban jelennek meg, melyek
kitérnek a fejlesztési célokra, a felhasznalhato orakeretre, a feldolgozashoz sziikséges
elézetes tuddsra, a nevelési, fejlesztési célokra, témakra, fejlesztési kovetelményekre,
kapcsolodasi pontokra, kulcsfogalmakra és a téma feldolgozasahoz sziikséges adatokra.

* A Torténelembe épitett Tarsadalmi és dllampolgari ismeretek mellett 6nallo, valaszthaté targyként is megjelenik a
Tarsadalmi és dllampolgari ismeretek az 5-6. és a 9-12. évfolyamokon.

551/2012. (XII. 21.) szimi EMMI rendelet 3. és 5. melléklete. 111



E struktira konkrét megvalosulasat a 9-12. évfolyamon Az elsé vildghdborii és kovetkez-
ményei cimii tematikai egységbdl vett példakkal szemléltetjiik.

A tablazatok témak rovataban dolt bettivel jeloltek a tdjékoztatd jellegii, csupan java-
solt ismétl6dé és hosszmetszeti témak, ugyanez vonatkozik a fejlesztési kovetelmények
példaként szolgalo feladatainal, valamint a kapcsolodasi pontok ajanlott anyagainal.

7. tablazat Az els vildghdboru és kovetkezményei c. tematikai egység szemléltet6 szandékd kivonata

Tematikai

egység/
Fejlesztési cél

Orakeret
A javasolt 6raszam

Az egyes muveltségteriileti tantdrgyak nagyobb atfogé téma-
egységeit, témakoreit nevezi meg. Pl. Az elsé vilaghaboru és
kovetkezményei.

El6zetes tudas

A témakor elsajatitasdhoz, azaz sikeres tanitasdhoz és tanuldsahoz sziikséges kulcs-
fogalmak, ismeretelemek, szabalyok, képességek megnevezése a témakor sajatossa-
gainak megfelel6en. Pl. A tudomany és technika fejlédésének j szakasza. Nagyha-
talmi konfliktusok és a szovetségi rendszerek kialakuldsa. A keleti kérdés. A dualista
monarchia valsaga.

Tantargyi fej-
lesztési célok

Az adott tematikai egység tanitasi-tanuldsi folyamataban hangsulyos, kiemelt fej-
lesztési feladatok megnevezése az adott két évfolyamonként meghatarozott sajatos
tantargyi fejlesztési célok, feladatok alapjan.

Pl. Felismeri, hogy a korabban kialakult nagyhatalmi egyensuly felbomlésa, a gyar-
matokért valo versengés, a 1étrejove katonai szovetségek, a fegyverkezési verseny és
a megoldatlan balkdni helyzet egyiittesen vezetett a hdborahoz. Erti, hogy az tj ha-
daszati eszkozok és modszerek alkalmazasa elhtiz6d6 harcokkal és 6riasi ember- és
anyagi veszteséggel jartak, és minden allampolgart érintettek. Felismeri a habort
sajatos, az emberi torténelemben ez iddig nem létezd Uj vondsait. Tisztaban van a
haboru emberiségre gyakorolt rombolé morélis hatésaival.

Kovetelmények - Ismeretek/fejlesztési kovetelmények

Témak

Fejlesztési kovetelmények

Kapcsolddasi pontok

PI. Az els6 vilaghaborua.
Hadviselés.

Az els6 vilaghdborut lezaro béke-
rendszer.

Uj allamok Kézép-Eurépaban.

A hatdron tuli magyarsag sorsa.
Kisdllamok, nagyhatalmak.

PlL. Ismeretszerzés statisztikai

tablazatokbol, diagramokbdl. (PI.

hdboriis veszteségek.)

PI. Kritikai gondolkodas. Tanult
ismeretek problémakozpontt
elrendezése. (PL. hadicélok, hadi-
tervek — békecélok, békeelvek, és
ezek megvalésuldsa.)

Pl. Kémia:
Haddszatban hasznosithaté
vegyi anyagok.

Mozgoképkultira és média-
ismeret: Tomeg-
kommunikdcio, médiumok
hatdsa a mindennapi életre.

Ertelmez6 kulcsfogalom

Torténelmi idd, ok és kovetkezmény, torténelmi forrds, tény és bizonyiték,
interpretdcio, jelentdség, torténelmi nézépont.

Tartalmi kulcsfogalom

PlL. politika, dllam, dllamforma, dllamszervezet, hatalmi dg, demokrdcia,
monarchia, koztdrsasdg, parlamentarizmus, kozigazgatds, birodalom,
szuverenitds, centrum, periféria
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Fogalmak, adatok Fogalmak: pl. villimhaboru - dlléhaboru/allashabord, kozponti hatalmak,
frontvonal, héatorszdg, antant, jovatétel, Népszovetség, revizid, revans.
Topogrdfia: pl. Szarajevo, Doberdd, Szerb-Horvat-Szlovén Kirdlysag,
Csehszlovakia, a balti allamok, Lengyelorszag.

Evszdmok: pl. 1914-18 (az els§ vilaghabort), 1914. junius 28. (a szaraje-
voi merénylet) 1914. julius 28. (az Osztrak-Magyar Monarchia hadat tizen
Szerbidnak, a vilaghdbort kirobbandsa), 1918. november 3. (a padovai
fegyversziinet), 1919 (a békekonferencia kezdete, a versailles-i béke).

A fejlesztés vart A képzési cikluson (11-12. évfolyam) elvarhatd legfontosabb tudas- és
eredményei a két képességelemek.

évfolyamos ciklus végén | Pl. Az djkori és modern kori egyetemes és magyar torténelmi jelenségek,
események rendszerezd feldolgozdsdval a jelenben zajlo folyamatok el6zmé-
nyeinek felismerése, a nemzeti 6ntudatra és aktiv dllampolgdrsigra nevelés.
Ismerje fel a tanuld, hogy az utékot, a torténelmi emlékezet a nagy torténel-
mi személyiségek tevékenységét tobbféle médon és szempont szerint értékeli,
egyben legyen képes sajdt értékitélete megfogalmazdsakor a kozdsség hosszii
tavi nézépontjat alkalmazni.

Legyen képes e bonyolult torténelmi folyamat meghatdrozé Gsszefiiggéseit,
szerepldit beazonositani, valamint legyen képes egy-egy korszak f6bb kérdé-
seinek problémakozpontii bemutatdsdra, elemzésére.

Forrds: 51/2012. kerettantervi rendelet alapjan

A fenti tablazat rovatai koziil j6 néhany példaul a tematikai egység, orakeret, témak
nem szorulnak értelmezésre, magyardzatra, hiszen a korabbi kerettantervekben is sze-
repeltek. Mindenképpen érdemes foglalkozni azonban az el6zetes tudas, a nevelési fej-
lesztési célok és a fejlesztés vart eredményei rovatokkal, mivel ezek egy ujfajta gondolko-
dasmod kovetkezményeként jelentek meg a dokumentumban.

Elozetes tudas

Ennek a rovatnak elméleti alapjat az j konstruktivista ismeretelmélet adja, miszerint
»az emberi tudds konstrukcié eredménye, vagyis a megismerd ember felépit magiaban egy
vilagot, amely tapasztalatainak szervezdje, befogaddja, értelmezdje lesz. Ennek a belsé
vilagnak, vilagmodellnek nagyon fontos funkciéja a megismerd embert éré informdcidk
feldolgozdsa, értelmezése, rendszerbe valo beépitése. Ez pedig nem mds, mint a tanulds.
A tanulds eszerint nem mds, mint dllandé konstrukcié, a belsé vildg folyamatos épité-
se.” (PALVOLGY], 2015). Ezen ismeretelméleti alapvetésre épiil a konstruktiv pedagdgia,
amely a tanuloban meglévé kognitiv strukturakat (eléismereteket) a tanulasi folyamat
kozéppontjaba helyezte. Eszerint ,,a gyerekek is, mint ahogy minden tanulé ember, a tu-
dast konstrukcidként, egy értelmezési folyamatban sajdtitjdk el.” (NAHALKA, 1997) Az
el6zetes tudas ,azért jatszik alapvetd szerepet a tanulds sordn, mert a gyermek ezen értel-
mezési kereteket haszndlja az dltalunk biztositott tapasztalatok feldolgozdsdra” (NAHAL-
KA, 1997) s nem azokat, amelyeket a tanitds soran a pedagogus a tudomany logikajabol
kovetkezen vagy a maga gondolkodasmodjabol adéddan alkalmazni probal. ,,Csakis
értelmezett tapasztalataink vannak, szdimunkra felfoghatatlan dolgokat nem tudunk
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megtapasztalni. Tapasztalataink sokkal inkdbb hordozzdk magukon elézetes tuddsunk
értelmezd hatdsdanak nyomait, mint a kiilsé vildg hatdsdt.” (NAHALKA, 2006) Ebbdl ko-
vetkezden az eredményes tanulds meghatarozé feltétele, hogy a tanulokban meglévé is-
meretek, tapasztalatok minél nagyobb mértékben aktivizalhatok legyenek az uj tudas
befogadasa érdekében. ,,Ehhez a legjobb eljdrds, ha gy vdlasztjiuk meg a tanulds helyszi-
nét, tartalmat, példdit, jellegét, hogy azok életszeriiek legyenek, s a lehetd leggyakrabban
a valdsagos kornyezetet vegyék alapul.” (NAHALKA, 1997)

Az el6zetes tudas témakoronkénti beépitése a kerettantervi struktiraba a fentiekbél
kovetkezden arra irdnyul, hogy a tanterv alkalmazdja tisztaban legyen azzal, hogy mely
ismeretek és tanuloi tapasztalatok megléte sziikséges ahhoz, hogy a didkok szamara fel-
dolgozhatok legyenek azok a tartalmak és kialakithatova valjanak azok a képességek,
amelyeket a dokumentum elvar.

Példdk: 8. tablazat Kerettanterv 5-8., 9-10. évf.

Az emberiség Gskora. Orakeret

P S Egyiptom és az okori Kelet kultiraja 12 6ra

Also tagozatos olvasmanyok az §skori emberrél és a Bibliabol.
Eldzetes tudas A negativ szamok hasznalata a mindennapi életben (hdmérséklet, adds-
sdg), a szamok helye a szimegyenesen. Az id6 mérése.

Példdk: 8. tablazat Kerettanterv 9-10. évf.

Tematikai egység A vilag és Euro6pa a kora tjkorban Orakeret
12 6ra
Elozetes tudas Felfedezok, utazdk, reformatorok, a Napkirdly udvara, a felvildgosodas eszméi.

Forrds: 51/2012. altaldnos iskolai és gimnaziumi torténelem kerettantervi rendelet

A fenti példak is azt igazoljak, hogy a kerettantervi gondolkodasmod az un. eldze-
tes tudas alapjan all, vagyis az egyes témakorok feldolgozasa a gyakorlatban az isme-
reteknek, képességeknek egy bonyolultabb rendszerré valo dsszerendezettségét jelenti.
Tovabba azt is, hogy a tanitasi célok és ,.a gyerekek szamdra kijelolhetd kovetelmények,
az értékelés, a tananyag, az eszkozok, az elsajdtitds utja és logikdja tekintetében is” diffe-
rencialasra van sziikség, mivel ,,a konstruktivizmus és a differencidlis pedagogia kozott
mélyen gyokerezd szovetség van.” (NAHALKA, 1997).

Nevelési-fejlesztési célok

A kerettantervi fejlesztés egyik meghatarozo jelentdségii ijdonsaga ennek a rovatnak a
megjelenése. Ez a rovat a torténelem tantargy esetében mindenképpen egy sajatos pe-
dagogiai tartalmi-modszertani koncepcidként is értelmezheté (FALUS-KORNYEI-NE-
METH-SALLAIL 2012. 60.), ugyanis megjeloli az adott tematikai egység altalanosnak
nevezhet6 célrendszerét, és kozvetve vagy kozvetleniil utal az ismeretek feldolgozasa-
nak fokuszara, szemléletmddjara és a specialis fejlesztési célokra. Az dltalanos szaktargyi
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fejleszté tevékenységek mellett itt fogalmazodtak meg a torténelmi tanuldst, gondolko-
dast, altalanositast lehet6vé tevd értelmezési keretek (mintdzatok, sémék), tovabba a sze-
mélyiségfejlesztésre vonatkozé moralis tanulsagok, normativ elvarasok. Vagyis azok az
- eurdpai kulcskompetenciak strukturaja szerint rogzitett — ismeretek, képességek és at-
titidok, amelyek a nevelési-oktatasi folyamat meghatarozé elemeként egy folyamatosan
tovabbépitheto és épitendd rendszerbe foglaljak az egyes tematikai egységek tartalmait,
fejlesztési kovetelményeit. A konkrét torténelmi tényismereteken tulmutato, a narrati-
vumok feldolgozasanak tapasztalataibdl kirajzolddé mintazatok (template) tanulasban
betoltott jelentGségét az adja, hogy ezek ,rejtett torténetszervezd sémaként” (PATAKI,
2010) alkalmasak kiilonb6z6 torténelmi korszakok analégidinak beazonositasara, és
igy az értelmezé (meaningful) torténelemtanulas elsajatitasara. Tamogatjak tovabba
a torténetekbdl kirajzolddoé kiilonbozo forgatokonyvek (scriptek) felismerését, illetve az
ezekbdl épitkezd valtozatos sémavariaciok felismerését és kiillonbozé helyzetekben valo
beazonositasukat. Ugyanakkor ezek a sémak jelent6s adaptalasi hatdsmechanizmussal
rendelkeznek, igy hozzajarulnak a transzverzalis készségek (pl. kritikus gondolkodas,
problémamegoldas, kooperativitas) kialakitasdhoz, illetve a transzfer gondolkodas kii-
16nb6z6 tipusainak fejlesztéséhez (MOLNAR, 2002. 71).

A tematikai egységekhez kapcsolddd nevelési-fejlesztési célokban azt a szandékot lehet
azonositani, hogy els6ként dontéen a folyamatosan épitendé altalanos sémak fogalma-
z6dnak meg, majd ezt kovetik azok a moralis tanulsagok, amelyek az adott témabdl ko-
vetkezhetnek, majd megjelennek a hosszmetszeti vagy ismétlddd témakhoz is kotheto és
bizonyos mértékig altalanosithaté ismeretek, és végiil is a sort a NAT fejlesztési céljaibol
kovetkezd sajatos fejlesztési célok zarjak.

Példdk: 9. tablazat Kerettantervi részlet

Szempontok Kerettantervi szoveg

Altalanos sémak Az emberi munka és a kornyezethez valé alkalmazkodas jelentségének
megismerése.

Az allam kiilonboz6 tarsadalomszervez funkcidinak (munka megszerve-
zése, védelem stb.) felismerése.

Moralis tanulsagok Annak beldtasa, hogy az emberi civilizaciot sokak munkaja teremtette meg,
valamint a mult emlékei, maradvanyai megdvasra érdemesek.

Tematikai egységhez A kiilonb6z6 emberi kozosségek (csaldd, torzs stb.) az eltérd torténelmi
kapcsolodo ismeretek | korokban bet6ltott szerepének tudatosuldsa.

Sajatos fejlesztési célok | Ismeretek szerzése az dskorrol és az okori Keletr6l sz016 torténetekbdl,
tankonyvi olvasmanyokbol és képekrol.

Az id6szamitas jelent6ségének megértése és technikdjanak megismerése.

A torténelmi térképek sajatossagainak megismerése a foldrajzi térképekhez
viszonyitva.

A kritikai gondolkodas fejlesztése a valos és a fiktiv elemek megkiilonbozte-
tése révén a régi korokrol szol6 torténetekben.

A szobeli kifejezésmod fejlesztése torténetek mesélésével.

Forrds: 51/2012. kerettantervi rendelet alapjan sajat szerkesztés
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Fogalmi halo (kulcsfogalmak, adatok)

A tematikai egységek tartalmait illetéen feltétleniil ki kell térni az Gn. kulcsfogalmakra
(key ideas), mint az egyik ujszer(i tartalmi rendezé elvre, amely az elmult évtizedben je-
lent meg és terjedt el a nemzetkozi gyakorlatban (HamMiLTON-McCONNELL, 2003). Ezen
Ujszert tartalmi szelekcids gondolkodasmodd egyrészt arra fokuszal, hogy kivalogassa a
folyamatosan boviilé ismeretanyagbodl azokat a meghatarozo jelentdségii alapelveket és
Osszefiiggéseket, amelyek egy adott tantargy megértése szempontjabdl elengedhetetle-
nek, és adott iskolai keretek kozott (raszamban) megtanithatok. Masrészt abbol indul
ki, hogy a tanulasi eredményesség donté faktora a fogalmi gondolkodas, amelynek
fejlesztése csak 1épésrdl lépésre és az egyes fogalmak visszatérd ismétlédése, bévitése
révén valosithat6é meg.

»A megvaldsitds sikere szempontjabdl pedig dontd, hogy a tanuldk fokozatosan, 1ijabb és
ujabb példdkkal, problémdkkal szembesiilve épitsék fel a kulcsfogalmak jelentésére és alkal-
mazdsi lehetéségeire vonatkozé tuddsukat” (Kojanitz, 2007/B). A kulcsfogalmak ravilagi-
tanak egy adott tudomany jellegzetes megismerési modjaira, gondolatrendszerére, masrészt
olyan ,,magyarazd elvek kapcsolddnak hozzajuk, amelyek megvilagitjak az osszefiiggéseket
a latszolag egymastdl fiiggetlennek latsz jelenségek kozott” (Kojanitz, 2007/A), vagyis je-
lentGs transzferhatasuk van, igy képesek tj tudast 1étrehozni, konstrualni. A kulcsfogalmak-
ra épiil6 tantervi tervezés az el6z6 évtized végén — a nemzetkozi tapasztalatokat felhasz-
nalva - hazdnkban is megjelent és a torténelem tantargy tekintetében is sziiletett egy erre
vonatkoz6 javaslat. (Kapost, 2007).

A 2010 utdan meginduld tantervi fejlesztések beépitették a korabbi években elinditott
kulcsfogalmakra vonatkoz6 tapasztalatokat. [gy mind a NAT-ban, mind a kerettanter-
vekben ezek beazonosithatok. A kerettantervben megjelend kulcsfogalmak - igazodva az
europai torténelemtanitas legujabb trendjeihez (STRADLING, 2001) -, a NAT-ban megfo-
galmazottak szerint két csoportba rendezve jelennek meg. Az elsében az tin. értelmezd,
a masodikban pedig a tartalmi kulcsfogalmak. A kulcsfogalmak kiilonb6z6 tematikai
egységekben vald ismétlédését az magyardzza, hogy itt olyan fogalmakrol van sz6, ame-
lyek értelmezési keretei folyamatosan tovabb épitenddk, hiszen ennek révén lehet az 6sz-
szefiiggéseket felismerni és feltarni. A kiilonbozé tipusu kulcsfogalmak kivalasztasanal
dontben az alabbi elvek érvényesiilési szandékai jelentek meg. A kulcsfogalmak fedjék
le a torténelmi mult feldolgozasanak legelterjedtebb nézépontjait (pl. tarsadalom, gaz-
dasag, politika, eszme); foglaljak magukba a torténelmi feldolgozas épit6kockait, illetve
alapvetd strukturait, melyek a torténelmi gondolkodas kialakuldsahoz elengedhetetle-
nek; legyenek egyszerre altalanosak és specialisak, hogy a torténelem azon sajatossagat
meg tudjak jeleniteni, miszerint az egyedi események, jelenségek kapcsan altalanosita-
sok fogalmazhatok meg; legyenek alkalmasak a tobb nézépontt, multiperspektivikus és
kontroverziv torténelemszemlélet gyakorlati alkalmazasara (Karost, 2007).
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A fejlesztés virt eredményei

A kerettantervi fejlesztés egyik Uj elemeként is vizsgalhatd ez a rovat, alapveten azért,
mert megjelenése egyfajta sajatos elmozdulast mutat a folyamatjellegii, dontden leird
tipust, hagyomanyos tantervektdl a kovetelménytipusu un. standardok vagy tartalmi
keretek (framework) iranyaba (Csapo, 2012). Ennek hatterében az a mind jobban alta-
lanossa valo felismerés all, hogy ,a tradiciondlis tanterv tartalmi elemeit hangsiilyozo, a
bemenetre (input) koncentrdlé megkozelités onmagdaban nem eredményez a modern kor
kovetelményeinek megfeleld piacképes tuddst, illetve hogy a teriileti kiilonbségek nem pusz-
tdn regiondlis sajdtossdgok, hanem jelentds szinvonalbeli eltérések is.” (REMENYI, 2015.
50.) A megjelend elvarasok még nem nevezhetdk tantargyi standardoknak, bar utalnak a
gondolkodas, a miiveltség és a diszciplindris tudas fo6bb elemeire, de csak attételes modon
kovetkeztethetd ki beldlitk az, milyen mélységti és szervez6désii tudas varhato el a tanu-
loktol, és csak kozvetve utalnak arra, hogy mit kellene hangsulyosan tudni, illetve ennek
révén mit is kellene vagy lehetne egy adott fejlesztési szakasz végpontjan mérni. A 10.,
illetve a 12. évfolyam végén az elvarasokban megjelené megfogalmazasok alapvetéen
a nevelési-fejlesztési célokra utalnak vissza, igy mintegy raerdsitenek azokra a szan-
dékokra, hogy példaul a feldolgozasoknak legyen erkolcsi-etikai néz6pontja is, tovabba
hangstlyos legyen az értelmez6 tanulas, a transzfergondolkodas kozéppontba allitasa,
a kiilonb6z6 sémak, mintdzatok alkalmazasa, tovabba a tanuléi tevékenységekre kon-
centrald ismeretszerzési és -feldolgozasi képességek fejlesztése, valamint a transzverzalis
készségek kialakitasa.

Osszegzés

Az elmult masfé] évtizedben jelentds valtozasok diagnosztizalhatdk a hazai torténelemta-
nitas tartalmi és mddszertani dokumentumaiban, tantervekben, vizsgakovetelményekben
és még a tankonyvekben is. Ezek a valtozasok egyrészt a tananyagtartalmak hangsulyainak
megvaltozasaban, masrészt a szemlélet- és feldolgozasmodok (kompetenciakozpontisag)
modosuldsaban érhetdk tetten. ,,A tantdrgyak koziil csak egyet, a leginkdbb tradiciondlisnak
tartott torténelmet emeljiik itt ki, amelyben jelentls modernizdcios lépés tortént: tartalmilag
a 20. szdazad torténelmének, a jelenismeretnek, az dallampolgari tudatossignak az erdsitésével,
médszertanilag elsésorban a forrdsok haszndlatdnak kikényszeritésével.” (VAGO-VAass, 2006)
A véltozé Nemzeti alaptantervek és érettségi kovetelmények egyértelmiien a kompe-
tenciafejlesztés és az élethosszig tartd tanuldsi képességek kialakitasat, valamint a mul-
tiperspektivikus és tevékenységkozpontu tanitasi szandékokat allitottak a kdzéppontba.
Az el6bbi szabalyozokban bekovetkezendd valtozasok eldsegitették a forraskozpontu
torténelemtanitds, az 4j tipust képességfejleszto feladatok, a problémamegoldé gondol-
kodast segité kiilonféle tananyagok fejlesztését, valamint az iskolai torténelemtanitas
szemléletmodjanak valtozasait, a kiilonféle interaktiv és reflektiv modszerek, alternativ
programok, jszer(i tankonyvek kidolgozasat. Ezen kedvezé folyamatok ellenére ,,hatd-
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rozottan nem lehet kijelenteni, hogy a torténelemoktatads teljes demokratikus dtalakuldsa,
paradigmaviltdsa mdr megtortént.” (F. DARDALIL, 2010)

Az 4j NAT és kerettanterv a fentiekbdl adédodan a torténelemoktatas paradigma-
valtasanak 0j lehetéségét és kihivasat rejti magaban, hiszen ezek a dokumentumok
egyszerre igénylik az arnyalt és tobbszempontu torténeti kozgondolkodas kiterjesztését,
a képességfejlesztés és a jol adaptalhato értelmezési keretek kialakitasanak sziikségessé-
gét, valamint a torténelmi gondolkodas és tudat kialakitdsat.
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Bevezetés

Az elmult évtizedek véltozasai jelentés mértékben atalakitottak a felsGoktatas egészét,
magukat az egyetemeket és a pedagogia tudoményérdl valé gondolkoddsmédot. Evsza-
zadokon keresztiil a felsoktatasban kizarélag tudomanyos képzés folyt, de a végbeme-
né tomegesedés nyoman ma mar az egyetemek arculatat ,,nem a tudomdnyos jelleg hatd-
rozza meg [...J, hanem fokozatosan iskoldssd alakulnak dt. Az dltaldnos képzés a bevezetd
szakaszra tevédik dt, a tudomdnyos képzés pedig a felsoktatds végére tolédik.” (Kozma,
2006.) Az alapképzés tomegesedése, valamint a szakképzés bizonyos formdi, illetve a
felnottképzés egyre novekvd igényei — 6sszekapcsolddva az élethosszig tarto tanulas pa-
radigmajanak terjedésével — magat a klasszikus universitast is gyokeresen atalakitotta.
Létrejottek az uj, tobb képzési profilu és funkcioji, hatalmas ,egyetemvarosok”, ahol ha-
talmas adminisztrativ apparatus és menedzsertipusu vezetési rendszerek jelentek meg,
nem egyszer a klasszikus tudomanyos képzési hagyomanyok ellenében (Kozma, 2006).

A pedagégia vildga

A pedagoégia tudomanyaban hasonldan jelentds hangsulyeltolédas ment végbe, a hosz-
szu évszazadokon keresztiil meghatarozé bolcsészparadigmat el6bb a viselkedéstudoma-
nyi (pszicholégiai), majd a tarsadalomtudomanyi paradigma kezdte fokozatosan hattér-
be szoritani (Kozma, 2001. 35). A jovGorientalt oktatasi gyakorlat szempontjabdl egyre
hangsulyosabb igényként fogalmazoédott meg a jol transzferalhatd, generikus kompe-
tencidk, valamint a transzverzalis kompetenciak (pl. problémamegoldas) elsajatitasanak
szitkségessége. Tobbféleképpen is rogzitették azokat a kompetenciakat és kompetencia-
elemeket, amelyek az uj kihivasoknak megfelel6 versenyképes tudas alapjait jelentik.

Ezzel parhuzamosan mind nagyobb szerephez jutott az egyes emberek tanuldsaban
a nem formalis (non-formal learning) és az informalis (informal learning) keretek ko-
zOtt megszerzett tudds. Mind jobban elfogadotta valtak az egész életen at tart6 tanulas
(LLL) és a minden helyzetben val6 tanulas (LWL) paradigmai, illetve az a felismerés,
hogy az IKT-eszkozok széles korti alkalmazasa, valamint a tudasmegoszto platfor-
mok, tanulasi halézatok fokozatos térnyerése jelentés mértékben javithatja az oktatasi
folyamatok eredményességét. A kompetenciaalapu, kimeneti szemléletd, tanulasi ered-
ményekben gondolkodé oktatasi paradigma az elmult évtizedekben egyre meghataro-
z6bba valt, ami tobbek kozott a tanulasi eredményekre épiild képesitési keretrendszerek
megjelenésében, vagy a tanuldsi eredmények mindségiigyi (FIsCHER-HALAszZ, 2009) és
validaciés (DERENYI-TOTH, 2011) felhasznalasa kapcsan is jol tetten érhetd.

A gyorsan valtozé6 munkaerd-piaci kornyezetben, illetve az egész életen at tarto ta-
nulds paradigmajaban nagy hangsuly helyezddik a jol transzferalhato, generikus kom-
petencidkra (EUROPEAN COMMISSION, 2007). Az elmult idészakban tobbféleképpen is
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megfogalmazddtak azok a kompetenciak és kompetenciaelemek, amelyek a XXI. sza-
zad kihivasainak megfeleld, versenyképes tudas alapjait jelentik. A kiilonb6z6 tanul-
manyokban, nemzetkdzi dokumentumokban (pl. OECD 2015, Eurdpai Bizottsag 2006)
Osszegezett fObb készségek az un. alapkészségek (iras, szovegértés, szamolas), illetve a
szakmaspecifikus képességek, tovabba az alabbi transzverzalis képességek:

1. kritikus gondolkodas és problémamegoldas;
. alkalmazkoddképesség és rugalmassag;
. egylittmiikodés, munkavégzés csoportban;
. hatékony szébeli és irasbeli kommunikacios készség (anyanyelven és idegen

nyelven);

. kreativitds és innovacios készség;
. digitélis irastudas;
. Onismeret, Onmotivalds;
. vezet6i készség (masok motivélasa, iranyitasa stb.);

9. 6nallé tanulas (egész életen at tartd tanulas).

A tudasalapu tarsadalomban alapvetéen megvaltozott a tudas szerepe, értelmezése
és létrehozasanak modja. A tudas a gazdasag meghatarozo hajtoerejévé valt, termelése
pedig mar elsésorban nem egyéni teljesitményeknek, hanem kiilonb6z6 tudastermeld
csoportok halézatos munkdjanak készonhetéen valdsul meg.

A nemzetkozi dokumentumokban 6sszegzett f6bb készségek: az alapkészségek (basic
skills), az irds, szovegértés, szamolas és az un. transzverzalis kompetenciak, amelyeket
legtobbszor transzdiszciplinaritds is jellemez, valamint a szakmaspecifikus képességek.

Az atalakul6 cél- és feltételrendszerek nyoman az OECD oktatasi és képzési innovaci-
0s stratégiaja (OECD, 2002) az alabbi ot prioritasteriiletet hatarozta meg:

* az emberek képessé tétele arra, hogy innovaljanak (empowering people to in-
novate),

* az innovacids energiak felszabaditdsa (unleashing innovation),

* atudas létrehozasa és alkalmazasa (creating and applying knowledge),

* az innovacid felhasznalasa a globalis kihivasok megvalaszolasara (addressing
global and social challenges through innovation),

* az innovacios rendszerek kormanyzasanak és az innovacié mérésének javitasa
(improving the governance and measurement of innovation).

A fenti elvarasrendszerbdl kovetkezden és a jové munkaeré-piaci bizonytalansaga mi-
att azt is megfogalmaztak, hogy az oktatas vilagaban az n. transzformativ kompeten-
ciak kozéppontba allitasa sziikséges, ugymint:

* az Gj értékek létrehozdsara valo képesség (creating new values),

* a konfliktuskezelés (reconciling conflicts and dilemmas) és a feleldsségvallalas
(taking responsibility),

" ajovo kezelése (future’s literacy),

* aszemélyes vilag ,menedzselése”, avagy a bels6 integritds megteremtése (per-
sonal competencies).
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Jelentds szemléletvaltasként is értelmezhetd, hogy a megjelend tj elvarasok a kompe-
tenciakat dltalaban nemcsak individualis, hanem kozo6sségi szempontbdl kozelitik meg
(collective competencies — EU 1j kulcskompetencidk), és egyre markdnsabban jelenik
meg a student agency vagy a student voice perspektivéja, amely azt az allaspontot fejezi
ki, hogy a tanulok milyen szinten vesznek részt a tanulasi folyamatokban és a kurriku-
lum alakitasaban (OECD, jelenleg futé Education 2030).

A pedagogusok szerepviltozdsa

A pedagdgia vilagaban a tanulasfelfogas latvanyosan modosult: a tanulds tobbé mar nem
pusztan a tudomany éltal kidolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése, hanem
aktiv részvétel az informdciok megszerzésében és feldolgozasaban. Az oktatas folyamata
nem tanar-, hanem inkabb tanulécentrikus. A pedagogus tobbé nem az ismeretek ki-
zarolagos forrasa, hanem a tanul6 6nallo ismeretszerzésének szervezdje, tervezdje és
iranyitéja. A mddszerek alkalmazasanal a figyelmet a tanar nem kizardlag a sajat oktatoi
el6adasara, hanem a tanulok tevékenykedtetésére forditja. Munkdjaban a médszereknek
nem az informaciokozvetitd, hanem a tevékenykedtet6 (cselekedetre, aktivitdsra 6szton-
z6) szerepe emelddik ki. A kordbban megszokott rutinszeri modszergytijtemény helyett
valtozo tanitasi-tanuldsi feldolgozasokat, eszkozoket vesz igénybe a médszerek allando
kombindcidja révén, valamint az adott cél- és feladatrendszer, a tartalom és a tanulok
fejlettségi szintje fiiggvényében. Mindez azt jelenti, hogy dinamikus tanitasi-tanulasi
stratégiak alkalmazasa valik sziikségessé, illetve differencidlt tanitasszervezési (tarta-
lom, mddszerek, kivitelezés) feladatokat kell elvégezni (F. DARDAI-KAPOSI, 2004). Az
Ujonnan dltalanossa valé tanuldsi technolégiak dontden az egyes tanulok sajatos egyéni
igényeit allitotta kozéppontba, igy felgyorsult az intézményesitett oktatds vilagaban a
tanulas perszonalizacidja.

A tanulasi folyamattal kapcsolatos paradigmavaltds jelentds mértékben hatott az ered-
ményesség és hatékonysag problémakorére is. A mérések és a tesztelések alapjan tudo-
manyosan is igazoltta valt, hogy a mindségi oktatas feltétele a széles pedagdgiai re-
pertoarral rendelkezd, a tanulast személyessé tevo, jo felkésziiltségili pedagogus, ,,az
oktatdsi rendszer csak olyan jo, mint a tandrok, akik alkotjak” (McKINSEY, 2007). A mi-
ndségi és eredményességi szempontok erésédése vezetett a szakirodalomban standarda-
lapti reformnak (standard based reform), néha pedig teljesitményalapt elszamoltatdsnak
(performance-based accountability) nevezett felismerésekhez. Ez lényegében azt jelenti,
hogy ,,(1) a tanuldi teljesitményekkel kapcsolatban vildgos kovetelményeket fogalmaznak
meg, (2) olyan mérbeszkozokkel, amelyeket e kovetelmények alapjin alkotnak meg, kivétel
nélkiil minden tanulé és minden iskola teljesitményét rendszeresen megmeérik, majd (3) a
mért eredmények alapjan kivétel nélkiil minden tanuld és minden iskola esetében a fejlo-
dést segitd vagy annak akadalyait felszamolo konkrét Iépéseket tesznek.” (HALASZ, 2007)

Az elmult évtizedben szamos orszagban feldolgoztak és elemezték a PISA-vizsgalatok
eredményeit és feldolgoztak a sikeres orszagok gyakorlatait, és ennek nyoman rogzitet-
ték az eredményes beavatkozasokat (HALAsz, 2015) az alabbiak szerint:
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= alokalis szerepl6k (intézmények) szakmai ondllosaganak megerdsitése;
* az intézmények tanitdsi-tanuldsi képességeinek intenziv fejlesztése;
* minden egyes iskolat és minden egyes tanuldt eléré eredményméré és vissza-
jelzd rendszerek kiépitése;
* minden egyes iskolat eléré 6sztonzé mechanizmusok létrehozasa (pl. az ered-
ményességi mutatok nyilvanos elérhetéségével);
= apedagogusmunka professzionalizalasa mint oktataspolitikai prioritas
* a pedagogusok és az iskolavezetok képességeinek a teljes életpalya soran torté-
né sokiranyu fejlesztése.
A mai korosztalyok tanuldsardl és a tanitdsi modszerekrol rendkiviil tanulsagos az
alabbi diagram, kiilonosen a levonhato tanulsagok tekintetében elgondolkoztato.

1. abra Tanitdsi modszerek — tanuldsi igények

Hogyan tanitunk? Hogyan tanulunk?
(médszerek/eszkozok) (tanuldsi stilusok)
70,3%
56,3%
. 157% 16:3%
13%  10,9% 11,7%
Hm -1
Meldadas Mauditiv
M tankonyvi szoveg M olvasasra/irasra épiil6
feladatlap kinesztikus
médiatartalom vizualis

Forrds: Discovery Education (https://www.discoveryeducation.com) sajat, nem reprezentativ felmérése, 2015.

Az adatok azt mutatjak, hogy mikozben az iskolai tanitasban a tanari eléadas mod-
szere dominal (70%), vagyis verbalisan/akusztikusan jelennek meg a tudnivalok, addig
a gyermekek-diakok tanulasaban a vizualis ismeretszerzésnek van a legnagyobb szerepe
(53%). A felmérés eredményei egyrészt azt a tanulsagot szolgaltatjak, hogy az eredmé-
nyes tanulds érdekében az iskoldban sokkal attraktivabb vizualitasu szemléltetésre, tan-
anyag-feldolgozasra lenne sziikség, masrészt pedig azt, hogy sokkal tobb képet, abrat,
vizualis rendezdt, és 1ényegesen rovidebb tankonyvi szovegeket igényelnének a diakok.

A tanulasi eredményekkel kapcsolatos szemlélet valtozasa nemcsak a tanulds-tanitas
folyamataira, hanem annak szerepldire is komoly hatast gyakorolt. Folyamatosan atren-
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dezte/atrendezi a hangsulyokat és megvaltoztatja a szerepeket/funkciokat, amely egy 4j
pedagégiai kozelitésmodot eredményez (ApaMm, 2008; KENNEDY, 2007): a pedagégusok
tuddsosztd szerepbdl atlépnek a tanuldstamogatd szerepbe. A tanari szerepvaltozas lé-
nyege, hogy a kordbbiakban dontéen ismeretatadé funkcio helyébe egyre inkabb az
eligazito, magyarazo, kozvetitd, ellenstlyozé szerep (facilitator) keriil, 6sszekapcso-
lédva azzal a szandékkal, hogy az oktatasi tartalmak és folyamatok életszer(ibbek, gya-
korlatiasabbak, feldolgozasuk pedig élményszeriibb legyen. Vagyis egy olyan pedagogiai
kultaravaltas folyamata zajlik, amelyben a hagyomanyos diszciplinaris tudas bizonyos
értelemben leértékelddik, és mind fontosabba valnak azok a pedagdgiai kompetenciak,
amelyek ,,azt a mesterségbeli tuddst jelentik, hogy miként tudjik mind eredményesebben
segiteni tanitvanyaik tanuldsi tevékenységét.” (HALAsz, 2007) Sajatos modon ezt a pe-
dagogiai kulturavaltasi folyamatot egy szervezetfejlesztési és intézményiranyitasi szem-
léletmodvaltas is kiséri (WELDY, 2009. 58.), mivel mind szélesebb korben valik elfoga-
dotta az, hogy a fenti szerepvaltozas leginkabb olyan iskolafejlesztési kornyezetben tud
eredményesen végbemenni, ahol az egyes intézmények kozosségei atfogo tanuldszerve-
zetekké (P. SENGE, 2011) valnak, és tevékenységiik homlokterébe a kozos pedagogiai in-
novacio és kreativitas timogatasa, valamint a horizontalis és vertikalis tudasmegosztas
keriilnek (FULLAN, 2008; MOURSHED-CHIJIOKE-BARBER, 2010).

Pedagogusképzés

A pedagdgusképzésre iranyuld fokozott figyelem hatterében komoly, eurdpai és glo-
balis szinten is érzékelhetd tarsadalmi valtozasok, trendek tapinthatdak ki. A fejlett,
tudasalapu tarsadalmakban atalakult a tudds jellege, szerepe és a gazdasag vilagdhoz
vald viszonya. E tarsadalmakban megjelenik az igény a tudds kompetencidkban vald
leirasara, és a munkaerdpiac oldalardl is megfogalmazédnak kompetenciaalapu igények
(EUROPEAN COMMISSION, 2007), melyek egyre jobban meghatarozzak az oktatast.

Mindebbdl kovetkezden a pedagdgusoknak egy 1j, az eddigitdl eltérd sajatossagokkal
rendelkez6 oktatasi vilagban kell megallniuk a helytiket. Ugyanakkor a tudds felértéke-
16dése, az oktatas és a gazdasag kapcsolatanak egyre direktebb kapcsolodasa hallatlanul
fontossa teszi a pedagdgusok eredményes munkavégzését. Nem véletlen, hogy a tanarok
képzésének kérdése egyre inkabb fokuszba keriil a fejlett orszagok szakpolitikai gon-
dolkodasdban. Az eurdpai gondolkodasban a tanarsag folyamatos fejlodésre épiild,
életpalyaként valé komplex megkozelitése jellemz6: a tanari életpalya szakaszai egy
koherens rendszert alkotnak, mely a tanari kompetenciakra épiil. Ez azt jelenti, hogy
a tanarképzés bevezet$ szakasza; a tovabbképzési rendszer; a koznevelési, pedagogus-
képzési, foglalkoztatasi, akkreditacios és mindségbiztositasi szabalyozasok; a bérezési,
elémeneteli és 6sztonzé rendszerek egységes rendszert kell, hogy alkossanak (STEGER,
2012). Az eurdpai tanarpolitika egyik alapvetése, hogy a tanarok képzése és tanulasa
nem all meg a tanarképzés végén az oklevélszerzéssel, hanem folytatodik a gyakornoki
vagy mas néven bevezetd szakasz alatt, valamint az egész tanari életpalyat folyamatos
szakmai fejlddésként értelmezve a nyugdijba vonulasig tart.
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A torténelemtandri munkdrol

A pedagogiai kultaravaltas folyamata és igénye természetesen a torténelemtanitas
esetében is 1étezd folyamat, amely az altalanos tendenciakon tul jo néhany egyedi saja-
tossagrol is tantiskodik. A torténelemdidaktikaban német nyelvteriileten a probléma-
orientalt (problemorientierten Geschichtsunterricht Idstein) (UFFELMANN, 1999), mig
a brit térségben a kérdésorientalt (inqury based), (KojaniTtz, 2010) torténelemtanitds
elmélete és gyakorlata fogalmazodott meg. Ezzel parhuzamosan egyre tobb helyen valt
elfogadottd a mélységelvii (study of depth) (KNausz, 2003) tanitas gyakorlata, mely-
nek alapgondolata, hogy lényegesen kevesebbet dolgoz fel a hagyomanyos ismeretek
koziil, a feldolgozasnak azonban sokkal tobbrétiinek kell lennie. A tantervek és kove-
telmények ugyanakkor egyre markansabban egésziiltek ki jelenismereti tartalmakkal,
valamint a demokracidra nevelés szandékaival (HALAszZ-LANNERT, 2003) és ujszert,
tanuloi aktivitast igényl6 gyakorlataval. A nézépontok kozott hangstlyosan megjelent
az is, hogy amit a torténelembdl vagy a torténelemrdl tudunk, tanulunk, azt honnan
tudjuk, tovabba megjelent a multiperspektivikus, kontroverziv és inkluziv szemlélet is
(F. DARDAL, 2006).

A nemzetkozi folyamatok természetesen valtozo mélységben és szélességben hatassal
voltak a hazai viszonyokra, kiilonosképpen a rendszervaltozast kozvetleniil megel6z6-
en és azt kovetden. A hazai viszonyokra azonban mads torténelmi tényezdk is hatdssal
voltak. A torténettudomany a 20. szazad soran szamos rendszervaltozast azonositott
be (GYARMATTI, 2013, Ip. F. DARDATL, 2010), és ugy tiinik, hogy ez a ,rendszervaltoztatd”
folyamat még ma is tart, igy ezzel Osszefliggésben folyamatosan jeleniink része a mult
értelmezése és ujraértelmezése (Romsics, 2002). Ez pedig azt jelenti, hogy a torténeti
kanonrol folyé permanens vitak kozepette kellett és kell beépiteni azokat az 0j torté-
nelemdidaktikai gondolatokat, amelyek a ‘70-80-as évektdl kezd6dGen a nemzetkozi
szakirodalomban megfogalmazddtak és a gyakorlatban megjelentek.

Ezek koziil feltétleniil kiemelendd, hogy nemcsak jelentGsen atalakult a korabban
szinte csak politikatorténetre fokuszald tartalom, és jelentds teret kapott a tarsadalom-,
életmadd és mutivel6déstorténelem (SZEBENYI, 2012). A tartalmi szabalyozokban szinte al-
taldnossa valt a dokumentumokra vagy mas néven forrasokra épiilé torténelemtanitasi
paradigma, és ezzel parhuzamosan az ismeretszerzés és -feldolgozasi képességek és az
attitidokre vonatkoz6 fejlesztési szdndékok kézéppontba keriiltek (Knausz, 2001). Igy
sok helyiitt a mindennapi iskolai gyakorlat részévé valtak a torténelemelméleti kérdések,
példaul hogy mi a kiilonbség a mult, az emlékezet és a torténetiras kozott, tovabba tért
héditottak a tanuldi interaktivitast igényld Gjszeri modszerek.

A torténelemtanitas terén szamos kedvezd folyamat indult el, amelyek koziil a hiva-
talos tartalmi szabalyzok (NAT, érettségi kovetelmények) egyértelmiien mutatjak a valto-
zasokat. Ezek koziil kiemelend6 a kozponti dokumentumokban megjelené kompetencia-
kozpontusag (pl. ismeretszerzés és -feldolgozas, kommunikécio, kritikai gondolkodas),
illetve a 19-20. szazadi torténelem-tananyag sulyanak novekedése, a forrasokra épiild
tananyag-feldolgozas és mérés-értékelés (Kaposi, 2010). Az elmult évtized tapasztalatai
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azt mutatjak, hogy a 2005-ben bevezetett 4j érettségi — mint erés kimeneti kovetelmény
- volt képes leginkabb az osztalytermi folyamatok szintjéig hatast gyakorolni a tartal-
mak és mddszerek tekintetében (Kaprosr, 2010).

A torténelemtanitas 4j koncepcidja nemcsak lehetéséget biztosit, hanem el is varja a
felkészitési folyamatban a szaktanari tervezd- és szervezOmunka moddositasat — a tan-
anyag mindenkori adaptalasat, sulyozasat, ha sziikséges, szelektalasat — és a feldolgozasi
modszerek valtozatos formainak alkalmazasat. Olyanokét, amelyek nemcsak aktiv ta-
nuloi tevékenységekre épiilnek, hanem lehetéséget teremtenek a problémamegoldasra, a
kooperaciora, valamint a tanulok felkésziiltségi és felkészitési szintjéhez igazodo, diffe-
rencialt tanuldsi utak alkalmazdsara is (F. DARDAI, 2003).

Az Gj koncepcid a szaktanari felkészit6 munkaban lényegesen nagyobb szerepet szan
az ismeretforrasokkal (pl. szoveg, abra, kép, térkép) valo tananyag-feldolgozasnak, amely
a tanulok aktiv és egyéni feladatmegoldé munkdjara épit. A gyakorlat szintjére keriilt az
az elvaras is, hogy a tartalmak reproduktiv felmondasa helyett el6térbe keriiljenek a
magasabb rendii gondolkodasi miiveletek, az értelmezések, magyarazatok, kovetkez-
tetések (pl. okok feltarasa, 6nallé kérdések, néz6pontok megfogalmazasa) és a tanuldi
produktivitast, kreativitast igényl6 feladatok.

Az elmult évtizedben egyre hangstlyosabb elvarasként jelent meg a szovegértési és
szovegalkotasi feladatok gyakorlasa. S6t a szaktanaroknak ki kellett egészitenitik eddigi
értékelési gyakorlatukat, mert a korabban megszokott tartalmi szempontok (pl. nevek,
évszamok) mellett értékelni kellett a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a
tématartdst, a szakszokincs relevancidjat, az elemzés koherencidjat, a kifejezéképességet
és a nyelvhelyességet (F. DARDAI-KAPOSI, 2008).

A torténelemtanitasi gyakorlat terén is nagyon differencialt képpel szembesiilhe-
tiink. Szamos iskolaban és a tanarok egy részének mindennapi tevékenységében - kii-
16nosképpen az elmult tiz esztendd soran — komoly szemléletvaltasi folyamat indult el.
Ennek eredményeként a tandarok munkajaban csokkent az a tevékenység, amely pusztan
az informaciok atadasara szoritkozott, és nétt a forras- és tevékenységkozpontu tanitasi
gyakorlat aranya, kiegésziilve 4j, interaktiv tanulasszervezési médszerekkel (pl. projekt,
parmunka, dramapedagégia) (Kaposi, 2010). Természetesen az el6z6ekben leirt peda-
gogiai kulturavaltas a mindennapi altaldnos gyakorlatban teljeskortien még nem valt
éltaldnossa. Igy tovabbra is sok tanéran a frontélis, diktdldsos mdédszer a dominans,
melyet a legfrissebb felmérések is igazolnak. Az adatok szerint tobb mint 44 szazalék-
pontnyi a kiilonbség a diakok altal elvart élvezetes és figyelemfelkeltd, motivalé tanitas
és a mindennapokban folyé oravezetési gyakorlat kozott (SAGt, 2015. 88-89).

Egy friss kutatdst megalapozé online felmérés (Kamp, 2019) azt mutatja, hogy don-
t6 fordulat nem tortént a mindennapi gyakorlat terén a tevékenységkozpontu oktatas
vonatkozasaban. Egy kozel 700 {6s felmérésben, féként magukat innovativ torténelem-
tandrnak tartok valaszai azt mutatjak, hogy a tandrdkon a tanari el6adds, magyarazat
15-20 percet, a szemléltetés 5-10 percet vesz igénybe, igy az 6rak 2/3-ad részét a tanari
tevékenységek uraljak. (Lasd a 2. és 3. szdmui dbrdt.)
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2. abra Feldolgozasi médszerek

Tanari magyarazat 15-20 perc (70 %)
Szervezés 5 perc
Ellendérzés 5-10 perc (85%)

Szemléltetés 5-10 perc (90%)

Diakok aktiv tevékenysége 5-10 perc (78%)

Forrds: Kamp (2019)

A felmérés tovabbi adatai arra is ravilagitanak, hogy a leggyakrabban alkalmazott ta-
nari modszerek: tanari el6adas, tanari magyarazat és tanari szemléltetés, ez pedig egyér-
telmtien a tanarkozpontu oktatasi meglétét vagy uralkodasat tdimasztja ala. Ez is a tanari
tevékenységek tanorai tulsulyat igazolja.

3. abra Feldolgozasi mddszerek (a) és gyakorisaguk (b) tanéran

I soha WM ritkdn W gyakran minden 6rdn
Tanari el6adas: Tanari élteté Megtervezett vita Tanuléi kisel6ada
atananyag ismertetése, egy reszkerdes kép, térkép, vided, animacié  tanulok, csoportok kézott  kétetlen feldolgozasa beszamold
didkok j érveléssel
Il soha I ritkan W gyakran minden éran
Dramajaték, szerepjaték, Projekt: tanulok hosszabb feladata Egyéni tanuléi munka: Csoportmunka: Verseny a tanulok,
egyéb jaték produktummal: szindarab, kiallitas, stb. feladatlap, munkafiizet, stb. a tanuldk kézés munkaja vagy csoportok kézott

Forrds: Kamp (2019)
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Egy masik kérdésre adott valaszok pedig azt mutatjak, hogy nagyon ritka a dramajaté-
kokkal és projektekkel valo feldolgozas, ugyanakkor drvendetes, hogy az egyéni tanulds,
illetve a csoportmunka, ha nem is feltétlen minden 6ran, de a tandérakon gyakran el6for-
dulé tevékenységként jelenik meg.

Ma mar altalanosan elismert tény, hogy a tanulds tobbé nem a tudomany altal ki-
dolgozott és a tanar altal kozolt ismeretek megértése lett, hanem az informaciok meg-
szerzésében és feldolgozasaban fontos szerepet jatszik az aktiv tanuldi részvétel. Ezért
az elmult évtizedekben wjabb és ujabb tanulasszervezési eljarasok (pl. a portfolio és a
projekt), pedagdgiai mddszerek (pl. disputa, jatékositas) megjelenését tették szitkségessé
(lasd a kotet elsé tanulmanya 31-35. oldal). Ezen 1j megkozelitések jelentds mértékben
atalakitottak a tanorak korabban megszokott formait, felépitését, és kozéppontba alli-
tottak a tanuléi nézépontu (mit csindljon a diak) tanulasi tevékenységeket,' és egyben
felértékelték a pedagogusok szakmddszertani tudasat. A kiilonbozé tanuldi tanuldsi
tevékenységek (jegyzetel, olvas, 0sszefoglal, csoportosit) onmagukban is egységet alkotd
eseménysorok, amelyek egy téma feldolgozasakor a tanulasi folyamat egy-egy elemét,
részét is képezhetik. Igy a tandrai tananyag-feldolgozasokat tgy is lehet értelmezni, mint
egy eseménysort, amelyben a véaltozatos tanulasi tevékenységek kovetik egymast.

4. abra A tanuldsi tevékenységekbdl tobbféle eseménysort felépithetiink

> > > >

Forris: http://itec.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=b5292b68-¢186-410e-bb05-cf5615ed7a08&groupld=10136

A tanuldkozpontu és tevékenységalapu tanitasi gyakorlat révén elkeriilhets, hogy
»a tananyag szempontjainak aldrendelddve egysikuva viljanak a tanulétol elvdrt cselek-
vések, miiveletek”, illetve hogy a ,,Bloom-taxonomidabdl is ismert magasabb rendii gon-
dolkoddsi készségek alkalmazdsdt csak nagyon ritkdn vdrja el a mindennapi pedagégiai
gyakorlat” (VAJDA, 2010). ,,A tanuldsi tevékenységek segitenek abban is, hogy a tanulok
valtozatos szerepeket probdlhassanak ki, ami az 6nismeret és a pdlyavilasztds szempontjd-
bol is hasznos.” Az egyes tanulasi tevékenységek jellegiikbél adédodan tobbfajta tartalom
és kiillonbo6z6 téma feldolgozasa soran is alkalmazhatéak. Példaul hasonld elkésziileteket
igényel az ismeretek rendszerezése grafikus eszkozzel (,,Térképezd fel!”). A tevékenységa-
lapt tanari munka alkalmazdsa nem csak a tanuldk szamara biztositja az élményalapa
feldolgozast és az értelmes tanulas lehetséget, hanem a kontextustol fiiggetlen tanitasi
technoldgia alkalmazasa révén a tanari munkat is valtozatosabba és tudatosabba teszi.

'http://kaposijozsef.hu/wp-content/uploads/2020/02/tanulasi_tevekenysegek_rovidleirasokkal.pdf
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A tanarok modszertani felkészitése, illetve 6nképzése soran nagy hangsulyt kell kap-
nia annak a pedagégiai evidencianak, hogy énmagukban 1évé mddszerek nincsenek,
csak a tanarok mddszertani tevékenysége 1étezik. Tudasuk, tapasztalatuk, személyisé-
giik, a modszerek kozotti valasztasi képességiik, azaz modszertani kompetenciajuk don-
ti el, hogy bizonyos pedagdgiai szituaciokban és témakban melyek azok a mddszerek,
amelyek illeszkednek az oktatds — és igy az érettségi vizsgakovetelmények — célrendsze-
réhez és tartalmi elvardsaihoz, ezaltal biztositva valamiféle hatékonysagot, és melyek
azok, amelyek nem vdlnak a mindennapi pedagogiai praxis részévé. Mivel a modszerek
nem attdl korszertiek, hogy annak tartjuk 6ket, hanem attol, hogy mennyire adekvatak
egy adott pedagdgiai szituacidval, igy a jovében varhatdan a tanitdas modszertani meg-
alapozottsaganak és féleg tudatossaganak minden korabbinal nagyobb szerepe lesz.

Sokkal tobb figyelmet és energiat kell forditani a tanarképzés és -tovabbképzés gya-
korlatara abbol a szempontbdl, hogy milyen felkésziiltségli és jellegli tanari munkat
igényelnek. Tudatositani sziikséges a pedagégusjeloltekben, hogy korabbi altalanos és
kozépiskolai tanitasi-tanulasi tapasztalataik csak részben hasznosithatok, és ha eredmé-
nyesen akarnak tanitani, 4j modszertani eljarasok alkalmazasara van sziikségiik.

Tankonyvek, taneszkozok

Az elmult évtizedekben a tankonyvek teriiletén sokoldald, sokarcu valtozas tortént
hazankban, folyamatosan javult — dsszefliggésben a jovahagyasi eljardas mindségbizto-
sitdsanak javulasaval - a tartalmi szabalyozékban megjelend nevelési-oktatasi célok és
a tankonyvek koherencidja, tovabba maguknak a tankonyveknek a szakmai, technikai
mindsége, célorientaltsiga. Orvendetes modon egységes szemléletli és felépitésii tan-
konyvcsaladok jottek 1étre, amelyek tanulhatdsagat és tanithatdsagat jol kiegészitik a ké-
pességfejleszté munkafiizetek, feladatgylijtemények, adattarak, témazaré feladatlapok
és tanari kézikonyvek. (Kaposi, 2012) Ma a tankonyvek biralata, jovahagyasa tudoma-
nyos, oktatasi és konyvészeti részre oszthatd. Egy tudomanyos és egy oktatasi szakértd
vizsgal meg minden konyvet az Oktatasi Hivatalban kialakitott eljarasrend szerint, de
egységesen elfogadott tudomanyos standardok, valamint megbizhaté kvantitativ és kva-
litativ elemekre épiilé bevalasvizsgalat alkalmazasa hianyaban, tartalmi-mddszertani
tekintetben az eredmények nemegyszer szakmai értelemben ellentmondasosak.
Paradox mddon egyszerre diagnosztizalhatok a tankonyvfejlesztés terén pozitiv és ne-
gativ folyamatok. Pozitivnak itélhet6, hogy a tankényvekben a fogalommagyarazatok, a
kérdések és a feladatok folyamatos gyarapodasa lathat6. A tankonyvek mégott meghtuzodo
didaktikai megfontolasok egyre sokszinlibbé valnak, akarcsak a tankonyvi dizajn. Mind
tobb kiadvanybol kitetszik, hogy a szerzok és a szerkesztok szamara elengedhetetlen a ta-
nuldselméletek ismerete, mert csak a gondolkodas és a tanulas pszicholdgiai folyamatanak
ismeretében varhatd el, hogy megfelel6 szakmai szinvonalon, médszertani kulturaval tud-
jak fejleszteni a tankonyveket. Negativumként diagnosztizalhatd, hogy metodologiailag
nincs kellGen tisztazva, hogy mi a tankonyv tanulasban betoltott szerepe. Ezen pontok
tisztazasa azért is lenne fontos, mert kozben kutatasok bizonyitjak, hogy a tanulasi kudar-
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cok egyik gyokere, hogy a tankonyvek sokszor elavult tanulasi stratégiat kovetnek, nem
vagy csak alig segitik el6 a tanuldi aktivitast, az értelmes tanuldst. Sok esetben a fogalmi
rendszeriik, a tevékenységrendszeriik és az illusztracidik is esetlegesek, nem szervezdd-
nek koherens rendszerbe. A tankonyvek gyakran érthetetlenek vagy tul nehezek a diakok
szamara, tul sok szakszot hasznalnak. Az ellentmondasos folyamat hatterében az is all,
hogy az elméletileg megalapozott és tudomanyos mddszerekkel végezhetd tankonyvku-
tatds hazankban a nemzetkozi trendekhez képest kozel masfél évtizedes lemaradasban
indult meg. Ez azzal a kovetkezménnyel jart, hogy szamos vizsgalati szempont, még nem
valt normava, elfogadottsaguk bizonytalan, alkalmazasuk esetleges. Gyenge pont, hogy a
tankonyvek vonatkozasaban nincsen egységesen elfogadott hazai tudomanyos standard
és altalanosan elfogadott tankonyvelmélet sincs, de a konszenzus keresése mar példaul a
torténelemkonyvek tekintetében F. Dérdai Agnes munkaiban megjelent, aki a kdvetkezd
standard elemeket javasolja elfogadasra:

= A szerz6 tegye vilagossa didaktikai felfogasat a bevezetGben.

* Jelenjen meg a tanulok életkori, pszichikus sajatossagainak, értelmi és lelki fej-
lettségi szintjének valé tankonyvi megfelelés (olvashatdsag, mondatok, szavak
hosszusaga, megfelel6 kifejtettség és redundancia, gondolkodasra késztetés).

* Legyen a tankonyv életszerd, életkozeli; tartsa szem el6tt mind tartalmaban,
mind a kiilsé megformalasban a tanuldk érdekeit.

» Torekedjen az ,egyetlen igazsag” hirdetésének keriilésére, alkalmazzon multi-
perspektivikus megkozelitést, és jellemezze a tartalomban, valamint a mddsze-
rekben sokféleség.

* Haladjak meg a kérdések a puszta reprodukcidigénylés szintjét, és 6sztonozzenek
a gondolkodas magasabb miveleteire (elemzés, sszehasonlitas, értékelés) is.

* Legyenek egymassal 6sszhangban és aranyban a médszertani megolddsok (is-
meretkozlés, képességfejlesztés, értékkozvetités).

* Legyen a szoveg és az illusztracio (kép, grafikon, abra, térkép) aranya 30-50%
kozott.

* Tudomanyosan feleljen meg a szakmai igényességnek.

* Jellemezze el6itélet-mentesség, tegyen kisérletet a sztereotipiak kezelésére is.

* Jellemezze latdsmodjat az eurdpaisag.

» Osztonodzzon kornyezetbarat szemléletre.

* Jellemezze transzparencia: legyen vilagos a felépitése mindenki szamara, aki
kézbe veszi. (F. DARDAIL 2002. 63.).

Egyre nyilvanvalobb, hogy a tankonyvek fejlesztése soran kiilonbo6z6, egymasnak el-
lentmondé szempontokat kell sszeegyeztetni a tankonyvkészitésben, ezért kell 6nmér-
sékletet tanusitani a kiillonboz6 szempontok egyiittes érvényesitése tekintetében. Fontos
annak tudatositdsa is, hogy a korabbi évtizedekben rogziilt ismeretelemeket ,,atrostalva”
vegye at egy uj konyv, és nagyobb hangsulyt adjon az alkalmazott tudasnak. Az vj
tankonyvek készitésének folyamataban mindenképpen lényeges elkiiloniteni azokat az
elemeket, amelyeket ,egy életre” kell megtanitani, attol, ami eszkozjellegti tudasként je-
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lenik meg. Tisztaban kell lennitik a szerz6knek azzal, hogy a diadkok nemegyszer béséges
el6zetes tuddssal rendelkeznek egy-egy téma kapcsan, tovabba az informacids tarsada-
lom korszakaban a sziikséges ismeretek mds forrasbol is megszerezheték, nem csak a
tankonyvekbdl (PALA, 2008. 48.). A fejlesztési folyamatban értelemszertien ellentmon-
das fesziil a hagyomanyosan diszciplinaris szemléletti oktatas és az j tarsadalmi igé-
nyek, valamint az 4j tudomanyos eredmények széles kor(i beépitése és a fejlddéspszicho-
l6gia adott életkori sajatossagainak alkalmazasa kozott. Ennek feloldasa lehet a tanulas
Osszetevoit kozéppontba allitd taneszkoz-fejlesztés és -értékelés (KojaniTz, 2008. 71.).

Fontos az is, hogy minél t6bb ponton kapcsolédjon a tananyag a tanulok meglévé
ismereteihez, minél inkdbb érdekes és lényeglato is legyen. A tudomanyos elméletek
koziil csak a legadaptivabb eredmények keriiljenek be a tankonyvekbe, tovabba a tanu-
l16k6zpontu oktatas hatékonysaga érdekében a tankonyv eltéré tanulasi utakat is tegyen
lehet6vé egy-egy téma kapcsan (KojaniTz, 2007. 119-120.). Elfogadottd valt az a nézet is,
miszerint a tanulok tankonyve nem 6nmagaban all6 valami, hanem része egy nagyobb
rendszernek. Megsziiletett a tankonyvcsomag vagy a tanulasi rendszer kifejezés, amely
szamos kiegészit6 dokumentummal segiti a tankonyv tartalmanak feldolgozasat, alapve-
téen a tanulok oldalardl. E rendszer strukturajat mutatja az 5. dbra.

5. abra A tanulokozpontu tankonyvesomagok konstrukcidja

A tanari kézikonyv

Adapticio a specidlis
igényii lakossagra

Témazaro
feladatsorok

Feladat-
gyljtemények

Internetes anyagok

\

Forrds: Chambliss, Marilyn J. - C. Calfee, Robert (1998): Textbooks for Learning Nurturing Children’s
Minds. Blackwell Publishers. Wiley & Sons. 249.0.

Az 4j fejlesztések terén a tankonyvek vizualis vilaganak nagy hangsulyt kell kapnia,
mindez jelenti a képek, abrak, rajzok, vizualis rendez6k pedagogiailag tudatos alkal-
mazasat és a szovegtartalmak képi-grafikus elrendezését. Egy-egy tankonyvi oldalt agy
kell szerkeszteni, hogy vizualitdsaban is segitse az informaciokozvetitést és -feldolgo-
zast, a lényeges Osszefiiggések, strukturak dekodoldsat, értelmezését. Jol mutatja ezt az
uj szemléletet az alabbi tankonyvi oldal.
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6. abra Vizualis tanuldst kozéppontba allité tankonyvi oldal

Forrds: http://www.kaposijozsef.hu/wp-content/uploads/2011/09/Fines-Forraselemzo-feladatok.pdf

A tankonyvi oldal a vizualitas megjelenitése mellett azt is mutatja, hogy nagyon szer-
tedgazo és egymassal 0sszefiiggé szempontrendszernek kell megfelelniiik a tankony-
veknek, ezért a szerzéknek, szerkesztéknek nagyon sokféle elvarasnak kell eleget ten-
niiik. Ezt a problémat a nemzetkdzi gyakorlatban dltalaban azzal oldjak meg, hogy az
oktatas majd minden teriiletérdl - a sziiloktdl a tanfeliigyel6n, a gyakorl6 tanaron at a
kutatokig — és a tankonyvkészités szamos teriiletérdl (designerek, grafikusok, miiszaki
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szerkeszt6k), minden érdekelt szerepld részt vesz a tankonyvkészitésében (F. DARDALI,
2002. 55.).

A tanitas-tanulds folyamataban manapsag is kitiintetett szerepiik van a taneszkozoknek,
amelyek egy generacidvaltas idészakat élik, hiszen a korabbiakban dontéen papiralapon
létez6 tudasbazisok jelentds része digitalis formaban is hozzaférhet6vé valik. Az internet
mind szélesebb korti hasznalata a mindennapokban, a koz- és felsdoktatds majdnem min-
den teriiletén feltétleniil 1j kihivasokat hoz létre a hagyomanyos taneszkozok terén.

Ma mar megjosolhatd, hogy a digitalizacié és a vilaghalo egyiittes jelenléte szamos
ponton atrendezi nemcsak a tandrak vilagat, ahol altaldnossa valhatnak a differencialt és
egyénre szabott tanuldsi technikak, hanem a tankonyvekét is, hiszen a ,,minden gyereknek
laptopot” programok keretében kézzelfoghat6 kozelségbe keriilhet, hogy a tandran szinte
csak elektronikus vagy digitalis anyagokat hasznalnak (Csapo, 2008).

2014-ben indult el az Oktataskutato és Fejleszté Intézetben (OFI) a tudaskozvetité mé-
diumok (tankonyvek, digitalis tanitasi, tanulasi eszk6zok, tudastarak stb.) 4j generacio-
janak fejlesztése. A kidolgozott koncepci6 fokuszaban a megvaltozott tudas- és tanulas-
felfogas, a tevékenységre 6sztonzé tananyag-feldolgozas, az életkorhoz igazodo nyelvezet
és pedagogiai eszkozrendszer all. A fejlesztési koncepcid szerint a tankonyveknek kiemelt
figyelmet kell forditaniuk a motivaci6 felkeltésére, a téma lényegét bemutatd bevezeto,
valamint az el6zetes ismeretek feltarasat eldsegit6é 6nalld vagy csoportos feladatok rend-
szerbe illesztésére. Tovabba arra, hogy az ismeretanyag megfelel6 strukturalasa és a
problémafelvetd szovegek, abrak, grafikonok, a tanuldi reflektalasra 6sztonzé feladatok,
kérdések is tamogassdk aktivan a tanuldst, valamint jaruljon ehhez hozza a tankény-
vek arculata is. A tankonyvkészités egyrészt csoportmunkaban valosul meg (pedagégiai,
szakmodszertani fejlesztd, gyakorlé pedagégus, digitalis szakember részvételével), mas-
részt az egyéves kiprobalasi tapasztalatok beépitése révén a kutatodk, fejlesztdk, valamint a
gyakorlatban dolgozok halézatanak kozos fejlesztési (tanulasi) eredménye.

A nyomtatott tankonyvek fejlesztésével parhuzamosan egy nagy kapacitasu és kony-
nyen hozzaférhetd vilaghalos feliilet is kiépiilt: a Nemzeti Kozoktatasi Portal (NKP).
Ez egyrészt azt eredményezi, hogy csokken a nyomtatott tankonyvek terjedelme, hiszen
szamos olyan elem (abra, feladat, kérdés stb.), amely kordbban tankonyvekben jelent meg,
ezen az elektronikus platformon keresztiil érheté6 majd el. Raadasul sokkal attraktivabb
latvanyelemekkel, példaul 3D-s valtozatban. A portal azonban nemcsak azt teszi lehet6-
vé, hogy a pedagdgusok a tanérakon valtozatos ismeretforrasokat mutassanak be a dia-
koknak, hanem még interaktiv (web2-funkcids) eszkozokkel fokozza is a tanuldsi kedvet,
és a tankonyvek elektronikus konyvként funkcionalhatnak, valamint a hasznalt mobil-
alkalmazasokkal lehetdséget teremtenek a minden helyzetben valé tanulasra (lifewide
learning). Emellett a portalon elérheté és differencialt feladatallomany azt is lehetévé
teszi majd, hogy a tanarok a feladatok személyre szabasaval segitsék a tanulast, vala-
mint megbizhato visszajelzést adjanak a tanulok egyéni teljesitményérél. A Portalt nem-
csak a tandrok, hanem a didkok is tudjak hasznalni. Kinalataban ugyanis szerepel olyan
feladatgytijtemény, probafeladatsor, amely otthoni egyéni vagy kozosségi tanulassal
oldhaté meg, igy a tanulok fejlesztése sokkal differencidltabban, ha tetszik, személyre
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szabottan valosulhat meg. A tanuldok az NKP-hoz kapcsolddo feladatok megoldasakor
esetenként ugyanugy haldzatba szervezédhetnek.

Az Ujgeneraci6s tankonyvek digitalis valtozata, az Okostankdnyv egy reszponziv meg-
jelenésti, bongészdben futtathatd, SCORM-csomagként kozzétett HTML-konyv. A torté-
nelem Okostankonyvek fejlesztésénél is gondosan tigyeltek a készitok a tantargyspecifikus
jellemzdk érvényesitésére, hogy a tantervekben megfogalmazott fejlesztési célok minél
nagyobb hatasfokban érvényesiiljenek. Tavlatosan az okoskonyvek alapanyaga alkalmas
arra, hogy a pedagogusok sajat digitalis tankonyvet szerkeszthetnek tanuléik szamara.

A torténelemtandr szak képzési és kimeneti kovetelményei

Magyarorszagon a kozoktatasban a torténelem az egyik legnépszertibb tantargy, mely-
nek jelentGségét az is mutatja, hogy kotelezo érettségi targy. A torténelem az emberiség
kozos emlékezete, ily modon kiemelt szerepe van a korokon ativel6 miiveltség, a nem-
zeti identitas és az eurdpai azonossagtudat kialakitasdban, fejlesztésében. A torténelem
tantargy emellett kulcsszerepet jatszik a tarsadalomban €16 ember felelds allampolgarra
valasaban, hiszen az egytittmutkodésre épiilé modern tarsadalmakban e targy tanuldsa a
zaloga azoknak a képességeknek és attitlidoknek, melyek a kozosséghez tartozast eldse-
githetik. Ilyen mdédon oktatasanak kiemelt szerepe van a kulturalis 6rokség ataddsaban
és védelmében, valamint a kozos kulturalis kéd elsajatitasaban, mely a tdrsadalmi érték-
valasztast és a tdrsadalmi kohézi6 egyik alapjat jelentheti.

Az elmult kozel harom évtizedes tartalmi- mddszertani fejlesztések lényegében nem
vették figyelembe a felsdoktatas tartalmi kereteit meghatarozé tradiciondlis tanszé-
ki strukturat, a tantargyakat oktatok altalanos és specidlis szakmai kompetencidit. A
torténelemtanar-képzés vonatkozasdban feltehet6en varatlanul és felkésziiletleniil érte
a klasszikus egyetemi oktatast, klasszikusnak nevezett tantargyi rendszert az, hogy a
Nemzeti alaptanterv az 1990-es évek vitaitol kezdédden egy komplexebb tarsadalom-
tudomadnyi és az altalanos tanuldsi kompetenciakra fokuszalo képzés igényét jelenitette
meg, miveltségteriiletekben, fejlesztési kovetelményekben gondolkodva.

Az egyetemek uj tartalmakkal és modszerekkel kapcsolatos reagalasat némiképp ma-
gyarazza, hogy ebben az idészakban kellett megbirkézniuk tobbek kozt a szerteagazo
boviiléssel (szakok, hallgatok), az intézményi integracidval, illetve a tomegesedésbdl és a
kétciklusu képzés bevezetésébdl adodo szinvonalvaltozassal is.

A torténelemtanari képzés terén a folyamatokat az is nehezitette és mind a mai na-
pig neheziti, hogy a torténelemdidaktikai tudas altalaban nem kelléen preferalt a
felsGoktatasban, amelyet az is mutat, hogy ez a teriilet az egyetemek egyik részében
a diszciplinaris felkészités részét képezi, mashelyiitt a pedagogiai képzéshez tartozik
(F. DARDAL 2010). Talan ezért is kevés — a nemzetkozi gyakorlattol eléréen — az ezen a
terlileten egyetemi tandri fokozatot szerzettek szama.

A tanari felkészités teriiletén is szemtanui lehetiink szamos pozitiv folyamat elinduldsa-
nak. Példaul a képzési és kimeneti kovetelményekben — mind a 2008-as, mind a 2013-asban
- megjelentek azok az Uj elemek, amelyek a koznevelési folyamatokhoz igazod¢ tartalmi és
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modszertani valtozashoz sziikségesek, illetve szamos felsdoktatasi intézmény akkreditalt
ember- és tarsadalomismeret tanari szakot, amely a torténelem tantargy mellett a tarsada-
lom- és jelenismeret, valamint az etika tantargyak oktatasara is felkészit.
A tanari felkészités altalanos szempontjai, képzési és kimeneti kovetelményei (KKK) a
8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet alapjan:
1. A tanul6 személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmod érvényesitése.

2. A tanuldi csoportok, kozosségek alakuldsanak segitése, fejlesztése.
3. A szakmodszertani és a szaktargyi tudas.

4. A pedagogiai folyamat tervezése.

5. A tanulas tamogatasa, szervezése és iranyitasa.
6. A pedagogiai folyamatok és a tanuldk értékelése.
7. A kommunikacio, a szakmai egytittmiikodés és a palyaidentitas.

8. Az autondmia és a feleldsségvallalas.

1. tablazat A tanari felkészités altalanos szempontjai, képzési és kimeneti kovetelményei

A szakmodszertaniésa | A pedagogiai folya- A tanulas timogatasa, | A pedagogiai folya-
szaktargyi tudas mat tervezése szervezése és iranyitisa | matok és a tanulok
értékelése
Ismeret: Ismeret: Ismeret: Ismeret:
o Ismeri az altala tanitott « Tantervelméleti ismeretek- | o Ismeriaz dltalanos pedago- o Szakszer(i tuddsa van
teriilet ismeretelméleti, kel rendelkezik. giai-pszichologiai képzésben az értékelés funkcioirol,

terminoldgiai alapjait és kap-
csolatat mas teriiletekkel.
Ismeri a szakmodszer-

tan hazai és nemzetkozi
eredményeit, szakirodalmat,
aktudlis kérdéseit.

Ismeri a szaktargy tantervét,
tanuldsi sajitossagait, belsé

logikajat. modszertani szempontjait. gyakorolt hatésait. o Képes az értékelés
Képesség Képesség Képesség kiilonboz6 céljainak és
« Képes szakmai téméban « Képes arendszerszemléle- | « Képes a céloknak megfele- szintjeinek megfelelé
szakszerten kifejezni magét. tl pedagdgiai tervezésre. 16, atgondolt stratégiahoz értékelési formdk,
o Képes a szaktdrgyi integracié |  Képes sajat munkajit a illeszked6 médszereket és modszerek meghataro-
megteremtésére. pedagégiai kornyezet- és szervezési formdkat valasztani zdséara és eredmények
» Képes az alkotd informacio- a tanulok sajatossdgai, és megvaldsitani. felhasznéldsdra.
és konyvtérhaszndlatra és az valamint a tanuldk fejlesz- | « Képes tanuldst timogaté tanu- | « Képes figyelembe venni
informacio-kommunikécios tésére vonatkozo tantervi lasi kornyezet kialakitdsdra az értékelés hatdsait a
technoldgia hasznalatara. célkitiizések figyelembevé- | « A hagyomdnyos és IKT-s pedagoégiai folyamat
o Szaktargyi felkésziiltségével telével tervezni. taneszko6zok szakszert alkal- szabalyozasara.

kapcsolatban onreflexidra és
onkorrekcidra képes.

Attitiid:

« Elkotelezett a tanulok
tuddsanak és tanuldsi
képességeinek folyamatos
fejlesztése irant.

o Torekszik az aktiv egyiitt-
miikodésre a szaktargy,
valamint més szaktargyak
tandraival.

« Ismeri a szaktdrgy tanita-
sanak jogszabalyi hétterét,
és képes a NAT nevelési
céljainak érvényesitésére.

« Ismeri a tananyag-kiva-
lasztés és a rendszerezés
szaktudoményi, pedago-
giai-pszicholégiai és szak-

A tanuldsi-tanitési folya-
matban felhasznaldsra
keriilé taneszkozoket és
forrasokat képes kritiku-
san kezelni.

Attitiid:

« Fontosnak tartja az alapos
felkésziilést, tervezést és a
rugalmas megvaldsitést.

tanul6i médszerek szaktargyi
alkalmazdsanak lehetdségeit.
Ismeri a szaktargy kapcsan
kialakitandé kompetencidk
fejlesztésének modszereit,
lehetdségeit.

Ismeri a kiilonféle tanulési
kornyezetek eredményességre

mazdsara egyarant képes.

Attitiid:

Fontosnak tartja az onszabélyo-
z6 tanulds tdmogatdsat, a hozza
tartozo képességek fejlesztését.
Térekszik az LLL-el kapcsola-
tos pozitiv attittid kialaki-
tdsara, és a tanulok tandrai,
tan6rdn kiviili és iskolédn kiviili
tevékenységének 6sszehango-
lasara.

folyamatérol, formdirdl
és mddszereirdl.

Ismeri a fejlesztendd
szaktérgyi kompetencidk
meérésére és értékelésére
alkalmas modszereket,
eszkozoket.

Képesség

Képes az orszagos, illetve
a helyi mérési eredmé-
nyek értelmezésére.
Attitiid:

« Elkotelezett a tanuldst
tamogato, fejleszté
értékelés mellett.

Forrds: 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet
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A tanari felkészités kompetenciarendszere egyértelmtien azt mutatja, hogy a korabban
dominans szaktargyi tudas, mas néven diszciplinaris felkészités szerepe és stlya lényege-
sen kevesebb lett, és sokkal markansabban jelennek meg azok az elvarasok, amelyek az
altalanos pedagdgiai tevékenységhez kapcsolodnak. A nyolc kompetenciabdl csak a fent
részletezett négy kapcsolodik szervesen a hagyomanyos torténelemtanari felkészitéshez.

2. tablazat Az elsajatitand6 szakmai tudas, képesség

Az elsajatitandé szakmai tudas, képesség

Megszerezhet6 tudds, képesség: Kialakitando attitiidok:
o torténeti ismeretszerzés és feldolgozas sajatossaga- | « magyar és eurdpai identitds, a magyar és az eurdpai kultura értékeinek
inak ismerete, a torténelmi targyu ismeretterjesz- elismerése;
tés, a tudomanyos publikicio és a tudomanytalan « anemzetiségi, kulturalis és vallasi kiilonbségek tiszteletben tartasa, a sajattol
kozlések megkiilonboztetésére; eltérd nemzetiségek, egyéb kisebbségi csoportok, kultirak és vallasok
« 0nall6 ismeretszerzés, a szakirodalom kritikus értékeinek elismerése;
értelmezése, kutatdsi eredmények felhasznélasa; » ademokrécia értékeinek elfogadasa, az aktiv allampolgarsag jelentéségének
o torténelmi forrasok kritikus elemzése, értelmezése, a felismerése, elfogaddsa, a személyiségi és az emberi jogok tisztelete;

torténelem tér- és idédimenzidiban valo eligazodds, | o elkotelezettség a fejlédés fenntarthaté formai mellett.
torténelmi fogalmak szakszer( hasznalata;

« torténelmi folyamatok, események, személyek,
jelenségek értékelése;

« torténelmi gondolkodas, a sajét torténelmi narrativa
kialakitdsa és reflexfv, tudatos formalasa;

« lényeges és lényegtelen jelenségek megkiilonbozteté-
se, az oksagi viszonyok, az okok és kovetkezmények
rendszerében valo eligazodds,

o ameédia dltal kozvetitett aktualis politikai és gazda-
sagi informacidk feldolgozésa.

1. Szakteriileti ismeretek

Szakmai alapozo ismeretek:
A torténelmi megismerés sajatossagai, a torténelem targya, forrasai, rokon-, és segédtudomanyai, a kutatas modszerei, hagyomanyos és
informatikai segédeszkozei, historiografia, torténeti foldrajz, politikai foldrajz, a torténelemtanitds torténete.

A szakmai torzsanyag ismeretkorei:

o Torténetiroi iskoldk torténelemszemlélete, jellemzd forraskezelési mddszerei.

o Az egyes korszakok és torténelmi részdiszciplinak jellemz6 forrastipusai, ezek kritikai kezelésének, értelmezésének, elemzésének médszerei.

o Torténelmi szakkifejezések, fogalmak, illetve ezek térbeli és id6beli valtozésai.

« Attekinté, de tudomanyosan alapozott ismeretek a magyar, illetve az egyetemes torténelem egyes korszakairdl, illetve ezek egyes
tematikus részteriileteir6l.

« A Karpat-medence népeinek torténete, a multietnikus, multikulturalis kozosség alakuldsa a térségben az dskortol napjainkig.

o A térsadalmi egyiittélés formai a multban és a jelenben, a csaladtdl a nemzeti és a nemzetek feletti kozosségekig.

« Allampolgari, pénziigyi és gazdasagi alapismeretek.

Az altalanos iskolai képzési szakasz A kozépiskolai képzési szakasz

o Az egyes torténelmi korszakok politika-, gazda- o Az egyes torténelmi korszakok politika-, gazdasag-, tarsadalom- és kultir-
sag-, tarsadalom- és kulturtorténete ismeretének torténete ismeretének elmélyitése a torzsképzésben tanultakra alapozva.
elmélyitése a torzsképzésben tanultakra alapozva. | « Az elméleti ismeretek bévitése (torténetfilozofia és historiografia).

o A Nemzeti alaptanterven alapuld kerettantervek o A megujulé torténelemtanités kiemelt teriileteinek és az érettségi kovetelmé-
szerinti torténelem és allampolgéri ismeretek nyekben meghatérozott tartalmi kovetelményeknek megfelel6 ismeretek.
tantargyak szerkezetének, tartalmanak, a tantér- « A latin miveltség alapjai, valamint a latinigényes teriiletek esetében a latin nyelv.
gyak oktatasi és fejlesztési céljainak ismerete és A nagy torténelmi korszakok tanitdsanak specidlis igényei és lehetéségei a
alkalmazdsi lehetdségek a megfelel$ korosztélyban. kozépiskolaban, illetve az annak megfelelé korosztalyokban a Nemzeti alap-

o Az egyes témakhoz felhasznalhat6 taneszkozok tanterv és a kerettantervek, valamint a kozép- és emelt szintti érettségi vizsga
megismerése, az egyes témdk didaktizalasi lehet6- kovetelményeihez igazitva.
ségeinek feltardsa, a szakképzési és a szakmddszer- | o A szakképzés és a szakmddszertani ismeretek integraldsa a torténelmi
tani ismeretek integraldsa. események problémakozponti tanitasa érdekében, az érettségi kovetelmé-

nyekben elvart szempontok alapjan.

« A tudomanyos kutatds mddszerei, eljardsai, segédeszkozei, az informatika
haszndlata a torténettudomanyban, a torténelem segéd- és rokon tudoma-
nyaihoz kapcsol6d6 gyakorlati ismeretek, forrdselemzés, forraskritika.
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11. Szakmddszertani ismeretek

altalanos iskolai tanar

kozépiskolai tanar

A torténelem tanitdsanak elmélete és modszertana:
a torténeti megismerés sajatossdgai, a torténettu-
domany ismeretelméleti alapjai, logikdja, termi-
noldgidja és kapcsolata a torténelemtanitassal és az
ember és tarsadalom muveltségteriilet tanitasaval.
A torténelem tantargy integraciéja mas tan-
targyakkal, a kiilonb6z6 tudésteriiletek kozotti
Osszefiiggések, kapcsolodasok, egymasra hatdsok
ismerete.

A torténelem tantargy, valamint az ember és
tarsadalom miveltségteriilet tanitdsanak céljai,
feladatai, a tdrsadalomban betéltétt szerepe a
multban és a jelenben.

A fejlesztési feladatainak jogszabalyi hattere (Nem-
zeti alaptanterv, kerettantervek);

Az dltaldnos iskolakban és a szakiskolakban
kialakitand¢ specidlis kompetencidk fejlesztésének

A torténelem tanitdsanak elmélete és mddszertana, a torténelmi események
forras- és problémakoézpontu tanitdsanak elmélete és médszerei.

A torténelem irdsbeli és szobeli, emelt és kozépszintli érettségi feladatok
osszeallitasahoz és értékeléséhez szitkséges ismeretek és képességek.

A torténelemtanitds torténetének ismeretei.

A torténettudomadny ismeretelméleti alapjai és kapcsolata a torténelem-
tanitassal, illetve az ember és tirsadalom miveltségteriileti fejlesztési
feladatokkal.

A torténelem tantargy, valamint az ember és tarsadalom miiveltségteriilet
tanitasanak céljai, a tdrsadalomban bet6ltott szerepe a multban és a jelenben
(torténelemdidaktika).

A torténelem tantargy, valamint az ember és tarsadalom miiveltségteriilet
tanitasanak jogszabalyi hattere (Nemzeti alaptanterv, kerettantervek, vizsga-
kovetelmények).

A tananyag-kivalasztas és rendszerezés torténettudomanyi, pedagogiai-pszi-
chologiai és szakmodszertani szempontjai, logikéja.

A multra és a jelenre vonatkozé tudds 6sszekapcsoldsa a tarsadalmi, az

és mérésének modszerei, kiilonos tekintettel a
tarsadalomtudomanyi és a torténelmi alapfogal-
mak biztos hasznalatdnak kialakitdsara, a térbeli és
idébeli tajékozddas megalapozasara.

« A tananyag-kivalasztds és rendszerezés torténettu-
domanyi, pedagogiai-pszichologiai és szakmodszer-
tani szempontjai, logikaja.

o A torténelemtanitds tervezése, valamint tanitasa-
nak nyomtatott és digitélis eszkozei.

« A multra és a jelenre vonatkozo tudas dsszekap-
csoldsa a tarsadalmi, az allampolgari és a gazdasagi
ismeretek tertiletén.

o A torténelem tantargy, valamint az ember és
tarsadalom muveltségteriilet tanitdsanak-tanuld-
sanak tanoran és iskolan kiviili lehet6ségei, illetve
szinterei (szakkori foglalkozasok, tanulmanyi
versenyek és kirandulds, muzeumpedagdgia,
Orokségpedagogia).

allampolgari és a gazdasagi ismeretek teriiletén.

Forrds: 8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet

A pedagogusképzés szemléletvaltozasat egyértelmlien mutatjak a torténelemtanar-
képzésre vonatkozo kovetelmények is, egyrészt abban a vonatkozasban, hogy az elva-
rasokat kompetenciakba (ismeretek, képességek, attitiidok) rendezve fogalmazzak
meg, masrészt a kompetenciakon beliil a konkrét tartalmak rovasara hangstlyosabbak
lettek az altalanos ismeretfeldolgozasi, kommunikacios és szakmodszertani képességek.

A tanari alapképzés tantargyi kinalata ezek alapjan azt teszi sziikségessé, hogy a 2012-
es NAT-ban, kerettantervekben megjelen6 j tartalmak oktatasahoz sziikséges képes-
ségeket a tanartovabbképzés keretei kozott kell elsajatitani — kiilonos tekintettel arra,
hogy ezek oktatdsa a torténelem tanitasatol eltéré kompetencidkat, tanuldsszervezé-
si modszereket igényelnek (pl. tarsadalomismeret, demokracidra nevelés). Remélhetd,
hogy a kés6bbiekben az 4ltaldnos szaktanacsaddi kompetencidk (TAMOP 3.1.5, 2014)
rutinszer(ivé valasa megnyithatja a lehetGségét az tjszert és interaktiv torténelemtanari
tevékenységek szélesebb korii megismertetésére a szaktandcsadas rendszerén beliil.

A mindennapi torténelemtanari felkészités terén ugyanakkor még tovabbi feladatok
varnak megoldasra, hiszen egy néhany évvel ezel6tti felmérés azt vizsgalta (GAL, 2015) a
torténelemtandr-képzés vonatkozaséban (10 felsdoktatdsi intézmény tekintetében), hogy
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a kinalt tanegységek mennyiben fedik le a Nemzeti alaptantervben megjelend fejlesztési
teriileteket — nevelési célokat, illetve a miiveltségteriiletek tartalmait, kovetelményeit. A
kutatds — tobbek kozt — feltarta azt, hogy példaul a médiatudatossagra valo specidlis fel-
készitést, a gazdasagi és pénziigyi kultira vagy a munka vildganak megismerését szinte
egyetlen felsGoktatasi program sem tartalmazza kotelezé jelleggel. Mikozben ezek a tar-
talmak mind az 5-8., mind a 9-12. évfolyam kerettanterveiben jelen vannak.

Osszegzés

A modern vilag kihivasaira felkésziilt torténelemtanarok nélkil elképzelhetetlen a ma-
gas foku és hatékony egyiittmiikodés az orszagon beliili és kiviili (hataron tuli) tarsa-
dalmi élet szereplSivel. Kovetkezésképpen igen nagy sziikség van olyan szakemberekre,
akik magas szinvonalon biztositani tudjak a torténelmi gondolkodas fejlesztését, isme-
rik a kiillonb6z6 korok tarsadalmi, gazdasagi problémait, és képesek a jové nemzedé-
ke szamara ezeket atélhetévé, feldolgozhatéva tenni, vagyis érdemben hozzdjarulnak
ahhoz, hogy a didkok képesek legyenek 6nmaguk és vilaguk megértésére. A tantargy
Ujszer( tanitasi, tanuldsi modszerei alkalmat teremtenek a mult feldolgozasanak multi-
perspektivikus és kontroverziv megkozelitésére, melyek a gondolkodas fejlesztésén tul
segithetnek az egyén problémaérzékenységének fejlesztésében, valamint a tarsadalmi
kiilonbségek értelmezésében, a szocialis érzékenység kialakitasban, illetve a kozosségi
szolidaritas erdsitésében. Kiilonosen fontossa teszi ezt az, hogy Magyarorszag is az Eu-
ropai Unio tagja, igy széles kort kapcsolatrendszerrel rendelkezik.

Az elmult masfél évtizedben jelentds valtozasok diagnosztizalhatok a hazai torténe-
lemtanitas tartalmi és modszertani dokumentumaiban, tantervekben, vizsgakovetelmé-
nyekben és még a tankonyvekben is. Ezek a valtozasok egyrészt a tananyagtartalmak
hangstlyainak megvaltozasdban, masrészt a szemlélet- és feldolgozasmoédok (kompeten-
ciakozpontusag) mdodosulasaban érhetdk tetten. A valtozé Nemzeti alaptantervek (2003,
2007, 2012) és érettségi kovetelmények (2005, 2015) egyértelmtien a kompetenciafejlesztés
és az élethosszig tart6 tanulasi képességek kialakitasat, valamint a multiperspektivikus és
tevékenységkozpontu tanitasi szandékokat allitottak a kozéppontba. Az el6bbi szabalyo-
zokban bekovetkezett valtozasok elésegitették a forraskdzpontu torténelemtanitas, az Uj
tipust képességfejlesztd feladatok, a problémamegold6 gondolkodast segitd kiilonféle tan-
anyagok fejlesztését, valamint az iskolai torténelemtanitas szemléletmddjanak valtozasait,
a kiilonféle interaktiv és reflektiv médszerek, alternativ programok, ujszert tankonyvek
kidolgozasat. Ezen kedvez6 folyamatok ellenére ,,hatdrozottan nem lehet kijelenteni, hogy
a torténelemoktatds teljes demokratikus dtalakuldsa, paradigmavaltisa mdr megtortént”
(F. DARDAL 2010). Ezért is sokkal tobb figyelmet és energiat kell forditani a tanarképzés
és -tovabbképzés gyakorlatara abbdl a szempontbol, hogy milyen felkésziiltségt és jellegii
tandri munkat igényelnek. Tudatositani sziikséges a pedagégusjeloltekben, hogy korabbi
altalanos és kozépiskolai tanulasi-tanitasi tapasztalataik csak részben hasznosithatok,
és ha eredményesen akarnak tanitani, kikeriilhetetleniil 4j modszertani eljarasok alkal-
mazasara van sziikségiik.
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A tanarok moddszertani felkészitése, illetve onképzése soran nagy hangsulyt kell kap-
nia annak a pedagégiai evidencianak, hogy énmagukban 1évé mddszerek nincsenek,
csak a tanarok mddszertani tevékenysége 1étezik. Tudasuk, tapasztalatuk, személyisé-
giik, a modszerek kozotti valasztasi képességiik, azaz modszertani kompetenciajuk don-
ti el, hogy bizonyos pedagdgiai szituaciokban és témakban melyek azok a mddszerek,
amelyek illeszkednek az oktatds célrendszeréhez és tartalmi elvarasaihoz.

A PPKE Bolcsészettudomanyi Karan a torténelemtandri szak egy olyan képzési helyen
miukddik, amely innovativ mddon fejleszti tovabb az el6z6 évtizedek nagy hagyomanyok-
kal rendelkezd tanar- és mesterképzési modelljét. A korabbi képzési modellek hagyoma-
nyainak és legjobb eredményeinek megérzésével és tovabbfejlesztésével olyan orszagos
hirt tandrképz6 mihely alakult ki, amely az egész orszag teriiletérél vonzza a torténe-
lemtanarnak késziil6 diakokat. Ily médon a PPKE tanari programja (lasd 1. sz. mellék-
let) olyan torténelemtanarokat tud képezni, akik magas szint{i szaktargyi ismerettel és
pedagogiai felkésziiltséggel rendelkeznek, igy nagyban hozza tudnak jarulni, hogy a jové
nemzedéke egyszerre tartsa meg nemzeti identitasat, és valjon eurdpai polgarra.

A képzési kimeneti kovetelmények a torténelemoktatas paradigmavaltasanak 4j lehetd-
ségét és kihivasat rejtik magukban, hiszen egyszerre igénylik az arnyalt és tobbszempontu
torténeti kozgondolkodas Kiterjesztését, a hangsilyos hallgatoi képességfejlesztést, va-
lamint az 4j szemléletii pedagogiai professzio kialakitasat. Mindezek megvaldsulasaban
meghatarozo szerepe lehet a mai magyar tarsadalom onreflexidjanak, jovoképének, a torté-
nelemtudomany pedagogiarol alkotott véleménye modosulasanak, a pedagogiai professzid
tudomanyos standardjai elismerésének és sokkal tudatosabb fejlesztésének a tanarképzés és
tanartovabbképzés rendszerében, mivel ezek egyiittesen eredményezhetik révidebb/hosz-
szabb id6tavban a torténelemtanarképzés szakdidaktikai és modszertani kulttravaltasat.
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1 2 Torténeti foldrajz 2 Gyak. jegy

1 2 Az Skori Gorogorszag torténete 3 Kollokvium
2 2 Az 6kori Roma torténete 3 Kollokvium
2 2 Magyarorszag torténete a kozépkorban 3 Kollokvium
1 2 Magyarorszag torténete a kozépkorban 3 Gyak. jegy

2 2 Politikai struktrak a 19-20. szdzadban - dllampolgari ismeretek 3 Kollokvium
1 2 Bevezetés a pedagdgidba 2 Kollokvium
1 2 Pedagdgiatorténet 2 Kollokvium
2 2 A pszicholdgia alapjai 2 Kollokvium
2 2 Pedagogiai kommunikacios gyakorlatok 2 Gyak. jegy

2 2 Személyiségfejlesztd és konfliktuskezel$ gyakorlat 2 Gyak. jegy

2. Evfolyam

4 2 Egyetemes torténet 500-1500 3 Kollokvium
3 2 Magyarorszag torténete 1500-1703 4 Kollokvium
4 2 Magyarorszag torténete 17031848 4 Kollokvium
4 2 Magyarorszag torténete 1849-1914 4 Kollokvium
4 2 Magyarorszag torténete 1849-1914 3 Gyak. jegy

3 2 Egyetemes torténet 1500-1700 3 Kollokvium
4 2 A kulturalis kozvetités formai: iskolarendszer és iskolakultura 3 Kollokvium
3 2 Neveléselmélet 2 Kollokvium
3 2 Személyiség- és egészségpszichologia 2 Kollokvium
3 2 Fejlédéspszichologia 2 Gyak. jegy

4 2 Szocidlpszichologia el6adds 2 Kollokvium
3 Oktatdselmélet 2 Kollokvium
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3. Evfolyam
6 2 Egyetemes torténet 1849-1914 3 Kollokvium
5 2 Magyarorszag torténete 1914-1945 3 Kollokvium
6 2 Magyarorszag torténete 1945-1990 3 Kollokvium
5 2 Egyetemes torténet 1914-1945 3 Kollokvium
6 2 Egyetemes torténet 1945-1990 3 Kollokvium
5 2 Magyarorszag torténete 1914-1945 3 Gyak. jegy
6 2 Magyarorszag torténete 1945-1990 3 Gyak. jegy
6 2 Egyetemes torténet 1914-1990 3 Gyak. jegy
5 2 A torténelemtanitds elmélete (torténelemdidaktika) 2 Kollokvium
6 2 A torténelemtanitds elmélete (torténelemdidaktika) 2 Gyak. jegy
5 2 A nevelés gyakorlati feladatai 2 Gyak. jegy
6 2 Tanitds és tanulds (gyakorlatra el6készité szemindrium) 2 Gyak. jegy
6 2 Kozosségi pedagogiai gyakorlat 1 Gyak. jegy

4. Evfolyam
7 2 Latin nyelv minimumszint (A1/2) 3 Gyak. jegy
8 2 Latin nyelv alapszint (A2/2) 3 Gyak. jegy
7 2 Okortdrténeti gyakorlat 3 Gyak. jegy
7 2 Politikai gondolkodds a kozépkori Magyarorszagon 3 Kollokvium
8 2 A magyar kozépkor forrasai 3 Gyak. jegy
8 2 Felekezet és identitds a kora wjkori Eur6pdban és Magyarorszagon 3 Kollokvium
7 2 Magyarorszag torténete 1500-1703 3 Gyak. jegy
8 2 Politikai és kulturélis kapcsolatok a hdrom részre szakadt Magyarorszigon 3 Kollokvium
7 2 Kozép-Europa torténete 4 Kollokvium
8 2 Nemzetszervezdés és nemzeti atalakulds, vallas, katolicizmus a 19-20. szdzadban 4 Gyak. jegy
7 2 A torténelemtanitds gyakorlata 2 Kollokvium
8 2 A torténelemtanitas gyakorlata 2 Gyak. jegy
7 2 Mikrotanités (gyakorlatra el6készit8 szeminarium) 2 Gyak. jegy

5. Evfolyam
10 2 Haza és haladas: magyarorszagi eszmetorténet 3 Kollokvium
10 2 Vildghdboruk és forradalmak Magyarorszdgon 3 Kollokvium
9 2 Szovjet megszéllds Kozép-Eurdpaban és Magyarorszigon 3 Kollokvium
9 2 Demokricidk és diktatirdk 3 Kollokvium
10 2 Politikai gondolkodas Magyarorszagon 3 Gyak. jegy
10 2 Erdszaktorténet a 20. szdzadi Magyarorszagon 3 Gyak. jegy
9 2 Szakteriileti gyakorlat torténelem 2 Gyak. jegy

6. Gyakorlati évfolyam

11 Osszefiiggd egyéni gyakorlat 1. torténelem 10 Gyak. jegy
12 Osszefiiggd egyéni gyakorlat 2. torténelem 10 Gyak. jegy

Forrds: sajat szerkesztés
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A kotet els6dleges célcsoportja a fels6oktatasi
képzésben résztvevd, a torténelemtanari palyara ké-
szul6 hallgatdk kore. Az irdsok a torténelemtanari felkészi-
léshez sziikséges elméleti és gyakorlati kérdéseit dolgozzak fel,
ugymint az atalakulé torténelemtanitas, a hazai torténelemtanitas tor-
ténete, a tartalmi szabalyozas kérdései (NAT, kerettantervek, érettségi
kdvetelmények), és a tanari felkészitése elvarasai. A tanulmany-
kotetet a téma aktualitdsa miatt nemcsak az egyetemi hall-
gaték, hanem a gyakorld torténelemtanarok, illetve
a torténelemdidaktikai-, médszertani szakma is
érdeklddéssel olvashatja.

F. Dardai Agnes
egyetemi tanar, lektor
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