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Szerkesztoi el0szo

Ez a kétet a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Jénos Tandrképzd Intézetének
immdron hatodik kiadvdnya a 4 pdsztor cimi sorozatban. A hdrom évvel ezel8tt elinditott
sorozat (A kiildetés pedagbgidja 2018, Pedagégiai valésdgok 2018, Pedagdgiai mozaik 2019,
Pedagégiai valtozdsok — a vdltozds pedagégidja, 2019, Dialégusok hatdrtalanul 2020) célja,
hogy férumot biztositson a kiilénboz8 pedagdgusképzé mihelyekben folyd kutatdsi-fejlesz-
tési tevékenységekrél sz616 beszdmoldknak illetve azoknak a gyakorlati innovécidknak, ame-
lyek a pedagdgusok gondolkoddsmddjdban és a mindennapi iskolai gyakorlatdban megjelen-
nek, amelyek a 21. szdzad elvdrdsainak megfelel§ pedagégiai valésigokrol tuddsitanak.

Sajdtos ellentmonddsok jellemzik manapsdg az oktatds vildgdt. Egyrészt azt halljuk, hogy a
tuddsgazdasdg kihivasai globdlis szinten egyre erdteljesebb versenyhelyzetet indukélnak orszé-
gok, kontinensek és kultirdk kozott, médsrészt a mindennapokban azt tapasztaljuk, hogy az
intézményes iskolarendszer az egész vildgon vélsdgban van. Eltérd szemléletli tanuldsi-tanitdsi
paradigmdk egymdsra torlédtak és kiilonb6z8 néz8pontok egymdsra cstsztak, amelynek ered-
ményeként a gyakorlé pedagégusok mindinkdbb elvesztik tdjékozddé képességiiket. Szdmos
tandr arrél panaszkodik, hogy tilzottak vagy egyre minimélisabbak a kévetelmények mikoz-
ben az dllandé véltoztatdsok kiszdmithatatlannd, helyenként dttekinthetetlenné teszik a min-
dennapi pedagégiai munkdt. A didkok, sziil6k pedig egyre kevéssé szeretik a tanérakat, ezért
a pedagdgiai munka nem az ismeretek reprodukcidjdt, hanem a tanulds mddszerének elsajdti-
tésdt igyekszik a fokuszba helyezni. A kutatdsok, felmérések azt is nyilvianvalévd tették, hogy
a pedagdgusok t6bbsége sem pozitiv lehetéségként éli meg a tandrszerep véltozdsdbdl adodé
pedagégiai tevékenységeket. A domindnsan ismeretdtadé moédszert alkalmazé pedagdgusok
szdmdra az 0j elvdrdsok (motivél6 és interaktiv mddszerek, akeiv tanuléi tevékenységek), az
un. facilitdtori szerep nem tlinik vonzénak. Bizonytalanul vannak rd felkésziilve, és arrdl
sincsenck meggydz8dve, hogy ez eredményesebb lenne a didkjaik felkészitése szempontjdbol.

Ebben — a mdr-mér sziirredlisnak tetszé helyzetben — azért van 6nmagin tdlmutaté je-
lent8sége egy ilyen vdlogatdsnak, mert az elmult évtizedek tapasztalatai arrdl tantskodnak,
hogy a vélsdgra adott relevdns valaszok nem makro-, hanem mikroszinten (tantermekben,
foglalkoztaté szobdkban) tudnak csak megsziiletni. Ott, ahol a gyerekekre figyeld, az 8 gon-
dolataikat, érzéseiket ért§ és az Gj megolddsokat keresd pedagdégusok dolgoznak. Olyanok,
mint e kiadvény szerz6i, akik reflektiven viszonyulnak sajdt tevékenységiikhoz és eset-, vagy
mihelytanulmanyokban mutatjik be megfigyelésiket, kutatd-fejlesztd munkdjukat és inno-
vécids tevékenységiiket. Minden feldolgozott téma, eset azt a meggydz8dést erdsiti, hogy az
intézményi-tantermi mikroszint(i folyamatok tdmogatdsdra, a pedagdgusok szakmai munka-
jdnak segitésére kellene sokkal tobb figyelmet és er6forrdst biztositani. A tdmogatdsi folyamat
egyik sarokkdve lehetne a nevelési-fejlesztési innovacids tevékenységek, kiilonbozd kisérletek
tdmogatdsa, a helyi jé gyakorlatok osztdnzése, megosztdsa. Reményeink szerint ez a kiadvdny
is ezt szolgdlja.






Ovodai nevelés






Abrahdm Gréta
A gardneri interperszondlis és intraperszondlis
intelligencia vizsgdlata 6vodaskorban

Bevezetés

Gardner (1983) tbbszords intelligencia elmélete, valamint Sternberg (1985) triarchikus
(analitikus, praktikus és kreativ) intelligencia modellje szakit az addigi szingularista felfogds-
sal, miszerint [écezik egy dltaldnos intelligencia, a g-faktor, amely a részképességekbdl felépiild
hierarchia csticsin helyezkedik el, ezzel meghatdrozva minden intellekeudlis részképességiin-
ket (Dezsé 2012: 208-215).

Az intelligencia fogalmdt Gardner tobbes szimban haszndlja, mivel nyolc egymadstdl fiig-
getlen egységként kiilonboztet meg verbdlis, logikai-matematikai, térbeli, zenei, testi, inter-
perszondlis, intraperszondlis és kornyezeti intelligencidt. Felfogdsiban az 4ltala leirt intelligen-
cidkban minden ember elér egy bizonyos szintet, csak a szintek mértékében és mintdzatdban
vannak eltérések (Dezs6 2014a).

A Gardner-féle interperszondlis intelligencia egyrészt médsok érzéseinek, hangulatdnak,
szdndékdnak és inditékdnak megértését jelenti, mdsrészt a sikeres kommunikdcids képessé-
gét, a konfliktuskezelés és egyiicemtikodés készségét foglalja magdba (Gardner 1985, Dezsd
2015b: 32-44). A gardneri interperszondlis intelligencia rokonithaté a szocidlis kompetencia
szdmos ismert meghatdrozdsval (Trower és mtsai 1978: 49-58, Argyle 1983, Fiilop 1991:
49-58, Schneider 1993, Rose—Krasnor 1997: 111-135, Nagy 2000, Zsolnai 2010: 78-96).
Osszetevéinek azonositisival, fejlesztési lehetSségeivel és a fejlesztés hatdsaval kozel 50 éve
foglalkoznak a nemzetkézi pszicholdgiai és pedagdgiai vizsgilatok. A tovdbbiakban a szocidlis
kompetencia fogalmdt a gardneri interperszondlis intelligencia koncepcidval feleserélhetden
hasznilom.

Zsolnai (2008) szerint a szocidlis készségek definidldsakor legtobben Trower és mtsai
(1978) értelmezésére hivatkoznak, miszerint: ,A szocidlis készségek azok a reakcidk, amelyek
képessé teszik az embert arra, hogy egy adott szocidlis interakcidn beliil elérje kivdne céljac,
mégpedig oly médon, hogy az szocidlisan elfogadhaté legyen, és ne mdsok kdrdra torténjék.”

A szocidlis kompetencia fejlettsége Rutter (1984), Schneider (1993), Tunstall (1994) fel-
fogdsiban fiigg az egyén a személyiségb6l fakado, a csaldd 4ltal képviselt és az iskolai kdrnye-
zetbdl eredd tényezbkedl.

Az intraperszondlis intelligencia onismereti képességet, sajit magunk, érzéseink és képes-
ségeink megértését jelenti (Dezs6 2012: 208-215). Mayer és Salovey (1993) képesség alapt
érzelmi intelligencia (ezentul El) felfogdsa megfeleltethetd a gardneri intraperszondlis intel-
ligencia értelmezésnek. A tovdbbiakban e két értelmezést szinonimaként alkalmazom. Az EI
képesség—alapti modelljeiben Mayer és munkatdrsai tgy véleék, hogy az El az a képesség,



amely lehetdvé teszi az érzelmek jelenlétének és kapcsolatainak felismerését, valamint azt is,
hogy gondolkodjunk és problémékat oldjunk meg mindezek 4ltal. Az érzelmi intelligencia
kulcsfontossdgi az érzelmek észlelésében, az érzelmekhez kapcsolddd érzések tdrsitdsdban,
ezen kivill az érzelmek kezelésében és az érzelmek dltal hordozott informdcidk megéreésében.
Az érzelmi képességek szoros kapcsolatban 4llnak mind a szocidlis, mind a kognitiv képessé-

gekkel (Mayer és Salovey 1993: 433-442).

1. A Kutatdsi téma megjeldlése

A szocidlis készség miikodésének hatékonysdgi foka nagyméreékben befolydsolja az ember
szakmai, magdnéleti boldoguldsdt, az iskolai és a munkahelyi teljesitményét (Zsolnai 1994:
293-302, Dezsé 2012: 208-215). Az érzelmek megfeleld kifejezése alapvetd fontossigti a
szocidlis interakcidban. Azok, akik jobban meg tudjék érteni sajét és mdsok érzelmeit, sikere-
sebbnek bizonyulnak tdrsas kapcsolataikban, mint azok, akik erre kevésbé képesek (Zsolnai
2010: 78-96).

A szocidlis kompetencia (gardneri interperszondlis intelligencia) évodai és iskolai fejleszté-
se elengedhetetlen fontossdg. A tudatos és tervszer( fejlesztés célja, hogy a tédrsadalmi beil-
leszkedéshez, a szakmai és a magdnéleti sikerességhez sziikséges szocidlis osszetev8k (motivu-
mok, képességek, készségek, szokdsok, ismeretek és mintdk) hatékonyan tudjanak mikodni
(Dezsé, 2011, Zsolnai 2015: 59-68).

A csaldd, mint kdrnyezeti tényezd dontd fontossdgt a szocidlis készségek kialakuldsdban.
Ez a legelsd kozosség életiinkben, amely bevezet benniinket a tdrsas viselkedés szokdsrend;jé-
be, hiszen itt sajdtitjuk el a kulturdlis szokdsokat, szabalyokat és a kiils6 elvdrdsokat (Bagdy,

1977).

1.1. A kutatds célja és hipotézisei

A kutatds célja bemutatni az inter- és intraperszondlis intelligencia és a szocidlis hatékony-
sdg kapcsolatdt 6voddskorban. Vizsgdlni, hogy a ,diszfunkciondlisan m(ikodé csaldd” (Busi,
2004) gyermekének szocidlis és emociondlis készségei milyen mértékben maradnak alul az
»egészséges csalddban” (Busi, 2004) nevelkedd gyermek készségeitdl.

Hipotézis: A szocidlisan hatékonyabb évodds csoportjdban népszertibb, t6bb bardti kap-
csolattal rendelkezik. Mindezek mellett érzékenyebb mésok sziikségleteire, magasabb az 6n-
éreékelése, kevésbé félds az idegenekkel, és viselkedészavarok ritkdbban jelentkeznek ndla.
Ezzel ellentétben a szocidlisan kevésbé hatékony évodds gyakrabban kiizd magatartdszava-
rokkal, kevesebb kommunikdci6s helyzetet és személyes kontaktust él 4t. Ebbél kifolydlag
gyengébb kommunikdcids készséggel rendelkezik, ami magdnyosabbd, kevésbé népszer(ivé



teszi csoportjdban. A szocidlis ligyesség hidnydban 4j szitudcié esetén bdtortalanabbak, tehe-
tetlenebbek, ritkdbban kérnek segitséget, akdr csoporttdrsaikedl, akdr az dvodapedagdgustdl
(Indntsy és Mdach 2004: 215-229).

1.2. A vizsgdlatban résztvevok bemutatdsa

Kutatdsomat Magyarkanizsin (Szerbia) a Gydngyszemeink évoddban végeztem kozépsd
(4-5 évesek) és nagycsoportos (5-6 évesek) dvoddsokkal. A kozépsd csoportbdl 20 gyermek
(9 lany, 11 fit), a nagy csoportbdl 22 gyermek (10 ldny, 12 fid) vett részt a felmérésekben.
A kozépsd csoportot Vazsonyi Agota, a nagy csoportot Ricz Nagy Tiinde évodapedagégus
vezette, akik szintén részt vettek a felmérésben kérdéives és interju formdban.

1.3. Vizsgdlati médszerek, mérdeszk6zok

A gyermekek intra- és interperszondlis intelligencia mérésére kvalitativ kutatdsi mddszert al-
kalmaztam. A kutatds sordn alkalmazott médszerek feltdrd, leird és elemz6 jelleglick. A fel-
mérés sordn szociometriai kérdéivet (Bdnné Mészdros 2016) alkalmaztam, amibdl megismer-
tem az érzelmi viszonyokart titkr6z8 csoportszerkezetet és a kohézié mértékét, valamint az
egyes csoporttagok elfogadottsdgdt vagy elutasitottsdgdt. A szociometriai mdtrix segitségével
megrajzoltam a szociogramot, melybdl tisztdn kivehetSk voltak a gyermekek tdrsas viszonyai.

Az évodapedagdgusok tdrsas-kozosségi tulajdonsdgok jellemzdit feledrd kérddivet eoltoteek
ki. (T6th 2004: 76-79). A kérddiv segitségével a csoportban fenndll6 tdrsas-kozosségi tulaj-
donsdgokra vonatkoz6 tapasztalatokat tudtam rendszerezni és szdmszer(siteni. A kérd8iv 43
tétele hdrom nagyobb tulajdonsdgcsoportra oszthaté: kozosség irdnti bedllitdédds, térsakhoz
val$ viszony, egyéni vondsok (érzelmi-akarati vondsok, magatartds) Mivel a megitélés gyer-
mekenként tortént, ezért dvoddsonként sokszorositottam és toltettem ki.

Az 6vodapedagdgusokkal végzett interjii (Téth 2004: 102-104) sordn a kovetkezd kér-
dések mentén ismertem meg az évoddsok csalddi hdtterét: Milyen a sziilék gyermekiikhoz
és a gyermeknek sziileihez ftiz8d8 kapcsolata? Milyen csalddi nevelésben részesiil a gyermek?
Vannak-e ellentéeek a sziil6k kozote? Foglalkoznak-e a gyerekkel, tor6dnek-e vele otthon?
Milyenek a sziil8k gyermekiikkel kapcsolatos ambicidi? Ellendrzik megfelelden a gyermekii-
ket a sz816k? Tdjékozotrak-e a szilldk a gyerek dvodai életével kapcsolatban? Ltogatjik-e a
sziil6k az 6vodat? Ereztetik-e gyermekiikkel, ha nem értenek egyet a pedagdgussal?

A felmérések alatt végig alkalmaztam a megfigyelés médszerée (Szokolszky, 2004), melyek
sordn a kovetkezd szempontokat vettem figyelembe: kapcsolatteremeés, koopericid, feladat-
helyzethez torténd alkalmazkodis.

Végezetiil 8sszehasonlitottam a szociogram, a kérd6iv, az interju és a megfigyelés eredmé-
nyeit.



2. A vizsgdlati eredmények bemutatdsa

2.1. Szociometriai kérdoiv

A szociometriai kérddiv alkalmazdsa a csoportban a ,,postds jaték”modszerével toreént (Banné
Mészdros, 2016). A jaték menete: ,Mindenki kap 3 képeslapot, amin rajta van a sajit jele.
Tegye be a legjobb bardtjdnak az 6ltoz8zsdkjéba minden gyermek. Annak a 3 gyermeknek
tedd a zsdkjdba, akit a legjobban szeretsz a csoportban!” A gyerekek a bardtaike6l kapott
képeslapokra rdrajzoljak sajdc jelitket. A kapott eredményeket szociometriai matrixban 6ssze-
sitettem, majd szociogramon dbrdzoltam.

A nagycsoportba 22 évodds jar, 10 ldny és 12 fid. Hirom gyermek kivételével mindenki
meg tudott nevezni hdrom legjobb bardtot. A csoportban legnépszer(ibb gyermek a 9-es és a
17-es szamu gyermek, akik 7-7 képeslapot kaptak. A csoportban népszer(i gyermek a 3-as és
7-es sorszdmu 6vodds, akik 5-5 képeslapot kaptak. 4 képeslapot kapott a 2-es, 16-o0s és 18-as
sorszdma gyermek. 3 képeslapot kapott a 21-es sorszimu 6vodds. 2 képeslapot kapott a 4-es,
5-06s, 8-as 13-as 16-o0s és 20 sorszimu Gvodds.

1[2|3[4|5[6|7[8]|9]10|11[12]|13]14(15|16(17|18[19|20|21|22]| Ossz.
1 X + + + 3
2 X + + + 3
3 X |+ + 3
4 +X 2
5 X + + 3
6 X + | + 3
7 X 2
8 + + + 3
9 + + + | x 3
10 X 0
11 + X + + 3
12 + | + X 3
13 + X + 3
14 |+ + X + 3
15 + + X + 3
16 + + 3
17 + + | x 3
18 + | + X + 3
19 + X 2
20 + + 3
21 + + 3
22 + + + X 3
Ossz. [1]4[5|2f2[1]5]2|7|1]0f1]2]0|2({4[7]|4[0]2[3]4

1. dbra. A nagycsoportban felrajzolt szociometriai mdtrix



2. dbra. Szociogram (nagycsoport)

Maginyos gyermek a 14-es és 19-es sorszdm, akiket senki sem vélasztott. Kélcsénos vd-
lasztasok: Haromszoros valasztds 2-es 3-as és 9-es szam dvodds esetében fordult els. Kétsze-
res vélasztds volt még 4-es, 8-as, 16-0s, 18-as és 21-es szdmu dvodds esetében.

1/2(3]4|5]|6[7[8]9]10[11[12[13|14(15]16[17|18][19|20] Ossz.
1 + + + 3
2 X |+ + + 3
3 + | x 2
4 X |+ + + 3
5 + | x 3
6 X + | + + 3
7 + | X + + 3
8 + X |+ 3
9 + X + | + 3
10 + | + X 3
11 + + 3
12 + |+ + | x 3
13 | + X + |+ 3
14 + + | + 3
15 + + + | X 3
16 | + + + X 3
17 + + X + 3
18 + + + | x 3
19 + + |+ 3
20 + + + | X 3
Ossz. [313[3|3[3[7]|0[4[5]|1[4[0[4[2]5[1[3[3[4]0] 59

3. dbra. Szociometriai mdtrix (kizépsd csoport)



A kozépsd csoportba 20 évodis jdr, 9 ldny és 11 fid, egy gyermek kivételével mindenki
meg tudott nevezni hdrom legjobb bardtot. A csoportban legnépszertibb gyermek a 6-os sor-
szdmu gyermek, aki 7 képeslapot kapott. A csoportban népszert gyermek a 9-es és 15-6s sor-
sz4mu évodds, akik 5-5 képeslapot kaptak.4 képeslapot kapott a 8-as, 13-as és 20-as sorszdmu
gyermek. 3 képeslapot kapott az 1-es, 2-es, 3-as, 4-es és 5-0s sorszdmu 6vodds. 2 képeslapot
kapott a 14-es sorszdmui vodds. Kevésbé népszerti 6vodds a 16-os szdm gyermek, aki 1 ké-
peslapot kapott. Magdnyos gyermek a 7-es, 12-es és 20-as sorszdmd, akiket senki sem valasz-
tott. K6lcsonos vélasztdsok: hdromszoros kolesonds valasztds a 15-6s és 8-as gyermeknél volt.

4. dbra. Szociogram (kizépsé csoport)

2.2. Az 6vodapedagogusokkal készitett felmérés eredményei

Az évodapedagédgusok dltal kitoltote kérddivet a kovetkez8képpen osszesitettem: Gyerme-
kenként osszeadtam az egyes tulajdonsdgcsoportok 1-7-ig vdlaszeote értékeit, majd 4tlagot
szdmitva megkaptam 6voddsonként a tulajdonsdgcsoportok dtlagéreékeit, amit diagramon
abrazoltam (5. dbra).
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5. dbra Nagycsoportos dvoddsok tdrsas-kizosségi tulajdonsdgok jellemzdi
A diagrambdl kivehet8, hogy a 6-0s 10-es és 19-es sorszdmu gyermek rendelkezik a legala-
csonyabb értékekkel.

A kdzépsd csoportra vonatkozd eredményeket a 6. dbra szemlélteti. A diagrambdl lthatd,
hogy a 3-as, 7-es, 12-es és 14-es sorszdmu gyermek rendelkezik a legalacsonyabb értékekkel.

o a kdzBsség Irdnti bedllitédas
= a térsakhoz valé viszony

® érzelmi-akarati vondsok

W magatartis

6. dbra. Kozépsd csoportos dvoddsok tdrsas-kizosségi tulajdonsdgok jellemzdi



2.3. A megfigyelés modszerével kapott eredmények

A két csoport évoddsait szabad jdték sordn figyeltem meg, f6kuszdlva, hogy ki kivel és hogyan
jdtszik, valamint, hogy hogyan kapcsolédik be a mésik jacékdba.

A nagycsoportos 6voddsokndl a legnépszer(ibb és legtobb bardttal rendelkezd gyermek a
9-es és 17-es sorszdml, kozépsd csoportban a 6-os sorszdmd, mind a hdrman 7 képeslapot
kaptak, ezzel a legtobb bardttal rendelkezd gyermekeknek vélasztotta a sajét csoportja. A sza-
bad jéwék alkalmdval megfigyeltem, hogy az (j szitudcidkhoz és szabdlyokhoz konnyebben
alkalmazkodtak. A spontdn kialakult csoportos jdték alkalmdval 8k ketten koordindltdk a
jdtékot és segitettek csoporttdrsaikon, ha valamit nem értettek. A beszélgetések sordn kony-
nyebben megnyiltak és védlasztékosan fejezték ki magukat. Az 6vodapedagdgusok elmonddsa
szerint a sziildk gyermekiikhoz fiz8dd kapcesolata stabil, j6 viszony, a gyerekekkel otthon
rendszeresen torédnek, a gyermekiikkel kapcsolatos ambiciéik pedig redlisak. A gyermek
6vodai életével kapcsolatban tdjékozottak, és rendszeresen ldtogatjak az évodat.

Nagycsoportban a legmaginyosabb évodds a 14-es és 19-es sorszdmu gyermek, kozépsd
csoportban a 7-es 12-es és 20-as sorszdmd évodds volt. A csoport egyikiiknek sem adott
képeslapot, ezzel a legmagdnyosabb gyermekké véltak csoportjukban. A mdsodik kérddiv 6sz-
szesitése alapjdn magatartdsban, érzelmi térem és tdrsakhoz valé viszonyban is alulmaradnak
tdrsaikndl. A szabad jéték sordn megfigyeltem, hogy ezek a gyerekek magatartdsi zavarokkal
kiizd6teek: vagy verekedeek tdrsaikkal, romboltak és kiabaltak, vagy egydltaldn nem kommu-
nikdltak sem csoporttdrsaikkal, sem velem. A csoportos jétékban nem vettek részt, inkdbb
egyediili jétékba fogtak, vagy a csoporttdrsaik nem engediék, hogy csatlakozzanak, mivel csak
hdtrélattdk a jétékot. Amikor beszélgetéseket kezdeményeztem, nehezen és tdémondatokban
vélaszoltak, keriileék a szemkontaktust. Az Gj szitudcidkra agresszidval vagy néma ,lefagyds-
sal” reagiltak. Az 6v6nd elmonddsa szerint a sziil6k tdl engedékenyek és elhanyagolak a
gyermekekkel. Két gyermek esetében véléfélben vannak a sziil6k.

Osszefoglalds

A vizsgélatok alapjdn beigazolédott, hogy a szocidlisan hatékonyabb évoddsok népszertiek
csoportjukban, tobb bardti kapesolattal rendelkeznek. Az idegenekkel kevésbé féldsek és
kommunikativak. A kérd8iv szintén aldtdmasztotta feltételezésemet, miszerint magatartds-
ban, érzelmi téren és tdrsakhoz val6 viszonyban is a magas pontszdmot értek el. A megfigyelés
alkalméval szintén érzékelhetd volt a szocidlis készségbdl adédo kiilonbség. A kutatdsi adatok
aldtdmasztjak, hogy a szocidlis kompetencia fejlettségi foka és a csalddi hdttér nagyméreékben
befolyasolja az interperszonalis kapcsolatok alakuldsét.

Kutatdsom alapjdn szdmos, a szocidlis készségek mérési és fejlesztési lehetdségeivel kapcso-
latos tanulsdg vonhatd le. A vizsgélatok sordn mért szocidlis készségek és készségesoportok fej-
lettségének megitélésérdl kirajzolddott kép megbizhatdsdga nagyméreékben novelhetd wobb
éreékeld (tobb pedagdgus, sziild, tdrsak) bevondsdval. Azonban ennek megvalésitdsa gyakran



akaddlyokba titkozik. Egyrészt az dvoddsok életkori sajdtossigaibdl adéddan az objektiv tdrs-
jellemzés hidnya, valamint az ezzel a korcsoporttal foglalkozé pedagégusok alacsony szdma.
Mdsrészt gyakran nincs lehetdség a sziil6k bevondsdra.

A gyermek személyiségvondsai, tulajdonsdgai, viselkedése a csalddban alapozddik meg. It
tanulja meg elséként az emberek kozti kapesolatok alapvetd formdit, hiszen els6dleges kozve-
tit6je az értékeknek, az elvdrdsoknak, a szokdsoknak és a szabalyoknak (Bagdy 1977).
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) Tolgyessy Zsuzsanna
Orddgtdl a Megvdltdig: a gyermekkép vdltozdsai

Bevezetés

Multikulturdlis vildgunkban gyakran tapasztaljuk, hogy a gyerekre kiillonbozdképpen tekin-
tenek az egyes felndttek, illetve mdsmilyen viszonyt tartanak helyesnek felndtt és gyerek kozt.

A mindenkori gyermekfelfogis, a gyermekkép (a gyermekre vonatkozd elméleteknek, vé-
lekedéseknek a gytijtéfogalma) ezer szdllal kotédik a gyermeknevelés hétkoznapi gyakorlatd-
hoz. A gyermekrél valé elméleti konstrukcidkar a felndtiek alakitjak ki, amelybe a gyermek
belesziiletik.

A bioldgiailag kiilsSleg is meghatdrozott gyermeket az egyes korokban mésképp ldrtdk —
ennek bizonyitdsdra csak nézziikk meg a kisded Jézus alakjét Giotto 1310 koriili és Raffaello
1514-es dbrdzoldsin (ldsd 1. és 2. szdmii képmellékleter): Giotto gyermekalakja egy kisméretl
felndtt, aki mdr az anyja 6lében is tanit, ezzel szemben Raffaello hus-vér gyerekfigurat alkot
meg a reneszdnsz jegyében. Megallapithatd, hogy az adott gyerekdbrazoldsokban manifesz-
tdlédott mindenkori gyerekkép jol beleilleszthetd az adott torténeti korszak tdrsadalmi vald-
sdgdba.

Az alabbi cikk csak az eurdpai kultirkorben prébdlja dttekinteni a gyerekkép alakuldsdt
abbdl a célbdl, hogy egyrészt ezen ismeretek birtokdban felismerjitk a mule dsszetorlédott,
ma mdr deviancidnak tartott, gyerekekre vonatkozd nézeteit — ezek a jelenkori biniigyi hirek
tragédidban is felsejlenek —, mésrészt, hogy a ma normdlisnak és természetesnek tartott 4llds-
pontokat is nagyobb tdvlatban ldssuk.

1. Vita a gyermekkor meglétérol

Philippe Aries véleménye szerint a kdzépkor gyermekkor nélkiili: a gyermek att6l kezdve,
hogy megélt sziil6je vagy dajkdja gondoskoddsa nélkiil, a felnSttek tdrsadalmdhoz tartozott.
Példaként hozza erre a forrdsok szerint térvényeket tanulmdnyozé otéves tronorokost, a ké-
s6bbi XIII. Lajost. Bizonyos szabadossdg is jellemezte a kozépkori tdrsadalmat, amelyben,
ha csak tehették, a felndttek is jatszottak. A kisdedek nagy gyerekhalanddsdgdt Aries szerint
a sziil8k kozonnyel fogadedk; a kozépkori iskoldk a didkokat sem bontjék kiilon életkorok
szerinti csoportokra, ugyanis nem ismerték fol a gyermekkor sajdtossigait, amely modern
(polgari) képzddmény. Aries véleménye szerint az dvds, a nevelés és egyben a szigord iskola-
rendszer a XVIII. szdzadtdl kezd8dik.



Lloyd DeMause is hasonléan gondolkozik: szerinte a gyermekkor torténete nem mis,
mint egy lassti, de folyamatos fejlédés a gyerek-felndtt kapesolatdban. Az elsd korszaknak a
gyerekgyilkos dkort tekinti (az antikvitdstdl kb. Kr. u. 4. szdzadig terjedd id&szak): a sziilk
gy tekintenek a gyerekiikre, mint a sajdt tulajdonukra, akit akdr meg is gyilkolhatnak szak-
rlis dldozatként — Abrahdm és Izsdk, Agamemnén és Iphigénia torténetében épp az Isten, ill.
egy isten akaddlyozza meg a gyermekaldozatot. A kovetkezd korszakot (4-13. szdzad) kitevés,
az azt kovetdt (14—17. szdzad) ambivalencia, az iskoldztatast bevezetd 18. szdzadot intrazié
(behatolds, birtokbavétel) fogalmaval jellemez. Azt 4llitja, hogy a 19-20. szdzad kdzepére mar
nem a gyerek akaratdnak minden 4ron valé megtérése a cél, hanem az, hogy beilleszkedjék a
tdrsadalomba, ezért cimkézi ezt az id8szakot a szocializdcié kifejezéssel. Az 1950-es esztenddt
tekinti a gyermekkozpontd, a gyermek fejlédését kovetd nevelés korszakdnak kezdetének,
melyet a tdmogatds és az empdtia fogalmdval jel5l meg.

Veliik szemben 4l két torténésznd — Shulamit Shahar és Linda Pollock — dlldspontja, akik
kutatdsaik tiikrében azt llitjik, hogy a gyermekkor mindig létezett: a sziil6k gyermekek irdn-
ti attit@idjei kevésbé térnek el az egyes torténeti korszakokban, a sziil§ és a gyermek egymds
irdnti kotédése nem toreénelmi, hanem bioldgiai kategéria. Nézetiiket aldtdmasztja egyrészt
az llatvildgban is megfigyelt gondos utédgondozds, mésrészt az embercsecsemdk éretlensége,
melynek kévetkeztében lelkiismeretes gondozds nélkiil el is pusztulndnak.

A két néz8pont kozotti kiilonbség a hossza ideig tartd szoros pdlydzds (ldsd 3—4. sz. kép-
mellékletet) kérdésében is kimutathatd. Aries és DeMause a tetdtd] talpig valé szoros pélydzds
évszdzadokon 4t uralkodd szokdsdt, azaz a mintegy csomag rongyként gtzsba kotdee csecse-
mdt, az elutasitas ldtens formdjaként értelmezik. A szoros pdlydzds, amely aluszékonnyd tette
a csecsemdket, szokdsa még Rousseau kordban is dltaldnos gyakorlat. (Rousseau tiltakozott is
az ellen, hogy nem engedik a csecsemd szabad mozgdsit, ,s6t fejét f6kotdk jarmaba hajtjak.
Mintha attél félnének, hogy tgy fog festeni, mintha élne” [Pukdnszky 2001: 49].) Shahar
és Pollock ezzel szemben Ggy ldtja, hogy a pélydzds épp a gyermek védelmér szolgdlja: egy
cstsz6-mdszd kisgyerek szdmdra életveszélyes lenne a nyitott tizhellyel rendelkezd kozépkori
otthon, mivel a legtdbbszor az egész csaldd egy helyiséget lakott, a csecsemd létfontossdgt
értelmi-érzelmi fejlédésé a szocidlis kdrnyezet biztositotta, igy a mozgds terén val6 elmara-
dottsdgdt pedig rovid id6 alatt behozta a kisgyermek.

Mindenesetre az bizonyosnak mondhaté, hogy a kézépkorban révid gyermekkorral szd-
molhatunk, a felndttkorba valé 4dépés a kotelességek terén kordn megtdrtént, hiszen termé-
szetesnek gondoltdk az adott korban, hogy az el8bb emlitett Stéves trédnorokos a torvényeket
tanulmdnyozza, a négyéves kés6bbi Szent Margit buzgén imddkozik, és magacdl értetddének
tartotta az id8s sziildkkel rendelkezd Arany Jdnos is, hogy 14 évesen segédtanitéként eltartja
a sziileit. A felnte jogokat (hdzassdgkdtés, hivatalvallalds, vagyonrdl valé dontés) az apai
korldtlan hatalom erésen korldtozta. Bizonyos intolerancia a kisgyerekes kor jellemz6i irdnt,
mint a szobatisztasdg hidnya, a sirds, cumi, a cumisiiveg, partedli stb. a sziil6k egy részénél ma
is megfigyelhetd — 8k azok, akik gyorsan tdllépnének a csecsemdkor-kisgyerekkoron.



2. Kezdetek

A nevelés elsé formdi a gyermek-felndte tdrsas interakci6jdban a bemutatds, az utdnzds, a
magyardzds, a javitds lehet most is, az 8sid6kben is.

Ha a Margaret Mead 4ltal dokumentalt Szamoa szigetén €16 bennsziildttek nevelési szokd-

sait osszevetjiik a magyar paraszti vildggal, szembet(innek az azonossdgok:

— tradicié nagy szerepe, térsadalmi mobilitds alacsony szintje: a gyerekek a sziileik nyom-
dokdba lépnek.

— a gyermek mintegy kozds tulajdona a torzsnek, a falunak; nevelését, ellendrzésé az
egész kozosség végzi, a gyermek szdmdra kovetendd példdr nemesak a sziilei biztosita-
nak, hanem a kozosség egyes tagjai is.

— a fitk és a ldnyok nevelése 4-5 éves korukedl valik kiilonbozdvé. A kisfiak nevelésée a
férfiak, a kisldnyokét a n8k kozdssége végzi. Hogy a nemi kozosségek érdekeit feliilirja
a csaldd érdeke csak fokozatosan alakul ki, a két értékrend szembekeriilését 6rokiti meg
példdul Kémiives Kelemenné torténete, amelyben a 12 kémives Déva vardnak felépitése
érdekében valamelyikiik asszonydnak a feldldozdsdt javasolja, és az egyezség ellen a férj,
Kémives Kelemen sem ldzad fel.

— a gyerekekkel szembeni legf8bb elvdrds: hamar felnéjenck, ennek érdekében fokozato-
san nehezedd feladatokkal ldtjak el 8ket, kiilon életteriik nincs, itt-ott elbdjva jatszhat-
nak, mint példdul a kemencesutban, szénapadldson.

3. Sziil6-gyermek kapcsolat hierarchidja

A gyermek sz6 a figgdségben 1év8 személyek — szolgdk, inasok, katondk, beosztottak stb. —
gylijtéfogalma volt egykor.

Szent Agoston (354—430) szerint a gyermek btinben fogant és blinre hajlamos, ezért sziik-
séges, hogy a sziil§ a gyermek eredendden rosszra torekvd hajlamait kigyomldlja, és a j6 példa
felmutatdsdval nevelje. A gyerecknek zokszdé nélkiil ald kell vetnie magdc a feln8eeek (sziilé,
neveld) akaratdnak. A gyermeki rosszasdg elleni kiizdelemben megengedhetd a gyakori testi
fenyiték alkalmazdsa is. (Pukdnszky 2001: 32)

Minden apa piispdk a hdzdban — hirdeti Luther, aki a gyermekre gy tekint, mint egy
»pompds, 6rok kincs”-re, amelyet meg kell évni Isten szdmdra. Az 1529-ben irt Nagy Kate-
kizmusban a szilléi hatalmat egyenesen Istentdl eredezteti, a sziileiknek a gyerekek feltétlen
engedelmességgel tartoznak. Luther a szigord nevelés hive, szerinte a gyermek akaratdt
Jfolyamatosan meg kell torni, el kell szenvednie a biintetést akkor is, ha az néhanapjin
jogtalan”. (Aggné-Mikonya 2014: 62).

A kibontakozé polgiri csaldd felfogdsa szerint a gyermek jelleme a sziilék ,,tisztességének
és j6 hirének” titkrozdje: ha a gyermek rosszat tesz, szégyent hoz a sziilei fejére. Ennek a ne-
velésnek még az djkorban is szerves része a gyakori, szinte ,preventiv jellegli” testi fenyiték.



Locke, Kant, Rousseau szerint az emberi tokéletesség titka a nevelésben rejlik, a gyere-
kekben rejlé képességesirak csak a neveléssel fejleszthetSk ki. A felvildgosoddsnak ezen né-
zetei hozzdjdrultak az abszolutista uralkodék (Nagy Frigyes, Mdria Terézia) kozpontositott
iskolarendszert létrehozé terveihez, amelyek a gyakorlati megvaldsitdsa a 19. szdzad médsodik
felében realizdlédott — ldsd Eotvos Jozsef 1868-as népoktatdsi torvényét, amely mdr biinteti,
ha a sziil8k nem jdratjak elemi iskoldba gyerekiiket. (Méricz Arvicska cimi regénye alapjén
tudjuk, hogy kiskapuk ezen a téren is léteztek: Arvicska nevel8sziilei csirkével, taréval, tojéssal
vesztegetik meg a taniténét, hogy szemet hunyjon a folott, hogy a faluban nem minden
tankoteles gyermek jar iskoldba.)

A sziil6k is egyre nagyobb gondot kezdtek forditani gyerekeik nevelésére. Az dgostoni
blinds gyermek mellett megsziiletik az ,drtatlan gyermek” mitosza is. E két tendencia titkozd-
pontjdn a sziilé-gyermek kapesolatra a tévolsdgtartds és a kot8dés ambivalencidja lesz jellem-
z8. (Ldsd 5-6. sz. képmellékletet.) A sziil8i kontroll egyre 4thatdbb lesz, a gyerekeket kordn
engedelmességre szoktatjék, de mdr nem verik dket 6ncéld rendszerességgel. Erre a korszakra
a gyermekgy6gydszat fejlédése (pl. himld elleni oltds: Mdria Terézidnak 3 tizenéves gyermeke
halt meg himl8ben; Kélcsey Ferenc pedig fél szemét veszitette el e betegségben) jellemzd, ami
a 18-19. szdzadra a gyermekhalanddsdg bizonyos csokkenését eredményezte.

A hideg fejjel elvégzett testi fenyitésnek mdar nincs, de a kamaszkorban kapott megérde-
melt, sorsfordit6 atyai pofonnak ma is van hitele a nem hivatalos, de tetten érhet6 sziildi gya-
korlatban. A rendszeresen vert gyermekek esetében pedig a gyermekvédelem, a biintildozés
probél beavatkozni, és megnyugtaté megolddst taldlni.

A sziil8k kozti munkamegosztds, miszerint az anya testesitette meg az elfogadd szeretetet, a
gondoskoddst, mig az apa alakja a védelem, a szigor és a rend fogalmdval forrott ssze, szinte
napjainkig tarja magdt. A dolgozd, a csalddi életbdl kiszoruld vasirnapi apa alakja ma is kisért.

4. Sziil6-gyermek kapcsolat térbelisége

DeMaus kutatdsai bizonyitjak, hogy a kozépkorban és az Gjkorban a felnSttek a gyermeke-
iktd] megszabadulva éleék életitket: gyerekeiket szoptatds dajka gondjaira biztdk, kolostorba
kiildeék, szolgdnak adtdk, taszként, zdlogként haszndledk, cseregyerekként mdsik csalddnal
neveltették udvarholgyként, aprédként addig, amig be nem lehetett mutatni a felndtt térsa-
dalomnak a gyermekség letudta utdn mint eladé sorban 1év8 lednyt vagy mint képzett ifjict.

Ennek a jelenségnek a 18-19. szdzadi tovdbbélése a polgdri gyerekszoba, amely az eddig
ismeretlen kiilonszobdt, de egyben a t6bbi szobdbél valé szdmiizetést is jelentette. A szexu-
alitds tabuva véldsdval a kor megkovetelte az tri gyerekek eltdvolitdsdt a hitvesi 4gytél, de a
polgari prid felfogds az apdt is kizavarta sziilés esetén a hdlészobdbdl. Kezdetben a gyerek-
szoba elhelyezése is jelezte a gyermekek megbecsiilését: tobbnyire a cselédszoba és a konyha
kozelében helyezkedett el, gyakran ablaka sem volt. Igy nem csoda, ha a gyerekek sokszor
megvaltdsnak érezeék, ha kiszabadulhattak innen, és a délutdnt édesanyjukkal tolthették a
szalonban. Azonban fokozatosan a gyermekek értékének emelkedésével csinosodott a gye-



rekszoba, kifejlesztették a sajétos gyermeki sziikségletekhez igazodé tdrgyakat, mint péld4ul
az &si bolesd mellett a ricsos gyermekdgyat, amelyben iskolds korukig aludtak a gyermekek,
a vasdrolt jatékszereket, a gyerekkonyveket, a gyerektjsdgokat (Idsd 7-8. sz. képmellékleter), a
gyerekruhdkat, melyek mdr nem a felndtt ruhdk kicsinyitett valtozatai.

A felndte és gyerek vildgdnak szétvdlasztdsa tetten érthetd a ,,macskaasztal” jelenségében
is, mikor a gyermekeket még nem iiltetik a felndttek asztaldhoz. A napjainkban hasznélatos
magas etetdszék a kisgyermek csalddba egyenrangtiként vald befogaddsdt is jelzi.

A bentlakdsos iskoldk, a kollégiumok tanuldi szdmdra a csaldd csak az iskolai sziinetekben
volt megkozelithetd. Ezeket az iskoldkat a folyamatos ellendrzés és a kontroll kijdtszésa jelle-
mezte — Harry Potter vardzsiskoldja, Roxfort is felidézi ezt a légkort.

5. Pedagogiai elvek és 19. szazadi Magyarorszag

A 19. szdzad hdszas-harmincas éveiben sajitos médon a romantikus gyermeki tisztasdgba
vetett hit és a herbartianizmus egyszerre éreztette a hatdsdt Magyarorszdgon. Az el8bbi felfo-
gdsbdl jote létre a magyar 6voddk hilézata, az utdbbibdl pedig a feliilrdl létrehozott kdtelezd
népiskolai rendszer, és a felsébb iskoldk vildga, amelyet j6l mutat be Molndr Ferenc A Pl
utcai fitkban, amikor a tanitds utdn az iskoldbdl kirohané fradt és éhes iskoldsgyereket ki-
szabadult kis rabokhoz hasonlitja.

Az évodék a gyermekvédelem érdekében jottek létre angolszdsz mintdra civil mozgalom
eredményeként: Brunszvik Teréz Buddn, Krisztinavdrosban, a Miké utcdban,1828. mdjus
27-én nyitotta meg gyerekmenhelyét, amely ma mdr tudjuk, nem viselte az Angyalkert el-
nevezést. A szegénysorst, munkavéllaldsra kényszeriilt nék kisdedei hét éves korig kaptak itt
megfeleld védelmet és gondozdst, mindezt csalddias otthon formdjiban

6. A XX. szGzad — a gyermek évszdzada

Ellen Key korszakalkoté konyve (A gyermek évszizada 1900) a rousseau-i gyermekképet bs-
viti: a gyerek drtatlan, igy minden ,blinében” keressitk meg az ,erény” csirdit; a gyermek a
jobb jov6 hordozéja, a jov6 letéteményese. E nézet elterjedtségét mutatja az is, hogy a szdzad
hdborui, népirtdsai a gyerekeket sem kimélték.

A szizad folyamdn a gyerckek egyre inkdbb a csaldd kozéppontjdba keriiltek. Nemesak a
veliik kapcsolatos sziil8i érzelmek intenzitdsa fokozddott, hanem egyre inkdbb tgy tekintettek
rdjuk, mint a csaldd jovdbeli egziszencidlis 1étének zdlogdra. A csaldd érzelmeket és anyagiakat
Jfektetett be” a gyerekekbe, s nekik — iskolai elémenetelben, életpdlya vélasztdsdban — teljesi-
teniiik kellett az elvdrdsokat, amelyek gyakran tudatos vagy tudatalatti sziil8i ambiciékbél
dlltak, azaz a sziil6k sajdt életiik szerves folytatdsanak tekintették gyermekeik életét, és ha
valamit nekik nem sikeriilt elérniiik, akkor azt a gyermekeikedl vartdk el.



A 20. szdzad elején kialakuld, egyre jobban eléretérd tudomdny, a pszicholdgia fékuszdba
is a gyermekkor keriilt, amelynek a meghatdrozé szerepét mdr nem vitatja senki. A vildgtor-
ténelemben most fordult el§ el8szdr, hogy komoly tuddsok azt vizsgdljék, hogy a csecsemdk
hogyan kommunikalnak, vagy milyen babdval szeretnek a kisldnyok jdtszani, ezt kévetSen a
jogédszok pedig kidolgoztdk a gyermekjogokat.

A 20. szdzad els§ fele a nevelés céljdnak a jol nevelt, fegyelmezett, konnyen alkalmazko-
dé6 gyermekidedl létrehozdsde iz ki, és a higiénia jegyében fellép a dédelgetés ellen. Fzt a
felfogast torte szét Benjamin Spock 1945-ben megjelent Csecsemdgondozds és gyermekneve-
lés cimli konyve, mely a gyengéd természetes nevelést hirdeti: ,Nem kell félni atedl, hogy
szeresse, hogy oromér lelje a sziil6 a vele valé egyiictdétben. Minden Gjsziilote igényli, hogy
mosolyogjanak rd, beszéljenek hozzd, jétsszanak vele, dédelgessék — gyengéden, szeretettel —
éppen gy, ahogy igényli a vitamint és a kaléride. Igy valik olyan emberré, aki szeret masokat
és élvezni tudja az életet.” (Spock 1977: 13)

A gyermekkorra ekkor tekintenek el8szér tigy, mint egy dnmagéére val6 korszakra, amely-
nek feladata nem a felndttéletre val6 felkésziilés, hanem magdnak a gyerekkornak a minél
teljesebb és intenzivebb 4célése.

7. Napjaink

Ma Magyarorszdgon az egy nére jutd gyerekszdm 1,24. Ez a szdm vdrhatéan hamarosan még
alacsonyabb lesz, egyrészt a késdi gyerekvallalds és a ndk magas iskoldzottsdga miatt, mdsrészt
a 21. szézadban a gyermekvallalds csak egy a lehetséges vélasztisok kdzt a ndk 6nmegvaldsi-
tdsdban.

Az egykék kordt éljiik, akik a csalddban kénnyen dtvehetik az irdnyité hatalmar, kiilondsen
a fogyasztds (ldsd 12. sz. kép) terén (a 21. szdzadban fordul el§ el8szor, hogy a gyermekek élet-
szinvonala bizonyos esetekben meghaladja a sziileiét), gyakori, hogy a gyerek csak jogokkal
rendelkezik, kdtelességeird] pedig nem csak 8, hanem a csaldd felnéte tagjai is elfeledkeznek.
A gyermekmunka, a felndtteknek valé segités a fejlete vildgban eltinben. A kicsiny gyer-
meknek a dolga, hogy jdtsszon, az iskoldsé, hogy tanuljon.

A gyorsan véltozé vildgban a felndte vildg tuddsa, tekintélye leéreékel8dik. Az élet minden
teriiletét behdl6z6 informatikai tudds teriiletén a gyerekek szakértelme gyakran meghaladja a
sziil6két, de nagysziileikét biztosan. A sziil6k egyre kevesebb id6t forditanak a gyermekiikkel
valé egylittlétre, lelkiismeretfurdaldsukat legtobbszor luxus ajandékokkal kompenzdljdk, ezzel
is elésegitik gyermekeik koveteldz8 kamasszd véldsdt. A szilldk helyée és egyben a gyerekek
feletti kontrollt egyre kordbban a kortdrscsoportok és a média veszi 4t. A médidban a kor
gyermekei tdl hamar taldlkoznak a felnétt vildggal, amely a gyermekkor elvesztését eredmé-
nyezi, mellyel elmosédik a hatdr a gyermek- és a feln8ttkor kozt — dllitja Marie Winn és Neil
Postman médiakutaté.

Egyre dltaldnosabb tendencia, hogy a demokratikus nevelés helyére a laissez faire meg-
engedd (,csindlj, amit akarsz, csak engem, hagyj békén”) nevelés keriil, ugyanis a folyama-



tos koltekezésben vagy akdr az anyagi biztonsdg megteremtésében — kiilondsen az egysziilés
csaldd esetén — a csalddok nagy része kimerdil, és gyakran nem képes biztos erkolesi irdnytiit
adni a gyermekek kezébe. Ennek kovetkezménye egyrészt a kialakulatlan értékrendszerd, vi-
selkedészavaros vagy mésrészt a kozonyos, az érzelmi kotddést elutasité gyermekek szdmdnak
emelkedése.

Osszegzés

Reményeim szerint a malt kitjaba valé betekintés, az évezredek, évszdzadok lenyomatdnak
vizsgdlata segithet utat taldlni a jov6be, ahol a tdrsadalom kiilonboz8 korti tagjainak szerves
egysége nem hull szét, nem 4llithat6 egymdssal szembe sem pandémia idején, sem a minden-
kori hatalom szoritdsdban.
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Idegen nyelvek tanitdsa-tanuldsa






Dobrosi-Jelinek Piroska
Erettségi el6tt allo gimnazistak idegennyelv-tanuldsi
motivacioi és eredményessége —
egy szakdolgozati kutatds tanulsagai

Bevezetés

Koztudott, hogy a magyar anyanyelviick tobb mint a fele csak a sajit nyelvét ismeri. A két
vagy t6bb idegen nyelvet beszél8k ardnya 11,1%, ill. 2,7% — mikézben az uniés dtlag 21%
és 8,7% (Eurostat 2016).

Magyar- és némettandrként kiemelten érdekel a nyelvtanitds és tanulds helyzete Magyar-
orszdgon. Kutatdsom tervezésekor kivdncsi voltam, hogy a 2020-ban a felvételihez kotelezd-
en teljesitendd B2 szintli nyelvvizsga (tovdbbiakban: nyv) megszerzése vajon mekkora gon-
dot jelent a didksdgnak. Némettandrként tapasztalom, hogy azok a didkjaim, akik leteszik a
nyv-t németbdl, a mdsik idegen nyelviikbdl is vizsgit szereznek, szemben az angolosokkal,
akik gyakrabban érik be egy nyelv ismeretével. Ellendrizni akartam, hogy a megfigyelésem
igazolhat6-e. Ezért végz8s gimnazistdk idegennyelv-tanuldsi motiviciéit és eredményességét
vizsgdltam egy — 2019 februdrjdban, ill. mdrciusiban hdrom gimndzium 12. évfolyamdnak
részvételével elvégzett — kérddives kutatds keretében.

1. Kordbbi kutatdsok eredményei

Az angol és a német nyelv magyar kézoktatdsban elfoglalt helyzetét szamos kutatds vizsgélta.
2001-ben Csapd Bend a nyelvtanuldst és -tuddst befolydsolé tényezéket vizsgalé tanulmdnyd-
ban t6bbek kozott arra a felismerésre jut, hogy minél magasabb a sziil6k iskoldzottsdga, annal
val6szinlibb, hogy gyermekiik angolt tanul az iskoldban. Az angolosoknak a képességeik is
fejlettebbek: az induktiv gondolkoddsi képességeket vizsgdlé teszten elért eredményeik 2-3%-
kal jobbak a németet tanulékndl (Csap6 2001: 30).

Nikolov Marianne 2003-ban megillapitotta, hogy az angolt hasznosabbnak tartjék a did-
kok, mint a németet, és az angol, ill. amerikai kultirdt vonzébbnak is gondoljak a németnél.
Emellett az angolul tanulékra nagyobb 6nbizalom és tobb sikerélmény jellemzd. A szerzd
szerint a németoktatdsban a nyelvtani feladatokra, mechanikus ismétlésekre épiil8, fordittatd
gyakorlat helyett pdros és csoportos, kommunikativ feladatokkal kellene korszerisiteni az
6rak médszertani gyakorlatdr (Nikolov 2003: 72).



J6zsa Krisztidn és Nikolov Marianne 2003-as kutatdsa szerint sok iskola tdljelentkezés
esetén a didkok tanulményi eredménye alapjén vilasztja ki az angolosokat. Ugy taldltdk, hogy
az angolt tanulé didkok jobb képességliek, jobb szociodkonémiai stdtusszal rendelkeznek,
és magasabb célokat tliznek ki maguk elé, mivel sikereik erdsitik onbizalmukat, ellentét-
ben a németet tanulékkal. Hangstlyozzdk, hogy rendkiviil fontos a vildgos célkitiizés, éppen
a hosszan tartd, nagy kitartdst igényld tanuldsi folyamat miatt, ami egy idegen nyelv nem
célnyelvi kdrnyezetben toreénd elsajititdsdhoz szitkséges (Jézsa—Nikolov 2005: 327-335).
Ténczos Judit és Math Jdnos (2006: 44-45) rdmutat, hogy a motivécié és eredményesség
szempontjabdl mennyire fontos a didk tanult nyelvhez és kuleirdhoz valé pozitiv viszonya.
Kiemelik a nyelv instrumentalitdsdnak jelentSségét is: l1ényeges, hogy az adott nyelvet hasz-
nosnak tartsa a didk. Felmérésiikben megallapitjék, hogy gyakran nem a didkok vélasztjik
meg a tanulandé idegen nyelvet.

A 2004/05. tanévben indultak el8szor nyelvi el6készit8 osztdlyok. A NYEK keretei kozti
nyelvtanulds eredményességét vizsgilta Nikolov Marianne és dr. Oveges Eniké az els6 végzett
évfolyam korében. Megéllapitjik, hogy a NYEK-es didkok nyelvtuddsa egyértelmien maga-
sabb, mint a kozépiskoldt nem ilyen formdban elvégzd tanuléké: 80,8%-uk tett le B2 szintl
nyv-t (Nikolov—Oveges 2013: 38-42).

A rendszervéltds utdn a német nyelv lett a legnépszer(ibb a kételezd orosz utdn, id6vel
azonban egyre inkdbb teret nyert az angol. A tanulhaté nyelvek koziil jelenleg is ez a legelter-
jedtebb. Mésodik idegen nyelvként francia, olasz, spanyol, orosz, kinai 6rét is vdlaszthatnak
— iskoldn beliili kindlattél fiiggden — a 9. évfolyamos tanulék (Oveges—Csizér 2018: 14, 21).

Dr. Oveges Eniké és dr. Csizér Kata reprezentativ felmérése szerint 4. osztilyban leg-
gyakrabban angolt (69%) vélasztanak a tanulék, ennél jéval kevesebben (31%) pedig né-
metet (Oveges — Csizér 2018: 14). A 11. évfolyamos didkok 78%-a elsé nyelvként angol,
20%-a németet tanul. Az iskoldn kiviili idegennyelv-tanuldsban is ugyanez a két nyelv ardnya
(20-21). Az iskoldn kiviil sokan keresnek segitséget a nyelvtanuldshoz: a 11. évfolyamos dii-
kok 87%-a egy, 11%-a kettd, 2%-a pedig hdrom idegen nyelvbdl vesz rendszeresen kiiléné-
rakat. 23%-uk egy, 2%-uk két idegen nyelvet is magintandr vagy nyelvtanfolyam segitségével
sajdtit el. Ok szignifikinsan jobb jegyeket szereznek (91), csakiigy, mint azok, akik maguk
vélaszthattak idegen nyelvet, és ugyanez volt tapasztalhaté 6nkéntes nyelvvéltds esetében is.
A kilfoldi tovdbbtanuldst tervezd didkoknak is jobbak voltak az eredményei kortdrsaikndl
(95-99).

A korai idegennyelv-tanulds hatalmas izlet. Ma Magyarorszdgon 4. évfolyamtdl kotelezd
iskolai keretek kozott nyelvet tanulni, azonban friss adatok szerint a tanulék 18%-a mdr
7 évesen, 64%-a 8-9 éves kordban kezd nyelvet tanulni, és csak 20%-uk kezdi el az idegen
nyelvvel valé ismerkedést (Oveges—Csizér 2018: 91-92) a negyedik osztdlyban. Ezért a szer-
28k szorgalmazzdk a nyelvtanulds kezdetének el6rehozdsit a 2. vagy 3. osztdlyra a jelenleg
kiilonféle tuddsszintekkel iskolai csoportba keriild didkok tuddsdt egységesitendd. (232-233).

A 2017/18-as tanévben a 11. évfolyamosok idegen nyelvhez valé hozzddlldsa 4ltaldban
pozitiv volt (Oveges—Csizér 2018: 123). Kiemelt tandri feladat a motivalds: a tanuldk ala-
csony motivaltsdga ugyanis gyakran megfigyelhetd, és mivel ez nem statikus vagy 6rok, ezére
erdsitése, fenntartdsa, ill. a didk dnmotivaldsra valé felkészitése a nyelvtandr egyik nagyon
fontos feladata (226).



2. A kutatas bemutatdsa

Hiérom — egy élvonalbeli és egy hozzdadott éreékben erds budapesti, valamint egy j6 eredmé-
nyeket felmutaté miskolci — gimndzium kozel teljes 12. évfolyama vélaszolta meg a kérddiv
kérdéseit. A nyomtatott kérddiveket az igazgat6i hozzdjéruldsok kézhezvétele utdn juttattam el
a kivdlasztott iskoldkba. A didkok egy 45 perces osztdlyfénoki dra keretében 6ndlléan toltoteék
ki a kérdéiveket. Ennek hdtrdnya, hogy a hidnyzé tanulék nem vettek részt a kutatdsban.

A kérdéiv két nagyobb részbdl dllt: az elsd részben a didkoktdl (név nélkiil) az anyanyelv és
az életkor megaddsa utdn a nyelvtanulds kezdetének életkordt, valamint az els6 idegen nyelv
vélasztdsdnak okdt kérdeztem. T4bldzatos formdban kértem az Osszes tanult idegen nyelv
felsoroldsdt a tanulds idtartamdval, médjdval (iskoldban, nyelviskoldban, magintandrndl,
kilfoldén stb.) egyiitt. A nyelvtudds szintjére két kérdés vonatkozott: a kitdlt8knek értékel-
nilik kellett sajat tuddsukat az egyes nyelvekbdl, ill. beirhattdk a mdr megszerzett nyv-kat is.
A kérd6iv mdsodik részében nyelvtanuldssal kapcsolatos kijelentések szerepeltek, melyeket
otfokt Likert-skdldn kellett osztdlyozniuk a kitéleSknek (1: egydltaldn nem fontos, 2: csak
kicsit tartom f.-nak, 3: kozepesen f., 4: elég f., 5: nagyon f.). A kérd8iv végén a kitolt8 nyitott
kérdésre adott vélaszként leirhatta barmely megldtdsic a nyelvtanuldsrél.

A vélaszokat Excel tdbldkban rogzitettem, a diagramokat is it készitettem el.

A vilaszadé didkok tobbsége heti 3-4 6réban tanult idegen nyelveket, de voltak 5-6 6rés
csoportban tanuldk is, a budapesti elit gimndziumban pedig van egy NYEK-es osztdly, az ide
jaré didkoknak spanyolbdl vagy németbdl az elsd évben heti 16, késébb 6 nyelvérdja van.

Az adatok elemzése sordn nyolc kérdésre kerestem vélaszt. Mennyien jutottak el kozép-
iskolai tanulmdnyaik végéig B2 szintre legaldbb egy idegen nyelvb8l? A németet el8szor vé-
lasztdk tényleg tobb nyelvet tanulnak-e meg érettségiig, mint az angollal kezdék? Mennyire
befolyasolja az eredményeiket az els§ idegen nyelv vélasztdsdnak oka? Mennyire befolydsolja
az idegen nyelv tanuldsdnak sikerét a korai kezdés? Hdny évig tart megtanulni legaldbb B2
szinten angolul, németiil, spanyolul, francidul vagy olaszul? Mennyire eredményes a nyelvi
elékészitd évfolyamon valé idegennyelv-tanulds? A nyv-t szerz8k mekkora része vesz igénybe
iskoldn kiviili segitséget a vizsgdra val6 felkésziilés sordn? A sikeres nyelvtanulds mégott mi-
lyen motivdciés tényez8k hizédnak meg és hogyan hatnak ezek az elért eredményekre?

3. A kutatds eredményei

3.1. A nyelvtudds szintje, megszerzett nyelvvizsgdk, iskoldn kiviili
segitség igénybevétele, a valasztott elsd nyelv és eredményessége

A kutatdsban részt vett 239 didk 93%-a tartja nyelvtuddsit legaldbb egy nyelvbdl kozép-
foktinak, 73%-uk nyv-t is szerzett. Két min. B2 nyv-ja 13%-nak van, két min. kdzépfoka
nyelvtuddsa 28%-nak. A legaldbb B2 szintd nyv-val rendelkezd didkok 65%-a vett igénybe



kiils§ segitséget a nyelvtanuldsban. A nyelvtuddsukat B2-re becsiildk kdzote ez az ardny csak
43% (1. nyelv), ill. 50% (2. nyelv), tehdt a nyelvvizsgizdshoz szitkséges leginkdbb a segitség.
Legnépszer(ibb a magdntandr, 1. idegen nyelvnél ezt a nyelviskolai, 2. nyelvnél pedig a kiil-
foldi utak kovetik.

A kutatdsomban részt vevd didkok 78,5%-a el8szor angolt, mig 21,5%-a németet tanult.

A németesck sikeresebb nyelvtanuldsival kapcsolatos feltevésemet megcdfoltdk a szdmok.
Az angolosok koziil sokkal tobb a B2 (39%) és a C1 (27,4%) szintd nyv, mint a németeseknél
(13,7% és 13,7%). Ehhez jarul az is, hogy C2 szint(i vizsgdt csak angolosok tettek le (3,7%).
Németbdl viszonylag elterjedt a Bl-es nyv (13,7%), az angolt tanuldk kozil ilyen vizsgdt egy
didk tett le. Tehdt az angolosok 70%-a nyv-t szerez angolbél, és 17%-uk a mdsodik nyelvbél
is. A németeseknek ezzel szemben minddssze 27,4%-a szerzi meg a német B2 nyv-t, de a
nyelvtuddsit 52,9%-uk tartja kozépfokinak. Tehdt a tuddsuk megitélésében is sokkal sikere-
sebbek az angolosok: 93,3%-uk gondolja a tuddsit legaldbb B2 szint(inek.

Misodik idegen nyelvbdl a németesek 37,7%-a szerez nyv-t, majdnem mindig angolbdl
(79%). Két nyv-ja az angolosoknak van nagyobb szdmban (17%), a németesek alig 8%-4val
szemben. Egydltaldn nem tett le nyv-t az angolosok 24, a németesek 42%-a. Fontos szem
el6tt tartanunk, hogy a németet elsé nyelvként tanulék annyival kevesebben vannak az an-
golosokndl, hogy néhdny didk lemaraddsrdl tantiskodé vélasza is nagy szdzalékos kiilonbséget
okozhat.

3.2. Az els6 nyelv valasztasdnak hatdsa az érettségiig
megszerzett nyelvtuddsra

A 239 viélaszad6 koziil elsé nyelvként 154 angolt és 42 németet tanulé didk irc a nyelvvalasz-
tdsa okdrdl, néhdnyan t6bb okot is megjeldltek. A tanuland6 nyelv hasznossigdnak tudata
(instrumentalitds) és a nyelv, a kultira vonzereje pozitiv viszonyuldst jelentenek a nyelvhez,
szemben a negativan megéle kiilsé kényszerrel. A pozitiv motivécids tényez8k az angolosok-
ndl a vélasztdsok 78,6%-4t erdsitik, mig kiilsé kényszer csak 37%-ban van jelen. A németet
tanulni kezd6knek azonban 69%-a nem maga vélasztott nyelvet, és csak a németesek 47,6%-
a szdmolt be pozitiv vélasztdsi okrdl. Az angolt tizszer annyian vélaszgjdk hasznossdga mi-
att, mint a németet (101-13 £8). A didkok ugyanakkora hdnyada tartja vonzdénak a kulttrdt
mindkét nyelvbél (13%-14,3%).

. Vilaszadék | Hasznos és | Tetszett neki a Kiilsd
Melyik nyelv? , , ;
szdma fontos nyelv | nyelv, a kultdra | kényszer
Angol(186) 154 101 (65,6%) 20 (13%) 57 (37%)
Német(51) 42 13 (33,33%) 6 (14,3%) | 29 (69%)

1. dbra. Az angol és a német elsé idegen nyelvként vals vdlasztdsinak okai



Akinek tetszett a valasztott nyelv, vagy hasznosnak tartotta, az meg is tanulta legaldbb
kozépfokon, de az adott nyelvet kényszertiségbdl tanulék 88-90%-a is eljutott legalibb B2
szintre.
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2. dbra. Az angolt elsé nyelvként tanuld didkok eredményessége
a vdlasztdsi motivdcidk fiiggvényében
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3. dbra. A németer elsé nyelvként tanulé didkok eredményessége
a vdlasztdsi motivdcidk fiiggvényében

Ha ezeket az eredményeket tovdbb bontjuk az angol, ill. a német tanuldsdban elért szintek
szerint, akkor ldtjuk, hogy a mindkét nyelv elsajatitdséban mutatkozé sikertelenség egyik
legfontosabb oka, ha a didknak nem sajit dontése miatt kell az adott nyelvet tanulnia: a
legfeljebb alapfoku tuddsig eljuté angolosoknak 77,7%-a nem maga vélasztott. A némettel
kezd8k esetében osszetettebb a helyzet, mivel mindhdrom tuddsszinteel biré csoportban a
kényszerb8l németet tanulék vannak tobbségben: még azok koziil is, akik letették a B2 nyv-t,
60,7% tartozik ide. A kozépfokt tuddssal, de nyv-val nem rendelkez8k 90%-a muszdjbél
tanult németiil. A legeredményesebb motivicié az, ha a didk hasznosnak és fontosnak tartja a
tanult nyelvet. A nyelvvizsgdzott angolosok 69,6%-a és a németesek tobb mint fele (56,6%)
gondolta igy. Aki a németet hasznossdga miatt valasztotta, az eljutott legaldbb B2 tuddsszint-



re, nagy résziik pedig B2 nyv-t is szerzett. Am 6nmagdban ez sem jelent garancidr a sikerre:
bar az angolosok kozdtt a nyv nélkiili B2 tuddsa didkok is tobb mint fele (56,6%), valamint
a legfeljebb alapfokd tuddsa didkok 44,4%-a szerint is fontos és hasznos nyelv az angol, még-

sem teteék le a vizsgdt, vagy szereztek kozépfoka tudést.

Angol mint 1. nyelv " tet

60,70%

14,30%
56,50%
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4. é5 5. dbra. Az angolt, ill. németet elsé nyelvként tanulé didkok vilasztdsi

motivdcidi az eredményesség fiiggvényében

3.3. A nyelvtanulds kezdetének idopontja és eredményessége

A vilaszad6k koziil legtobben 7 (27%) és 10 (24%) éves korukban kezdtek el nyelvet tanulni.
6 évesen a didkok 17%, 8 évesen 11%, 9 évesen pedig 12%-a kezdett nyelvtanuldsba. A leg-
kevesebben a mdr évodds korban nyelvtanulék voltak (9%). Megvizsgaltam az Ssszefliggést a
kezd§ életkor és a nyelvtudds szubjektiv szingje, ill. a megszerzett nyv-k szdma és KER-szint-



je kozott. Vildgosan ldtszik, hogy minél kordbban kezdi el a tanuldst egy didk, anndl val6-
szin(ibb, hogy magasabb szintre jut el: a 7 éves kor el6tt kezd6k kozotet tobb a C1 szintd nyv,
mint B2, ez 8 évesen kb. kiegyenlitett, aztin megfordul.
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OVODAS 6 EVESEN 7 EVESEN 8 EVESEN 9 EVESEN
KORBAN EVESEN
M sajat bevallas szerint B2 M sajat bevallas szerint C1
W B2 szint( nyelvvizsga W C1 szintl nyelvvizsga

6. dbra. A didkok nyelvtuddsinak szintje a tanulds kezdé életkordnak
Sriggvényében

A legtobb nyv-t a 8 évesen nyelvet tanulni kezd8k szerezték. Az évodds, 7 vagy 9 éves kor-
ban kezd6knek kb. ugyanannyi nyv-ja volt. Osszefliggést taldltam a korai kezdés és a harmadik
idegen nyelv tanuldsa kozote is (7. dbra): minél kordbban kezdi valaki a nyelvtanuldst, annal
valészintibb, hogy 3. idegen nyelv tanuldsdba is belefog még kdzépfoku tanulmdnyai alatt.

47,60%

| 35:% — 31,25%
|

— 29,62%
| 23,33% = 1< 280

ovoddas 6 évesen 7 évesen 8 évesen 9 évesen 10 évesen
korban

7. dbra. Harmadik idegen nyelv tanuldsa a kezdd életkor fiiggvényében

3.4. Az egyes nyelvek megtanuldsdhoz sziikséges idod

Gyakori tapasztalat, hogy németiil els§ és masodik nyelvként is tovabb tart megtanulni azo-
nos szinten, mint angolul (8. és 9. 4bra). Ugy tinik, hogy a becsiilt nyelvtudds megszerzésétél
még 1,5-2 év telik el a nyelvvizsgdzasig. Az, hogy leggyorsabban C1 szinten lehet megtanulni
angolul, és a felséfokd nyelvtuddssal rendelkezd vélaszaddk gyorsabban eléreék ezt, mint a B2
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szintet a kozépfoku tuddssal birdk, viligosan mutatja, hogy az eltelt idénél sokkal jelentdsebb

a motivécié és befektetett munka. Angolbdl masodik nyelvként nem egész 4 év alatt B2 nyv-t
szereztek a vélaszaddk.

VVIZSGA NYELVVIZSGA NYELVVIZSGA NYELVTUDAS NYELV

m angol m német

8. dbra. Az elsé nyelv megtanuldsihoz sziikséges idd

m B2 nyelwusga ® C1 nyelvvizsga m B2 nyelvtudas mC2 nyelvtudas

9. dbra. A mdsodik nyelv megtanuldsdhoz sziikséges idé

3.5. A NYEK eredményessége

A NYEK-es osztaly vélaszait a sajét iskoldjuk tobbi didkjdnak eredményeivel vetettem ossze,
hogy az iskoldk kozti kiilonbség ne torzitsa az eredményeket. Egyéreelm, hogy ez az oktatdsi
forma nagyon sikeres: az ide jiré didkok 78%-dnak van legaldbb egy B2 szint(i nyv-ja, szem-

ben a t6bbick 67%-os eredményével. Két legaldbb B2 szint(i nyv-t 47%-uk szerzett, mig a
tobbi osztdlybdl csak a didkok 12%-a.
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10. és 11. dbra. A NYEK és a tobbi osztdly eredményességének isszevetése

3.6. A sikeres nyelvtanulds mo6gott allé motivaciés tényezok

A tanuldsi motivécié és a nyelvtanulds sikerességének osszefliggéseit keresve a didkok 4ltal
fontossdguk szerint ércékelt 16 kijelentést a vdlaszadk nyelveuddsa, nyv-ik szdma és szintje
szerint rendeztem csoportokba (Id. 13. dbra 1. oszlop), hogy kideriiljon, milyen kijelenté-
seket tartanak fontosnak a nyelvtanuldsban sikeres didkok. Az dllitdsok kézott voltak belsd
motivdciét mutatdk, és a csalddtdl vagy a tdrsadalomtdl eredd kiilsé motivdcidk. Kiilon
csoportba soroltam azokat a kiils6 motivumokat, amelyek életvitelbeli, anyagi el6nydket
fogalmaztak meg (pl.: utazds, kiilfoldi tovdbbtanulds stb.) A részletes tdbldzat a melléklet-
ben taldlhatd.



Belsé Kiils6 m.: Kiils6 m.:
Nyelvtudas és eredmények . . ., |anyagivagy életvitelbeli| csalddi, tdirsadalmi

motivicidk elénysk elvirdsok
két B2/C1 nyelvvizsga (32) 4,517 3,39 4,06
B2/C1 nyv + B2/C1 tudds (27) 4,520 3,71 3,72
két B2/C1 tudds nyv nélkiil (8) 4,650 3,58 3,73
C1/2 vizsga +max B1 tudds (48) 4,350 3,52 4,04
B2 vizsga és max B1 tudds (68) 4,157 3,11 3,96
egy C1 tudds nyv nélkiil (7) 4,167 3,12 3,78
egy B2 tudds nyv nélkiil (33) 4,012 3,19 3,75
max B1 tudds nyv nélkiil (16) 3,680 3,19 3,47

12. dbra. A vdlaszok dtlagai a tuddsszintek, illetve belsé és kiilsd motivdcid szerint csoportositva

A vélaszaddk a jov6jiik miatt tartottdk leginkdbb fontosnak a nyelvtanuldst (4,55). Az
internet szévegeinek megértése minden csoport szdmdra nagyon fontos volt (4,5, minden
dtlag 4 feletr). Vildgunkban szitkséges a nyelvismeret (4,34) és a kulttra, filmek, konyvek
vagy zene vonzerejét is sokan jelentdsnek tartottdk (4,23). A csalddi elvdrdsok (4,19), a
kilfoldi utazds izgalma (4,14), de az 4j kuledra megismerésének vigya is sokak szdmdra
meghatdrozé tényez (4,02). A munkahelyi elvrdsok is fontosnak bizonyultak (4). Tandr-
ként 6riiltem, hogy a tanulds 6romét is sokan kiemelték. A nyv sziikséges a diploméhoz is
(3,65), de ezt mir kevésbé tartottdk mérvaddnak a vilaszadék. A kiilfoldi tovabbtanulds-
ban (3,62) és a kiilfoldre koltozésben (3,29) kozos, hogy sok 1 és 5 értékelést kapott attdl
figgden, hogy milyen tervei voltak az adott didknak. Itt az dtlag nem érdektelenséget,
hanem széttart6 vélaszokat takar. Az ingyenes nyv lehetdsége nem tdl vonzé, 6nmagiban
ezért nem kezdenek tanulni a didkok. A felvételihez szerezhetd pluszpontok (3,3) azért ér-
hettek el ilyen alacsony pontszdmot, mert jelenleg két emelt szintli érettségi vizsgdért mdr
megszerzik a didkok a 100 pontot, és nyv-ért nem kapnak tovabbi pontokat, igy inkdbb az
éreteségi targyaikra koncentrdlnak, a nyelveanuldst kés6bbre halasztjdk, volt, aki ezt rd is
irta a kérddivre. A kiilfoldi csalddi, bardti kapcsolatok fenntartdsa (2,91), a kiilfoldivel vald
levelezés (2,85) keveseket mozgatott meg.

Minden csoport szerint a belsé motivicié az elsédleges, csak sokkal lemaradva kovetkezik
a kéc kiilsé motivécids szempontcsoport, ezért a tandr kiemelt feladata, hogy segitse a didk-
jait szdmukra valéban jelentds célok viligos megfogalmazdsiaban. Nem meglepd, hogy nem
ugyanazt tartja lényegesnek a csak nyelveuddst vagy ugyanolyan szintd nyv-t is szerzete didk:
a két B2/C1 vagy egy C1 nyv-val rendelkezd didkok szdémdra voltak legfontosabbak a csalddi,
tdrsadalmi elvdrdsok — kézzelfoghatd célok rovidebb tdvon motivdldak — de a belsé motivu-

mok voltak néluk is a leger6sebbek.



3.7. A didkok nyitott kérdésre adott valaszai

A kutatdsomban részt vevd didkok 16,3%-a fogalmazott meg véleményt — kritikdt és elisme-
rést is — a nyelvtanuldsdval kapcsolatban. Tébben nehezményeziék, hogy az iskolai nyelvta-
nitds nem haszndl ki meglévd lehet8ségeket (pl.: idegen nyelvi film, videdk megtekintése,
olvasds idegen nyelven), pedig ilyesmit hdzi feladatként is szivesen kapndnak. Tébbek szerint
haszontalan az iskolai nyelvtanitds, mert tévol 4ll a valés élettdl; médsok gy fogalmaztak, hogy
gyakorlatban alkalmazhaté nyelveuddsra volna sziikségiik, de az iskoldban nem ezt kaprak.
Van, aki kisebb létszdmu csoportokat és magasabb draszdmot szeretne, akdr mds tdrgyak rova-
sdra is. A valaszolok a szébeli kommunikdcié gyakorldsdt tartjdk az éra legfontosabb céljdnak,
és keveslik ezt a sok nyelvtantanulds miatt. Tébben kiemelik a kiilfoldi utak, nyelvtanfolyamok,
cseredidkprogramok fontossdgdc is. Akad, aki csak valéddi kommunikdciés helyzetekben tanult
meg egy nyelvet, nem 6rdkon. Néhdnyan lelkesen emlegetik régi — motivalé és lelkes — tandrai-
kat, mert miattuk tanultak meg tdbb nyelvet is magas szinten. Inspirdlénak tarcom azt a meg-
latdst, hogy a nyelvek készségszint(i ismerete megvéltoztatja az ember gondolkoddsmédjit is.

4. Kovetkeztetések

A kutatds eredményei alapjén szimos gyakorlati kovetkeztetést vonhatunk le, amelyek meg-
val6sitdsa hozzdjérulhat a didkok iskolai nyelvtanuldsdnak sikerességéhez. Fontos lenne 4.
osztélyban biztositani a szabad nyelvvalasztds lehetdségét, vagy legaldbb a tanulandé nyelv
irdnti pozitiv attitlid kialakitdsira nagy hangsutlyt fektetni. Lichatjuk, hogy a korai nyelvta-
nulds elsésorban a nyelvtudds szintjére hat, de 6nmagéban nem garantdlja a sikert. Ha a cél
minél obb nyelv magas szinti elsajétitdsa, akkor érdemes a némettel kezdeni, mert tovébb
tart megtanulni, és az angol mdsodik nyelvként gyorsan elsajdtithaté. Ha sziil6ként biztosra
akarunk menni, akkor irassuk gyermekiinket NYEK-es osztdlyba. Nyelvtandrként, osztdly-
fénokként fontos tudatositanunk magunkban, hogy milyen fontos a didkok énismeretének
fejlesziése, céljaik vildgos megfogalmazdsa, motivécidjanak felkeltése, ill. folyamatos fenncar-
tésa. Ezt segitheti, ha mdr a tanitdsi-tanuldsi folyamat tervezésénél a didkok személyiségébdl
indulunk ki, mert az érdeklédés elésegiti a tanuldst. A jdtékossdg, a tanulds élvezetként vald
megélésének lehet8sége is legyen jelen az érékon. A valés kulturdlis és egyéb forrdsokra ki-
véncsiak a didkjaink: ez lehet zene, film vagy kdnyv is, de a szdmukra a nyelvtudds szintjéedl
fuggetleniil a legérdekesebb az internet mint szovegforrds. Az ismeretlen kultdra, kozeg is
érdekli 8ket, ezért vigyiink beléle minél tobb izelitdt az drdra, ahol a didkok amdgy is a
szobeli kommunikdcié gyakorldsét tartjdk a legfontosabbnak. A kiilf6ldi utazds vonzza a di-
dkokat, igy fontos a csere- és tanulmdnyutak szervezése. Mivel sok didk a nyv-felkészitéshez
vesz igénybe magdntandri vagy nyelviskolai segitséget, sziikséges lenne iskolai keretek kdzott
nyv-felkészitést tartani. Ugyan a felvételihez nem lesz kdtelezd B2 szintl nyv, hasznos lenne
kiils§ szabdlyozdkkal is motivalni a didkok érettségi el8eti nyv-szerzésée. Erdemes volna a



felvételi pluszpontok rendszerét tgy médositani, hogy az emelt szintd érettségiért és a nyv-
ért kaphat6 pontok egymds mellett és ne egymdst kioltva legyenek megszerezhetSk (ha csak
a 2. emelt szint{ érettségi vizsgdért jirna 50 pont, a nyv-kért jéré 25 vagy 40 pont létkérdés
lenne a felvételiz8k szdmdra), igy biztosan komolyabban vennék a didkok a mésodik idegen
nyelv tanuldsdt. Ezt segitené az is, ha a didkok jobban ismernék a munkaerdpiac tobb idegen
nyelv ismeretére irdnyuld, magasabb fizetést eredményezd elvérdsait. Sziikségesnek tartom
tovabbi kutatds végzését az angol és a német tanuldsinak eredményességében mutatkozé kii-
16nbségek okainak feltdrdsdra.

Osszegzés

Pedagégusként alapvetd feladat a didkok tanuldsdnak segitése. A bemutatott kutatdsbél ki-
deriil, hogy még a legkevésbé eredményes tanuldk is fontosnak tartanak bizonyos tényezdket
az idegennyelv-tanuldsban, melyeken keresztiil 8k is megszélithaték lennének. Kiemelkedd
fontossdgt, hogy mindenkit tanitsuk meg idegen nyelven beszélni és irni, ne csak a magukedl
is szorgalmas didkokat. Mivel az él8 idegen nyelv tanitdsakor a lényeg a nyelv hasznilata,
nyugodtan lehetiink bétrak, kereshetiink izgalmas témdkat, sarkallhatjuk a didkokat arra,
hogy szdmukra érdekes anyagokat hozzanak; legyenck jitékosak, dinamikusak az 6rak — akdr
digitélis tananyagokkal, akdr régi, j6l bevalt tdrsasjatékkal, csoportversennyel, drimajdtékkal
— garantdlt, hogy figyelni fognak. Motivéljuk magunkat — tandrként is!
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Melléklet
Motivécié & eredmény
dsszes kérddiv alapjén (239)  |3,87 FEIESIN S RSN S A 2,91 3,29 1480 3,65
két B2/C1 nyelvvizsga (32) |00 432 4,94 4,34 R0 B0 4,13 4.23

B2/CI nyv + B2/C1 wd. 27) AR ) RS RRS] 3. 55 4,08 F13)
o e h RNl 413 4.75 5.00 463 4,88 4,50 PR
C1/2 nyv +max B wd. (48) [3.:82]4.27)4.49]4,16 &MY 4.45 278 3,88513.96

B2 nyv és max BI rud. (68)  [3,94/4,24(4,333.88 [N 2. 66 3,10 53,94
gy C1 tudis nyv nelkiil (7)  [3,43[,14 |00 3.43 PRAR®1)3.29

egy B2 tudds nyv nélkiil (33) |3,90|3,80 |25 3,80 EEINSVA 3,07 2,97 [E3Ui3,53
max B1 tud nyv nélkiil (16)  |3,19(3,75 [E8E}3,63 3,94 |3,44|3,06 3,44 [E95N3,56|2,67 3,25 (3,81

A motivdcids vdlaszok dtlagai a tuddsszintek szerint



Kovdcsné Dur6 Andrea
Kbzépiskoldsok vélekedése az élményk6zponta,
angol és német nyelvii programokrol

Bevezetés

Az idegen nyelvek tanitdsdnak megtjitdsa tobb szempontbdl is indokolt: szdmos esetben a fi-
atalok nyelvi kompetencidinak fejlettsége nem megfeleld szintd, a didkok demotivaltak, nincs
sikerélménytik, nyelvi 6nbizalmuk, a hagyomdnyos tanuldsi formdkat gyakran unalmasnak
tartjdk. Ebbdl kovetkezéen célszer(i lenne a hangsulyt az életkdzeli, én- és élménykdzpontt
tanuldsra, az interkulturdlis tapasztalatszerzésre helyezni. Ezt a célt szem el8te tartva kapeso-
16dott be a Miskolci Egyetem a Nyelvkaland ME EFOP-3.2.14-17-2017-00005 projektbe,
amelynek keretében, a B-A-Z megyei kozépiskoldsok élményalapti, tanérdn kiviili foglalko-
zésokon és élménynapokon vettek részt (Bikics—Kegyes 2018).

1. Eiménypedagégia az idegen nyelvek oktatdsdban

A személyes tapasztalatok tanuldsban betdltott szerepén alapul a tanuldk aktivitdsdt, az él-
mények intenzivebb 4télését, az alaposabb ismeretelsajatitdst és a szocidlis kompetencidk fej-
18dését tdmogaté élménypedagégiai megkozelités. E pedagdgiai koncepcié egyik eléfutdra
volt Dewey, aki a tanuldsi folyamatban a kozvetlen tapasztalatszerzés és a szubjekeiv megélés
fontossdgat emelte ki (Rdzsa 2019).

A rtanuldk viltozatosabb élményfeldolgozdséhoz jelentdsen hozzdjérulhatnak a twobbfé-
le tanuldsi modalitdst alkalmazé, a két agyfélteke eltérd gondolkoddsi jellemzdit kiakndzo
moédszerek. Bdr az idegen nyelvek tanitdsakor is gyakran csak az analitikus, verbdlis infor-
micié-feldolgozds (beszéd, olvasis, irds) keriil el8térbe; a szimultdn miksdés (mint a vizud-
lis-téri, technikai és zenei) szintén fontos szerepet jétszik. A két agyfélteke egyiitemiikodése
nemcsak a motivécids szint fokozdsa miatt lényeges, hanem az eredményesebb feladatvégzés
és a kozosségi élmény dtélése szempontjdbdl is (Gyarmathy 2007). Kiilondsen érvényes ez az
idegen nyelvek jétékos, élményalapti tanuldsa, a hozzd tédrsul6 pozitiv érzések vonatkozdsiban
(Fdyné Dombi — Sztandné Babics é.n., Lubinszki 2018).

A fentiekben vizolt megkozelitési méd érvényesitésiilt a Miskolci Egyetemen megrende-
zett Nyelvkaland napokon, amelyeken a kozépiskoldsok viltozatos tanuldsi kontextusban,
kiilsnféle médszerek, eszkdzok, munkaformak és dtletes feladatok révén gyakorolhattédk az
angol vagy a német nyelvet.



2. Az éiménynapok résztvevoéinek jellemzoi

Az élménynapokra alkalmanként 14-16 kiilonb6z4 tipust kozépiskoldbdl érkeztek a didkok.
Motivéltsdg, attitlidok, szocializdltsdg, eldzetes tudds és képességek szempontjdbol igen hete-
rogén csoportot alkottak.

A programokon résztvevd Z-generdcios kozépiskoldsok altaldnos jellemzdje, hogy tanuldsi
szokdsaikat az infokommunikdcids technolégia nagymértékben dtalakitotta. Br e nemzedék-
re a gyakorlatias, problémamegoldé gondolkodds és a multitasking jellemz8; ugyanakkor a
tartds figyelemkoncentricidé nem erdsségiik, s a lexikdlis tuddsnak, az informdciok mélyebb
feldolgozdsdnak sem tulajdonitanak tdl nagy jelentSséget. Eredményt a lehet§ legkisebb
energia-befektetéssel szeretnek elérni. A tanulds sordn kifejezetten igénylik a gyors infor-
mécié-dramldst, az ingergazdag kornyezetet és az azonnali visszajelzést (Prensky 2001, Tari
2011, Pal-Torbcsik 2013).

Mindezen sajétossdgok kovetkeztében ez a korosztdly — az idegen nyelvek tanuldsakor is —
olyan djfajta tanuldsi kornyezetet és mddszereket igényel, amelyek élménydus tapasztalatszer-
zésen alapulnak, hatékonyabbd teszik a személyes tudds megkonstrudldsie, s amelyek egyben
erdsitik a tanuldk 6nbizalmdt, magabiztosabb nyelvhaszndlatdt, s visszaszoritjdk az estelegesen
fellépd gatldsokat (Lubinszki 2018).

3. Az empirikus kutatds sajatossagai

A 3 tematikus élménynapra fékuszdld vizsgdlat célja a részevevd didkok véleményének megis-
merése volt. Az induktiv, leird stratégidt alkalmazé empirikus kutatds a feladatok mindsitését,
az élménynapokhoz kotddé actitlidoket és a kdvetkezd élménynapra vonatkozé javaslatokat
foglalta magdba.

A feltdré médszerek koziil az egyéni irdsbeli kérdSives felmérés, a feldolgozé metodikdk so-
rabél pedig az Excel programmal elvégezhetd, statisztikai mdédszerek alkalmazdsdra keriilt sor.
Valamennyi kérdés kozvetleniil a kutatdsi problémdra, a tanuldk vélekedésének feltdrdsdra
irdnyult. A vdlaszolé mozgdstere alapjdn 11, ill. 7 zdrt kérdést és 2 nyilt kérdést tartalmazott.
Az egyes allomdsok tevékenységeit, az azokhoz
kotddé attitlidoket és témakat feloleld intenzitds- 1. tdblizat. A kérdéiveket kitoltok szdma

kérdésekre az adatkozl6knek egy Stfokozatd, ill. az élménynapokon

egy smileykkal szimbolizalt, hdromfokozatd ské- — —

lan kellett bejelslniiik a véleményiiket leginkdbb éménynap kerd01’vet 1?1:;))&01(

tiikrozd értéket. A zard kérdések a kovetkezd él- idépontja szama .
angol német

ménynapra javasolt témdk és tevékenységek meg-

nevezését kéreék. 2018 8sz 204 176

A kutatds mint4jat az élménynapokon résztvevs  [2019 tavasz 207 204
kozépiskoldsok alkottdk. (1. tdblizat) 2019 &8sz 240 220




4. Az angol és a német nyelvii programok értékelése

Az angol és a német nyelvii programok tanuldi véleményezése azonos szerkezet(i kérdéivekkel
val6sult meg. (1. és 2. mellékler) Az dllomdsok feladatai jelent8s mértékben hasonlitottak.
Mindkét nyelvbdl volt pl. a tarisznyafestés, filmnézés, el6adds és kviz, ill. jatékos vetélkedd,
zenés feladat. Eltérés f8ként a humoros, tobbféle érzékszervet bevoné tevékenységeknél mu-
tatkozott. Angolbdl puzzle, prébanyelvvizsga és nyelvvizsga show; németbél pedig képes-vic-
ces szdveg-forditds, képeslap- és plakdtkészités, beszélgetés, valamint tigyességi feladatok gaz-
dagitottdk a sort.

Az egyes tevékenységek pozitiv megitélését az 6sszes pontszdmhoz viszonyitott %-os ardny
mutatja, amelybél kittinik, hogy a didkok érdekesnek tartottdk a feladatokat, hiszen minde-
gyik ,tetszési indexe” magas volt. (2. és 3. tdblizar)

Az angol élménynapokra kivetitve, id6rendben, a tarisznya-festés, a nyelvvizsga show és
a jatékos vetélkedd volt a legsikeresebb. A puzzle, ill. a mésik két esetben, a kvizzel tdrsitott,
képes el6adds volt a legkevésbé kedvelt. Németbdl az érzékszerveket bevoné jétékos feladat,
az tinnepi élményeket felelevenitd beszélgetés és a németorszdgi kalandokat felidézd el6adds
volt a legnépszer(ibb; a daltanuldssal kisért el6adds, a vicces-képes szovegforditds és a kvizzel
szinesitett eldadds keriilt a lista végére. Kozos jellemz8, hogy a kozépiskoldsok mindkét nyelv-
bdl a szokatlan helyzetekhez k6t8d6, szellemes, manudlis feladatokat értékelték. Legkevésbé
vonzonak pedig a tandrai nyelvtanuldst felidéz8, ppt-vel kombinalt el8addsokat tartottdk. Ez
utébbi értékitélet valdszintileg a csoportok nyelvi tuddsszintjének heterogenitdsval is 6ssze-

fuggot.
2. tdbldzat. Az angol nyelvii tevékenységek kedveltsége az élménynapokon
2018 8sz 2019 tavasz 2019 8sz
tev (N =204) (V=207) (V= 240)
sor max. ponthoz max. ponthoz max. ponthoz
sz4 | Osszesitett (1020) osszesitett (1035) dsszesitett (1200)
ma | pontszdm | viszonyitott | pontszim | viszonyitott | pontszdm | viszonyitott
%-os ardny %-o0s ardny %-o0s ardny
1. 836 81,96 889 85,89 1038 86,50
2. 858 84,12 852 82,32 1006 83,83
3. 840 82,35 918 88,70 977 81,42
4. 789 77,35 863 83,38 994 82,83
5. 827 81,08 975 94,20 1038 90,25
6. 895 87,75 930 89,86 1020 85,00
7. 813 79,71 797 77,00 904 75,33
8. 823 80,69 892 86,18 994 82,83
9. 863 84,61 921 88,99 1021 85,05




3. tdbldzat. A német nyelvii tevékenységek kedveltsége az élménynapokon

2018 8sz 2019 tavasz 2019 gsz*
tev. (N=176) (N =204) (N =220)
sor max. ponthoz max. ponthoz max. ponthoz
sz4 | Osszesitett (880) Osszesitett (1020) dsszesitett (1100)
ma | pontszdm | viszonyitott | pontszim | viszonyitott | pontszdim | viszonyitott
%-o0s ardny %-o0s ardny %-o0s arany
1. 801 91,02 855 83,82 973 88,45
2. 725 82,39 856 83,92 925 84,09
3. 773 87,84 871 85,39 985 89,55
4. 816 92,73 853 83,63 972 88,36
5. 816 92,73 860 84,31 966 87,82
6. 777 88,30 787 77,16
7. 745 84,66 790 77,45
8. 776 88,18 888 87,06
9. 819 93,07 820 80,39

*A 2019-es 8szi élménynapon a tevékenységek eltérd szdma az dllomdsok feladatainak mdsféle strukeurdld-

sabol adédik.

A didkok elégedettségét mutaté magas %-os ériékek jelzik, hogy a résztvevék mindkét
nyelvi programon jél érezték magukat, a témdkar is megfelelének taldledk. (4. #bldzar) Eb-
ben vélhet8en az is szerepet jétszott, hogy az élménynapokat tanitdsi napokon rendezték

meg, s tobben most jartak elészor az egyetemen. Az 4j kornyezet, az iskolai tanuldstdl elcérd
szitudcidk, valamint az Stletes feladatok szintén plusz motivdciét jelenthettek.

4. tdbldzar. Az angol és német élmény é a téma megitélése

2018 8sz 2019 tavasz 2019 sz
a max. ponthoz a max. ponthoz a max. ponthoz
[y | szem Ossz (angol: 612 0ssz (angol: 621 Bssz (angol: 612
nyelv pont | pont német: 528) pont | német: 612) pont | német: 660)
szdm | viszonyitott | szdm | viszonyitott | szdm | viszonyitott
%-os ardany %-o0s arany %-o0s ardny
| érzés 560 91,50 605 97,42 684 95,00
n
8 Jtersnes | 563 91,99 589 94,85 667 92,64
, érzés 501 94,89 586 95,75 627 95,00
német
tetszés | 487 92,23 549 89,71 608 92,12

A sokféle tevékenység pozitiv értékelése viszonylag nagy szérés alapjdn alakult ki. Az dtla-
gok ugyanakkor kiegyenlitettséget jeleznek: nincsenek sem mindenki 4ltal kedvelt, sem telje-
sen elutasitott feladattipusok. (5. és 6. tdbldzar)




5. tdbldzat. Az angol egyes tevékenységek megitélésének dtlaga és szérdsa

tevékenységek 2018 8sz 2019 tavasz 2019 8sz
sorszama atlag | szérds | dtlag | szérds | atlag | szérds
1. 4,38 0,77 4,38 0,79 4,42 0,82
2. 4,47 0,74 4,12 1,13 4,32 0,91
3. 4,42 0,78 4,50 0,74 4,23 0,98
4, 4,22 0,98 4,21 0,98 4,28 0,99
5. 4,22 1,11 4,73 0,60 4,61 0,75
6. 4,45 0,81 4,54 0,83 4,32 1,04
7. 4,09 0,94 3,91 1,26 3,91 1,10
8. 4,05 1,00 4,39 0,87 4,25 0,95
9. 4,25 0,97 4,54 0,78 4,36 0,84

6. tdblazat. A német egyes tevékenységek megitélésének dtlaga és szdrdsa

tevékenységek 2018 8sz 2019 tavasz 2019 8sz
sorszama itlag | szérds | dtlag | szérds | dtlag | szérds
1. 4,55 0,87 4,19 0,98 4,42 0,89
2. 4,19 1,06 4,28 0,89 4,24 0,86
3. 4,47 0,90 4,42 0,91 4,48 0,96
4, 4,66 0,71 4,33 0,92 4,46 0,80
5. 4,69 0,82 4,24 1,04 4,43 0,87
6. 4,44 0,83 3,97 1,01
7. 4,33 0,99 3,93 1,29
8. 4,46 0,87 4,35 0,93
9. 4,68 0,78 4,02 1,08

Az érzés és a téma vonatkozdsiban kozépiskoldsok azonos véleményére a kis szordséreékek
és az dtlagok utalnak. (7. #dbldzat) A hiromfokozatd értékelés alapjdn az angol nyelviiek
sordbdl a tavaszi, a német nyelvili programok koziil pedig az 8szi rendezvények voltak a legél-

vezetesebbek.

7. tdbldzat. Az angol és német élmény és a téma megitélésének dtlaga és szordsa

2018 sz 2019 tavasz 2019 8sz
ayely | szempont |— o = -
atlag | szérds | atlag | szérds | dtlag | szérds
élmény 2,83 0,44 2,94 0,24 2,90 0,33
angol [—
téma 2,84 0,40 2,86 0,35 2,83 0,39
, élmény 2,91 0,32 2,90 0,33 2,92 0,31
német
téma 2,85 0,41 2,77 0,47 2,83 0,44




A hdrom élménynap tevékenységei kedveltség szerint vdltozatosan kovetik egymadst. (8. és
9. tdblizat) Ebbl kovetkezben a didkok szdmdra — a konkrét tartalomtdl figg8en — bdrmelyik
feladat lehet érdekes. Prioritast azonban mindenekel6tt a tanériakon ritkdbban eléforduld,
alacsonyabb szint(i idegennyelvtuddssal is teljesithetd, a jatékos, humoros, tobbféle tanuldsi
modalitdsra épiild tevékenységek élveztek. Angolbdl a legkisebb népszerliségnek, a hagyo-
mdanyosabb mddszernek tekinthetd, ppt-vel szemléleetett el6adds orvendett. Feltételezhetden
azért, mert tobbeknek nehézséget jelentett a szovegértés, igy sikerélményhez is kevesebben
juthattak. Németbdl a legkevésbé szeretett feladatok kozé szintén a nyelvi alapkészségekhez
tartozd, a hallott és az olvasott szoveg értését igénylS tipusokat soroltdk. Vélhet8en ennek
hdtterében szintén a hidnyos szokincs és a szovegértelmezés nehézségei allrak.

8. tdbldzat. Az angol nyelvii tevékenységek kedveltségének rangsora az dtlag alapjin

2018 8sz 2019 tavasz 2019 8sz
tevékenység/feladat tevékenység/feladat tevékenység/feladat
megnevezése (sorszima) | megnevezése (sorszima) | megnevezése (sorszima)

rang-

hely

borzongis zenével
1. |jdtékos feladatok ebédelés (5) ebédelés (5)
megolddsa (2)

2. |tarisznyafestés (6) tarisznyafestés (6) jatékos vetélkedd (1)

filmnézés és kviz

3. |szovegértési feladatok nyelvvizsga show (9) nyelvvizsga show és kviz (9)
megolddsa (3)
filmnézés és kviz szovegérré- | Sy OnAt
4. |jatékos vetélkeds (1) VI SEOVEBETE | idtékos feladatok

si feladatok megolddsa (3) megolddsa (2)

nyelvvizsga show és
5. |feladatok megolddsa
csoportmunkdban (9)

5 lv-vizsga: halld
b r(,)b.a n}ie v v’lzs,g a: hallds tarisznyafestés (6)
utdni szovegértés (8)

puzzle kirakdsa és puzzle kirakdsa és
6. |hidnyos szbveg jétékos vetélkedd (1) vicces kérdések
kiegészitése (4) megvélaszoldsa (4)
7. |ebédelés (5) puzzle kirakdsa (4) p r(’)b.a n)ielvw’z sg’a: hallds
utdni szovegértés (8)
8. |eléadds és kviz (7) kincskeresé vetélkedd (2) ﬁlr}nnezes ©s
kviz (3)
prébanyelvvizsga: hallds s a1 TR
9. el6adas és kviz (7) eléadds és kviz (7)

utdni szovegéreés (8)




9. tdbldzat. A német nyelvii tevékenységek kedveltségének rangsora az dtlag alapjdn

2018 sz 2019 tavasz 2019 &sz
:lalllg tevékenység/feladat tevékenység/feladat tevékenység/feladat
ey megnevezése (sorszima) | megnevezése (sorszima) | megnevezése (sorszima)
L vaszontaska- Ry
1. |ebédelés (5) dekorilds (3) ebédelés (5)
jatkos feladatok
2. |érzékszervek beszélgetés (8) el6adds és kviz (3)
bevondsaval (9)
trsasjdcék, kviz-kérdések megolddsa
3. |szofejtés (4) fejtord és tigyességi és ligyességi feladatok

feladatok megolddsa (4) teljesitése (4)

szdvegb6l informécid- vaszontiska-dekoralds,

4. |tarisznyafestés (1) keresés plakdt-készités (2)  |plakdtkészités (1)

eldadds és kviz, fejtordk

5. szokeresés (3) ebédelés (5) megoldésa ()

videofilm-nézés és feladatok |dalok hallgatdsa és feladatok

megolddsa (8) megolddsa (1)
7 nyelvi feladatok szdveg-kiegészités és
" | megoldésa (6) képeslap-készités (9)

vided-nézés,
8. |eléadis (7) totd kitdleése és

daltanulis (7)

eléadis, daltanulis vicces szoveg forditdsa

és feladatok megolddsa (2) | magyarra (6)

A kérdéiv utolsd két kérdése a kovetkezd élménynapokra vonatkozott, a programba be-
épitendd témdk és tevékenységek felsoroldsdt kérte. A tanuldk sokféle javaslatot fogalmaztak
meg, igy 1-1 kategéridhoz kis elemszdm tartozott. Témdk koziil a sportot és az tinnepeket,
tevékenységek koziil pedig ugyancsak a fizikai aktivitdst el8térbe helyezd sportoldst, és a raj-
zoldst emliteteék a legtdbben.

Osszegzés

A Nyelvkaland élménynapok programjai — médszerek, eszkozok és szervezeti formak tekinte-
tében — véltozatos tevékenységekre, tobbféle kompetencia bevondsdra nyujtottak lehetSséget.
Olykor az egyes csoportok tuddsszintbeli eltéréseihez igazodva differencidldsra is sor keriil
f6ként azonos tartalmd, de eltérd nehézségli feladatok addsdval. Ezéltal a kevesebb ismerettel,



onbizalommal rendelkezd didkok is tobb sikerélményt élhettek 4t, s a megszokottdl eltérd
kornyezetben és metodikakkal, jatékos formdban foglalkozhattak az angol és a német nyelv-
vel. Az egyes dllomdsok eleérd tipust és nehézségli feladatai a résztvevdk el8zetes ismeretei,
kompetencidi és motivaltsdga fliggvényében, kiilonbozd tanuldi aktivitdst valtotrak ki. Mivel
a célesoportot alkotd, Z-generdcids fiatalok ingerkiiszobe magasabb, s dltaldban j6 a figye-
lemmegoszté képességiik, ezért az intenzivebb élményeket, a mozgalmasabb, véltozatosabb,
egyidejlileg tobb tevékenység pirhuzamos végzését lehet6vé tevd feladatokat kedvelik. Az
élménypedagégia pedig éppen ezeket a lehetdségeket akndzza ki: az egyéni tapasztalatszerzést
lehet8vé tevd, érdekes tanuldsi helyezetek biztositdsdval, amelyek a szellemi tevékenységeken
kiviil a fizikai aktivitdst, a kiillonféle tanuldsi modalitdsokat is megkivanjak. St a tanuldk
szocidlis képességeinek fejlédése érdekében az intenziv egyiittm(ikddést, kommunikdcidr is
igénylik.

Az élménynapok példdt adnak arra, hogy a nyelvtanuldsi rutinba hogyan épithetd be az
informatikai eszkdzokkel is tdmogatott, cselekvés dltali tanulds, a nyelveudds integraldsa mds
ismeretekkel, a nyelvi-verbdlis mellett a tobbi gardneri intelligenciatipus mozgdsitdsaval.
Mindekozben folyamatos, a pozitivumokra koncentralé visszajelzések tdmogatjak a didkokat
teljesitményiik és onbizalmuk névelése, sikerélményhez juttatdsuk, motivicidjuk fokozdsa ér-
dekében. Az élménypedagégia jellemzdit és a generdcids sajdtossdgokat figyelembe véve, min-
denképpen érdemes az idegen nyelvek tanitdsa sordn, az eddig kevésbé preferdlt metodikdkat
is (mint pl. a jatékositds (gamification), a ,,szérakoztatva tanitds” /edutainment/) gyakrabban
alkalmazni (Somlé 2011, Forgé—Komlé 2015, Fromann—Damsa 2016, Rézsa 2019).
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Melléklet
1. melléklet. Az angol nyelvii élménynapok kérdéiveinek sémdja
tev. helyszin/tevékenység Lo
. értékelés
sorszima |  20188sz | 2019tavasz | 2019 ész
1. A: Jatékos vetélkedd 1-5-ig skdldn
2. B: B/orzongés B: I/(incs}feresc") B: Zenevonat 1-5-ig skalén
zenével vetélkedd

3. C: Film és kviz 1-5-ig skdldn

4. D: Puzzle 1-5-ig skdlan

5. Menza 1-5-ig skdldn

6. E: Tarisznyafestés 1-5-ig skdldn

7. F: Képes el8adds és kviz 1-5-ig skdldn

8. G: Prébanyelvvizsga: hallds utdni szdvegéreés 1-5-ig skdldn

9. H: Nyelvvizsga show 1-5-ig skdldn
10. Hogy érezted magad a mai Elménynapon? hér’omfél,e smiley koziil

valasztas @ @ ®

11. Mennyire tetszett az Elménynap témdja? hizzzfiz l%lgul
12. Milyen témdt valasszunk a kévetkez$ Elménynapra? szdveges vélasz
13. Milyen tevékenységeket csindlndl szivesen? szdveges valasz




2. melléklet. A német nyelvii élménynapok kérdéiveinek sémdja

tev. helyszin/tevékenység Lo,
b értékelés
sorszama 2018 8sz 2019 tavasz 2019 8sz
. ) A: Dalok hallgatdsa A,I—A2: Vas%o’n— Ry
1. A: Tarisznyafestés L, ., tdska-dekoralds, |1-5-ig skdlan
és jarékos feladatok L
plakdtkészités
B: Eléadds, daltanulds |2 S70Ve8P8L 1y b Bladas o
2. , informdcid-keresés s fes 1-5-ig skdldn
és feladatok ) o és kviz, fejtordk
és plakdtkészités
3. |C: Suokeress jarck | & Vasontdska- CL-C2: Eléadds |} 500 eslin
dekorilds és kviz
D: Camera obscura | D: T4rsasjdeék, D1-D2: Kviz
4. miikodése és szavak  |fejtordk és ligyességi | és ligyességi 1-5-ig skdlan
megfejtése feladatok feladatok
5. MENZA MENZA MENZA 1-5-ig skdldn
E: J4ték a szavakkal | E: Képes-vicces szove- . .
6 nyelvi feladatok gek forditdsa 1-5-ig skildn
7. |F: Eldadés F: Videofilm-nézés, 1-5-ig skalan
toté és daltanulds
3 G: Videofilm-nézés és | G: Beszélgetés tand- 1-5-ic skaldn
’ hall4sértési feladatok |rokkal és didkokkal &
H: Jacékos feladatok . Y
9. Erzékszervek I,_I S/zoveg—kle,ge’sz/ltes 1-5-ig skdlan
- és képeslap-készités
bevondsdval
hdromféle smiley
10. Hogy érezted magad a mai Elménynapon? kéziil valasztds
OE
hdromféle smiley
11. Mennyire tetszett az Elménynap téméja? koziil valasztds
OE
12. Milyen témdt vdlasszunk a kdvetkezd Elménynapra? szdveges valasz
13. Milyen tevékenységeket csindlndl szivesen? szoveges valasz




Juhdsz Marta
A nemzetiségi népismereti tartalmak kozvetitésének
digitalis lehet6ségei

Az a digitélis forradalom, amelynek manapsdg részesei vagyunk, alapvetd valtozdsokat ho-
zott és hoz életiinkbe, amit az oktatési intézmények sem hagyhatnak figyelmen kiviil. Uj
ismeretszerzési médokat, mddszertani formdkat, tanuldsi kornyezetet kell kialakitani, ami
a pedagbgusok szdmdra a legtobb esetben nagy kihivést jelent, hiszen nem konny(i az addig
hagyomadnyos keretek kozott oktatott tantdrgyakat és tartalmakat elektronikus kdrnyezetben
megvaldsitani. A Digitdlis Jélét Program (2016) bevezet8jében megéllapitdsra keriil, hogy
a digitdlis dtalakulds nem vélasztds kérdése, hanem olyan elkeriilhetetlen jelenség, amelyre
mindenkinek fel kell késziilnie, hiszen 20. szdzadi tuddssal senki nem lehet versenyképes a
21. szdzadban.

A gyerekek ma mér teljesen magdtdl értet6dbnek veszik a mindeniitt jelenlévd digitdlis
eszkozoket, sét, el is varjak, hogy az iskolai oktatds sordn is egyre tobbszor keriiljenek be-
vetésre. A digitdlis okratds az okratdsi-tanuldsi folyamatok és az alkalmazott mddszertanok
jelentds dtalakitdsdt jelenti. Fontos ugyanakkor megjegyezni, hogy a digitdlis oktatds nem a
hagyoményos oktatds digitalis eszkozokkel tdmogatott valtozatdt jelenti, hanem egy szemlé-
letmédjdban, mddszertandban megujult, a kor kihivdsaira reflektdlé nyitott oktatdsi kornye-
zetet. A médszertani megujulds, dralakitds, a rugalmas formédban t6rténd, egyéni-, csoport- és
projektmunkdn alapuld tanulds 4ltal a hangsily az oktatott ismeretekrdl a tanulé dltal elsajd-
titott ismeretekre, kompetencidkra, attit@idre helyez8dik 4t. Idedlis esetben a digitdlis okratds
nem helyettesiti a hagyomdnyos iskolai tevékenységet, hanem er6siti, vltozatossd, szinesebbé
teszi azt.

Mi a teendd olyan tantdrgy esetén, amely leginkdbb multba visszanyulé tartalmakat koz-
vetit? Milyen médon iltethetjiik 4t ezeket korszerti médszertani keretek kozé? A tanulmdany
a teljesség igénye nélkiil olyan lehetdségeket mutat be, amelyek a német nemzetiségi nép-
ismeret tantdrgyon belill jol szolgdljék az ismeretek Gjszer(i kozvetitésée digitdlis eszkozok
segitségével.

1. A nemzetiségi oktatds Magyarorszagon

A rendszervéltds utdn A nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl szl 1993. évi LXXVIL. torvény
egyéni és kozosségi jogként is megfogalmazza a kisebbségi oktatdshoz valé jogot, ily médon
is biztositva a népi kisebbségek fennmaraddsdt. A kisebbséghez tartozé személynek joga van
részt venni anyanyelv(i oktatdsban, a kozosségnek pedig joga van ahhoz, hogy kisebbségi
évodai nevelés, kisebbségi alap- és kozépfoku nevelés és oktatds, tovabbd felséfoki képzés fel-



tételeinek megteremtését kezdeményezze. Az eredeti térvény kozel hisz év utdn megujitdsra,
modernizéldsra keriilt (A nemzetiségek jogairdl szl 201 1. évi CLXXIX. torvény). A médositott
jogi szabdlyozds a nemzetiségi oktatds és képzés addig kialakitott feltételrendszerét alapvet8en
nem érintette, tovabbra is biztositott a nemzetiségi nevelés és oktatds megszervezése és fenn-
tartdsa. Kozismert tény, hogy a torténelmi események és a valtozé tdrsadalmi kériilmények 4l-
tal a csalddi kor egyre kevésbé szintere a nemzetiségi létnek, igy a sziil8k leginkdbb az évodai,
iskolai oktatdstdl és neveléstdl vérjdk el a nemzetiségi nyelv és tartalmak dthagyomdnyozdsat.
Ezen intézményeknek kell tehdt a jelen helyzetb6l adéddan azon identitdsképzd és -megtartd
feladatokat dtvallalniuk, amelyek a kordbbi id8kben a csalddokon beliil természetes tton,
véltozatlan formdban 6roklédtek tovdbb nemzedékrdl nemzedékre.

A Nemzeti Alaptanterv megtjuldsdval pdrhuzamosan a nemzetiségi oktatds keretei és tar-
talma is véltoztak, példdul a népismeret oktatdsinak idékerete egységessé valt, oktatdsit anya-
nyelven kell folytatni, illetve a nemzetiségi nyelvoktaté iskolai formdban a nemzetiségi nyelv
oktatdsdra az eddigi heti négy 6ra helyett heti 6t 6rét kell biztositani. Ugyancsak megtjultak
a nemzetiségi nevelés-oktatds kerettantervei. A kerettanterv a médszereket illet6en igy fogal-
maz: ,A német nemzetiségi iskoldk tanuléi eldszor élményszer(i helyzetekben taldlkozzanak a
legfontosabb hagyomanyokkal, az életmdddal és a nemzetiség kultirdjaval. Ezekre az élmé-
nyekre épitve cselekvés- és projektorientdle oktatdsi formdkban a fokozatossdg elve alapjin
szereznek ismereteket a nemzetiség torténelemérdl, néprajzdrdl, nyelvérél, irodalmardl és a
médidrdl. [...] A német népismeret tantdrgy feladata — identitds-és értékkozvetités — hatdssal
van a modszerek megvélasztdsira. A nyitott oktatdsi formdkban torténd tanitds olyan isme-
retszerzést biztosit, amely az élménytél a cselekvésen és megériésen 4t a tapasztalathoz vezet.
E kreativ és cselekvéskozpontt feldolgozdsi formak (Freiarbeit, dllomdsokon valé tanulds,
mihelytanitds, mizeumpedagdgiai foglalkozdsok, iskolai projektek) a tanulékat olyan ta-
pasztalatokhoz segitik, amelyekre sajt kdrnyezetiikkben mar nem tehetnek szert.”

2010-ben a Magyarorszigi Németek Orszigos Onkormdnyzata timogatisival Gyakerek és
szdrnyak (Wurzeln und Fliigel) cimmel kiadtdk a magyarorszdgi németek nevelési, oktatdsi és
kozmiivel8dési programjdt, irdnyelveit. A német nemzetiség tekintetében hdromféle okratdsi
forma létezik: az anyanyelvii, a két tanitdsi nyelvli és a nyelvoktat6 forma (1. hagyomdnyos
nyelvoktaté nemzetiségi nevelés: az oktatdsban a tanitds nyelve a magyar nyelv, a nemze-
tiségi nyelv és irodalom tantdrgyat tanitdsi éra keretében az els§ évfolyamtdl kell oktatni,
2. a bévitett nyelvoktaté nemzetiségi nevelés: oktatds célja a kétnyelvii nemzetiségi vagy az
anyanyelv{i oktatdsi formdra vald felkészités. A nemzetiségi nyelv és irodalom tanuldsa, tovdb-
b4 a nemzetiség nyelvén valé tanulds egyidejlileg folyik, legaldbb hirom tantdrgy nemzetiség
nyelvén valé tanuldsdc kell lehetdvé tenni, a nemzetiségi nyelv és irodalom és a nemzetiségi
nyelv(i 6rék ardnya a heti 6rakeret legaldbb harmincdt szdzalékdt teszi ki). Az Okratdsi Hi-
vatal 2020. februdr 21-i adatai szerint a 2019/2020. tanévben 14 662 {8 vett részt német
nemzetiségi 6vodai nevelésben, 49 410 {6 német nemzetiségi dltaldnos iskolai oktatdsban,
és 2843 {6 német nemzetiségi gimndziumi oktatdsban. (hteps://www.oktatas.hu/kozneveles/
kozerdekuadatok 2020.09.10.)



2. A nemzetiségi népismeret tantargy bedgyazottsdga

a nemzetiségi oktatdsba: 6ndllé tantdrgy versus integrdcioé

Az 1995-6s Nemzeti alaptanterv a kisebbségi népismeret oktatdsdnak céljic ugy fogalmaz-
za meg, hogy a kisebbségi oktatds sajdtos célja a kisebbségi onazonossdg megdrzése és erdsitése.
Manapsdg, amikor a csalddi hdteér elt@inni ldtszik a nevelésbdl, kérdésként verddik fel, hogy
a kisebbségi népismeret okrtatdsakor feléleszthetdk-e, megtanulhatdk-e a hagyomdnyok, ha
nincs mégotte él6 tapasztalat. Hiszek benne, hogy kinevelhetd egy olyan nemzedék, amely
az iskolai oktatds sordn elsajétitott ismeretek alapjan képes és akar hagyomdnyérzést és -men-
tést végezni, hozzdjirulva ezzel a kisebbség jovjének alakitdsahoz. Mindenképpen fontos
azonban meghatdrozni, hogy mi képezze egy ilyen jellegli tantdrgy tartalmdt, milyen legyen a
tanitds stratégidja, médszertana, nyelve.

Az 1995-6s NAT a kisebbségi népismeretet integréltan javasolta oktatni (a kisebbségi nyelv és
irodalom, a torténelem, az ének, a rajz és a foldrajz tantdrgyakba dgyazva), 6ndllé tdrgyként vald
tanuldsat csak a nyelvileg magasabb szinten 1év8 iskoldkban (egynyelv(, kétyelv(i) ajinlotca, és e
kérdés eldontését az intézményre bizta. Mindkét okratdsi formanak van el8nye és hdtrdnya, az on-
4ll6 oktatdsi forma mindenesetre rendszerbe szervezi, szintetizdlja az integralt tanitds sordn szétszért
nemzetiségi tartalmakat, témakoroket. A népismeret levdlasztdsa az anyanyelvi oktatdsrdl ldtszola-
gos ellentmonddsban 4ll azzal a szemlélettel, mely szerint a nyelvi és kulturdlis kompetencia fejlesz-
tése egymdstdl szétvilaszthatatlan, hiszen a nyelv a konkrét tartalom hordozéja. A pedagdgidban a
két ddrgy elkillonitése azért megengedhetd, mert az oktatds tantdrgyi egységekbe rendezve folyik.

2003-ban a KAOKSZI Nemzetiségi Kézpontjdnak Kutaté-Fejleszté Csoportja megvizs-
gilta a népismeret tantdrgy oktatdsnak helyzetét, kovetelményrendszerét. 349 kisebbségi
oktatdst folytatd dlealdnos iskoldbdl 258 vélaszolt a megkeresésre, a minta tehdt reprezenta-
tivnak volt tekinthetd. A felmérés kitért az 6ndll6 és integralt okratds koriilményeire, mint az
Oraszamok, az értékelés, a személyi feltételek, a tankonyvek, taneszkozok, és tandri vélemé-
nyek, javaslatok megfogalmazdsdnak is teret engedett. A vizsgdlat adatai szerint az iskoldk 80
%-a kisebbségi népismeret tantdrgyat mds tantdrgyba integréltan tanitja. A valaszolék mint-
egy fele (43%) nyilatkozott gy, hogy az oktatdsi formdnak nincs jelent8sége, mivel sem pozi-
tiv, sem negativ irdnyban nem befolydsol. A vélaszolék 23%-a szerint az integralds veszteség a
tantdrgy szdmdra. Az 6nall6 tanitds eldnyeként emlitik, hogy az elvdrisok jol korvonalazédnak,
hdtrdnyaként viszont azt, hogy az 6éraszdémot nehéz ,kigazdlkodni”. Magdtdl értet8dé tehdt,
hogy az integralt tanitds e/ényénck az Sraszdmnyereséget tartjdk, hdiranydnak pedig, hogy a
kovetelmény valddi teljesitése igy nehezen kévethetd. (Vdmos et al 2004)

A nemzetiség 6vodai nevelésének és a nemzetiség iskolai oktatdsdnak irdnyelve kiaddsdrol
sz616 17/2013. (111.1.) EMMI rendelet a nemzetiségi népismeret tantdrgyat 6nallé tantdrgyként
hatdrozza meg, st azt is el8irja, hogy az oktatdsnak az adott nemzetiség nyelvén kell folynia.
Ajanldst tesz arra is, hogy a ,népismeret kovetelményeihez kapcsolddé tevékenységek lehetnek
kézmives foglalkozdsok, népzenei, néptinc foglalkozdsok, nemzetiségi témdju filmek, szinhdzi
el6addsok, nemzetiségek torténelmével, hagyomdnyaival, képzd- és iparmiivészetével kapesola-
tos kidllitdsok megtekintése, iré-olvasé taldlkozok nemzetiségi alkotdkkal, taldlkozok nemzeti-
ségi kozéleti személyiségekkel, részvétel nemzetiségi miivészeti-kulturdlis programokon.”



3. Nemzetiségi népismereti tartalmak dtaddsa
digitalis formaban

A népismeretet oktaté pedagégusok eddig sem voltak konny( helyzetben, két tankdényvcesa-
lad 4ll rendelkezésiikre a népismeret tanitdsédhoz (Frey-Fdth-Flédung 2014 és Frey 2011,
2017,2018), és a nyelvoktaté intézmények azt is csak részlegesen tudjak haszndlni a nyelvezet
nehézsége miate. Ez arra is visszavezethetd, hogy ezek a tartalmak nincsenek mdr jelen a mai
gyerekek hétkdznapjaiban. A Magyarorszdgi Németek Pedagdgiai Intézete (Ungarndeutsches
Pidagogisches Institut) igyekszik folyamatosan segédanyagokkal elldtni a tanitdst, és tovabb-
képzéseket kindlni az oktat6k szdmdra, ettdl fiiggetleniil a német nemzetiségi népismeretet
tanité pedagdgusok sokszor magukra vannak utalva, kreativ egyéni megolddsokat kénytele-
nek alkalmazni, ami viszont idé- és energiaigényes. A megvdltozott oktatdsi kérnyezet mi-
att a hagyomdnyos szemléleetd és cselekedtetd eszkdzok mellet egyre inkdbb megjelenik az
elvards a digitalis formdk alkalmazdsa irdnt, aminek a kihaszndldsa kivalé lehet8séget nytjt
egy interaktivabb és hatékonyabb tanuldsi formdra. Az internet adra lehetdségek révén a di-
dkok mdr nemcsak hozzdférhetnek a hélézatokban tdrolt informdcidkhoz, hanem lehetdség
nyilik arra is, hogy 6k maguk is produktiv alkotokkd vdljanak: ismereteket dolgozzanak fel,
Ujfajta formdban kezeljenek hagyomdnyos tartalmakat, bevonjék az iskoldn kiviil szerzett is-
mereteiket a tandérdba, (j munkafolyamatokat, modern megkézelitésmodokat tapasztaljanak
meg. Mindez j6 alkalmat nyujt arra, hogy az informdcidk egyszerli befogaddsa helyett aktiv
tevékenységen alapulé tapasztalatszerzésre, kozos gondolkoddsra és cselekvésre keriiljon sor.
Az informicidk felkutatdsin tdl az Gj eszkozok tehdt lehetdséget adnak a tartalmak innovativ
feldolgozdsdra, rendszerezésére, prezentdcidjdra.

Virtudlis Mizeum

A kisebbségi népismeret tantdrgyban alapvetden a néprajzi témdk dominancidja figyelhetd
meg, ezen beliil is a tdrgyi kultdra (népszokdsok, népviselet, étkezés, kézmivesség, eszkozok,
berendezési tdrgyak, stb.) tanuldsa. Mivel a mai gyerekek életében a vizualitds nagyobb szere-
pet jatszik, mint barmelyik kordbbi generdcié életében, ezért fontos, hogy az oktatds sordn a
szemléltetés nagy szerephez jusson. Régi korok tdrgyait, eszkdzeit ma mdr sokszor fellelni sem
lehet, esetleg mizeumban megnézni, ez azonban nem mindig fér bele az oktatdsi id8keretbe.
Kisegitd lehetdséget nydjt ehhez a Magyarorszdgi Németek Pedagdgiai Intézetének honlap-
jn fellelhetd Virtudlis Mzeum (Virtuelles Museum) 1-2.!, illetve 3-4.% osztdlyok szdmdra.
Tematikus rendbe gytjive b8séges képanyag segiti az adott témakoérok képi aldtdmaszedsit.

heeps://www.udpi.hu/tamop/pdf/Virtualis_muzeum/virtualis_muzeum_1_2.pdf (2020.09. 10.)
heeps://www.udpi.hu/tamop/pdf/Virtualis_muzeum/virtualis_muzeum_3_4.pdf (2020.09.10.)
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Tovébbi lehetdségiink virtudlis tirdt tenni egy nemzetiségi falu tdjhdzdban, ezzel digitdlis
feliileten, interaktiv médon pérolhatjuk a ldtogatds személyes élményét.’

Tajhaz Vértesszolos

i

Google

1. dbra. Virtudlis tdjhdz Vértesszéldson
Forrds: https:/lvertesszolos.hu/hulvirtualis-tura/tajhaz2/ (2020. 09. 14.)

Youtube

A legfiatalabb genericié informécié-feldolgozdsi médja non-linedris, a hagyomdnyos sz6-
vegekkel szemben a kép, hang és vided anyagot preferélja, ezek dltal konnyebb felkelteni
és fenntartani a gyerekek figyelmét. (Kruppa 2019: 352) Videofilm formdjdban megeleve-
nithetiink olyan tartalmakat, példdul népszokdsokat, amelyek amigy mér csak elmesélni,
vagy szovegfeldolgozds sordn tudunk dtadni. A filmes vagy zenei feldolgozdst szakaszolhatjuk,
kiegészithetjiik kiilonbozd feladatokkal, kozbeszrhatunk kérdéseket. Ehhez kivalé segitsé-
get nyujt a de.islcollective.com felillet, aminek segitségével a mozgdkép az dltalunk megjeldle
helyen automatikusan ledll, és megjelenik a feltsltote kérdéssor, feladat. Ha azt kivdnjuk
elérni, hogy a didkok videds anyagbdl tanuljanak, akkor érdemes elére rogzitett kérdéseket
és/vagy megfigyelési szempontokat kiadni szdmukra, mert igy lesz célravezetd és tanulsigos
a filmnézés.

*  https://vertesszolos.hu/hu/virtualis-tura/tajhaz2/



2. dbra Isten veled hazdnk! — videofilm
Forrds: https:/fwww.youtube.com/watch?v=BdS_Xy52W98 (2020. 09. 14.)

Learning Apps (Tankocka)

A Tankocka egy sokak dltal ismert és kedvelt feladatkészit§ alkalmazis, ahol kész tananyago-
kat is lehet taldlni, de regisztralt felhaszndloként sajdt magunk is készithetiink feladatokat bar-
melyik tantdrgy tananyagihoz. A feliilet rendkiviil véltozatos feladattipusokat kindl fel, mint
példdul képek, fogalmak csoportba vagy sorba rendezése, feleletvdlasztds, parkeresés, szoveg
kiegészités, 16verseny, Legyél Te is milliomos!, memory, stb. Az alkalmazds nagy el6nye, hogy
hanganyagot is hozz4 lehet rendelni, ami a ’felolvasdsra’ kattintva érhetd el. Ez idegen nyelv
esetén kiilonosen hasznos, hiszen auditiv mintdt adva el8segiti a helyes kiejtést, mdsrészt a
hallds utdni szovegértést is fejleszti. Tovdbbi pozitivuma, hogy a feladatok akdrhdnyszor lehiv-
hatdk, igy a tobbszori gyakorldssal a didkok elmélyithetik tuddsukat.

3. dbra A régi konyha — tankocka
Forrds: https://learningapps.org/4097916 (2020. 09. 14.)
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Mozaweb

A Mozaweb online alkalmazds az izgalmas tanulds igéretével kiilonféle feladatok elkészitésére
invidl, amelyek elmenthetdk, barmikor hozzaférhet8k és djraszerkeszthetSk. Az egyszeres
vélasztds feladattipuson beliil példdul még hat lehetdség koziil valaszthatjuk ki a nekiink leg-
inkdbb megfelelSt. Interaktiv tdbldn 3D modellekkel, oktatisi videkkal szinesithetjiik 6rdin-
kat, a Mozaik Kiadé tankényvei is aktivdlhatok 4ltala. Sajnos a felkindlt anyagok kozétt nem
szerepel a nemzetiségi népismeret.

Wordwall

Ezen a feliileten is székeresd, kdrtyaosztd, szerencsekerék, anagramma, akasztdfa, hidnyzé
sz6 pétldsa, egyezd pérok, csoportositd, keresztrejtvény, igaz vagy hamis, doboznyitd, kviz
lehet8ségekkel tudunk élni.

4. dbra Hisvéti kviz — Wordwall
Forrds: https:/fwordwall.net/hulresource/1319134/ostern (2020. 09. 14.)

Hot Potatoes

Ez egy ingyenes feladatkészitd szoftver, amely segitségével nagyon gyorsan, nagyon praktikus

interaktiv feladatlapokat lehet létrehozni. A program haszndlata nagyon egyszert, le lehet
tolteni tdbb nyelven is.
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Kahoot

A Kahoot lehetévé teszi jétékos feladatsorok megaddst és megoldatdsdt on-line médon, az
internet segitségével. Négyféle feladattipust tartalmaz, ezek koziil kettd olyan, ahol pontozds-
ra is van lehetdség. Az alkalmazds nagy el8nye, hogy a feladatsor megoldhaté okos telefonrél,
tabletrdl és laptoprdl, illetve lehet8séget ad csoportmunkdra is.

Mysimpleshow

Ennek az alkalmazdsnak az alapkoncepcidja egy vide6 alapti kisel8adds elkészitése. A vizuali-
tést a beszurt ikonok, képek jelentik, amelyeket egy kéz tol be. A szdveget egy elére generilt
hang olvassa fel, amit a képek vetitése kozben hallhatunk. Az alkalmazds jél segiti szovegek
feldolgozdsdt, dtirdsit és Gj szovegek létrehozdsat, majd illusztréldsdt. Miskei 2000: 121)

1

Ly

e

created using

™4#simpleshow

5. dbra Szent Borbdla torténete — Mysimpleshow
Forrds: https:/videos.mysimpleshow.com/a5pNgqP6ezQ

Quizlet

Ez a feladatkészitd program nagy segitséget jelenthet nyelvtanulds és népismereti tartalmak
elsajdtitdsa sordn a szokincs elmélyitésében. A Quizlet lehetdséget ad arra, hogy digitalis sz6-
kértydkat készitsiink, amelyek egyik oldaldn az idegen nyelvli sz6, mésik oldaldn pedig a
magyar jelentése. Haszndlhatjuk fogalmak és a hozzdjuk tartozé definicidk gyakoroltatdsira
is. Ezen a feliileten is lehet8ség nyilik arra, hogy hangot rendeljiink a kdrtydkhoz, a helyes
kiejtés elésegitése érdekében.



JPuzzle

A JPuzzle nevii program lehetdvé teszi, hogy tetszdleges, dltalunk megadott képbdl kirakéd
késziiljon, ezzel barmely téma gyakoroltatdsdc elérhetjitk. A programban megadhatd, hiny
részre darabolja a képet a program, hdny részbél dlljon a puzzle, és méri az 8sszedllitds kozben
eltelt idét is.

Osszegzés

A kérdés tovabbra is fenndll, hogy mi az a tobblet, amit a digitdlis oktatds nydjtani tud?!
Sokan gondoljék, hogy a digitdlis tanuldsi forma forradalmi véltozdsokat hoz. Tulzds lenne
azonban azt hinni, hogy az okrtatdst Gjra feltaldledk, csak mert a tédbldhoz médr nem szitkséges
a kréta, a tanuldshoz pedig a konyv (Schmoll 2017). Viszont a digitdlis segédeszkozok al-
kalmazdsinak egyre béviil8 lehetdségeivel be tudjuk vonni a didkokat az online feliileteken
feldolgozhaté tartalmak alkotéi megformaldsaba.

Az online tanulds nem képzelhetd el a hagyomdnyos tanuldsi kornyezetben szerzett és hasz-
ndlt tanuldsi technikak, stratégidk, tapasztalatok nélkiil. Minden tanulé rendelkezik ugyanis
bizonyos szintll egyéni tanuldsi technikdkkal, melyek nagy részét a hagyomdnyos, iskolai ta-
nuldsi folyamatok sordn alakitotta ki. Azt gondolom, hogy mai korunkban az iskolai oktatds
és nevelés tradicidit megtartva kell§ méreékletességgel helyet kell adni a modern, innovativ
eszkozoknek, eljardsoknak, amelyek a didkok életkori sajétossdgaihoz illeszkedve jédtékosan,
a kreativitds biztosftdsdval teret nydjtanak (j fejlédési titvonalaknak. Udvozlendd lenne, ha
a nemzetiségi népismeret tantdrgyhoz is rendelkezésre dllna egy mindenki szdmdra elérhetd
digitdlis mddszertani tananyagtdr, amely nagyban segitené a pedagégusokat abban, hogy a
tananyagtartalmat modern technikédval kézvetithessék.
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Horvath Mariann
Halldsértés objektiv mérése a kdzoktatdsban.
Fokuszban az angol és a német nyelvoktatas

Hazdnkban t6bbféle lehet8ség van a nyelvi kompetencidk mérésére, értékelésére. A kozokra-
tdsban résztvevd didkok az 4ltaldnos iskoldban 6. illetve 8. évfolyamon nyelvi kompetencia-
mérést irnak, valamint a tanulmdnyaik befejezésekor érettségi vizsgdt tesznek egy (akdr tobb)
vélasztott idegen nyelvi tdrgybdl kozép vagy emelt szinten.

Milyen jellegli a feladatokkal taldljadk magukat szemben? Milyen markdns kiildnbségek
vagy hasonlésdgok vannak az angol és a német nyelvi tesztsorok kozote?

Jelen tanulmény ezekre a kérdéskorokre fokuszal és ad vdlasze az Okeatdsi Hivatal 4ltal
szervezett ,megmérettetések” feladattipusainak elemzése 4ltal. Erdekes lenne a Magyarorszd-
gon akkreditdlt nyelvvizsgarendszerek halldsértési tesztjeit is bevonni a vizsgélatba, a 26 koz-
pont (részletes lista a Nyelvvizsgdztatdsi Akkreditdciés Kozpont honlapjdn olvashatd) adatait
tobb évre és vizsgaiddszakra visszamendleg elemezni, de ez legyen egy mésik dolgozat témdja.

1. Hallasértés mérése a kozoktatasban

Magyarorszégon az altaldnos iskola felsd tagozatdn, 6. és 8. osztilyban taldlkozunk az idegen
nyelvi kompetencidra {6kuszdld tesztekkel. Mig a kozépfokd intézményekben az objektiv
mérés lehetdséget a kozép, illetve az emelt szintli idegen nyelvi érettségi vizsga jelenti. Az
alsébb évfolyamokon kizdrélagosan a receptiv nyelvi készségek ellendrzése toreénik, vagyis
az olvasds- és halldséreés, mig az érettségi vizsgdn mind a receptiv, mind az expressziv, azaz a
szovegalkotds és a beszédkészség feltérképezése is helyet kap.

A fejezet a két képzési szint és mérés alapelveit és strukedrdjdt hasonlitja dssze, kizdrélago-
san a beszédértés, a hallott széveg értését mérd vizsgarészek elemzésével.

1.1. Az ditaldnos iskoldk felsé tagozatdnak nyelvi mérései

Ezekben az intézményekben a nyelvi mérések lebonyolitdsdt a 110/2012. Kormdnyrendelet,
vagyis a Nemzeti Alaptantervet (NAT) szabélyozé dokumentum irja el8. Ez részletesen kitér
az idegen nyelv oktatdsdnak alapelvein és céljain tdl a kimeneti kovetelményekre. Rogziti,
hogy legkés6bb a 4. osztdlyban el kell kezdédnie a nyelvoktatdsnak. Ha az iskoldk pedagégiai
programjait, helyi tantervét és a sziil6k igényeit nézziik, akkor ez a folyamat mdr akdr az els§
osztdlyban elindul.



Egy miésik lényeges pont ezen a teriileten, hogy az intézmények eltérd éraszdmban oktat-
jak az angolt vagy a németet, esetleg egyéb mds nyelvet. Igy a NAT-ban szereplé kimeneti
kovetelményrendszer sem tekintheté mindenki szimdra egyformdn mérvadénak. A késSbbi
évlolyamon elinditott alacsony éraszdmu nyelvi képzés tanuldi ugyanazt a nyelvi tesztet kap-
jék, mint az elsd évfolyamos, magasabb éraszimu idegen nyelvi csoportok. A feltétel minden
didk szdmdra ugyanaz: a 6. osztdly végére a KER? szerinti Al-es, mig a 8. évfolyam végére az
A2-es szint teljesitése.

A NAT az 5-8. évfolyam esetében részletesen kifejti a beszédértéshez kot8dé célokat (ldsd
NAT). fgy a nyelvtanulé didk képes nonverbdlis vagy vizudlis eszkozok segitségével a célnyel-
ven elhangzé tandri utasitdsok és kérdések megértésére. Eletkordnak és nyelvi szintjének meg-
feleld autentikus digitalis szovegek értelmezésére, a f6bb szdvegtipusok (példdul hirek, inter-
ju) felismerésére. A fenti kritériumrendszereket figyelembe véve a 2012-es jogszabdly felmend
rendszerben keriilt bevezetésre. Az elsé nyelvi mérésre 2015 tavaszdn kerilt sor. A feladatok
megolddsihoz semmiféle segédeszkozt nem haszndlhatnak a tanulék. A teszdlapokat mindig
az adott intézményben tanité pedagdgus javitja megolddkulcs alapjdn.

1.1.1. A hatodik évfolyamos didkok mérése

A NAT szerint az évfolyamot végzd didkoknak a mindennapi élethez kapcsolddé szavakat,
egyszerli szofordulatokat, kell megérteniiik. Tovdbbd lassan, tagoltan és jol artikuldlva kom-
munikélé felelet kell dekédolniuk. A szévegek elsGsorban az egyén, a kornyezet és a csaldd
témdjihoz kapcsolddnak (ldsd részletesen a KER-t).

A KER-t figyelembe véve a nyelvi kompetenciamérés hallott szoveg értéséhez kapcsol6dé
feladatai autentikus, de egyszer(ibb nyelvezet(i szovegeket tartalmaznak. A tanulék minden
évben 30 perc alatt oldjdk meg a 3 feladatot (ldsd: OH Tartalmi keret). Ezek leirdsa mindig
magyar nyelv{i. Az értékelés sordn a hallott sz8veg és az olvasott sz6veg értése egyforma hang-
salyt kap (1asd az 1. #dbldzaror a mellékletben).

1.1.2 A nyolcadik osztdlyosok nyelvi mérese

Az évfolyamot végzett tanuldknak az alapterv alapjin képesnek kell lenniiik a gyakran hasz-
nalt szavak, kifejezések megériésére. A cél a személyes adatok, csaldd, vésdrlds, munka és
kiilnboz8 tevékenységek témakoreihez kapcsold, egyszert szovegek hallds utdni megértése,
hiszen ezen kritériumokat fogalmazza meg a KER az A2-es nyelvi szinten (részletes leirdst a
KER tartalmaz.).

A felsorolt tényezdket figyelembe véve a halldséreéshez kapcsolédoé feladatok a nyelvi kom-
petenciamérés esetében a hétkdznapi élethez kapesolddé témakorokbdl kertilnek ki (Iasd OH
Tartalmi keret). Nyelvezetiiket tekintve egyszeri széfordulatokat tartalmaznak a szovegek,

4 A KER a Kbozés Eurépai Referenciakeret, ami pontosan lefrja, hogy az egyes szinteken milyen nyelvi készségekkel

rendelkeznek a nyelvtanulék. Részletes informdcié a Nyelvi Akkreditdciés Kézpont honlapjén olvashatd.



melyet a beszéld lasst és érthetd beszédtempéban kozol. Az utasitdsok mindhdrom feladat
esetében a célnyelven olvashatok. A hallott szdvegek terjedelme kicsivel hosszabb, mint az al-
s6bb osztdlyfokndl. Az olvasdsértés és a halldséreés egyardnt 50%-os stlyozdst (lasd az 1. #ib-
ldzatot a mellékletben).

1.2. A kozépfoku intézmények mérése:
az érettségi

A kozépfokt intézmények szabdlyozé dokumentuma szintén a NAT, mely az elsé idegen
nyelv esetében minimum Bl-es, valamint a mdsodik idegen nyelv esetében az A2-es KER
szintet irja el (Iasd NAT). A KER Bl-es nyelvi szintje a beszédértés képességér illetden el-
vérja, hogy a nyelvtanulé az iskola, munka, szabadidé témakéreihez kapcsolddé szovegeket
megértse, valamint lényeges informdcidkat tudjon kiemelni rddids és televiziés addsokbdl, ha
azok lasst és tagolt tempdban hangzanak el. A B2-es szint azonban mér jéval nagyobb jdr-
tassdgot és ismeretet var el a nyelvtanul6edl, hiszen itt hosszt beszédek, eldaddsok, televizids
miisorok és filmek megértése a cél.

Az €16 idegen nyelv érettségi vizsgdi kozép szinten a KER Bl-es szintjének felelnek meg,
igy az elhangzé szovegek hétkdznapi nyelven irédrak, valamint tartalmilag és szerkezetileg ro-
vid, vildgos kozlésekbél dllnak (I4sd El8 idegen nyely vizsgakovetelménye). A vizsgdzdk kozér-
dekdi kozleményekhez, telefonbeszélgetésekhez, médiakozleményekhez, musorrészletekhez,
riportokhoz, interjikhoz, beszimolékhoz kapcsol6dé feladatokat kaphatnak (ldsd El8 idegen
nyelv vizsgaleirdsa, kozép szint). A halldséreés feladatsor az irdsbeli vizsgarészhez kapcsolddik,
idétartama 30 perc. A teljes irdsbeli vizsga dsszesitett pontszdméhoz, 117 ponthoz viszonyitva
ez a blokk a maga 33 pontjdval 28 szdzalékban kap hangsilyt.

Az emelt szintli nyelvi érectségi feladactipusai véltozatos nyelvtani szerkezeteket és lexikai
clemeket tartalmaznak (lisd El§ idegen nyelv vizsgakovetelménye). Az elhangzé szovegek
leginkdbb ismeretterjesztd témdjlak, tartalmilag és szerkezetileg is Gsszetettebbek a kozép
szintl szovegeknél, hiszen a B2-es nyelvi szintet feltételeznek. A hallott széveg értése itt is
az {résbeli vizsga része, és a feladatok megolddsira 30 perc 4ll rendelkezésre (lisd El§ idegen
nyelv vizsgaleirdsa emelt szint). Az {rdsbeli 120-as 6sszpontszdmbdl ez a rész 30 pontot tesz
ki, ami ennek a vizsgarésznek a 25 szdzaléka. A feladatok helyes megolddsait mindkét vizsga-
szinten a javitdsi-értékelési ttmutaté tartalmazza. Mig kozép szinten az adott intézményben
dolgozé pedagdgus javitja a dolgozatot, addig emelt szinten az Oktatdsi Hivatal 4ltal kijelolt
vizsgdztatd éreékel.



2. A halldsértést mérd feladattipusok

Erdekes vizsglni magdnak a halldsértés értelmezésének a legfontosabb modelljeit. A szakiro-
dalom tobbféle megkozelitést vézol fel, pl. a hdromszinti modellt (Bardosi 2000: 111-112),
vagy példdul a Solmecke dltal leirt folyamatot (Solmecke 1992), valamint Funk kényvében
szerepld halldséreési stratégidkat (Funk 2000). Ez utébbi kotddik leginkdbb a feladactipusok
tipologizdldsdhoz, igy a tovibbiakban ezen gondolat mentén vizsgdltam a kozoktatds mé-
réseinek halldséreési feladattipusait. fgy egyik csoportba azon feladatok tartoznak, melyek
esetében a globdlis megértés a cél, vagyis példdul egy szoveg témdjit kell meghatdrozni, ezt
Funk Expressz-stratégidnak nevezte (Dahlhaus szerint ez a globdlis értés [Dahlhaus 1994]).
A Szimat-stratégia haszndlatakor a hallgat6 csak bizonyos informdciékra fokuszal, példdul a
Ki? Hol? Mikor? kérdések megvalaszoldsakor (Dahlhaus ezt szelektiv megériésnek irta le).
A legsszetettebb folyamat a Detekeiv stratégia, ami azt igényli, hogy a nyelvtanulé a teljes
szdveget a legaprobb részletekig is megértse, melyet Dahlhaus totdlis megértésként definidl.

3. Angol és német nyelv kompetencia mérésének
feladattipusai 2015-2020 k6z6tt

Az 4lraldnos iskoldk felsé tagozatos didkjainak, pontosabban a 6. és 8. évfolyam tanul6inak
elsé kompetenciamérésére 2015. junius 11-én keriilt sor. Az ezt kdvetd években ugyanerre
mdjus harmadik hetében keriilt sor. A 2020-as tavaszi mérésre a Covid-jdrvdny miatt nem
kertilt sor. A didkok egy délelStt alatt oldjak meg az olvasds- és halldsértés teriileteihez kap-
csolddo feladatokat. A munka sordn segédeszkdzt nem hasznilhatnak.

3.1. A 6. évfolyam idegennyelvi mérése

Ezen az évfolyamon a feladatok leirdsa magyar nyelvii. Idegen nyelven csak maguk a felada-
tok szovege irédott. 2015-ben még halldséreéssel kezdték a mérést a didkok mindkét nyelv-
bél, de 2016-t6l mdr elébb az olvasdsériéshez kapcsolédé feladatokat kellett megoldaniuk.
Mind az angol, mind pedig a német nyelv esetén 3-3 feladat szerepel a tesztben, valamint
minden szdveget kéeszer hallgatnak meg a didkok. A helyes megolddssal 5-5, azaz Ssszesen
15 pont szerezhetd.



3.1.1. Angol nyelv

Az angol nyelvi kompetencia mérések minden évben a kévetkezd struktira szerint épiilnek
fel: az els6 feladatban ot killonb6z8 szdveg szerepel, melyekhez a legjobban illé képet kell 8
kép koziil kivalasztani. A mdsodik feladatban révid parbeszédek hangzanak el. Itt hdrom le-
hetséges helyszin koziil kell kivalasztani, hogy valéjéban hol hangzott el a torténet. Az urolsé
feladat autentikus szévegeinél hdrom megadott informdcié koziil kell a helyes vélaszt meg-
jelolni.

Az els6 két feladat esetében az Expressz-stratégidt alkalmazzdk a tanuldk, hiszen 4ltaldnos
benyomdst kell szerezniiik a szovegekrdl. A harmadiknal pedig a Szimat-stratégidra van sziik-
ségiik, mert egy adott informdcidra kell osszpontositaniuk a szoveg meghallgatdsa kozben.

3.1.2. Néemet nyelv

A német nyelvhez kapcsolédé feladatlapokndl az elsé feladatban 5 révid széveg hangzik,
melyekhez egyetlen kép rendelhetd, igy kettd kép nem tartozik egyetlen dialégushoz sem.
A misodik feladatban elhangzé szitudcidk kontextusdt kell kivélasztani hirom lehetdség ko-
zill. Mig az utolsé feladat szintén hdrom informdciét ad meg minden itemnél, melyek koziil
csak egy megoldds fogadhatd el. Az Expressz-stratégia az elsé két feladatban alkalmazhatd,
mig az utolséndl a Szimat-stratégia a célravezetd.

3.1.3. Hasonlosagok és kilonbségek

A feladattipusok kozott sem angol, sem pedig a német nyelv esetében nem taldlhatok elcéré-
sek. Nincs kiilonbség sem a feladatok szimdban, sem pedig pontos szimozdsiban. A felada-
tok minden esetben tartalmaznak példdt. Az Oktatdsi Hivatal minden évben javité kulesot
készitett mindkét nyelv esetében, amit6l nem lehet eltérni.

Kiilonbségek a feladatok felépitésében, értékelésében sincsenek. A részevev8k ardnydban’
és teljesitményében azonban az Oktatdsi Hivatal adatai alapjén eltérések figyelhetdk meg,
melyekrd] osszefoglalds a mellékletben taldlhatd: 1. dbra: 6. évfolyamos tanuldk részvételi
ardnya az idegen nyelvi kompetencia mérésen (2015-2019) és 2. dbra: 6. évfolyamos tanuldk
elért halldséreési feladatrész teljesitménye (2015-2019).

> Az Oktatdsi Hivatal részletes demografiai és fenntartéi adatot elemez. A mérés eredményeinek vizsgilatdhoz azonban a
tipikusan fejl6dé, a sajétos nevelési igényti (SNI) és a beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi nehézséggel kiizdd gyerme-
kek ardnya izgalmasabb adatokat mutat, igy erre a teriiletre fokuszdltam a kutatds sordn.



3.2. A 8. évfolyam

A nyolcadik évfolyamos mérésnél a halldsértés ugyanakkora hangsalyt kap, mint az olvasi-
sértés, vagyis maximum 20 pontot lehet szerezni. Csak az elsé oldalon szerepld tdjékoztatd
szdveg olvashaté magyarul, minden feladatleirds a célnyelven toreénik. Az elsé kompetencia-
mérést még a halldséreéssel kezdeék a tanuldk, azonban 2016-t6l ezt az olvasdséreés elézi meg.

3.2.1. Angol nyelv

Az angol nyelvli méréseknél 2015-ben és 2016-ban csak két feladat szerepelt, 2017-t6] azon-
ban mér hdrom vér a nyolcadikos didkokra. A feladatok tipusdt tekintve egy pérosits, va-
lamint két feleletvdlasztds feladat van. Az elébbinél el8fordultak csak szdveges elemek, de
2019-ben képekhez kellett az informdci6kat rendelni. Ezen tipus a Szimat-stratégidt igényli a
tanul6kedl, hiszen megadott informdcidkra kell f6kuszdlniuk. Ugyanez a médszer alkalmaz-
haté a multiple choice tipustiakndl is, ahol zomében hdrom lehet8ség koziil kell vdlasztani.
Kivételt képezett a 2016-0s tavaszi mérés, ahol négy koziil kellett a helyeset kivalasztani.

3.2.2. Néemet nyelv

A német nyelvi mérések esetében 2015-ben és 2016-ban szintén két feladat virt a nyolcadi-
kosokra, majd 2017-t8] eggyel tobbet kell megoldaniuk. A tipusokat tekintve az ot vizsglt
évben pérositd és feleletvdlasztds feladattipusok kaptak helyet a tesztlapon. A fent emlitett
Szimat-stratégidt felhaszndlva oldhatjédk meg ezeket a tanuldk. A pérosité feladatokban nem
csupdn szdveges informécidkat kell egymdashoz rendelni, hanem lehetnek kép-szoveg pdro-
sitdsok is. Illetve a feleltvalasztdsndl inkdbb hdrom elem koziil kell a megolddst kivélasztani,
azonban 2016-ban itt négy lehetdség szerepelt.

3.3. Hasonldsdgok és killonbségek

Mindkét nyelv esetében kétféle feladattipus szerepel a mérésekben, azonban ezek sorrendje
véltakozik. K6z8s pont, hogy a pdrosité feladatokban mindig 2 ,felesleges” adat szerepel.
Erdekesség, hogy a németnél gyakrabban fordulnak el képhez rendels szdveges tartalmak,
mint az angolndl. A részvételi adatokat, valamint a teljesitményt vizsgdlva sokkal wbb kii-
16nbség adédik az angol és német nyelv esetén. Ezekrdl szemléltetd dbrék késziiltek a mel-
lékletbe (1asd 3. dbra: 8. éviolyamos tanuldk részvételi ardnya az idegen nyelvi kompetencia
mérésen [2015-2019] és 4. dbra: 8. évfolyamos tanuldk elérc halldséreési feladatrész telje-
sitménye [2015-2019]). Az, hogy miért ennyire hullimzé a didkok teljesitménye, valamint
az egyes években miért ilyen nagy a kiilonbség a két csoport kozott: egy alapos, célirdnyos
vizsgdlat kiinduldsi pontja lehet.



4. Angol és német érettségi vizsgdk feladattipusai
2005-2020 kozott

A jelenleg hatalyos kdzoktatdsi vizsgdztatdsi rendszer 2005-t8] teszi lehetdvé a kéuszintli érett-
ségik megszervezését és lebonyolitdsdt. A kordbbi feladatsorok és tantdrgyi eredmények elem-
zése nem id8szer(, igy az elemzés fékuszpontjdn kiviil esnek. Tovdbbd a 2005 tavaszi érettségi
id&szakdt eddig a pillanatig 33 vizsgaiddszak kovette, igy elemzésre rengeteg informdcié és
adat 4ll rendelkezésre.

A kovetkezd fejezetekben az emlitett id8szak tavaszi és 8szi vizsgdit elemzem. Az éreteségi
vizsgaid6szakok angol és német nyelvi feladatsorainak halldsértéseit vizsgdlom mind emelt,
mind kozép szinten. Emellett az idegen nyelvii tantdrgyak vizsgafeladatsorainak hasonldsiga-
ira és eltéréseire fékuszdlok.

4.1. Kézép szint

A kozép szintd érettségi feladatsoraiban el8szor az olvasdsértésre, majd a nyelvhelyességre,
halldséreésre, végil pedig az irdskészségre keriil sor. A feladatlapokon mér célnyelvi tarta-
lom jelenik meg, csak az adminisztrativ jellegli informdcidk irédtak magyarul. A halldsértés
vizsgarészben tobbségében hdrom, ritkdbban két feladatot kell a vizsgdzonak megoldania.
Erre a vizsgarészre 33 pontot lehet dsszességében szerezni, azonban az egyes itemek nem
adnak ki maximdlis pontszdmot, igy a ténylegesen megszerzett pontokat a javité tandrok
egy tabldzat segitségével vizsgapontokkd szdmoljdk dt. Az elemzés sordn mind a német,
mind pedig az angol kozépszintl éreteségi feladatsorok dttekintése utdn létrehoztam egy
beosztast a feladattipusok rendszerezésére. Az Ssszes adatot tartalmazé részletes dbrdkat a
melléklet tartalmazza.

4.1.1. Angol nyelv

Az angol kozépszint érettségi vizsgdk feladattipusainak elemzésekor kideriile, hogy 21 alka-
lommal szerepelt olyan feladat, ahol a vizsgdzénak el kellett déntenie, hogy igaz-e az dllitds
vagy sem, vagy esetleg nem is szerepelt a szovegben. A mdsik nagyon gyakori tipus a felelet-
vélasztés kérdés. Ezt koveti az a tipus, melyben vagy az A, vagy a B, vagy mindkét informdcié
helyes. Az osszefoglaldst az 5. dbra tartalmazza.



4.1.2. Néemet nyelv

A német kozép szintli érettségik feladattipusai kozote leggyakrabban az igaz-hamis allitdsok
fordulnak el8. Az ezutdn kovetkezd leggyakoribb feladattipus a kiegészitendd informdciée
tartalmazd, kitoltendd tdbldzac. A részletes eredmények a 6. 4brdtdl leolvashatok.

4.1.3. Hasonlosagok es kilonbségek

A kozép szintll érettségi vizsgdk angol és német feladatai rendkiviil véltozatosak. Meglepd,
hogy nem mindegyik feladattipus szerepel minden nyelvnél. Az angol nyelvii vizsgdkon egy-
dltaldn nem taldlkoznak a vizsgdzok olyan feladattal, ahol ki kellene deriteniiik, hogy az adott
informdcié6 ténylegesen elhangzott-e, vagy sem. Tovabb4 nincsen valasztdsi lehetdség a tisztdn
igaz-hamis 4llitdsok kozote. A német vizsgdkon egyszer sem fordult el6 pdrosité feladat. Ha-
bar gyakran szerepelnek igaz-hamis feladatok, soha sincs olyan lehet8ség felkindlva, hogy az
adott informécid el sem hangzott a szévegben.

4.2. Emelt szint

Az emelt szintd érettségi vizsgdk irdsbeli része semmiben sem tér el a kdzépszint részfelada-
taitdl. A halldséreés szovegei hosszabbak, és magasabb nyelvi szint megéreésée feltéeelezik.
A feladatok szdm 2 vagy 3, és 20-25 pont kozdtt lehet maximalis értéket elérni. A kapott
pontokat minden esetben 30 vizsgaponttd szdmoljak 4t. Ahogyan kozép szinten, itt sem lehet
segédeszkozt haszndlni a kétszeri meghallgatds és kitoltés alatt.

4.2.1. Angol nyelv

Az angol nyelv(i vizsgdn eddig minden évben 3 feladat vdrt a tanul6kra. Leggyakrabban
igaz-hamis dllitdst kell eldonteni, de lehet, hogy maga a tézis nem is szerepel a szdvegben.
Sokszor kell kérdéseket megvalaszolniuk a vizsgdzoknak, de taldlkozhatnak olyan feladattal
is, ahol csak az egyik, vagy mdsik informdcié igaz, de lehet, hogy mind a kettd az. Emellett
elenyészd szdémban fordulnak el§ a feleletvalasztds vizsgarészek (ldsd 7. dbra).

4.2.2. Nemet nyelv

Az eddigi id8szakokban véltozatos feladatszdmmal taldlkozhattak az éreteségizék. Tizenhd-
rom ciklusban 2, hidsz vizsgaidszakban pedig 3 feladatot kellett megoldaniuk. Az 1-2 szavas
informdcié kiegészitéssel dolgoztak eziddig a legtobben. Gyakran fordul el8 az is, hogy meg
kell jelslni azt, amelyik informdcié a szévegben elhangzott. Az igaz-hamis éllitdsokhoz tartozé
feladatok és a kérdésckre adandé vélaszon még szintén sokszor felbukkannak (ldsd 8. dbra).



4.2 3. Hasonlosagok és kulonbségek

A hasonlésdgokat a fejezet bevezetSje szépen dsszefoglalta, igy most a kiilonbségeket emelem
ki. Egyrészt a feladatok szdma eltér, mdsrészt a feladattipusok kozdte is nagy eleérések mu-
tatkoznak. Mintha kiilon vizsgaleirds vonatkozna a két idegen nyelvre (vessitk 6ssze a 7. és
8. dbrdt).

Osszegzés

A halldséreés mérése hazdnkban mdr nagyon alacsony osztdlyfokon kezdédik, és az utolsé
vizsga egy részét képezi, mivel minden tanulénak kotelezd egy idegen nyelvbdl érettségiznie.
Bar a szakirodalom és az adatok feltdrdsakor emlités szintjén bukkantak fel a tanuldsi nehéz-
ségekkel kiizddk, érdekes lenne megvizsgdlni, hogy az anyanyelvi kompetencia és az idegen
nyelvi képességek kozote milyen dsszefiiggések vannak, s ezek hogyan befolydsoljik a nyelvi
mérések eredményeit. Izgalmas feladat lenne egy nyomon kovetéses vizsgélatot lefolytatni az
dltaldnos iskolai mérések, valamint az éreteségi vizsgdk eredményeinek osszehasonlitdsarol.
Az onban nemcsak az elméleti kutatas lenne célravezetd, hanem a didkok kedvét felkelteni a
halldséreés gyakorldsa irdnt. J6 lenne kiilldnbozd nyelvi szinteknek megfelelé feladatbankkal,
projektotletekkel szolgdlni (Iisd Horvath 2019). Erdekes lenne kérbejarni aze a témat is, hogy
a gyakorlé tandrok hogyan és miként készitik fel a didkjaikat ezen készségteriilet mérésére.
Vannak-e az évkozi dolgozatokban halldsértést mérd feladatok?
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Mellékletek

1. Tablazatok

1. tdblazat. Nyelvi kompetencia mérések halldsértési feladarainak évfolyamonkénti isszehasonlitdsa
(OH Tartalmi keret nyomdn)

feladat- | szovegek

id6- | feladat- L . item- ardnyositds
, leirds | egyiittes , .« ;
tartam | szdm szam az dsszpontszdmhoz

nyelve | hossza

6. évfolyam | 30 perc 3 magyar | 5-7 perc | 15 50%
8. évfolyam | 30 perc | 2-3 | célnyelv | 7-9 perc | 20 50%

2. tdblizat. El5 idegen nyelvi érettségi dsszehasonlité tiblizata a hallott sziveg értése vizsgarészt
érintéen (OH nyomdn)

feladat- | szévegek item ardnyositds az | meghall-
leirds | egyiittes A irdsbeli vizsgarész | gatdsok

szdm
nyelve | hossza

idd- | feladat-

tartam | szdm N A A
dsszpontszamhoz | szdma

kozép szint | 30 perc| 2-3 | célnyelv | 6-9 perc | 20-25 28% 2
emeltszint | 30 perc| 2-3 | célnyelv | 7-10 perc | 20-25 25% 2
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1. dbra. 6. évfolyamos tanuldk részvételi ardnya az idegen nyelvi kompetencia mérésen
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2. dbra. 6. évfolyamos tanuldk elért halldsértési feladatrész teljesitménye (2015-2019)
Oktatdsi Hivatal adatai alapjdn
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3. dbra. 8. évfolyamos tanuldk részvételi ardnya az idegen nyelvi kompetencia mérésen
(2015-2019) Oktatdsi Hivatal adatai alapjdn
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4. dbra. 8. évfolyamos tanuldk elért halldsértési feladatrész teljesitménye (2015-2019)
Okratdsi Hivatal adatai alapjdn
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7. dbra. Angol emelt szintii érettségi feladattipusainak gyakorisdga 2005-2020 kizott
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8. dbra. Német emelr szintii érettségi feladartipusainak gyakorisdga 2005-2020 kozott



Médiamdiveltség, digitdlis miiveltség —
Tanitas és tanulds digitalis tanuldsi kornyezetben






Sz6ke-Milinte Eniko
Tanuldsi motivdcio — digitdlis tanulds

Bevezetés

Nemzetkozi és hazai kutatdsokban bizonyitdst nyert, hogy a megértésre torekvés, az elsajdti-
tdsi motivacid, a személyes tanuldsi célok pozitiv dsszefiiggést mutatnak az iskolai vagy egye-
temi tanulmdnyokkal és teljesitménnyel (Ketonen, Dietrich, Moeller, Salmela-Aro 2018;
Molndr és G4l 2019). Tovabb4d az iskola vagy egyetem irdnti pozitiv attitdd, a tanulds és az
iskolai légkor irdnti elkdtelez8désnek fontos szerepe van a kiégés, az alacsony teljesitmény és a
lemorzsolddis elkeriilésében (Wang és Eccles, 2012). Ugyanakkor, a kutatdsok arrdl is beszd-
molnak, hogy az életkor el8rehaladtdval, az iskolai tapasztalatok gyarapoddsdval sok gyereknél
csokken a tanuldsi motivacié (Stipek 1993; idézi Jézsa 2000). A tanulds optimdlis feltételei
kozil Alvi és Gillies hdrom fontos jellemz8t emelnek ki: a tanulé aktiv részvéeele a folyamat-
ban (sajdt céljai vannak, hatékony tanuldsi és motivdcids stratégidkat haszndl), a tanulds nem
elszigetelten toreénik, hanem t6bbnyire tdrsas kozegben, ahol a tandrok, oszedlytdrsak hatdssal
vannak a tanuldsi folyamatra, és a tanulé erdfeszitéseket tesz ahhoz, hogy a tanuldsa hatékony
legyen (Alvi és Gillies 2015).

A tanuldsi motivacié csokkenésével, valamint a tanulds optimalis feltételeivel kapcsolat-
ban, 2020-ban, a digitdlis oktatds bevezetésével egyid8ben kézenfekvének tlnik foltenni a
kérdést, mennyire sikeriilt a tanuldkat aktivan bevonni a folyamatba, milyen volt a tdrsas
kozeg motivalé ereje, hogyan sikeriilt megteremteni és fenntartani a tanulék motivéciéjar?

1. Az adatgydijtés modszere, eszkoze

A 2020 éprilis-mdjusdban a kiilonbozd kozosségi médiafeliileteken megosztotr kérddivre 6n-
kéntes alapon vilaszoltak a tanuldk. A vizsgdlat célcsoportnak tekintett mindenkit, aki vala-
milyen digitdlis tanuldsi folyamatban részt vett, a bevezetett vészhelyzet és tdvolsdgi oktatds
okdn. Az online kérd8ives vizsgdlat eszkdze ezen a linken keresztiil érhetd el:

https://forms.gle/9dtPufyyX9joUT488
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2. A tanulds és a tanuldsi motivacio

A digitdlis oktatdsban a tanulék 6ndllé tanuldsa keriilt a kozéppontba, hiszen a tanitds stra-
tégidja jobbdra egy digitdlis platform 4ltal nydjrote interakeiv kommunikdcids folyamatra re-
dukdlédott. Amennyiben a platform lehetévé tette a komplex miveletvégzést (pl. Tankocka,
Edubase) és a pedagdgus tudatosan épitette fel a megranitandé tananyag miiveletszerkezetét,
Ugy a tanitdsi stratégia tdmogatta a tanuldst, az informdciéfeldolgozdst, 4m ez az opcid a
digitalis oktatdsban jobbdra csak véletlenszerlien és elvétve volt megfigyelhetd. A stratégiai
tudatossdgnak minimumfeltétele a tananyag tanitdsi stratégia szerinti elkészitésére fordithaté
id8 rendelkezésre dlldsa és a pedagdgus digitdlis kompetencidja. Mivel az 4tdllds egyik naprél
a mésikra tdrtént, csak azokndl a tananyagokndl jelenhetett meg a tanitési stratégia, amelyek
elére el voltak készitve és a pedagdgusok szdmdra hozzdférhetvé tették (pl. Mozaik kiad
feladatgytijteményei, tananyagai).

A tanulé 6ndllé tanuldsdra, mint Gn. 6nszabdlyozott tanuldsra szitkség lett volna a digitdlis
oktatds sordn az eredményesség érdekében. A vizsgilat sordn, azt kivdntam feltdrni, hogy a di-
gitdlis okratds keretei kozt mennyire miksdott dnszabdlyozéd médon a tanulék megismerése.

Zimmerman és Martinez-Pons (1986. 24. o.) az onszabdlyozott tanuldsrél a kovetke-
z8t irjak: ,olyan folyamat, amely sordn a tanuld belsd, személyes céljait6l vezérelve szabd-
lyozza kognitiv és metakognitiv folyamatait, motivdci6jit, viselkedését, és amely komplex
gondolkodssi, érzelmi, akarati és cselekvési onfejlesztd képesség révén valdsul meg”.

Nagy Jézsef személyiségelmélete a személyiségnek alapvetd komponensrendszereként ha-
tdrozza meg motivumrendszert (Nagy 2000), ebben a tanulmanyban tanuldsi motivaciée f6-
képp e paradigma keretein beliil értelmezem. A motivumok a személyiségnek azon elemei,
melyek alapjdn egy viselkedés megkezdésérdl és folytatdsirdl dontiink. Ilyen motivumok
lehetnek t6bbek kozote a kiilonbozd célok, bedllitdddsok, attitlidok, személyes normak és
éreékek, melyek szerepet jdtszanak egy motivale viselkedés elkezdésében és végrehajtdséban.
Igy, a tanulds folyamatéban az énkép, az nhatékonysig (sajat képességeinkbe vetett hit), a
negativ érzelmek, a szorongds, valamint a kiilonboz6 attribticidk (kudarccal és sikerrel kap-
csolatos oktulajdonitdsok) is motivumként miikodhetnek és befolydsolhatjék a tanulds haté-
kony kimenetelét (Jézsa és Fejes 2012; Molndr 2013; Nagy 2000: 129). Jelen tanulmdnyban
elsésorban a célok mint motivumok keriilnek bemutatdsra a digitdlis tanulds kapcsdn.

3. A minta bemutatdsa

Az adatok tisztitdsa utdn, a 276 felvett adatbol 273-al lehetett dolgozni (a minta sszetétele
ite tekinthetd meg:
heeps://drive.google.com/drive/folders/1_dEI5to07t_-zHbAJOtZUu9GNgXiBue_?usp=s-
haring



A mintavétel véletlenszer(i, 6nkéntes alapon tortént, ezért a minta nem reprezentativ.
A mérés eredményei inkdbb kérdésekre, tendencidkra irdnyitjdk a figyelmet, azok alapos vizs-
gilatidhoz egy, a reprezentativitds elvét betarté mérésre van sziikség. A minta alcsoportjait
tekintve 12 alcsoportra kiilénithetd, melyben az egyéb kategéridba a nyelvtanfolyamok vagy
mds, nem iskolarendszert tanfolyamok tartoznak. A tandrképzés és dltaldban a felséfoku ok-
tatdsban részevevlk szdma feliilreprezentdle a mintdban, ugyanakkor a f8bb célesoportok te-
kintetében, tgy mint kozépiskola, felséfokt oktatds, tandrképzés az ardnyok kiegyenlitettek.

A minta telepiilés szerinti megoszlasa

VAROS

TANYA

MEGYEI JOGU VAROS
KOZSEG

FOVAROS

FALU

1. grafikon. A minta telepiilés szerinti megoszldsa

A mintdban minden telepiilés tipus (1. grafikon) megjelenik, 6sszességében 132 féle tele-
piilésrdl szdrmaznak az adatkdzlk, dtlagéletkoruk 24,8 év, az 4tagtdl valé standard eltérés
10,5 év. A leghiatalabb vilaszadé 7, a legid8sebb 64 éves.

4. A célok, mint tanulasi motivumok

A motivéci6 kdzponti jelentésége a tanuldsban nem kérdéses, a legtobb megkozelités alapvetd
szerepet tulajdonit a tanuldsi hajtéer8nek, tobbek kozott a célorientdciéknak, mint motivu-
moknak (Molndr 2013). A motivdcié dinamikus dndetermindl$ folyamat, nem pusztdn a
kiils§ és belsé tényezékre adott vdlaszok egyiittese (Réthy 2001). Ez azt jelenti, hogy a meg-
ismerésben résztvevd a motivumfejlédés egy bizonyos szintjén képessé valik onmaga szdmdra
célokat megfogalmazni, melyek alapvetden hatdrozzdk meg a tanuldsi tevékenységée. A célok
elérni kivént allapotok belsd reprezenticiéi, ahol a célok egyardnt utalhatnak eredményekre,
eseményekre és folyamatokra. Funkci6juk, hogy viszonyitdsi pontokat kindlnak, melyek a je-
lenlegi vagy el6re ldthaté dllapotok 8sszevetése dleal fejtik ki hatdsukat (Elliot és Fryer 2008).

Molnir Eva osszegezve a vonatkoz6 irodalmat (Boekaerts 1999; Pintrich 20005 Zimmer-
man 2000 idézi Molndr 2014), az 6nszabdlyozott tanulds els§ 1épéseként a tervezést, célki-



tlizést jeldli meg, masodikként a monitorozdst, tudatositdst, harmadikként a tanuldsi tevé-
kenység szabdlyozdsit, kontrolljdt és negyedikként a tevékenységgel kapcsolatos reflexidkat.

A tervezés fazisdban a tanuld célokat fogalmaz meg, elézetes tuddsdt aktivdlja, tanuldsi ter-
vet készit, tanuldsi stratégidt vélaszt, érdeklédik a feladat és annak kontextusa irdnt (Pintrich
2000 idézi Molndr 2014). A célok irdnyitjdk a tevékenységet, vezetik a kognitiv folyamato-
kat, szabdlyozzdk az erdkifejiést, energidt és kitartdst, segitik a tevékenység monitorozdsit.

J6zsa Krisztidn (2002) elsajdtitdsi és viszonyitd célokat kiilonbdztet meg. Az elsajdtitdsi
cél meghatdrozdsa szerint az 4j készségek, képességek elsajétitdsira, a tananyag megéreésé-
re, a kompetencia fejlesztésére irdnyulé motivum (tudok tanulni, szeretek tanulni, fejlédni).
A viszonyité cél a mdsok tdleeljesitésére, az egyéni képességek, dnmagunk megmutatdsira
irdnyulé torekvés (pl. jobban teljesitettem, mint a tobbiek?) .

4.1. Elsqjdtitasi célok

A kérdéives felmérésben megkiséreltem az elsajdtitdsi célok meglécét vizsgalni valamint azt
is, hogy mennyire elégedettek a megkérdezettek sajét tanuldsi tevékenységiikkel. Olyan ki-
jelentésekkel kapcsolatos vélasztdsaikat, vélekedéseiket kellett kifejezzék a megkérdezettek,
amelyek az elsajétitdsi célokat fogalmaztdk meg. Ezek az adatok, arrdl tdjékoztatnak, hogy a
tanuldk a digitdlis tanuldsi helyzetet mennyire tartjék megfelelének az elsajdtitdsi motivumaik
tdmogatdsdra. Az informdcidkhoz valé hozziférés, azok kivilasztdsa és feldolgozdsa fontos
elsajétitdsi cél a tanuldsban.

Megfigyelhetd, hogy az alcsoportok és az dsszminta szintjén az elsajdtitdsi célok koze ki-
tiintetett helyet kapnak azok, amelyek a tanuldst mint 6nmagéére valé céle hatdrozzék meg,
80%-os vagy a f6lotti gyakorisdggal jelennek meg a tanulék tevékenységében: sajt bevalld-
suk szering, a tanuldsi feladatokban felkindlkozd értékeket felismerik és beépitik a miiveltsé-
giikbe a megkérdezettek. Tovabbi elsajdtitdsi célok a tanuldsi tevékenység kedvelése, a tudds
megszerzésére torekvés, a képességfejlédés, a j6 tanuldsi eredmény. Ezeknél a célokndl mdr
drnyaltabb képet mutatnak a vizsgdlat eredményei, ahogy ezt a 2-es grafikonon ldthatjuk:
a megkérdezettek rendre ugy itélik meg, hogy a digitdlis oktatds sordn az elsajdtitdsi céljaik
nem valésulnak meg. Kivételt az osztatlan felséfokd képzésben részt vevSk jelentenek, akik
60%-a éllitja, hogy a digitdlis tanulds legaldbb annyira jol megy szdmdra, mint a személyes
kapcsolatokon alapulé tanulds.

Ugyancsak az elsajdtitdsi célok kozotti kapesolatokat vizsgdlva kiemelhetd az 1-es tdbldzat
alapjdn néhdny korreldcié: a tandrjeldltek és a BA képzésben résztvevk egyformdn alacsonyra
becsiilik a tuddsszerzést és a képességfejlédést a digitdlis tanulds sordn, de mindkét alcso-
portndl azonos ardnyban a képességfejlédés valamivel jobb megitélés ald esik (korr. 7=0,449;
0,01, korr. = 0,493; 0,01). Az dsszmintdrdl elmondhatd, hogy a digitdlis tanulds szeretete
és annak mukodése egytitt jr (korr. 7 = 0,442; 0,01), tehdt mennél jobban megy valakinek
a digitalis tanulds, anndl inkdbb szeretni kezdi ezt a fajta tevékenységet. Az is egy figyelemre
méltd gyenge egylittjrdsig, ami a digitdlis tanulds szeretete és az informdcié szerzés megi-



2. grafikon. Elsajdtitdsi célok a digitdlis oktatdsban

télése kozote mutatkozik (korr. 7= 0,312; 0,01) az sszmintdn. Ugyanez az egyiittjarésdg az
MA-s hallgaték almintdjin sokkal meggy6zbb (r = 0,5; 0,01). A t6bbi szdmolt szignifikins
korreldcids érték leginkdbb gy magyardzhaté mint a véltoz6k egyiittjirésiga, tehdt a vizsgdlt
véltozbk valdban dsszetartoznak, az elsajétitdsi célokat reprezentdljak.

1. tdbldzat. Az elsajdtitdsi célok korrelicidja

Tanér BA MA Osztatlan
A digitélis tanuldst legaldbb annyira sze-
retem, mint a személyes iskolai tanuldst. 0,239
0,442 JUEIPY 0,248
A digitalis tanulds mdr legaldbb annyira
jol megy szdmomra, mint a személyes 0,474 0,463
kapcsolaton alapuld iskolai tanulds. 0,01 0,01 0,166 10,01

A digitalis tanulds sordn jobbak a tanu-
ldsi eredményeim.

A digitdlis tanulds sordn tobb tuddsra 0,485

teszek szert. 0,01 0,01
A digitdlis tanulds sordn jobban

fejlédnek a képességeim pl. informdcié 0,449 | 0,432

feldolgozds, esszéirds, jegyzetelés. 0,01 0,01

A tanuldsi feladatokban felkindlkozé
értékeket felismerem és beépitem sajét
miiveltségembe.

Az elsajdtitdsi célokkal kapcsolatban a szakirodalom kiemeli, hogy azok a tanuldk, akik
hisznek a tanuldsban és szdmukra érék a tanulds, arra térekednek, hogy minél jobban meg-



értsék és elsajdtitsdk az adott feladatot (Winne és Perry, 2000 idézi Molndr 2014). Ennek a
feltevésnek a vizsgalatdt elvégeztem a kapott adatokon, az eredményeket a 3. grafikon mutatja.

AZ ELSAJATITASI CELOK: KESZSEG -ES
KEPESSEGFEJLODES, JOBB MEGERTES,
TANULASI EREDMENYEK

20 40 60

B OSZTATLAN MA BA TANAR

3. grafikon. Az elsajdtitdsi célok rendszere

Megéllapithat$, hogy bér a tanuldsban felkindlkozé éreékek fontosak a megkérdezettek
szdmdra, a digitdlis taulds sordn elvesznek az informdcidk kozote (60% koriil van az egyes al-
csoportok eredménye), nehéz a hasznos és a haszontalan informécidkat megkiilonbéztetniiik
(60% korul 4llitjdk ezt a megkérdezettek alcsoportok szerint is), nagyobb 6néllésdgra van
sziikségiik, de ezzel egyiitt a tanuldsi eredményeik megitélésiik szerint nem jobbak, mint a
jelenléti okratds sordn, nem tudjik jobban megmutatni a képességeiket és nem kapnak meg
minden szdmukra fontos informdciét. Az egyenleg: a digitdlis tanulds nem konnyiti meg a
megkérdezettek életét.

Megvizsgilva a korreldciét a tanuldsi tevékenység értékességének elismerése és a tobbi el-
sajétitdsi cél kozott, nem mutathaté ki egytittjdrdsdg (nincs korreldci6), tehdt hidba ismerik
fol és dllitjék, hogy a tanuldsban felkindlkozé ércékeket felismerik és beépitik a miiveltségiik-
be, a tobbi elsajdtitdsi cél megvaldsuldsa rendre az elvdrdsaik alatt marad. Figyelemre méltd
azonban néhdny negativ korreldci6, ami szintén azt erdsiti, hogy a felsorolt megismerési célok
valéban egyiitt jarnak: akik gy érzik elvesznek az informdcidk kézott, azok nem kapnak meg
minden fontos informéciét a digitdlis tanulds sordn (korr. »=-0,502; 0,01 BA), a hasznos
és haszontalan informdciék megkiilonbéztetése megneheziti az életiiket és rosszabb tanuldsi

eredményekhez vezet (korr. »=-0,624; 0,01 MA, korr. —0,843 0,01 osztatlan képzésben



részt vevlk). Ezeken feliil is vannak még szignifikdns, de gyengébb korreldcidk a valtozdk
kozott, ezeket a 2. tdbldzar mutatja be.

2. tdbldzat. Az elsajdtitdsi célok kozotti kapesolar

Tanér BA MA Osz- Osszes
tatlan

A tanuldsi feladatokban felki-
ndlkozé értékeket felismerem és
beépitem sajit miveltségembe.

A digitdlis feliileten tdrténd tanulds

.. P -0,271 —0,368
megkdnnyiti az életem.

0,246 -0,255

A digitélis tanulds sordn minden
szdmomra fontos informdciét
megkapok.

A digitélis tanulds sordn nehéz
a hasznos és a haszontalan

0,624 0,01 =0,843 NIXI}§

informdciét megkiilonbdztetni.

A digitélis tanulds sordn gyakran
érzem azt, hogy elveszek
az informdcidk kozote.

A digitdlis tanulds sordn nagyobb
ondlléségot kapok.

A digitalis tanulds sordn jobban
meg tudom mutatni egyéni
képességeimet.

A digitalis tanulds sordn jobbak
a tanuldsi eredményeim.

Az 8nszabalyoz6 tanulds sordn fontos a tanulds megvalésuldsdnak monitorozdsa, amikor a
tanulé észleli és tudatosija a feladat nehézségét, az akeudlis teljesitményét, a célok megvalésu-
ldsdc (Winne és Perry, 2000 idézi Molndr 2014)

1 fejlod

i feldolgoz

4. grafikon. Az elsajdtitdsi célok monitorozdsa



Az elsajdtitasi célok, amelyek a tanulds monitorozdsdhoz kdtddnek figyelmre méltdan ala-
kulnak. A megkérdezettek agy itélik meg, hogy a digitdlis tanulds sordn kevésbé értik meg a
tananyagot, viszont mikor azt kell meghatdrozniuk, miért j6 a digitdlis tanulds, az 6sszmintdn
pozitivabb képet mutatnak a vélaszok: a megkérdezettek 40%-a itéli Ggy, hogy a képességei
jobban fejlédnek a digitdlis tanulds sordn, a megkérdezettek nagyjabdl fele dnbecsiilésében
megerdsddott (tobbre képes) és hasznos informdcidkra tett szert valamint konnyebben
elkészitette a beadand¢ feladatokat. A véltozdk kozti korreldciét vizsgdlva (3. tdblizat) meg-
erdsithetjiik, hogy a megkérdezttek vdlaszaiban a hasznos informdcidk szerzése és a beadan-
dék kdnnyebb elkészitése er8sen szignifikdns kapcsolatot mutat (korr. 7 = 0,822; 0,01). Ez az
adat ugyanakkor felveti azt a kérdést, hogy a vildgban valé eligazoddst kizdrélag a hasznossdg
kritériuma, azaz a jél elkészitett beadandé feladattal azonositjdk a megkérdezettek? Erre a
kérdésre ez a kutatds nem tudja megadni a valaszt.

3. tdbldzat. A vdltozdk kozotti korreldciok

Tanir BA | MA | Osztatlan Osszes

A digitélis tanulds sordn jobban megértem a atnanyagot. | 0,398

A digitdlis tanulds sordn jobban fejlddnek a képességeim

pl. informdcié feldolgozds, esszéirds, jegyzetelés. 2

A digitélis tanulds sordn a beadandékat kénnyebben

elkészitem, mert mindig taldlok hasznos informicickat | 0,01 |NURES WCRE 0,794 0,822 0,852

a neten.

A digicalis tan.u!as sordn tdbb o-lyan informdciét szerzek, IOl 001 [0k 0.01 0,01 0,01 XS
melyekkel a vildgban jobban eligazodon.

A digitalis tanulds sordn rdjottem, hogy sokkal tobbre 0.01 0.01

vagyok képes.

A tanulds szabdlyozdsa, kontrolldldsa azt a célt szolgdlja, hogy a tanulé informdciét kapjon
a kittizote cél és a teljesitménye kozotti kiilonbségrdl. A 5. grafikon j6l mutatja, hogy a digitd-
lis tanulds sordn nem kapnak elegendd visszajelzést a tanuldk, ugyanakkor a digitalis tanuldsi
kornyezetiik tobb mint a megkérdezettek 60%-4t timogatja. Amennyiben nem a tanuldsi
feladatra érkezik a visszajelzés, ahogy ezt a vdlaszok mutatjak, a tdmogatds feltehet8en egy
4ltaldnos, megértd hozz44llds, ami nagyon j6, de nem valga ki a tanulds szabalyozdsdhoz ko-
t6d4 visszajelzéseket. Megvizsgdlva a véltoz6k kozotti korreldcidkat, egyetlen esetben taldltam
szignifikdns egytittjdrdst: a megismerési cél (a tanuldsi feladatokban felkindlkozé értékeket
felismerem és beépitem sajét miveltségembe) markdns megjelenése és a digitdlis technika
kontrollja mutatott szoros kapcsolatot (korr. 7= 0.399; 0,01 )

A teljes mintdn vizsgdlva, a fontos informdcidk nagyobb mennyiségben torténd megszer-
zését és a jobb képességfejlddést mint tanuldsi céle megfogalmazé dllitdsok esetében, a pozitiv
vélaszok gyakorisdga alapjin megdllapithat6, hogy a digitdlis tanuldsi kornyezeteben a meg-
kérdezettek t6bb mint fele nem {téli meg gy, hogy az informécié feldolgozds, megériés, a
képességfejlédés és az informdcidszerzés eredményes lenne (6. grafikon).



Elsajatitasi célok - visszajelzés igény a
digitalis oktatas soran

5. grafikon. Visszajelzés és elsajdtitdsi cél
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B Adigitalis tanulds sordn jobban megértem a tananyagot.
A digitélis tanulds sordn jobban fejlddnek a képességeim pl informdcia feldolgozds, esszéiras, jegyzetelés.

m A digitalis tanulds sorén minden szdmomra fontos informaciot megkapok.

6. grafikon. Elsajdtitdsi célok alakuldsa a teljes mintdn



A digitdlis tanulds szeretetérdl valé vélekedés szerint megdllapithatd, hogy a megkérdezet-
tek meglehetdsen visszafogottan kedvelik ezt a tanuldsi formdt, legnépszer(ibb az dltaldnos
iskoldsok, a gimnazistdk és a PhD hallgaték korében, de ezen kategéridk esetében sem érik el
a 60%-os gyakorisdgot (7. graftkon). Ami a tanuldsi eredmények alakuldsirdl val6 vélekedé-
seket illeti, a megkérdezettek tobbsége azt nyilatkozta, hogy eredményei nem jobbak mint az
iskolai tanulds esetén. Kivételt képeznek a szakgimnazistdk (74,1%), a gimnazistdk (66,7%)
és az 4ltaldnos iskoldsok (53,8%), akiknek tobb mint fele véli gy, hogy a digitdlis tanulds
sordn jobbak az eredményei (8. grafikon).
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7. grafikon. A digitdlis tanulds szeretete
(A digitdlis tanuldst legaldbb annyira szeretem, mint a személyes iskolai tanuldst.)

cpydh  EUEEITRSSITITIRISSTSIIIT
felndttképrés
PhD

Tanée

Oszrtatlan

felsSfokad szakképaés
stakképrés

szakgimndzium

gimndrium
altalanos k. T T S S Sl

(-]

10 20 30 40 50 60 70 80

8. grafikon. A digitdlis tanulds sordn elért eredmények (A digitdlis tanulds sordn jobbak a tanu-
ldsi eredményeim, mint a személyes iskolai tanulds sordn.)



A 7. és 8. grafikonnal illusztrdl vélaszok szerint, a digitdlis tanuldst kevésbé szeretik mint a
személyes érintkezésen alapuld tanuldst, tehdt kevésbé motivéltak a digitdlis tanuldsra a meg-
kérdezettek; a tanuldsi eredményeik a virakozdsok alatt maradnak.

4.2. Viszonyit6 célok

A viszonyité célok vizsgdlatdndl megfigyelhetd, hogy a digitdlis tanulds sordn az 4ltaldnos
iskolai tanulmdnyokat folytatd, gimndziumi, szakgimndziumi, BA, osztatlan képzést, PhD
képzést, felndttképzést folytatdk tobb mint fele azt nyilatkozea, hogy alkalmat adott arra a
digitalis tanulds, hogy felismerje, tobbre képes. Az egyéni képességek jobb megmutatdsa az
4ltaldnos iskolai, szakgimndziumi és szakképzési alcsoportokndl éri el az 50%-os gyakorisd-
got. Az dnmaguk megmutatdsa véltozé esetében, egyetlen alcsoportndl sem éri el az 50%-
os gyakorisdgot az egyetértések szdma. A digitdlis oktatds tehdt lehetdségként jelenik meg a
tanulék szdmdra abban, hogy j képességeiket, er6forrdsaikar megismerjék, képességeiket a
koznevelésben és szakképzésben tanuldk t6bb mint fele meg is mutatta, de a vélaszaddk egy-
ségesen vélik tgy, hogy a digitdlis tanuldsi szintéren 8k maguk, mint személyiségek, kevésbé
tudnak megnyilvdnulni (9. grafikon). A bemutatott adatok alapjén megillapithatjuk, hogy
a digitdlis tanuldsi kdrnyezet nem tartalmaz kell stllyal olyan szandékokat, motivumokat,
célokat, amelyek jobb teljesitményre sarkallndk a tanuldsban részevevéket.
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m A digitdlis tanulds sordn rdjottem, hogy sokkal tobbre vagyok képes.
m A digitalis tanulas soran dgy érzem jobban megmutathatom magam.

o A digitilis tanulds sordn jobban meg tudom mutatni egyéni képességeimet.

9. grafikon. A viszonyitdsi célok alakuldsa a digitdlis oktatdsban



Ez a kutatdsi eredmény osszecseng a Jaskoné dltal idézett kutatdssal (Fox 2015) melyben a
kutatdk alacsonyabb motivéciét mértek a gamifikdlt tartalmat feldolgozé hallgatdk esetében,
mint a hagyomdnyos médon tanulé hallgatékndl (Jaskoné 2020).

5. A tanuldsi motivacio és a kornyezet

A tanulds fogalmdnak Gjraértelmezésében szerepet kaptak a tanulds kériilményei, a nyelvé-
szetben haszndlatos kontextus jelentésének analdgidjira a tanulds folyamatdnak — elsésorban
térsas — koriilményei alapvetéen meghatdrozzdk annak eredményét (Molndr 2013; Nahal-
ka 2002; Fejes 2015). fgy értékelédott fel a tanulds életszertivé tételére, a tanuldi aktivitds,
cselekvés novelésére (hdny orde fordit tanuldsra, mikor jut tobb hasznos informécidkhoz), a
tanultak kiilonboz4 koriilmények kozotti alkalmazdsdra és a tanuldk kozoeti interakeidk biz-
tositdsa ( Kock, Sleegers és Voeten 2005). Az aldbbi két grafikonon (10. és 11. grafikon), bar
azt ldgjuk, hogy, hogy a digitdlis tanuldsra a megkérdezettek 68,5%-a t6bb iddt szdn, mégis
az iskoldban jutottak t8bb és hasznosabb informicidkhoz (76,4, illetve 79%). Ez a tény 6n-
magdban is csdkkenti a motivaciée.

A DIGITALIS TANULAS SORAN

/AMIKOR BE LEHETETT JARNI AZ
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10. grafikon. A digitdlis tanuldsra szdnt idd
(Osszességében mikor szdn t6bb idst a tanuldsra?)
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11. grafikon. Az informdcidk hasznossdga és mennyisége



Ugyanakkor, ha megfigyeljiik a tanuldsra forditott id8 eloszldsit (12. grafikon), azt tapasz-
taljuk, hogy a tanuldsra forditott id8 ardnyaiban megegyezik az egyes korcsoportok szdmdra
6rarend szerint eldirt iddintervallumokkal, az extrém magas draszdmhoz tartozé gyakorisdgok
a minta 10,2%-4t teszi ki.
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12. grafikon. A tanuldsra forditott idd

Feltevddik a kérdés tehdt, hogy a megkérdezettek nem érzik vagy tartjak tanuldsnak azt a
tevékenységet, amit az iskoldban vagy az egyetemen végeznek, ha id8ben ugyanannyi ideig
tarté a digitdlis tanuldsi tevékenységet tdbbnek {télik meg? Amennyiben az iskoldban, egyete-
men kozel ugyanannyi id8 alatt hasznosabb és tébb informdciéra tesznek szert, akkor az isko-
lai/egyetemi tanulds hatdsfoka jéval magasabb, mint a digitalis tanulds hatdsfoka? Mivel nem
reprezentativ a minta, amellyel dolgozom, nem szeretnék pozitiv vdlaszt adni a kérdésekre,
de megfontoldsra alkalmasnak tartom mindkettdt. A vélaszok megfogalmazdsdndl figyelembe
kell venni azt az adatot is, mely szerint a digitélis tanulds sordn a megkérdezettek megitélése
szerint tdbb a tananyag mint amikor iskolédba, egyetemre jairnak. Adédik tehdc a tovébbi kér-
dés: ha nagyobb mennyiségli tananyagot ugyanannyi id§ alatt kiviannak digitélis tanuldsban
— mely bevalldsuk szerint nem elég j6 hatdsfokt — elsajdtitani, mint a kevesebb mennyiséglic
iskolai/egyetemi tanulds sordn, mi lehet e folyamat kévetkezménye?

A tanuldssal foglalkozd kutatdsok alapjdn a leghatékonyabbnak azokat a tanuldsi kornye-
zeteket tartjdk, ahol problémaalapu tanuldst lehet folytatni (Arts, Gijselaers, Segers 2002),
ahol van helye az innovéciénak (Kock, Sleegers, Voeten 2005) vagy olyan hatékony tanuldsi
kornyezetek, amelyek kihasznéljdk az informdciés-kommunikdcids technolégia elényeit is
(Oon-Seng Tan 2003), de mindegyikiik hangsilyoztédk az életszerliség megteremuését és a
térsas interakcidk el8segitését (Széke-Milinte 2019, 2020). Ugyanakkor azt is érdemes meg-
emliteni, hogy az informdciés miveltség és az oktatdskutatds elvei szerint kialakitott tanu-
lasi kornyezetek sem hozzdk a vért eredményeket a gyakorlatban. A kedvezdtlen motivicids
eredmények magyardzatdt abban ldtjdk a kutatdk, hogy az innovativ kérnyezetek a tanuléi
ondllésdgot feltételeznek, ennek pedig az lenne a feltétele, hogy a mindenkori tanulé megfe-
lel8 erésségli motivicidval és dnszabdlyozd stratégidkkal rendelkeznek (Krajcik, Shin 2006;
Molnér 2013). Ahogy ez nemcsak a kutdsokbél, hanem a mindennapi tanitdsi gyakorlat-
bdl is kideriil, a legkiilon6z6bb életkorti tanuldk sem rendelkeznek megfelel$ nszabilyozd



stratégidval, tanuldsi motivdciéval. Amennyiben a mindennapi személyes jelenléten alapulé
oktatdsban ez problémit jelent, tgy a digitdlis tanulds keretei kdzt ez a probléma felersod-
het. Tovdbbd, amikor az infokommunikicids technolégia nem kiegésziti a valédi tanuldsi
kornyezetet, hanem dtveszi annak a helyét, ahogy ez a digitdlis tanulds sordn tortént, az éppen
annyira hatdstalan lehet, mint amikor csak kontakt tanuldsi kérnyezetet tudtunk biztositani
a tanul6k szdmadra.

Bér a megkérdezettek pontosan tudjdk, hogy a digitdlis tanulds sordn is szitkség van stra-
tégidra és litemezésre, a valaszok alapjdn azt lithatjuk, hogy a megkérdezettek fele nem tudja
beosztani az idejét a digitdlis tanulds sordn. A mérés eredménye szerint a megkérdezettek
gy vélekednek, hogy 8k alakitjék a digitdlis technikdt az életiikhoz, mikdzben nem tudjdk
beosztani az idejiiket (13. grafikon), de 30-40%-uk bevallja, hogy a digitalis technika alakitja
az életét (14. grafikon).
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u A digitalis tanuldsban ugyanugy fontosnak tartom tGtemesen haladni és az elvarasokat
teljesiteni mint a személyes iskolai tanulds soran

m A digitélis tanulds sordn jol be tudom osztani az idSmet.

13. grafikon. Idébeosztds, stratégia

A tanuldsi kornyezetben fontos szerepet kapnak a szitudciétdl fiiggd osztonzési varidnsok,
amelyek felkeltik a tanulk érdeklddését: Gjszert platformon jelenik meg a felada, a feladat
érdekes, valédi problémdt vet fel, a tanulds sordn vildgossd vdlnak a megvalésitandé célok
és azok a tanuld életcéljaihoz vald kapcsoldddsa, az elére eredményekrdl kapott folyamatos,
személyre szabott visszajelzést kap a tanulé .

A szitudciéwdl fiiggd motivumok koziil a megkérdezettek valamivel tobb mint fele (54,7%)
a megkérdezetteknek 4llitja, hogy a digitdlis tanuldsban valédi problémdkkal taldlkozott, a fel-
s6foku szakképzés és a PhD képzést folytatdk jelentenek kivéeelt (15. grafikon). Ugyanakkor
egyontetd vélemény, hogy a feladatok nem izgalmasabbak, mint az iskolai tanulds sordn, a fel-
adatok izgalmassdgdnak tekintetében az dltaldnos iskoldsok korében mért leggyakoribb 46,2%-
os adat vezeti a sort. A vildgban val6 eligazoddst t6bb alcsoport szerint timogatjdk a digitdlis
tanulds sordn szerzett informdcidk, 4m a gyakorisdg a felnéttképzésben, a szakgimndziumban



egyéb
felnSttképzés
PhD

Tanar

Osztatlan

MA

BA

felséfoki szakképzés
szakképzés
szakgimnazium
gimndzium

dltalanos isk.

n

o
=
o
(]
i=]
w
o
B
i=]
8
=i
(=]
-
o
g
-
o

® Enalakitom az életemhez a digitélis technikat.

B Adigitalis technika alakitja az életem (honlapok, digitalis feladatok, jatékok, zenék, filmek sth.).

14. grafikon. A digitdlis technikdtdl vald fiiggdsée
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15. grafikon. Szitudcidrol fiiggé motivumok

100

és az dltaldnos iskoldban éri csak el a 70%-ot, ezt koveti a PhD képzés és a BA képzés és a
szakképzés 50% koriil, a tobbi alcsoportoknal alacsonyabb mint 50% az egyetértések gyako-
risdga. A vildgban valé eligazodds megitélése a minta egészét tekintve ugyanolyan mint a redlis



problémdkkal val6 taldlkozds lehet8ségének a megitélése (54,7%) a digitdlis tanulds sordn.
Mindhdrom szitudciétdl fiiggd motivum esetében megéllapithatd, hogy a felmérés idején, a
kivdnalmak alatt marad a megjelenése a digitalis tanulds sordn, igy nem tudjdk elldtni megfe-
lel8en a tanuldst beindité és tdmogaté funkcidjukat (16. grafikon).

A DIGITALIS TANULAS SORAN TOBB
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16. grafikon. A szitudcidtél fiiggd motivumok megitélése (egyetérs)

A személyre szabott visszajelzések igényérél meglepé médon a megkérdezettek fele nyilat-
kozta csak azok fontosdgdt a digitdlis tanuldsban, a legtdbben az dltaldnos iskoldsok kozil (17.
grafikon). Ez tovdbbi kérdéseket vet fel: nincsenek nem szeretnének szembesiilni a visszajel-
zésekkel, esetleg ,Jathatatlanok kivinnak maradni” a digitdlis platformon a tanulék? Ezekre a
kérdésekre egy kovetkezé mérés adhatja meg a valaszt.

A motivici6 szociokulturdlis, megkozelitése szerint a tdrsas interakcidknak kiemelkedd
jelent8sége van a tanuldsi motivumok fejlédésében. (Miyake, Kirschner 2006; Walker, Pres-
sick-Kilborn, Arnold, Sainsbury 2004) azt hangsilyozzdk, hogy a tanuldshoz hasonldan a
motivici6 is elsédlegesen térsas folyamat eredménye. A kérddiv vizsgdlja, hogy miként érvé-
nyesiil a digitdlis tanuldsban a tdrsas interakeid. A 15. grafikon jél mutatja, hogy a megkér-
dezettek ugy vélik, hogy a digitdlis tanulds sordn is sikeriil megyvitatni a térsakkal a feladatot,
bér ez a kép nem egységes. Addig, amig a gimnazistdk és szakgimnazistdk 80% koriil allitjak,
hogy részt vesznek interakciékban, az 4ltaldnos iskoldsok csak 46,2%-a 4llitja ugyanezt. Er-
dekes megfigyelni a csalddi kornyezettel val6 interakcié megjelenését, a PhD hallgatdk kivé-
telével minden alcsoport megyitatja a tanuldsi feladatait a csalddjéval, az dltaldnos iskoldsok
a legnagyobb ardnyban (69,2%). A teljes mintdra vetitve a megkérdezettek 69,2%-a vitatja
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17. grafikon. A személyre szabott visszajelzések igénye digitdlis tanulds sordn (Zavar, ha nem
kapok személyes visszajelzést amikor jelen vagyok egy digitdlis tanuldsi platformon.)
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m A digitdlis tanulds sordn gyakran megvitatom a feladatot csaladtagjaimmal.

m A digitalis tanulas soran gyakran megvitatom a feladatot a csoporttarsaimmal, osztalytarsaimmal.

18. grafikon. Interakcidk a digitdlis tanuldsi kornyezetben

meg csoporttdrsaival a tanuldsi feladatait és 40,2%-a csalddtagjaival. Egy gyenge korreldcié
mutathatd ki a két adatsor kozott, vagyis akik a csoporttdrsaikkal megyvitatjak a feladataikat,
azok a csalddtagjaikkal is hajlamosabbak megvitatni (korr. » = 0,131; 0,05).

A tanulisi helyzetek egyéni értelmezéseit meghatdrozza az a kozosségi érték és normarend-
szer, mely a tanuldsi helyzetben részt vesz az tanulé egyéni éreék és normarendszere mellett.
A digitdlis tanulds sordn, a digitélis platformok egy része biztosithat olyan feliiletet, ahol a



kozdsség valamely formdja miikodhet, 4m ez a miikodés az interakcidk mindségét tekintve
eltér a valédi osztdlytermi kozosségek miikodésétdl. Ebbél az is kovetkezik, hogy a virtudlis
tanuldsi kozosségek mds hatdst gyakorolnak a tanuldk tanuldsi motivécidjdra .

A tanuldsi kornyezet tdimogaté hatdsdrnak a megitélését vizsgdlva megallapithat6 az adatok
alapjdn, hogy a megkérdezettek gy vélik, a személyes iskolai, egyetemi tanuldsi kdrnyezet
jobban tdmogatja Sket, mint a digitdlis tanuldsi kornyezet (19. grafikon), hiszen a digitdlis
tanuldsi kornyezetben kevésbé tudnak koncentrdlni, ahogy ezt a Szabd kutatdsa is igazolja
(Szabd 2020). A digitalis tanuldsi kornyezetrdl valé vélekedés dtlagos gyakorisdga a teljes
mintdn 65,9%, ami magasan tdmogatd tanuldsi kornyezetet mutat, ugyanakkor a személyes
tanulds esetében ez az éreék 80,4%. Kiemelhetd, hogy az dltaldnos iskoldsok, a szakképzésben
és a felnSttképzésben részt vevok egyformdn magasan tdmogatdnak itélik meg mint a digitalis
mint a személyes iskolai tanuldsi kdrnyezetet. A legnagyobb kiilonbséget az MA tanulmdnyo-
kat folytatdk, majd a BA tanulményokat és pedagdgiai tanulmdnyokat folytaték érzékelnek.
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= Naponta megtapasztaltam azt, hogy a személyes iskolai tanulds sordn, az iskolai kérnyezetem elfogad,
tamogat.

®m Naponta megtapasztalom azt, hogy a digitalis tanulds sordn, az iskolai kérnyezetem elfogad, tdmogat.

19. grafikon. A tanuldsi kornyezet tdmogatd hatdsa

Osszegzés

A nem reprezentativ mérés adatai alapjdn megéllapithat6, hogy a digitdlis tanulds nem tar-
talmazott megfeleld elsajdcitdsi célokat a tanuldk szdmdra, mint ahogy a viszonyitdsi célok
esetében is az deriilt ki, hogy a digitdlis tanulds nem hordozott olyan motivumokat, célokat,
amelyek jobb teljesitményre sarkalltdk a tanuldsban résztvevdket, emellett a résztvevdk, mint
személyiségek nem tudnak megmutatkozni a digitdlis platformokon. A megkérdezettek az is-



kolai, egyetemi személyes taldlkozdsokon alapulé tanuldsi kornyezeteket hasznosabbnak tart-
jék, jobban preferdljik, mint a digitdlis okrtatdsi kdrnyezetet. A tanulmdany a digitalis tanulds
céljaival és koriilményeivel kapcsolatban megfogalmazott néhdny kérdést, melyekre tovdbbi
vizsgilatoknak kell megadniuk a vélaszt.
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Chira Csongor Kornél
Digitalizacios térekvések a magyar kéznevelésben

Bevezetés

A gyakran haszndle digitalizdcid, a digitdlis 4tdllds vagy a digitdlis transzformdcié kifejezések
megitélésem szerint a valédi torténéseknél sokkal radikalisabb jelentéssel biré fogalmak. Azt
ugyanakkor a fogalomalkotds problematikdjdn tdl is fontos felismerni, hogy az elektronikus
kornyezetek megjelenése a gazdasdg, az ipar, a kozigazgatds és az élet sok mds teriilete mellett
eléree az okratdst is. A digitdlis 4tdllds jelenti a hozzdférést, azaz a digitdlis kuledra eléréséhez
szitkséges technoldgiai eszkozok rendelkezésre dlldsdt, a digitdlis kompetencia kialakitdsdt, a
digitalis kulcdra éreékeeremtd alkalmazdsinak képességét.

A fenti folyamatok alakuldsdban fontos szerepet jitszanak nemzetkdzi szervezetek irdny-
mutaté intézkedései, tdbbek kozott az Eurdpai Unié 4ltal 2009-ben kiadott ,, Oktatds és képzés
2020, mely program az oktatds és képzés teriiletén folytatott eurdpai egyiittmikddés straté-
giai keretrendszerét fogalmazta meg. Az Eurépai Bizottsdg 2012-ben ,, Gondoljuk tijra az okta-
tdst” cimen fogalmazott meg egy célzottan a jobb tdrsadalmi-gazdasdgi eredmények érdekében
osszedllitott programot. Ugyanebben az évben ,, Iskolik felmérése — IKT az oktatdsban” cimen
tandrok ¢és didkok korében végeztek kutatdst a rdjuk jellemz8 IKT-eszkozokhoz fliz6dd
hozz4allasr6l, hozzéférésrdl, IKT-kompetencidkrol. Ezt a kutatdst 2019-ben megismételték.
Szintén megkeriilhetetlen mérfoldkd a Bizottsdg dltal dsszedllitott Digitdlis Oktatdsi Cselekvési
Terv, amely meghatdrozta a digitdlis dralakulds lehetSségeit és kihivdsait az oktatds teriiletén.

Magyarorszdgon elsék kozott a Kormdnyzati Informatikai Fejlesztési Ugynokség adta ki
IKER 1-2 (Infokommunikdcids Egységes Referenciakeret) néven oOsszefoglalt keretrendszeré,
mely célja a digitdlis kompetencia fejlesztése, valamint egyfajta pozitiv attitiid kialakitdsa
volt a digitdlis eszkozok irdnydba. A magyar koznevelésben zajlé digitalizdcids torekvések
legfontosabb dokumentumadt, a Digitdlis Jéléti Program keretei kozott 2016-ban kiadott
Digitdlis Oktatdsi Stratégidr ,az a felismerés hivta életre, hogy a digitdlis dralakulds nem vé-
lasztds kérdése: olyan elkeriilhetetlen jelenség, amelyre mindenkinek fel kell késziilnie, hi-
szen 20. szdzadi tuddssal senki nem lehet versenyképes a 21. szézadban”. (Digitdlis Okratdsi
Stratégia 2016) A stratégidban megfogalmazott célok elérésére pontosan meghatdrozott idd-
tartamokat jeldleek ki, azonban ezt felgyorsitotta a SARS-COV-2 virus okozta vildgjarvany,
amelynek kovetkeztében Magyarorszdgon is széls6séges hirtelenséggel kellett az eddig fokoza-
tosan megvaldsuld elveket és gyakorlatokat a tanitdsi folyamatokban alkalmazni. Jelen tanul-
mény kovetkez6 fejezeteiben — egy rovid fogalmi kitekintés utdn — ennek az 4dtalakuldsnak a
fontosabb mérfoldkoveit igyekszem bemutatni.



1. A digitalizdcioé fogalma

A digitalizdcid, digitdlis 4tdllds, mds széhaszndlat szerint digitalis transzformdcié korunk egyik
visszatérd toposzdva vélt. A gazdasdg, azon belill az iizleti élet, az ipar terilletén, vagy a kom-
munikdcié, a tdvkozlés, illetve az utdbbi idészakban az egészségligy kapcsin emlegetik leg-
inkdbb ezeket a kifejezéseket. Ezeken a teriileteken az angol digital transformation kifejezés
alatt a digitdlis technoldgia alkalmazisdt, valamint azok hatdsdt értik. (Racské 2017: 36)
Magyarorszdgon a digitalis 4tdllds kifejezés elészor a média vildgdbdl keriile 4t a kdznyelvbe,
méghozzd az analég miisorszérds megsziinése, és a digitdlisra t6rténd dtdllds kapesdn kezdiék
haszndlni. Természetesen ennek a folyamatnak elkeriilhetetleniil vélik részesévé a nevelés és
az oktatds gyakorlata, igy ezeken a teriileteken is gyakran haszndle kifejezéssé véle a digitdlis
4callds. Ilyen szempontbdl a digitalis 4cdllds jelentheti a digitdlis technoldgidk dcfogd alkalma-
zdsdnak azt a szintjét, amely feltételezi a digitdlis kompetencidt, a digitalis eszkéz6k magas
szintl alkalmazdsit a digitdlis dralakulds révén, amelyek dltal eljuthatunk a digitdlis irdscu-
dasig. Digitdlis transzformdcién érthetjiik a papirnélkiiliség aj koncepcidjdt is, a felhd alapt
szdmitdstechnika térhéditdsde, amely lényegében lefedhetd a digitalizdcié fogalméval is.

Ezek ismeretében a kordbban mdr idézett Racské Réka digitdlis dtdlldson azt a folyama-
tot érti, ,amely sordn az IKT-mitveltség kiteljesedése valdsul meg a humdn teljesitménytimoga-
td technoldgia eszkozrendszerének alkalmazdsdval, az informdcids tdrsadalom technoldgidinak
(IKT-eszkizok) elterjeszitése és integrildsa révén. Ennek sordn kiemelt szerepet kapnak az eszkozik
és azok virtudlis kornyezetei (applikdciok, internet), illetve azok a készségek és kompetencidk,
amelyek dltal ezek az elemek magabiztos, kritikus é problémacentrikus alkalmazdsa valdsul meg
a tanulds-tanitds céljabdl, a tartalomhoz vald kitittség nélkiil, a megfeleld oktatdsi célokhoz kap-
csoléds uj tanuldsi kornyezetek kialakitdsdval.” (Racskd 2017: 38)

A vizsgdlat tartalmdt képez8, magyar kdznevelésben lezajlott, vagy jelenleg zajlé folyama-
tok lefedik az idézetben kiemelt eszkozokre, kdrnyezeti tényezdkre, valamint kompetenci-
dkra irdnyul$ célokat. A kutatott térvények, dokumentumok és ajdnldsok azonban inkdbb
torekvéseket és célokat fogalmaznak meg, azok nem eredményeznek szitkségszertien végle-
ges dtalldst, nem vilik digitdlissd az ,,analég iskola”, leginkdbb folyamatként értelmezhetdk,
melyekrdl jelen dolgozat irdsa kdzben is legfeljebb pillanatfelvétel készithets. Ennek értel-
mében inkdbb digitalizdciés torekvésként tekintek rdjuk, mely digitalizdcié eltdvolodik a
fogalom eredeti, miszaki definiciéjétdl, és inkdbb annak tdrsadalmi, gazdasigi, kulturdlis,
kommunikdcids és pszichol6giai vonatkozdsaira koncentral. Ma a digitalizécid, a hilézatok,
az informdcids tdrsadalom, a negyedik ipari forradalom jelenségei mér elvdlaszthatatlanok
egymdstél, igy a fogalom értelmezhetévé vilik a jelen kéznevelésének kontextusban is. Ko-
sz6ntd fejezetében Magyarorszdg Digitdlis Okratdsi Stratégidja is a digitalizdcié fogalmdt
haszndlja: ,, napjainkban a digitalizdcio a versenyképesség, a fejlédés és a jolér egyik legfébb haj-
tdereje, ezért a magyar kormdny elkotelezert a digitdlis fejlesziések mellett.” (Digitdlis Okratdsi
Stratégia 2016)

A digitalizdcié {6 elemei értelmezésem szerint az internet, a szdmitdgépek és az okosesz-
kozok, az interaktiv, multimedidlis tartalmak, illetve a képerny$ komplex egysége, melyre
a hagyomdnyos analdg folyamatok dthelyezhetdk. A tantermi okratds kiegésziilhet digicalis



tartalmakkal, és a didaktikai hiromszog® egyik tényez6jét jelentd tananyag is digitalizdlhaté.
Izgalmasabb kérdés a trigbnum mdsik két tagja, a tandr és a tanuld. Utdbbiak ,digitalizdldsa”
megitélésem szerint legfeljebb egy disztdpia cselekményében torténhetne meg, ugyanakkor a
2019 végén megjelend SARS-COV-2 virus okozta pandémia olyan valsighelyzetet idézett el8
a vildgban, ahol az eddig torekvésként jelenlévd digitalizdcids folyamatok radikdlis hirtelen-
séggel véltak a pedagdgiai gyakorlat hétkdznapjaivd, igy a didaktikai hiromszdg mindegyik
résztvevdje tesztalanydvd valhatott egy globdlis digitalizdciés kisérletnek.

2. A digitalizaciés folyamatok legfontosabb dllomdsai
Magyarorszagon

Az Eurépai Parlament és a Tandcs az egész életen 4t tartd tanuldshoz sziikséges kuleskompe-
tencidkrol sz616 ajdnlisinak 2006-os publikalsa 6ta a kdznevelést meghatdrozé alapdoku-
mentumok, tantervek és kutatdsok kozponti fogalma is a kompetencia lett. A fogalomhasz-
ndlat mellett fontosabb, hogy az oktatds céljavd is a kompetencidk fejlesztése valt. Az ajanlds
célja is ez: ,az okratds ketids, tdrsadalmi és gazdasdgi, szerepébil adédéan kulesfontossdgit szerepet
Jjdtszik annak biztositdsdban, hogy az eurdpai polgdrok elsajdtitsik az ezekhez a vdltozdsokhoz
vald rugalmas alkalmazkoddshoz sziikséges kulcskompetencidkar.” (Az Eurdpai Parlament és a
Tandcs 2006: 13) A kompetencidkat a dokumentum az adott helyzetben megfeleld ismere-
tek, készségek és attitlidok otvozeteként hatdrozta meg. A kulcskompetencidk tehdt azok a
kompetencidk, amelyekre minden egyénnek sziitksége van a személyes 6nmegvalésitishoz és
fejlédéshez, az aktiv polgirsighoz, a tdrsadalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatdshoz.

Az ajénldsban negyedik szdmu kulcskompetenciaként keriil kifejtésre a digitdlis kompeten-
cia, mely kifejtés egyfajta vélasz a web 2.0 megjelenése dta kialakuld jmédia készségszintli és
biztonsdgos haszndlata kapcsdn megfogalmazott kérdésekre. Koriilbeliil 2005 6ta, a web 2.0
forradalmdnak készonhetSen az embereknek nincs szitkségiik kiilonosebben komoly infor-
matikai ismeretre az internetes jelenléthez. A web 2.0 elhozta az Ggynevezett ,ir-olvas vildg-
halét”. (Poore 2015: 32) Ez az djfajta, huszonegyedik szdzadra kialakult internetes kommu-
nikécid, valamint a webes jelenlét annyira a hétkéznapi élet részévé vélt, hogy annak szerepe
a tanitdsi-tanuldsi folyamatokban is megkeriilhetetlen lett.

Kiilfoldi és magyar szakirodalmak egyardnt vizsgdljék az online tér, azon beliil leggyakrab-
ban a kozdsségi média hétkoznapi életre gyakorolt élettani és pszicholdgiai hatdsait, kiemelve
annak oktatdsban betdltote szerepét is. A teriilet jellegébdl adédédan folyamatosan véltozé, és
a tanitdsi-tanuldsi folyamatban résztvevé minden szerepld hétkoznapi életét évrél évre job-
ban meghatdrozé digitdlis kornyezet szdmtalan feladatot és megkozelitési lehetdséget ad a
témdban mélyebben elmeriil§ kutatéknak. A 2000-es évek generdcidja azon a technoldgidn
nének fel, amit a sziileik is ismernek, viszont veliik ellentétben 8k mdr belesziilettek ebbe a

¢ Didaktikai hdromszdg alatt a tananyag — tandr — tanulé hédrmasdt értem



technikai kdrnyezetbe, igy sokkal konnyebben alakitjdk kompetencidva elméleti és hasznalati
tuddsukat. (Tari 2011)

Marc Prensky ezeket a fiatalokat digizdlis bennsziilotteknek nevezi, akik egész életiiket
Ugy éleék le, hogy szdmitdgépek, televizidk, videdjarékok, kamerdk, mobiltelefonok és a
digitdlis kor egyéb vivmdnyai vették koriil 8ket, ezért mér ,,anyanyelvi szinten” beszélik az
internet digitédlis nyelvét. Ezekbdl kovetkezik, hogy a mai didkok mdsképp is gondolkodnak
a vildgrol, masképp dolgozzék fel a kornyezetiikbdl érkezd informdcidkat, mint sziileik, vagy
tandraik.

Nem feltétlenil velitk szemben, de szinte biztosan az & vildgukon kiviil helyezkednek el a
digitdlis bevindorlék. (Prensky 2001) Ok azok, akiknek még idegen az internet vildga, és ha
informdcidra van szitkségiik, nem az internet az elsé gondolatuk, ahonnan azt az informéciét
beszerezhetik. Prensky szerint az oktatds mai problémdi kozill az egyik legfontosabb, hogy
nagyon sok a digitélis bevdndorlé tandr, akik mds nyelvet beszélnek, mint megvéltozott tanit-
vényaik, akik mdr nem azok, akikre a médszereiket kitaldledk, és akikre az oktatdsi rendszert
tervezték. A ma didkjai mdr hozz4 vannak szokva, hogy az informdciékhoz gyorsan hozzd
tudnak jutni, szeretnek egyszerre t6bb mindennel foglalkozni, jobban kedvelik az dbrékat,
képeket, mint a hosszt szovegeket, valamint igénylik az azonnali visszajelzéseket, megerdsi-
téseket. Ezekhez egyéreelmien a digitalis vildg szokrtatta 8ket, ebben a vildgban van sziikség a
pedagdgiai munka minden szerepldjének az adott helyzetben megfeleld ismeretek, készségek
és attitlidok tvozeteként meghatdrozott kompetencidinak alkalmazdsdra.

Taldn ezen a ponton érdemes ennek a szemléletnek az drnyaldsa. Ahhoz, hogy a magyar
torekvések célravezetSk lehessenck fontos lenne feloldani az ilyen mesterségesen kredlt el-
lentétpdrokat, féleg azért, mert a generdcikat alkoté individuumok tuddsa nem homogén,
igy nem lehet 4ltaldnositani. Az sem magatdl értet6d6, hogy aki a digitalis eszkdzoket napi
rutinnal haszndlja kommunikdcids és szocializdcids célokra, az edukdcids teriileten is hasonld
magabiztossdggal tud majd részt venni.

Az Eurdpai Unids irdnyelveknek megfelelden Magyarorszdgon is kiemelt cél lett az oktatds
digitalizdciéja. Az elektronikus tanuldsi kornyezetekben valé magabiztos részvétnek fontos
feltétele a digitdlis kompetencidk megléte. A kompetenciakézpontti szemlélet megjelenése
6ta tobb eurdpai keretrendszert is megfogalmaztak a digitdlis kompetencia meghatdrozdsdra.
A digitaliz4ciés folyamatok egyik elsé meghatdrozé mérfoldkdve volt egy ilyen keretrendszer
magyarnyelvli megalkotdsa.

2.1. IKER

Az IKER (Infokommunikéciés Egységes Referenciakeret) egy, a digitdlis kompetencia 6n-
értékelését és fejlesztését tdmogatd referenciakeret, amely tobb, eltérd felhaszndldsi célra ké-
sziile dokumentumbdl 4ll, célja a digitdlis kompetencia onériékelésének és fejlesztésének
tamogatdsa.

Az IKER kidolgozdsdndl a Magyar Képesitési Keretrendszer (MKKR) szintezését, valamint
az Eurépai Digitdlis Kompetencia Referenciakeretet (DIGCOMP), a digitdlis kompetencia



értelmezésének és fejlesztésének eurdpai referenciakeretét (EU Bizottsdg 26035 N) vették
figyelembe. (Rdkosi 2016)

A Kormdnyzati Informatikai Fejlesztési Ugynokség (KIFU) éltal fejlesztett képzési prog-
ramok alapvetd célja az els@sorban gazdasdgi szempontbél hdtranyos helyzet( tdrsadalmi cso-
portok felzdrkéztatdsa, digitdlis kompetencidik fejlesztése annak érdekében, hogy gazdasdgi
versenyképességiik névekedjen, munkaerd-piaci esélyeik javuljanak. (Nemzeti Szakképzési és
Felnd8ttképzési Hivatal 2016)

A, Digitdlis szakadék csokkentése” — GINOP 6.1.2.-15 cim( kiemelt projeke képzései
2016 szeptemberétdl indultak. A projektet a Nemzeti Szakképzési és FelnSttképzési Hivatal
(NSZFH) a Kormanyzati Informatikai Fejlesztési Ugynokség (KIFU) és a Nemzetgazdasigi
Minisztérium (NGM) egytittm(ikddésében konzorciumként valésitja meg.

Az IKER a digitdlis kompetencidt négy szintre osztja, mely azt a fejlédési pélyit irja le,
ezért a magasabb szintek magukba foglaljdk az alacsonyabbakat.

I. Megszokott digitdlis eszkdzok egyszerd, begyakorolt funkcibit 6ndlléan haszndlja.
Ujszerl'i, vagy Osszetettebb funkcik haszndlatdhoz, vagy ismert funkcidk ismeretlen
digitalis eszkozokon valé haszndlatdhoz folyamatos irdnymutatdsra van sziiksége.

II. Megszokott digitdlis eszkozt 6ndlléan miikodreet, ismert, egymdssal kapcsolatban 1évé
funkciéit, t6bb 1épésbdl 4116 miveletsorral 6nalléan haszndlja.
A feladatok megolddsa sordn alkalmanként felmeriild vagy osszetett intézkedéseket
igényld helyzetekben pontos irdnymutatdsra van sziiksége.

III. Komplex feladatok elldtdsdhoz 6ndlldan valasztja ki a megfeleld, megszokott digitdlis

eszkozoket, melyek bonyolultabb funkeci6it hasznélja.
Ismeretlen digitdlis eszkdz vagy djszer(i intézkedéseket igényld helyzetekben Gtmuta-
tdsra van szitksége.

Iv. UJ ismeretek 6ndllé megszerzését is igénylé feladathelyzeteket 6ndlléan, csoportban,

vagy kisebb csoport irdnyitéjaként jér el.

Olyan problémahelyzetekben, melyek megolddsihoz széles kord, rendszerbe szerve-
z6d8 elméleti és gyakorlati ismeretekre, azok egyedi és komplex alkalmazisira van
szitkség, Gtmutatdsra van sziiksége. (Praktikus Gtmutaté az IKER referenciakeret
hasznilatihoz, 2017)

Az IKER referenciakerete tehdt tartalmazza a digitdlis kompetencidk szintjeit, az ezeken
beliil elvart kompetenciateriileteket, elvdre készségeket és azok szingjeit, illetve rendelkezik a
végrehajtdsban szerepet jitsz6 intézményrendszerrdl, feleldsségi korokrdl is.

Cél az erds kozponti koordindcié megteremtése a digitalis kompetencidk és elvdrdsok szab-
vényositdsa, a végrehajtdst és a tomeges képzést lehetdvé tévd intézményrendszer és infra-
struktdra, - példdul tananyagok, képzési koncepcidk, online vizsgarendszer kialakitdsa révén.
Ennek érdekében a DigComp-hoz igazodva a digitélis kompetencidn beliil 6t részteriiletet
hatdroz meg az aldbbi {8 tartalmi elemekkel:

I. Informicié gyljtése, felhaszndldsa, tdroldsa: digitdlis informdaciék beazonositdsa,
megtaldldsa, vdlogatdsa, tdroldsa, rendszerezése és elemzése, a cél és relevancia eldén-
tésével.

II. Digitlis, internetalapti kommunikdcié: kommunikdcié digitdlis kornyezetben, infor-
mécié megosztdsa online eszkdzdkkel, kapesolat és egyiicemiikodés mdsokkal digitalis



eszkozok segitségével, részvétel és kozremiikddés kozosségekben és hdlézatokban, a
kiilonb6z8 kuleardk lehetséges eltéréseinek figyelembevétele.

III. Digitdlis tartalmak létrehozatala: (j tartalom létrehozatala és szerkesztése (szoveges
dokumentumok, képek, vided), meglévd tudds és tartalom beépitése és dtdolgozdsa,
kreativ kifejezésmdd alkalmazdsa, médiaclemek létrehozatala, programozds, a szerz6i
jogi vonatkozdsok figyelembevétele és alkalmazésa.

IV. Problémamegoldds, gyakorlati alkalmazds: digitdlis er6forrdsok és igények beazono-
sitdsa, megalapozott dontéshozatal, hogy az adott célhoz és igényhez melyik digitalis
eszkoz valasztdsa a legmegfelel6bb, elvi problémdk digitdlis megolddsa, a technoldgia
kreativ felhaszndldsa, technikai problémak elhdritésa, sajit és mdsok kompetencidinak
frissitése.

V. IKT-biztonsdg: személyes biztonsdg, adatvédelem, digitdlis identitds védelme, biz-
tonsdgi intézkedések, biztonsdgos és fenntarthaté felhaszndlds (Praktikus dtmutaté az
IKER referenciakeret haszndlatidhoz, 2017).

2.2. Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégidja

A stratégia kozvetlen el8zményének a 2012/2015. (XII. 29.) Korm. Hatdrozat az internetrdl
és a digitdlis fejlesziésekrdl sz0l6 nemzeti konzultdcid (InternetKon) eredményei alapjin a Kor-
mdny dital végrehajtands Digitilis Jolér Programjdrél cim( hatdrozat tekinthetd. A Digitdlis
Jolét Program egyik legfontosabb célkit(izése, hogy mindenki a digitalizdcié nyertesévé
vélhasson és Magyarorszdg elkeriilje tdrsadalma digitdlis megosztottsigdt. A Digitdlis Jéléc
Program keretében 2016 oktdberében fogadta el a Kormdny Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi
Stratégidjdt.

A Stratégia {8 célkitlizése, hogy senki ne hagyja el a koznevelési rendszert a megfeleld
digitlis kompetencidk nélkiil. A stratégia megalkotéinak meggydz8dése, hogy az okratdsi
rendszer digitdlis dralakitdsa a digitdlis vildgra vald sikeres felkésziilés legfontosabb eleme:
szerintitk csak igy lehet felkésziteni a gyerekeket a 21. szdzad munkaerdpiaci elvdrdsaira.
A koznevelés feladata, hogy ne csak az részesiilhessen a digitalizdcié el8nyeibdl, akinek a
csalddi hdttere ezt lehetévé teszi, hanem minden tanulénak lehetdsége legyen arra, hogy el-
sajdtithassa a jov6 technolégidit. A DOS-ban megfogalmazott céloknak megfelel8en a jové
iskoldja digitdlis. A pontosan megfogalmazott cél szerint 2018 végére, a 2019-es tanév kez-
detére minden iskoldban szélessavii internet elérés és WiFi lefedettség lesz, a pedagdgusok
jelentds része kap tandri laptopot és a tantermek felszereltsége is javul. Altaldnossa vélhat a
didkok sajdt eszkozeinek bevondsa a tanuldsi-tanitdsi folyamatba és jelentdsen bdvill majd a
digitdlistananyag-kindlat is. A Stratégidt 2016. jinius 30-4n fogadtdk el.

A DOS szemlélete szerint a digitdlis dralakulds nem valaszeds kérdése, s6t, 20. szdzadi
tudassal senki nem lehet versenyképes a 21. szdézadban. A cél nem a hagyomdnyos oktatds
digitalis eszkozokkel tdmogatott valtozata, hanem szemléletmddjiban, médszertandban, ko-
vetelményrendszerében is 0j, a digitdlis kor kihivésaira reflektdlé nyitott oktatdsi kornyezet



kialakitdsa, valamint az, hogy az oktatdsi rendszer minden szintjén megteremtse a digitdlis
irdstudds tényleges elterjesztésének lehetdségér.

A dokumentum az oktatdsi rendszer négy teriiletét érinti: a kdznevelést, a szakképzést, a
felsGokratdst és a felndttkori tanuldst. Mindhdrmat ugyanazon szempontok szerint dolgoz-
za fel: egy helyzetelemzés utdn jovéképet és stratégiai célokat fogalmaz meg, eszkozrendszert,
cél-eszkiz mdtrixot jelol ki, valamint a finanszirozds formait is ismerteti. Jelen dolgozat témdja
a koznevelés, ezére a Digitdlis Okratdsi Stratégidnak is csak az ezzel a teriilettel foglalkozd
fejezeteit dolgozza fel.

2.2.1. Helyzetelemzes

A helyzetelemzés elsd célja a digitalis készségek bemuratdsa. A készségek fontossdgdt elsésor-
ban gazdasdgi, munkaerdpiaci elvdrdsok szerint rendszerezik. A dokumentum azt dllitja, a
tdrsadalmi és munkaerdpiaci érvényesiilés egyre inkdbb a digitdlis eszkozok kezelési képessé-
gétdl fiigg.

A digitélis készségek mérésére a Stratégia nem hasznal sajét keretrendszert, mondvén erre
hazinkban nem alakult ki alkalmas, ltaldnosan alkalmazhaté maédszer, ezért a nemzetkozi
osszehasonlitdsra is lehet8séget ad6 OECD PISA digitélis szovegéreés kutatdsdt haszndledk fel,
mely 2009-es mérési adatokat vet dssze 2012-es kutatdsi eredményekkel. A kutatds eredmé-
nyei jelentik a helyzetelemzés alapjdt, melybdl kideriil, hogy a magyar tanulék nyomratott
szovegértés eredménye erdsebb a digitdlis szovegértésnél mért teljesitményiiknél, rdaddsul ez
a két mérési idépont kozott tovabb romlott.

Az iskolai szdmitogép-hozzaférés és -haszndlat is fontos pontja az elemzésnek. Ebbdl kide-
riil, hogy a magyar gyerekek jelentds része (95,2%) konnyen hozzédfér az iskoldban szdmito-
géphez, illetve hasonléan magas ardnyd (95,6%) az internethozzéférés lehetésége is, ugyan-
akkor ez az adat nem tesz kiilonbséget az dltaldnos és gyakori hozzdférés, illetve az egyetlen
szamitégépterem kozotr. Arnyalja a hozzéférés képét a haszndlat ardnya is. Ezek az adatok mar
kozel sem ilyen magasak: 69,3% a szdmitdgép-haszndlatra és 69,5% az internethaszndlatra
vonatkozdan. Kideriil a helyzetelemzésbdl az is, hogy a pedagégusok kérében az IKT-esz-
kozok hasznilata kifejezetten alacsony méreékd. A Digitdlis Okreatdsi Stratégia ennck egyik
okaként azt jeloli meg, hogy ezek az eszkozok kozpontilag nem voltak eléggé timogatottak.

A készségekkel Osszefiiggd elemzések utdn hdrom beavatkozdsi teriilet helyzetelemzésée
mutatja be a dokumentum. Az infrastrukturdlis felszereltséggel foglalkozé fejezetbdl kide-
riil, hogy az unids szdndékokkal osszhangban az ezredfordulé éta jelentds fejlesziések tor-
téntek a hazai koznevelési intézmények infrastrukturdlis elldtottsigdnak novelése érdekében.
Az els§ jelentds kezdeményezés, a Sulinet program célja az iskoldk szdmitdgépekkel toreénd
felszerelése és internetre csatlakoztatdsa volt. Ezt kovette 2005-ben a ,,K6zoktatdsi informa-
tikai fejlesztési program”, amely az iskoldk interaktiv tdbldhoz juttatdsdt célozta meg, majd
2 2007-2013 kozotei unids fejleszeési periddus iskolai IKT-infrastrukedra fejlesztései kovet-
keztek (példdul TIOP 1.1.1., TIOP 1.1.3, KMOP 4.6.1). Ez, a szdmitdstechnika-termekre
fékuszdl6 trend a vizsgélat eldtti években kiegésziilt a tobbi tantermet is célzé fejlesztési t6-
rekvésekkel, azonban — mig az informatikatermekre koncentrdld djitdsok rendeleti el8ird-



sokhoz is kotddtek — ezek kdzpontilag szabdlyozatlan koériilmények kozote zajlottak. Ennek
kovetkeztében a magyarorszdgi iskoldk 98%-a rendelkezett legaldbb egy IKT-teremmel, a
becsiile dtlagos intézményi WiFi-lefedettség pedig 31% volt, ami mellett szélessdvii internet-
hozzaférés is volt. A helyzetelemzés végiil kiemeli, hogy a didkok csak korldtozottan férnek
hozz4 IKT-eszkdz6khoz, amelyek egyre inkdbb elavulnak.

Az infrastruktira bemutatdsa utdn a pedagdgusok digitdlis felszereltsége is az elemzés tdrgyat
képezte. Ennek kiindulépontjdt az Eurépai Bizottsdg 4ltal szervezett Survey of schools: ICT in
education elnevezésti kutatdsa, valamint Hunya Mdrta eLemérés sordn gy(ijtote adatai jelentet-
ték. Az EU-s felmérésbél kideriilt, hogy a magyar pedagégusok kevesebb, mint 20%-a hasznal
csak a tanérak t6bb, mint negyedén IKT-eszkozdket, mely adat, a 29%-os EU-dtlag alatt sze-
repel. Az eLemérésbél pedig kideriilt az is, hogy a pedagdgusok eszkozhaszndlata els@sorban
a tanitdsra, nem pedig a tanulds tdmogatdsira vonatkozott. Kiemeli a dokumentum, hogy a
pedagégusok dsztonzése elég jelentékeelen volt, a portfdlié felesltésén kiviil a mindsitési eljards
egyetlen konkrét indikdtora sem érintette a tandrok digitélis kompetencidjénak kérdéséc.

A helyzetjelentés utols6 pontja a digitdlis tartalomfejlesztés kérdéskorée jarea koril. Ebbé
kideriil, hogy a nemzetkozi irdnyokkal ellentétben, Magyarorszdgon még a nyomtatott tan-
konyvé az els6dleges informdcidhordozd szerep, és a digitdlis tartalmak csupdn kiegészitd
szereppel birnak.

2.2.2. JovOkép — Stratégia celok

A dokumentum mdsodik fejezete jov6képet védzol, harmadik fejezete pedig a helyzetelem-
zés eredményeinek és a jovoképnek megfeleld konkrét stratégiai célokat jeldl ki. A Stratégia
vizidja egy olyan mindségi és mélednyos koznevelési rendszer kialakitdsa, amely az eurdpai és
globdlis tdrsadalmi és gazdasdgi térben alkalmazkodni képes fiatalokat készit fel a munkaerd-
piacon, a fels6oktatdsban és az egész életen 4t tartd tanuldsban valé sikeres részvételre. Ezért
az oktatdsi rendszer tartalmi, médszertani meggjitdsinak érdekében sziikséges a koznevelés
folyamatdnak IKT-alapava szervezése, valamint az ehhez sziikséges infrastrukeurdlis és hu-
madn feltételek biztositdsa.

A Digitdlis Oktatdsi Stratégia dltaldnos célja, hogy a kéznevelésbdl kikeriild tanuldk a
megfeleld digitilis kompetencidval és médiatudatossdggal rendelkezzenek, és képesek legye-
nek e kompetencidk élethosszig tart6 folyamatos fejlesztésére; a tanitds és tanulds folyamata
digitélis eszkdzokkel timogatott legyen a koznevelési rendszerrel kapcsolatos elvdrdsok (ered-
ményesség, méltdnyossdg, hatékonysdg) el8segitése érdekében, valamint a digitdlis adminiszt-
rdcios rendszereken keresztiil az oktatdsirdnyitds dontései valds idejli tényadatokra épiiljenek
a koznevelés minden szintjén.

A célrendszer hdrom pillért hatdrozott meg: ranitds-tanulds médszertan, felszereltség, és a td-
mogatd szolgdltardsok. A tanitds-tanulds mddszertan céljai kdzott szerepel a pedagdgusképzés és
-tovdbbképzés médszertani és technikai timogatdsa, a tanulék szdmdra kotelezd eszkdzhasznd-
lat, valamint az, hogy az IKT keriiljon be az értékelés folyamartdba, ahogy a digitdlis kompeten-
cia is legyen kiemelt kimeneti kovetelmény. Legyen Magyarorszégon digitdliskompetencia-mé-
1és, és a digitdlis kompetencia fejlesziése is legyen része minden tantdrgy okratdsi feladatainak.



A felszereltségre vonatkozé célok kozote kiemelten szerepel a hdlézati elérés, az eszkoze-
lérés tanuldk és tandrok szdmadra, illetve a biztonsdg garantdldsa. A tdmogaté szolgdltatdsok
kialakitdsa kozote — a digitdlis adminisztrécids rendszer kiépitése adatvédelemmel, okeatdstd-
mogaté szoftverek fejlesztése, tuddsbézis felhalmozdsa kutatdsi eredményekkel, illetve a tandri
kompetencidk kozott digitdlis minimum kévetelmények megfogalmazdsa — szerepelnek.

2.2.3. Eszkbzrendszer

Az eszkozrendszer kialakitdsdnak egyik kdzponti eleme a digitdlis kompetencia fejlesztése,
ezért kialakitottak ezt tdmogaté kimeneti kovetelményrendszereket, tananyagokat és kor-
nyezeteket. A kimeneti kdvetelmények kozé illesztették be az orszdgos kompetenciamérés
kiegészitését a digitdlis kompetencia mérésével. Itt szerepel az irdsbeli érettségi elektronikus
formdban t6rténd megvaldsitdsa, méghozzd kotelezd jelleggel, a NAT és a kerettantervek
feltilvizsgalata, tovabbfejlesztése a digitdlis kompetencia fejlesztésének tdmogatdsara, a keret-
tantervek kapesoléddsi pontjainak kiegészitése minden kimeneti kovetelményelem esetében a
digitélis kompetencia fejlesztését timogaté elemmel, valamint az is, hogy a nem informatika
tantdrgyak kerettanterveiben megkeriilhetetlen médon jelenjen meg a tanulé digitalis kules-
kompetencidinak haszndlata.

A rananyagok és kornyezet kialakitdsdra vonatkoz eszkdzrendszerek tartalmazzak a kote-
lezd gépirdsoktatdst, az elektronikus tananyagokat, digitdlis dravédzlatokat, online tandri ko-
z6sségek Osztonzését, kozponti feladatbankot, és a pedagégusok médszertani tdmogatdsit.
Fontos a pedagdgusok IKT-alapt pedagdgiai-médszertani gyakorlatdnak fejlesztése. Ennek
érdekében az eszkdzrendszer hangsilyozza, hogy legyen meghatdrozva a pedagégusok digi-
tdlis kompetencidinak kotelezden elvért szintje az életpalyamodellben valé elérelepéshez, a
tandrképzésbe épiiljon be digitdlis pedagdgiai szakmddszertani képzés, legyen rendszeres di-
gitdlis kompetencia és digitdlis médszertani tovabbképzés.

Infrastrukedra fejlesziésére vonatkozd eszkozrendszerek kozote szerepel, hogy legyen el-
érhetd legaldbb 100 Mpbs az 500 8 alatti, és legaldbb 1 Gbps sdvszélesség az 500 {6 feletti
gyermek-, illetve tanuléi létszdma kéznevelési intézményekben, az Eduroam hélézat keretein
beliil minden kényvtirban és tanteremben legyen WiFi-lefedettség, a tantermek felében le-
gyen interaktiv megjelenitd eszkoz, és minden pedagdgus rendelkezzen laptoppal.

2.3. Digitalis Pedagogiai Modszertani Kézpont

A Digitalis Pedag6giai Médszertani Kozpont Magyarorszdg Digitélis Oktatdsi Stratégidjanak
szakmai implementdcidjdt tdmogatd szervezet. Feladata a koznevelés digitalis 4ralakitdsdnak
modszertani tdmogatdsa, szakmai hdtterének és szakértdi bézisinak biztositdsa, valamint a
DOS megvaldsitdsihoz kapcsolddd pdlydzatok és kiemelt projektek szakmai tdmogatdsa.

A Digitdlis Okratdsi Stratégia végrehajtdsival 6sszefiggésben a Kozpont timogatja az ok-
tatdsi és képzési intézményrendszer digitdlis dtdlldsdhoz szitkséges infrastrukeurdlis, szervezeti



és tartalmi fejlesztéseket, meghatdrozza az oktatdsi és képzési intézmények szdmdra a digitd-
lis kompetenciafejlesztéssel kapcsolatos elvdrdsokat, valamint megvaldsitja és koordindlja az
egyes digitdlis pedagégiai mddszertani fejlesztéseket és timogatja azok bevezetését.

A Kozpont szakmai timogatdst nyUjt az egyes oktatdsi és képzési aldgazatok kiilonboz6 tar-
talmi szabdlyozdinak és kovetelményeinek fejlesztéséhez, részt vesz a digitdlis irdstudds kulcs-
kompetencia-teriilet keretrendszerének, valamint mérési—éreékelési rendszerének kidolgozé-
sdban, és rendszeresen monitorozza az intézményi szint(i digitdlis pedagdgiai folyamatokat.
Részt vesz a pedagdgusok digitdlis kompetencidinak mérésére alkalmas keretrendszer kidol-
gozdsdban és gondoskodik annak a pedagégus-elémeneteli rendszerbe torténd beépitésérdl.

2.4. A tantermen Kiviili digitalis munkarend

Az el6z8 fejezetekben felvdzolt elméleti cél- és eszkozrendszerek gyakorlati megvaldsuldsa ko-
moly prébatétel elé keriilt 2020 mdrciusdban, hisz e rendkiviili idészak sordn nem csupdn az
oktatds, hanem a gazdasdg, a média és a kozigazgatds is dtdllt a jarvdnyhelyzet idején a digitdlis
munkarendre, és az eltelt id8szak alatt olyan véltozdsok zajlottak le a digitalizdcié teriiletén,
melyekhez inkdbb évekre lett volna szitkség. Nemzetkozi szervezetek mellett a magyar kor-
mdnyzat dltal megbizott intézmények, az Oktatdsi Hivatal és a Digitdlis Pedag6giai Médszer-
tani Kozpont is megfogalmaztdk mddszertani és tartalmi ajanldsaikat.

A DPMK egy 6t [épésbél 4116 ajdnlast tett az iskoldk szdmdra, melyben a tandri kozosségek
egylitt gondolkoddsdtdl eljuthatnak a tartalmak kivalasztdsihoz. Elészor is kiemeleék, hogy
az intézményekben csapatként, egyiitt kell a tantestiileteknek végrehajtani a rdjuk hdrulé
feladatokat. Mdsodik 1épésben a megfeleld platform kivdlasztdsaban nyujtottak segitséget,
hat virtudlis tantermi alkalmazdst, tanuldst tdmogatd rendszert mutattak be: a Google Tan-
terem, a MS Office 365, a NEO LMS, az Edmodo, a Hashtag.school és az Up2University
alkalmazdsokat, mindegyiket bdvebb ismertetd linkekkel megtdmogatva. Harmadikként pe-
dagégiai mddszertani ajdnldsokat is tettek, hogy melyik pedagdgiai feladathoz melyik eszkoz,
médszer lehet a leghatékonyabb. Végiil a tanuldst tdmogat tartalmak készitésére alkalmas
szoftvereket is Osszegy(jtottek, melyek alkalmasak lehetnek szovegek, hangfelvételek, videdk
készitésére, feladatok kiosztdsdra és éreékelésére, illetve egyidejli, kozos munka elvégzésére.

Osszegzés

Jelen dolgozat a digitalizdciés folyamatok dllomdsainak bemutatdsdra véllalkozott, ugyan-
akkor tekinthetd elméleti bevezet6nek egy kutatdshoz, mely a vizsgdlt dokumentumokban
megfogalmazott célok megvaldsuldsit, a pedagdgustirsadalomban valé ismertségét, a tani-
tdsi-tanuldsi gyakorlatban okozott véltozdsait kdveti nyomon. Fontos szempont, hogy az
egyébként lassabb terveket miként gyorsitotta fel a jirviny okozta vis maior helyzet, és arra
hogyan reagdltak a digitalizdcidt tervezd és irdnyitd szervezetek.
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Kuzma Gréta
A digitdlis torténetmesélés alternativai a k6zépiskoldban

Bevezetés

Egy torténet eladdsa, bemutatdsa, elmesélése mindennapjaink szerves részét képezi a kommu-
nikdci6 sordn. Egyes torténetek (re)prezentdldsdval nem csak személykozi, csoportos kapcso-
latainkat erdsithetjilk, fejleszthegjiik, hanem segitségiil szolgdlhat a vildg mikodésének meg-
értésében, bizonyos események szervezdelveinek felfedésében, nem utolsésorban onmagunk
megismerésében is. A mese az emberiség torténetének szerves részée képezi, ennek egyik legf6bb
bizonyitéka a mitoszok megléte, s dtorokitése évezredeken dt. Claude Lévi-Strauss a cselek-
mény, a szerepl6k és a helyszinek kozote fenndllé logikai kapcsolatokban és az azokat rogzitd
kédokban hatdrozta meg a torténetek alakuldsinak dinamikdjdc (Lévi-Strauss 1971: 134-48.).

Vlagyimir ]. Propp a vardzsmesére helyezve a fékuszt rdjott arra, hogy minden mesében
bizonyos szerepek valésulnak meg (a hés, a hamis hés, a kirdlykisasszony és az apja, az el-
lenfél, a segitd, az adomdnyozd, valamint a kiildonc) (Propp 1995: 79-83.). A mese alapve-
t8 alkot6részei a funkcidk, amelyek a szereplékhoz kothet8k. A szereplék funkeiéi ugyanis
sokkal lényegesebb mozgatéi a torténet menetének, mint kiilonféle tulajdonsdgaik, s ezen
jellegzetes cselekedeteik hatdrozzék meg a mesét (Papp 2015: 150.). Szintén fontos eleme a
mese vizsgdlatdnak a narrativa is, amely esetében egy ivet alkotva ismerheti meg a hallgatdsdg,
a kdz6nség, hogy a(z esetleges kezdeti rendet felboritd) kdosz miként oldédik fel, hogyan lesz
ismét harmonikus rend a torténeten beliil a f6hés 4ltal kitlizote cél elérésével.

A mesélés, torténetmondds lehetdségének biztositdsa terdpids jelleggel is bir mind a fel-
ndteek, mind a gyermekek esetében, felfedve a tudattalan rejrett miikodésée, az ok-okoza-
ti tényezbket, az egyén viszonyuldsit az életében végbemend eseményekhez. A meseterdpia
alkalmazdsa gyermekek esetében is évtizedek 6ta alkalmazott mddszer a pszicholdgidban.
A torténetek kreativ feldolgozdsdnak biztositdsa a kozoktatdsban is elengedhetetlen lehet a
tananyagok jdtékos médon torténd megismerésében, feldolgozdsdban, segitve a memorizd-
last is. A XX., majd a XXI. szdzad technolégiai vivmdnyai ugyanakkor a térténetmesélés egy
Gjabb védltozatdt is életre hivtdk, aminek eredményeként a digitdlis eszkdzok haszndlata sordn
is megvaldsithaté a torténetek feldolgozdsa, értelmezése.

1. A digitdlis torténetmesélés a kozépiskoldban

A digitdlis torténetmesélés (angolul digital storytelling vagy DST) alkalmazdsa elengedhetet-
len médszertani lehet8ségeket biztosit az oktatdsban. A szdmitégépek folyamatos fejlédése,
a tdblagépek, az okostelefonok, valamint egyéb digitalis eszkozok megjelenése és elterjedése,



a hétkdznapokba beépiild haszndlatuk az emberek életének szerves részét képezik csecsemd-
kortdl (sét, egyes nézetek szerint mdr a sziiletést megel6z8en) kezdve egészen az iddskorig.
A digitdlis torténetmesélés részletes bemutatdsira jelen tanulmdny terjedelmi keretei miatt
nincs lehetdség, 4m néhdny fontosabb szegmenst érdemes kiemelni a médszer pontosabb
megismerésének, alkalmazdsinak érdekében.

A digitdlis torténetmesélés Joe Lambert, Dana Atchley és Nina Mullen nyomdn indult
Utjdra az 1990-es években, akik kaliforniai székhelyl alkotdmihelyiikben biztositottak lehe-
t8séget a kozosségi alkotdshoz (Lanszki—Papp-Danka 2017: 27). A csoportos munkék sordn
a résztvevk facilitdtorok segitségével készithették el torténeteiket 2-5 perces kisfilm for-
mdjéban, majd mutathattdk be, mig a munkafolyamat sordn folyamatos konzulticié elézte
meg a végleges kisfilm elkésziiltét (Lanszki-Papp-Danka 2017: 27). A résztvevSk torténete-
ikben sajit élményeiket, véleményiiket prezentdlhattdk egyedi kép- és hanganyaggal (Lansz-
ki-Papp-Danka 2017: 27). A folyamat sordn igen fontos volt, hogy a csoporttagok egymdssal
és a facilitdrorral is dllandé kapcsolatban készitsék el munkdjukat, amelyet aztdn a bemutatdst
kovetden kozdsen, egy nagyobb kozonség eldte is éreékeltek. A digitdlis torténetmesélés tehdt
lehet8séget biztosit arra, hogy a munkafolyamatokban résztvev8k egyéni médon, kép- és
hangfijlok segitségével fejezzék ki kreativitdsukat, gondolataikat, véleményiiket egy adott té-
mdval, eseménnyel kapcsolatban. Ez azért is lehet népszertt médszer a tizenévesek kdrében,
mert szabadidejiik nagy részében hasonlé tevékenységeket alkalmazva kommunikdlnak egy-
missal, fejezik ki gondolatvildgukat, vagy (zik kiilonféle, online térhez kapcsolédé hobbi-
jaikat.

A digitdlis téreénetmesélés médszerének lépéseit 6t nagyobb szakaszban lehet meghatd-
rozni (Lanszki 2019: 72). Mindezen lépéseket megel6zi a tandr feladatkijelolése, a pontos
instrukciék megaddsa, valamint az egész folyamatot dtiveld konzulticid, segitségnytjids a
facilitdtor pedagdgus részérél. Els6ként a szoveg meghatdrozdsa, megirdsa, megalkotdsa ke-
riil sorra. Ehhez kapcsolédhar a forrdsanyagok felkutatdsa, szelekcidja, valamint a szovegirds,
amibe beletartozhat a storyboard elkészitése is. A feldllitoct 1épések mdsodik szakaszdban a
szdveg felmonddsa, hangféjlként toreénd rogzitése kovetkezik. Ugyanakkor e 1épés a gyakor-
latban 4tiitemezhetd, kihagyhatd, abban az esetben példdul, ha a készit8k inkdbb a szdveg vi-
zudlis, s nem audidlis megjelentetését terveziék el. A harmadik szakaszban a relevans, jogtiszta
képek keresése, mentése kovetkezik, vagy, a kreativitdst még inkdbb mélyitve, sajit képeket
készithetnek a tanuldk. A negyedik lépésben a vigds kovetkezik, ebbe beletartozhat hangfel-
vétel készitése, képek beillesztése, a cim és a stdblista megjelenitése, a feleslegessé vélt részletek
elhagydsa. Az utols6, 6tddik szakaszban a produktum levetitése, megbeszélése kap szerepet.

Mindebbdl kiindulva az 4ltaldnos-, a kozép-, s a fels6oktatdsbél (nekem inkdbb ,alap-,
kozép- és felséfoka oktatdsbdl”) sem hagyhatok ki ezen eszkdzok alkalmazdsai a tandr és a ta-
nulé esetében sem. Ez a torténetmesélést és -alkotdst figyelembe véve sincs mdsként, hiszen a
digitalis torténetalkotds sordn a didkok kreativ médokon dolgozhatnak fel kiilonb6z8 miive-
ket, értelmezhetnek és oldhatnak meg problémdkat, mikézben pdros vagy csoportmunkdban
egylicemikodési készségeiket is fejleszthetik. Mindemellett digitdlis tuddsuk és tudatossiguk
is fejlédik, hiszen olyan technikdkkal ismerkedhetnek meg tobbek kozote, mint a videdvigds
és -szerkesztés, de az dllo- és mozgdképek készitésével példdul a helyes bedllitdsokat is egybdl
gyakorlati Gton ismerhetik meg a didkok. Fontos azonban az is, hogy a litviny ne menjen a



tartalom rovdsdra. A digitdlis torténetmesélés médszerének alkalmazdsa sordn érdemes olyan
moédon is kijelslni a feladatokat a tandroknak, hogy a résztevékenységeket és -ismereteket a
didkok egyardnt integrdlhassk az iskolai és otthoni kornyezetiikbe is (Lanszki-Papp-Danka
2017: 20).

2. A digitdlis torténetmesélés alternativdi az irodalom-
és a médiadran

2.1. A digitdlis térténetmesélés irodalomordn

A tematikus blokkot egy tizenegyedikes osztdlyban tartottam. Mivel programozé osztaly-
16l volt szd, ezért igyekeztem a technoldgiai lehetdségeket dsszekapesolni a vete témdkkal.
Ennek érdekében ebben az osztdlyban is projektmunkdt hirdettem irodaloméran, Az ember
tragédididnak egy-egy szinét kellett a tanuldknak csoportokban értelmezni, és az ltaluk ért-
hetdnek, kortdrsaik 4ltal befogadhaténak tartott formdban prezentdlni kisfilm formdjédban.
A didaktikai célok kijelolésekor fontos volt, hogy a didkok a kisfilmek elkészitése érdekében
ismerjék a mivet egészében, valamint részleteiben a vélasztott szineket. Végsé célom az volt,
hogy a tanul6k a kordbban tanultak alapjin konkrét példdkon keresztiil képesek legyenek
értelmezni Az ember tragédidjt.

Az 6ra fejlesziési céljai kozote szerepelt az olvasds, irdskészség fejlesztése és az frott szdveg
megértése, az eszmék értelmezése, a hallott szoveg értése. Emellett a kép és a szdveg Sssze-
kapcsoldsdnak fejlesztése, mely a szoveggondozdsi készség elmélyitése kapesdn vole killondsen
fontos. A kreativitds, a képzelSerd és a képzettdrsitdsi képesség fejlesztése szintén elsddleges
volt mind az éra, mind a tematikus blokk tanitdsa sordn. Végiil, nem kevésbé jelentds mo-
don, kitdzétt céljaim kozott szerepelt a csoportban valé egyiittmiikodés és a tanuldsi képesség
erdsitése is.

Az 6ra bevezetését kovette az eldzetes tudds elShivdsa. Az éra ezen szakaszdban a didkok
feladata az dltalam el8zetesen kiadott projektmunkak bemuratdsa volt, amelynek elkészitésére
egy hénapot kaptak a tanulék. Az éra id8keretét, valamint az 6sszefoglalds elsédlegességét
figyelembe véve nem volt méd minden csoportmunka bemutatdsira.

A projektmunkéval kapcsolatban dsszegeztem és kozzétettem a legfontosabb szemponto-
kat, tudnivaldkat. A lényeg Az ember tragédidja 4. (Egyiptom), 5. (Athén) vagy 6. (Réma)
szinének kivalasztdsit kovet8en az volt, hogy a didkok négy-6t f8s csoportokban mutassik
be az adott szin egy kisebb jelenetét kisfilm formdjdban. Felhivtam figyelmiiket arra, hogy
tigyeljenek a jelenetekre, az autentikus diszletre, a szerepl6k/karakterek jelmezeire. A megva-
16sitdsban az egyik kozponti célnak tartottam, hogy a didkok kifejezhessék kreativitdsukat,
ezért igyekeztem minél szélesebb spektrumban meghatdrozni a részleteket. Ennek értelmében
a tanuldk kisfilmjeiket elkészithették online/videdjaték-, él8szereplds, gyurma-, bab-, stop
motion film stb. formdjdban is. A feladatkiirdskor kiemeltem azt is, hogy a projektmunka



elkészitésekor lehet 4ll6- és mozgdképeket is hasznalni hdceérként, feliratot, részletet és/vagy
hanganyagot, zenét stb. megjeleniteni. A lényeg, mint minden kisfilm elkészitésekor, az volt,
hogy a ldtvidny ne menjen a tartalom rovdsdra, hanem tdmogassa, egészitse ki azt. A filmek
hosszdt 3—5 percben hatdroztam meg. Kiemeltem tovdbbd azt is, hogy a didkok adjanak cimet
munkdjuknak, a kisfilm végén pedig tiintessék fel a készit6k névsordt, osztdlyukat, a készités
ddtumdc és az esetlegesen aldvdgott zene megjeldlésér is.

A digitdlis szovegfeldolgozdsnak nemcsak abban volt szerepe, hogy a didkok jobban meg-
ismerjék az adott mi jellemz3it, de az élmény draddsdban, a szovegértés elSsegitésében, az
értelmezésben is fontos eszkoz volt. Tapasztalataim alapjdn a didkok rendkiviil élvezték a
feladatot, alaposak voltak, komolyan vették a hatdrid8ket, a megvaldsitdst. Tobbféle megol-
dés is sziiletett: volt olyan, amelyik babokat készitett ennek bemutatdsdra, volt, amelyik az
él8szereplds megolddst valasztotta, s volt olyan csoport is, amelyik a Minecraft nevii videdjé-
ték alapjdn inspirdlédott, s az egyiptomi szint megalkottdk, végigjdtszottdk, szinkronizaltdk
és felvették a videdjdcékon beliil. Emellett alkalmazedk még a szovegek vizudlis és audidlis
megjelenitését is.

1. dbra. Az ember tragédidja — 4. szin (Egyiptom)

2.2. A digitdlis térténetmesélés médiadrdn

A médiaérakat két kilencedikes gimndziumi osztdlyban volt médom megtartani. A flév so-
rdn egyrészt a kreativ médiaszévegek alkalmazdsa, kisfilm készitése volt a feladat projektmun-
kéban, amelyekre folyamatos reflektdlds volt jellemzd az 6rdkon. Ezt el6zte meg a média alap-
fogalmainak tisztdzdsa, a kép és a killonféle bedllitdsok megvitatdsa, a képek hatdsvizsgdlata.
Az 6rai munkdra egy példa, amikor a didkoknak gy kellett gumimacikat lefényképezniiik,
hogy azok négyféle érzelmert titkrozzenek (6rom, félelem, szomortsdg, harag).



2. dbra. Gumimaci-film

A misik alkalommal a didkok feladata az volt, hogy gyurma és szines papirok, valamint
okoseszkozeik felhaszndldsdval négy-ot {8s csoportokban készitsenek egy gyurmafilmet, amely
egy torténetet mesél el. A tanuldk alkalmazhattak emellett feliratokat, hangalimondaist, zenét
stb., de képek tekintetében csak az 4ltaluk elkészitett munkdkra hagyatkozhattak. Ezt meg-
eléz8en egy storyboardot kellett készitenitik, maximum hat kép felhaszndldsdval, amelyben
alapjaiban tisztdztdk, hogyan szeretnék a torténetet megvaldsitani, melyek a f8bb szempon-
tok. Fontos volt tovdbbd, hogy a didkok az elkészités médjdra is tigyeljenek, az elérni kivint
hatdst ugyanis befolydsolta a bedllitds, a néz8pontok kivélasztdsa, a vildgitds, a vigds és a
pldnok alkalmazdsa is. A torténet alapjdt el6zetesen kijeldltem. A didkok kreativitdsar fejleszti
az is, ha nincs konkrét torténet kiadva a tandr részérél, ezt egy késébbi projektmunka sordn
valdsitottam meg gumimacikat haszndlva eszkézként. E18bbi esetet azért érdemes alkalmazni,
mert igy remekiil 6ssze lehet hasonlitani az elkésziilt munkdk kozotti apré eltéréseket, meg-
mutatkoznak a didkok sajétos néz8pontjai és szemszogei, hogyan ldtnak részleteiben eltérd
moédon egy azonos problémit.

A torténet lényege egy egyszerlien megformdlt figura magdnyossigdnak megjelenitése,
mikozben a hdttérben tobb mds figura jol érzi magde. Esetleg ki is kozositik a magdnyos
karaktert. Ezt kovetden a magdnyos karakter mellett egy kiilonleges tojds terem. Ez a tojés
vélik a f8szerepl egyetlen tdrsdvd, s az eddig magdnyos figura boldog lesz, hogy végre nincs
egyediil. Hirtelen azonban a tojdsban valami ,mocorogni” kezd, héja megreped, a f8szerepld
megijed, nem tudja, mi térténhetett. De a tojdsbdl ekkor egy mdsik figura ugrik ki, aki most
mdr valdban teljes értéki tdrsa lehet a f8szereplének. A torténet kapcsdn el8zetesen a tandr
felteheti azon kérdéseket is, hogy a didkok szerint milyen problémit vet fel a narrativa, milyen
tirsadalmi szintjei vannak a torténet dltal felvetett problémdnak stb.

Ezt kdvetben a csoportok egy képviselSt valasztottak, aki az oszedly el8tr roviden dssze-
foglalta filmjiik cselekményét a munkaterv alapjin. A kisfilmek bemutatdsa elétt minden
csoport kapott egy értékelési rendszert, melyben a mozgdképi kifejez8eszkdzok néhdny jel-
lemzdje szerepelt. Ez utébbit én készitettem, s tobbek kozott a képmélység, a kameramozgis,
a cselekmény, a f6bb szereplék és a koztiik 1évd viszony, a planok, a vagdsok, valamint snittek
kozotti dinamizmus, a vildgitds és a fiiggbleges montdzs hasznélata jelentek meg. Az idét is
figyelembe véve, minden film megtekintése utdn hol osztdlyszinten, hol csoportosan toreént
a megbeszélés, amit szintén osztdlyszintli osszegzés kovetett.



3. dbra. Gyurmafilm

” 7

Fontos volt, hogy a didkok megosszdk egymdssal a filmkészitéshez fiz8d8 élményeiket,
tapasztalataikat, s ezeket foglaljak is dssze széban, valamint irdsban is a munkafolyamatok
kapesdn. A nehézségekre, de a pozitiv élményekre is kivdncsi voltam. El8bbi esetében arra is
vélaszt lehetett kapni, hogy a filmkészités, mozgdképes ismeretek mely szegmensei lehetnek
azok, amelyeket érdemes még fejleszteni, s a didkokat gyakorldsra 6sztondzni. Ezt kvette a
csoportok sajit munkdjdnak, valamint az osztdlynak az értékelése, melyet az én értékelésem
egészitett ki.

A projektmunka elkészitése sordn didkok feladata az volt, hogy csoportban, egy meglévé
torténetet megorokitd képsorozat felhaszndldséval alkossanak egy olyan kisfilmet, mely meg-
felel a feladat kiirdsdnak, és a kapott torténetvaznak. Ezt a feladatot egy hosszabb tanitdsi gya-
korlat alatt érdemesebb lehet tgy kiadni, hogy a didkoknak lehetéségiik legyen akdr 6ndllé
torténet alkotdsdra is, ezzel még inkdbb segitve a kreativ gondolkodis fejlédését. Ugyanakkor
a bemutatott filmek alapjdn elmondhaté, hogy a kreativitds ez esetben sem sériil, hiszen
célom alapvet8en nem egy egyedi fabula prezentdldsa volt, f8ként mivel a didkok nagy része
még kezd8 a mozgbképes anyagok profi szintl elkészitésével kapcsolatban, hanem az, hogy
a tanulék beldssik, milyen médokon lehet egy alaptorténetet tgy bemutatni, hogy hatdsa
legyen a néz8kre. Tehdt a megformalds fontossdgdnak felismerése is kiemelt szempont volt.
A didkok lelkesen vettek részt nem csak a megformalds, de a vdgds munkdlataiban is, hiszen a
sziiletett munkdk dtgondoltsdgrdl, precizitdsrél drulkodnak, s igen sok alkotdsban lehet lega-
14bb egy olyan elemet kiemelni, melyek a didkok kreativitdsdt bizonyitjdk.

A tanitds cél- és feladatrendszere esetében fontosnak tartottam tobbek kozott, hogy a ta-
nulé tudatositsa magdban a film hatdskeltésének fontosabb eszkozeit, illetve tudja értelmezni
azokat, legyen képes ért6 médon prezentdlni a csoportmunkdban készitett projekeeket, s a
csoportmunkaban valé miikodését utdlag egyénileg és csoportosan is értékelje a konklaziét
levonva. Mindezt természetesen amellett, hogy a tanulé alkalmazni tudja a képkompozicids
eszkozoket és a fénykezelési technikdkat a sajét maga dltal alkotott jelenetek megvaldsitdsdban.

A bemutatis eldtt a didkok réviden 6sszefoglaltdk a film készitési menetét, az egyes szeg-
menseket, s munkaterviiket. Ezt kdvetéen a csoportok bemutattdk 1-2 perces kisfilmjiiket,
melyet aztdn az osztdly értékelt a bevitt szempontrendszerek igénybevételével. Ugyanakkor
érdemes lehet mdr kitsleve odaadni a tdbldzatot, s az ettdl eleérd, kiegészitd véleményeket is
beemelni a tanuldk részérél, akdr a rékovetkezd alkalommal.



Fontos volt a filmmel és a készitéssel kapcsolatos élmények, tapasztalatok, a munkafolya-
mat dsszefoglaldsa, a pozitivumok és a nehézségek megnevezése, amit a csoport- és osztély-
szint(i ércékelés kovetett.

A feladat megvaldsitdsa sordn a didkok tobb 6rdn keresztiil tervezték meg kisfilmjiiket,
alkottdk meg a karaktereket és helyszineket, készitettek képeket okostelefonjaikkal, illetve
végtak meg munkdjukat az el8zetesen kitizte koncepciénak megfeleléen. Ezt a készitési
folyamartot kellett a csoportoknak a filmek levetitése elétt roviden dsszefoglalniuk, valamint
kiemelnitik az elkészités egyes szegmenseit, s be kellett mutatniuk munkaterviiket, azon beliil
egymds kozott felosztott részfeladatok megoszldsdt. A tanuldk lelkesen vették ki résziiket az
elkészités fézisaiban, a munkafolyamatok részleteikben is dtgondoltsdgrol, precizitdsrél drul-
kodnak a kreativitds mellett.

Ezt kovette az 1-2 perces kisfilmek bemutatdsa az osztdly elétt. A didkok komolyan vették
feladatukat, hol a humor, hol a drdma dominalt a bemutatott kisfilmekben, 8sszességében
mindegyik alkotds alapos munkdra utalt, s az igényes megval6sitdsra valé torekvést titkrozte
vissza.

A didkok mind a kép, mind pedig a hang tekintetében kreativan oldottdk meg a feladatot,
s nem egy esetben egyedi alkotdsok is sziilettek. A karakterek szépen kidolgozottak voltak,
a hdctér megfeleld volt, a kisfilmhez ill§, nem ldtszottak az osztélyteremhez kéthetd elemek,
a zene mindig aldtdmasztotta az adott jelenetet, szitudcidt, sét, volt olyan kisfilm is, ahol az
egyik didk szinkronizdlta a torténetet rendkiviil j6, profi szinkronhang-mindéségben. Volt
olyan csoport, ahol a stop motion technikdt alkalmaztdk, ennek érdekében plusz idét és
energidt is forditottak Gjabb képek készitésére. Am nemcsak a képi megvalésitds miatt, ha-
nem mert rendkiviil érdekes cimet valasztottak munkdjuknak: Pedofilm (mivel egy frissen a
tojésbdl kikelt karakter lesz a f8szerepld szerelme). El6zetes mérlegelést kovetden érdemes az
osztély bevondsdval megbeszélni, hogy mi a véleményiik e kérdésrdl a torténet tekintetében,
illetve, hogy a cimadds milyen médon befolydsolhatja az értelmezést, milyen hatésai lehetnek
egy filmnek.

A lécote filmeket tehdt csoport- és osztdlyszinten is megbeszélték a didkok, véleményez-
ték 8ket, kiemelték a videdk pozitivumait és negativumait, valamint kérdések tettek fel a
készit6knek. Az dra vége felé dsszegezték a munkafolyamattal és a ldtott produktumokkal
kapcsolatos élményeiket, tapasztalataikat, megnevezték az esetleges nehézségeket, valamint
a csoportfeladat sordn szerzett tuddsukat, tapasztalataikat is megosztottdk egyéni és csoport-
szinten az osztallyal.

Osszegzés

A didkok visszajelzései alapjdn rendkiviil hasznos és tudatossdgra nevelé modszer a digitdlis
torténetmesélés alkalmazdsa. Erre engednek kovetkeztetni példdul az arra vonatkoz kérdésre
adott vdlaszok is, hogy a kozos 6rdk sordn mire emlékeznek legszivesebben vissza a tanuldk,
mi az, ami tetszett nekik: ,A gyakorlatiassdg, hogy nem csak az elmélettel foglalkoztunk és



a kreativ feladatok™; ,A jdtékos, interaktiv érédkra, csoportmunkdra”; ,,A jitékos feladatokra,
amiken keresztiil jobban tudtam memorizalni az adott témét” stb.

A didkok vélaszaibdl az is kideriilt, hogy szerettek volna tobbet is foglalkozni a videdvé-
gdssal, képszerkesziéssel, filmkészitéssel. Ez végeredményben azért is lehet fontos, mert szo-
vegértési és -értelmezési képességiik erdsitése mellett az adott témahoz kapcsolédé technikai
tuddsuk, tudatossiguk is fejlédhet.
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Zarandné Krafcsik lldiko
Tanuldsi kdrnyezetek a folyamatos szakmai fejiédésben —
egy zdrt szakmai Facebook-csoport vizsgdlata

Bevezetés

A 2019-20-as tanév tavaszdn pedagdgusok, didkok és sziil8k tulajdonképpen egy merész
emberkisérletben vettek részt vildgszerte: egyik pillanatrél a mdsikra kényszeriilt mindenki
otthon maradni és az okratdst online végezni. Ez mindenkit hidegzuhanyként ért, s az elsd
hetekben joggal érezhette az akdr tobbévtizedes gyakorlattal bird tandr is, hogy palyakezdd
évei fruszerdcidjat kell ajbdl dtélnie. Nélkiloziék a személyes kapesolatokat, a segitségkérés
lehetdségét, hiszen az elméletben megismertet kellett hirtelen a gyakorlatban hasznilni.

Ez a helyzet nagyban felértékelte azokat a kdzegeket, melyek a virtudlis térben is megélhetd
kozdsségi érzést, szakmai timogatdst, tuddsteremtést val6sitanak meg. A négy fal kozé zdrva
tehdt sokan csatlakoztak mdr 1étezd Facebook-csoportokhoz, és szinte az iskolabezdrdsok be-
jelentésével egyid8ben sorra alakultak tjak.

Jelen tanulmdny egy ilyen szakmai Facebook-csoport egyhénapnyi kommunikdcidjc
vizsgilva szeretné igazolni annak létjogosultsdgdt. Ezen virtudlis kozosségek tagjai ugyanis
egyrészt egymds mentoraként tudnak viselkedni, mdsrészt az itt foly6 diskurzus tanuldsi kor-
nyezetet biztosit kovetdi szdmdra.

1. Mentor — tdrsmentor

Bér a ,mentor” kifejezés egyre elterjedtebb a magyar nyelvben, a ,tirsmentorsdg” fogalmdt
kevésbé haszndljuk a gyakorlatban.

Maga a mentori kapcsolat értelmezése, egyetlen magyar szdval valé behelyettesitése is
nehéz, a fogalom jelentése is észrevehetd dralakuldson megy keresztiil az utébbi id6ben: a
hagyoményos ald-folérendeltség mentor és mentordlt kozott mdr egyre kevésbé magdtdl
éreet6ds.

Mentornak lenni manapsdg valami nagyon modernet és pozitivat jelent, a pedagdgia mdr
egészen konkrét feladatokat rendel mellé. A mentor szerepei azonban valtoztak, véltoznak az
id8 folyamdn. Egy j6 mentor ugyanis birtokdban van sokféle szerepének, és — mint egy igazi
zsongldér — mindig az éppen akeudlis problémadra fékuszdlva hiizza el6 a megfelelSt a tarsolyd-
bol. A mentor egyben szakértd, szaktandcsadd, coach és facilitdtor — mindig az, amire éppen
sziikség van.



Ez azt jelenti, hogy az 4ltaldban szakmailag és élettapasztalatban folérendelt poziciéban
levé mentor hosszttdva kapcsolatban segiti mentoraltjdnak elérehaladdsic. Bizonyos helyze-
tekben értékel, ellendriz és mindsit, de legaldbbis problémdkat azonosit és azokra megolddso-
kat javasol. Reflekedl és megtanit az dnreflexidra, ezzel is rdvezetve a mentoréltat sajét Gtjdra.
Fontos feladata a megerdsités, az onbizalom tdmogatdsa, a fesziiltségoldds és a mentordle
szakmai kozdsségbe valé bevezetése.

1.1. Magyarorszdagi gyakorlat

A mentor szerepe a hazai tandrképzésben is feléreékel6dote az utdbbi években, hiszen 2013
6ta torvény rendel szakmai segitdt a gyakorlatdt végzé pedagdgusjelole és a pélyakezdd pe-
dagégus mellé (326/2013 Korm. rendelet). A fiatal tandrok szakmaisdgic, hivatdstudatit,
palydn maraddsdt tehdt remélhetSleg sikeresen befolydsolja a most mdr évek éta miikodd
mentori rendszer. De tovébbra is gondot okoz a kés8bbi palyaelhagydk szdma, melynek oka
szdmtalan lehet: elszigeteltség, szakmai ellaposodds, tilhajszoltsdg, vagy — akdr az anyagi, akdr
tdrsadalmi — megbecsiilés hidnya. Ennek csékkentése és az egyediil megélt kudarcok kivédése
érdekében lenne sziikség minél erésebb tdimogatd kornyezetet biztositani a tandrok szdmdra.

A folyamatos szakmai megtjuldst tdimogaté szemléletet az Eurdépai K6zosségek Bizottsdga
mdr 2007 4ta siirgeti. Javaslatai kozote szerepel, hogy ,a pedagégusok egész életpdlydjukon
hozzéférhessenek més tapasztalt tandrok és szakért6k Gtmuratdsdra és mentordldsira” (Com-
mision of the European Communities 2007, sajit forditds). Nem a hivatalos, feliilr8l, ki-
viilr8l érkezd tandcsadd, hanem a felkésziilt, hiteles, ,koziiliink valé” tandr, a problémdkkal
kiizd6 kolléga segitségét hozzdk akcidba. Ez a fajta megkozelités tehdt mdr nem a klasszikus
értelemben vett mentor jelenlétét feltételezi, hanem tdrsmentorkoddsban, egymds mentord-

ldsdban gondolkodik.

1.2. Skandindv példak

Az utébbi évtizedekben a skandindv orszdgok tobbféle mddszerrel is probdlkoztak a kezdd
és tapasztalt tandrok mentordldsdsira. Svédorszdgban egy izgalmas, tdbbéves tandri csoport-
munkdt vizsgdlé kisérletet végeztek (,Nine steps to heaven”, Langelotz 2013), melyben azo-
nos osztalyt tanité tandrok rendszeres alkalmakon, kilenc lépést szigortian betartva vitattak
meg szakmai kérdéseket, kerestek rd kdzosen megolddsokat.

Finnorszdgban hdromféle mddszert is kiprobdltak az évek sordn. A Helsinki-modell ha-
sonlit leginkdbb a magyar mentoraldsi gyakorlathoz (minden kezdd tandr mellé rendeltek
egy-egy mentort), ez azonban mentorok hidnya miacc kudarcba fullade. A Kokkola mdd-
szernél egy mentor mellé mdr tobb pélyakezdd pedagdgus csoportja keriilt, s ezzel nemcsak
a szakemberhidnyt orvosoltdk, hanem a tandrok tdrsas tdmaszt jelentettek egymdsnak, hiszen



jelenlétitk tobb perspektivdt, tobb megolddsi modellt biztositott. Végiil, az el6zéek tapasz-
talatait felhaszndlva, a Jyvaskyla-médszer bizonyult a legsikeresebbnek. A PGM, vagyis a
»mentordlds tirsak csoportja 4ltal” (Peer Group Mentoring) 2013 4ta bevett szisztéma lett
a tandrok tovdbbképzésében. Az 6nkéntes alapon miikddd, mentorok dltal vezetett szakmai
csoportok havonta taldlkoznak, s ezeken a jé hangulatd to6bbérds alkalmakon palyakezdd és
gyakorlott pedagdgusok egyardnt részt vesznek. A taldlkozdsok sikerének legfontosabb kulesa
az, hogy a mddszer egyszerre két feladatot tud elldtni: egyrészt a palyakezdd pedagdgusoknak
nyujt szakmai tdmaszt, mdsrészt a tapasztalt tandrok szdmadra is szakmai meggjuldst igér. Fon-
tos még megemliteni, hogy ez a fajta mentoréldsi rendszer semmilyen értékeld, standardizalé
vagy kontrolldlé szerepet nem tolt be. A csoportok egyediili f6kusza a résztvevékon van, akik
kozott hierarchiamentes kapcsolat van. (Geeraerts et al 2015)

A kiilfsldi példék sikerei mutatjak tehdc, hogy a mentoralds nemcsak egy lefelé, a tapasz-
talattdl a kezd§ tandr felé irdnyul6 folyamat lehet, hanem legaldbb ennyire eredményes lehet
a tdrsmentordlds gyakorlata, amikor a tandrok egymdst tdmogatjék, amikor mindenki részt
vesz a tuddsmegosztdsban, s ezdltal a csoport kollektiv és a tagok egyéni tuddsa is gyarapszik.
Ezt a fajta horizontilis tuddsmegosztdst kutattam egy adott Facebook-csoport kommunikd-
cidjaban.

2. Szakmai Facebook-csoport
mint tGrsmentori szervezet

Bar a facebook szakmai csoportjai ,,békeid8ben” is élénk életet éltek, a karantén miate kiala-
kult kiilonleges tanitdsi rendben a tandrok még aktivabbakkd véltak ezekben a virtudlis kozos-
ségekben. Vizsgalatom sordn arra a kérdésre kerestem a vidlaszt, hogy vajon tekinthetjiik-¢ az
itt folyé szakmai diskurzust mentori tevékenységnek, illetve hogy a mentori feladatok kéziil
melyeket képes valéban elldtni ez a csoport.

Ennek megallapitdsa érdekében vizsgilatom targydul tehdt a ,Mi, angoltandrok” nevii ki-
sebb csoportot vélasztottam, annak mdrcius 13. és dprilis 13. kozotti szakmai diskurzusét
figyeltem meg. Ez pontosan az online oktatds elsé hénapjét 6leli fel.

A csoportot 2014 kardcsonydn alapitotta Kolozs Judit, angol-orosz szakos gimndziumi
tandrnd, tulajdonképpen a maga 6rémére. Judit jelenléte a csoportban inkdbb egy aktivabb
tagéhoz hasonlit, sokszor posztol, de szakmai folényét sosem érzékelteti. Moderdrori jogdval,
ritkdn kell élnie, mert a csoportot ,bardtinak, segit6késznek, kellemes, nyilt hangulatinak”
irta le maga is egy beszélgetésben.

A Mi, angoltandrok zdrt Facebook-csoport 2268 tagot szdmldlt — 2020. dprilis 13-dn, a
kérdéses id8szak alatt ugyanis kb. 300 f8vel gyarapodott a kovetSk szdma. A legtobben ma-
gyarorszdgiak, de minden kérnyez8 orszdgbdl is vannak tagok, sét néhdnyan Nagy-Britanni-
dban, Németorszdgban, Svdjcban, az USA-ban, s6t Japdnban élnek. A magyarorszdgi kovetSk
egyharmada budapesti. A kdz6sség tagjainak tilnyomé tobbsége (92,9%) né, korukat tekint-
ve pedig a kovetSk nagy része (kb. 67%) 35-55 év kozotdi.
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1. dbra. A ,Mi, angoltandrok” Facebook-csoport tagjainak koreloszlisa
Forrds: ,,Mi, angoltandrok” Facebook-csoport

Mir ez a koreloszlds is meglepd adatokat mutat: a tagok kétharmada tulajdonképpen a
gyakorlott, sokéves tapasztalattal biré tandrokbdl 4ll, akik feltételezhet8en szakmai megtju-
ldsra, Gjdonsdgokra vdgynak.

Egy hénap alate a bejegyzések, hozzdszéldsok, reakcidk szdma csaknem 26 ezer volt, ez
tobb mint kétszerese (123%-kal tobb) a megel6z8 iddszak adatainak. E harminc nap alatt
800 4j bejegyzés, 6000 hozzdszdlds és 20 ezer reakcié — vagyis like és mds, érzelmeket kifejezd
ikon — érkezett. A kutatds sordn a csoport harmincnapnyi posztjait és reakcidit megtisztitot-
tam a képektdl, linkektdl, és egy word dokumentumba mésolva tobb mint 350 oldalnyi nyers
szoveget kaptam. Ezt a hatalmas szoveganyagot alapvetden a tartalomelemzés modszerével
vizsgdltam, melyet a szézsék médszer alapozott meg.

2.1. Sz6zsak modszer

Nagyobb mennyiségli szoveg elemzésekor a szézsék médszer ugyanis egy gyors, ldtvinyos
megoldds, mely sordn ,az egyes szavak, kifejezések gyakorisdgat vizsgalhatjuk a korpuszban,
melybdl tovabbi kovetkeztetéseket vonhatunk le.” (Baldzs 2016: 39). A Facebook-csoport
bejegyzéseinek szdvegét az Adas.it szévegelemz8 alkalmazdssal vizsgdltam meg. Ez alapjin
csokkend gyakorisagban 39 olyan sz6 meriilt fel, melyek legaldbb husszor eléfordultak a szo-
vegben. A szavaknak mdr ez a kivalasztdsa is torvényszerliségeket mutatott, melyeket a kovet-
kezd vizsgalati lépésnél, a tartalomelemzés kédoldsdndl tudtam haszndlni.



2.2. Tartalomelemzés

A kutatds 6 részében a kvantitativ jellegli tartalomelemzési kutatdsi médszert hasznéltam,
Géring Zsuzsanna gazdasdgi témdju kutatdsi moédszertandt kovetve. ,A tartalomelemzés
(content analysis — CA) (...) egy olyan kutatdsi technika, amely bdr szovegekkel dolgozik,
azok elemzése révén nemcsak a szovegekre magdra, hanem azok kontextusdra vonatkozdan
is igyekszik kovetkeztetéseket levonni.” (Géring 2016) A kvantitativ tartalomelemzés szabd-
lyainak megfelel8en a kédoldst a hipotézisck mentén kezdtem el. Ezek alapjdn 4llitottam fel
el6zetes kategdridkat és rendeltem hozzd kédokat, vagyis kerestem a szdvegben eléforduld, a

kategoridkat aldtdmaszté szavakat, szkapesolatokat.

2.3. A vizsgadlat eredményeinek elemzése

El8szor is elemeztem a mentori feladatokat: szakmai tandcsadds, segitségnyujtds, tuddsmeg-
osztds, reflektdlds, értékelés, megerdsités, kozdsségben tartds, lelki egyensily megdrzése. Ezen
feladatok tettenéréséhez killonb6z8 szavak jelenlétée kerestem, pl. ’megmutatom’, *megosz-
tom’, "hasznaljatok’ stb. a tuddsmegosztdshoz; vagy *gratuldlok’, *szuper’, "ligyes vagy’ a meg-
erdsitéshez. Az ellendrzéshez és értékeléshez — elbzetes vdrakozdsaimnak megfelelen — nem
taldltam kifejezést a szovegben. A szévegzsdk eredményeit és a szdveget egyre jobban megis-
merve viszont vildgossd valt, hogy mds stkon, mds hozz4dlldssal kell a szovegben rejlé mentori
munkdr feleérképezni.

2.3.1. Mentor és mentordlt

A mentori kapesolatban ugyanis két szereplé van: a mentor és a mentordlt, tehdt ebben a
szakmai Facebook-csoportban és annak diskurzusdban az § kétoldald beszélgetésiik zajlik.
Helyzetdl fiiggben bérki lehet mentor és barki mentordlt, a posztok, hozziszéldsok nagyob-
bik felében a mentordlt ,kér segitséget”, érez ,bizonytalansdgot”, keresi a ,kozosséget” és
fejezi ki ,hdldjac”. Az 6 igényeire vdlaszol a mentor és ,nytjt segitséget”, ,,0szt meg jé gyakor-
latokat”, ,biztatja” a mentoréltat probdlkozdsaiban. A pdrbeszédre mindkettdnek sziiksége
van, ,véleményt” kérnek és adnak, egymds gondolataira kivincsiak.

A tagok alkalomtél fiiggéen hol a mentor, hol a mentoralt szerepébe bujnak, a megszé-
lalék nem szégyellnek segitséget kérni, és mindig van sok olyan kolléga, aki b8keziien osztja
btleteit, médszereit, hozzéériését. Eppen ebben rejlik a csoport titka: az egyén tudésa meg-
sokszorozddik, a kollektiv tudds egyre béviil. Ez a kozos, ,aki-ahol-tud-segit” hozzddllds a
lényege a tdrsmentori szervezeteknek, itt, a Facebook-csoportokban épputgy, mint a finn vagy
svéd tandrkozosségekben.

Mivel mindenki egyenrangti a csoportban, eltinik a mentor ellendrzé, értékeld, mindsitd
szerepe. Mindenki autoném, 6ndllé pedagdgus, ezért nincs is sziikség arra, hogy a mdsikat



egy bizonyos véleményre kitelezze. Természetesen nincs mindig egyetértés, de van annyi nyi-
tottsdg és elfogadds a tagokban, hogy érdeklédéssel olvassik a mésik elgondoldsdt és kulturale
vitdba tudjanak sz4llni egymdssal.

2.3.2. A diskurzus leggyakoribb témai

A leggyakoribb szavak utdn kutatva az is kérvonalazédott, hogy milyen témdkban folyik a
diskurzus: egyrészt kifejezetten szakmai témakrol, mdsrészt az éppen koriilsttiink zajlé ese-
mények hatdsdrdl. A tanitdshoz kézvetleniil kapesolhaté kifejezések koziil a leggyakoribb a
Jfeladat/feladatok” voltak, de mdsodik, harmadik helyen szerepelt a ,teszt” és a ,,jacék” sz6
is. Mindkett ezen egy hénap jellemz8 problémdit mutatja: hogyan tudunk a tdvolban is vi-
ddmsdgort, jatékossdgot biztositani a tanulds folyamdn, és hogyan tudjuk a gyerekek otthoni,
ondll6 fejlédését megbizhatéan mérni.

Az otthoni okrtatds elsé hénapjinak akcualitdsai egyértelmiien megmuratkoztak: az egyik
leggyakrabban haszndlt sz6 az ,online” volt, rengetegféle kontextusban természetesen. Ehhez
kapcsolédrak a kiilonb6z8 alkalmazdsok nevei (youtube, quizlet, zoom, google stb.). Mds-
részt érezhetden nagy segitséget kaptak a tandrok azzal, hogy ezek az applikdcidk ingyenessé
véltak — ezért novekedett meg olyan ldtvanyosan az ,ingyenes” sz6 eléforduldsi esélye.
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2. dbra. A ,Mi, angoltandrok” Facebook-csoportban folys tarsmentori munka isszefiiggései
Forrds: sajdt szerkesztés




Biér a kényszert otthonmaradds a legtobb hagyomdnyos tandri feladatot feliilirta, néhdny,
a ,normalis” életre jellemz8 témdval is kellett a pedagégusoknak foglalkozni marcius-dpri-
lisban. Ilyen volt a ,husvét” — vizsgilatunk éppen az tinnep idején fejez8ddte be —, a ,keret-
tanterv” — tobb iskoldban megkezd8dtek a helyi tantervek készitése —, és az ,érettségi” — a
kozelgd vizsga koriili bizonytalansdgok rengeteg véleményt generdltak.

2.3.3. Fesziiltségoldas

A kvantitativ tartalomelemzési mddszer egyik hitrdnya, hogy nem tudja a szavak mogoe-
tes tartalmat megragadni. Ilyenek példdul a viccek, amik a rengeteg munka, kétségbeesés, a
gyakran tlizoltdsszerl otlet-, médszer-, és digitdlis felileckeresés mellett szerencsére dllanddan
jelen vannak. A statisztikdk szerint a nyolc legkedveltebb bejegyzés koziil hdrom is ezt a fe-
szilltségolddst szolgdlja, koziilitk elsd helyen végzett — 1900 megtekintéssel, 120 hozzdszolds-
sal és 41 hangulati reakciéval — a ,,Just for fun!”, vagyis ,,Csak a vicc kedvéért!” cim( poszt.

A ,Mi, angoltandrok” Facebook-csoport kutatdsa utdn batran kimondhaté, hogy tagjai va-
16ban mentori feladatokat ldtnak el, tdrsmentori munka folyik a virtudlis térben. Megfordul
itt palyakezd® és tapasztalt, érdekl6dd és jol képzett tandr is, mindenki hozza a tapasztalatat,
a tuddsdt, s igy szinte nincs olyan kérdés, amire végiil ne taldlndnak kézosen vélaszt. Kolozs
Judit igy irt errdl tavaly, a csoport Stéves szilletésnapjdn:

, Ugy taldlom, hogy csoportunk nagyonis betilti funkcidjdt: bardti hangi, egymdst onzetleniil
segitd kozdsség, ahol a szines, sokoldalii kreativitds erdteljesen megnyilvinul mindenki jromére, és
helyet kapnak a sajdr készitésii segédanyagok, kinyv-, weboldal, vided- és filmajdnldsok, tovdbb-
képzési esemény-meghirdetések, kérésre azonnali kinyvkiildések és dolgozarcserék, nyelvpedagdgiai
elméletek, szakmai diszkussziok, kozoktatdsi aktualitdsok, dlldslehetdségek, tandcskérés és —adds,
otletbirze, naptdrhoz kapcsolddd anyagok, nyelvi és vizsgainformdcidk, viccek, kis szinesck, és mdr
egy személyes taldlkozot is nyélbeiitottiink. Ez a mi kozos kincstdrunk!”

3. Tuddsteremtd tanuldsi krnyezet

A kutatds mésik feltevése az volt, hogy a Facebook-csoportok tuddsteremtd tanuldsi kérnye-
zetkée funkciondlnak. Ennek bemutatdséhoz az elsdsorban a kézgazdasigtudomdnyban is-
mert, tuddsmenedzsmenttel foglalkozé japdn gondolkodd, Nonaka (1998) elméletét hivtam
segitségiil.

Nonaka a tudds elsajdtitdsit egy tuddsspirdlon képzelte el, ahol ,a megismerést egy spi-
rdlszertien ismétlddd, emelkedd ciklusokban zajlé folyamatként” (Sz8ke-Milinte 2020) lehet-
ne dbrazolni. A folyamat sordn az explicit, vagyis a kifejezhetd, leirhatd, szdmszer(sithetd és a
tacit, azaz a hallgatdlagos, személyes, 6sztonos tudds négyféle draddson megy keresztill. Ezek



a lépések pedig a szocializdcid, az externalizdcid, a kombindcié és az internalizdcié. A Nonaka
elméletén miikddtetett gazdasdgi szervezetekben a cél, hogy a szervezeten beliil minél t3bb,
részben vagy egészen dtfedd tuddsspirdlt hozzanak létre és a spirdlok sebességét fokozzdk, ezzel
mind az innovdcié és kreativitds létrejéeée hivatottak elésegiteni.
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4. dbra. A Nonaka-féle tuddsspirdl és a "ba’ mint a megismerés kontextusa
Forrds: sajdt szerkesztés Nonaka elmélete alapjdn.

Hasonlé tuddsdtaddsi lépések megfigyelhet8k a Facebook-csoportok kommunikdciéjéban
is, ahol — hasonléan az iskoldkhoz - a csoport tagjai ,kdzdsen érdekeltek abban, hogy a tacit
és explicit tuddsokbdl Gj kozds tudds keletkezzen”. (Sz8ke-Milinte 2020).

A zért Facebook-csoportokban gyakran eléfordulé konnyed torténetmesélések, élmény-
megosztdsok, a hangulatok, tetszés, meglepddés kifejezése csak egy szinte, bizalmas kdzegben
létezhet. A hallgatélagos tuddst ellesni, megfigyelni, vagyis a szocializdciéhoz j6 lehetéséget
biztositanak az efféle csoportok tdrsas érintkezései.

Az externalizdcid folyamata, amely sordn az 6sztonds, személyes tudds megfogalmazddik,
tovabbithatévd vélik, ennél is egyértelmibben jelenik meg a zdrt csoportok diskurzuséban.
A hozzészoldsok, bejegyzések nagy része ugyanis éppen a sajit gyakorlat, dtlet leirdsardl szol.
A Facebook-csoportok rdaddsul tigy tudnak miiksdni, hogy egy id6ben tobb diskurzus, egy-
mids folote, mellett t6reénd externalizdcid is folyhat. A csoport 8szinte, nyile hangulata, a
kommunikécié informdlis jellege mind nagyban segitette a tuddsdtadds els6 két szintjéc.

Az informéciok dokumentdldsa, elérhetdsége nagyban kedvez a kombindciénak, hiszen az
externalizdlt tuddsokat a tagok egymdssal, st akdr a csoporton kiviili tagokkal is megoszthat-
jék, tovdbb novelve ezzel a kombindcidk szdmdt. A koopericié pedig folyamatos kommuni-
kécidban torténik, az egymdsra val6 reflekedlds dllandéan djabb otleteket generdl.



A tudésitadds utolsé 1épcséje, az internalizdcié viszont mdar egy személyes tanuldsi folya-
matot feltételez, mely sordn az egyén dltal megszerzett explicit tudds a gyakorlat, a készség
szintjére keriil. Ez nem t6rténhet a virtudlis térben, tehdt ennek mindenképp ,terepen”, vagy-
is az iskoldban, a tanteremben kell megvaldsulnia.
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5. dbra. A szakmai Facebook-csoportok tevékenységei a tuddsspirdl kiilonbozd szintjein
Forrds: sajdt szerkesztés

Osszegzés

Kozhely, de igaz, hogy napjainkban a megismerés elképzelhetetlen a digitdlis eszkozok és a
virtudlis tér bevondsa nélkiil. Ezen eszkozok tilzott, nem megfeleld hasznalatdnak veszélyeirdl
nem lehet eleget beszélni, de érdemes a lehetéségeket is keresni benniik. A Facebook-cso-
portok tarsmentori, tuddsteremtd szerepiikkel nagyon is alkalmasak a hagyomdnyos szakmai
csoportok, tanuldsi kornyezetek kiegészitésére.

A csoport dltali mentoralds ingergazdag szakmai kdzeget biztosit, megsokszorozza a szak-
mai tapasztalatokat, gazdagitja a mddszertani eszkoztdrat, biztositja a tdrsak segitségével a
problémak t6bbszempontti elemzését. Folyamatos és ,,intenziv tovabbképzésként” miiksdik,
ezzel a sikeres és hatékony pedagdgiai és szaktandri munkdt erésiti. Mindez a pedagdgusok



egészséges Onbecsiilését, magabiztossdgdt, motivdcidjat szolgdlja. Ez lehet egyben az egyik
leghatdsosabb védelem a kiégés és palyaelhagyds ellen is.

Az ilyen nagylétszdmi, aktiv, szinte likktetden eleven pedagdgus kozosségek létezése mu-
tatja azt a jelenlevd igényt, igényességet, jov8be vetett hitet, ami a gyerekeinket neveld, oktaté
tandrokban, ezek szerint, minden nehézségiik ellenére megvan. Nagyon 6rvendetes, hogy van
tandri fogaddkozonség erre az impulzusokat add, dllandé meggjuldst nyjtd, kisérletezést 6sz-
tonz8 szemléletmédra, amit a szakmai Facebook-csoportok is megvaldsitanak munkdjukban.

Végiil megdllapithatjuk, hogy ha a tuddsdtadds gyorsasiga és a tuddsspirdlok megsokszoro-
zdsa olyan fontos a gazdasagi élet hatékonysdginak fokozdsdhoz, akkor kell8 elszdntsdggal kel-
lene ezt az okrtatds sikerességéért a tandri munkdban is hasznositani. Ennek hatékony kozegei
lehetnének a pedagdgusok egymdst segitd, tdmogatd, vagyis mentordld kozosségei — akdr a
fizikai, akdr a virtudlis térben.
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Doéra Ldszlo
A médiamiiveltség alkalmazasa, modelljei

Bevezetés

Az oktatdselméletben a médiamiiveltség fontos elem, amely a megszerzett informécidkat és
azoknak a felhaszndldst a tanulds médszertandnak kozéppontjdba dllitja. A felfedezéses ta-
nulds és akeiv gondolkodds eszkdze a megfeleld forrdsok szdmbavéele, valamine kritikus al-
kalmazdsa. Ezeknek a miveleteknek a készsége az élethosszig tarté tanulds sordn elkiséri az
embert, és a hasznositds valamint (i tuddselemek felhaszndldsa az ismeretszerzés és tanulds
alapja is egyben. (Share 2008: 65)

A tanulds ,munkdjihoz”, csupdn eszkoz a médiamiveltség, tehdt eldfeltéeelezi ez utdbbi-
nak a leghamarabb t6rténd megszerzését. Ennek célja és lényege, hogy mind az oktatdsban
mind pedig az iskoldn kiviili tevékenységek valtozatos formdjdra alkalmazhaté legyen. (Red-
mond 2012: 111)

David Shenk (1998) megfogalmazdsa szerint ,.informdcids szmog”-ban éliink, ahol az in-
formdcié mennyisége és mindsége sokszor jelent gondot. Mindezek egytittal a tovdbbi prob-
1émék kiinduldsdc is jelentik: a vdlogatds folyamatdban az autentikussdg ellendrzését, a meg-
bizhatésdg problémadjit.

A kozoktatds édltaldban véve csak a technikai készségekre koncentrdl, a legfontosabb érté-
kelési és kritikai felhaszndlds folyamata az informdcidkkal kapcsolatban nem képezi az oktatds
részét, ezére nem keril sor az aktiv gondolkoddsi miiveletekre sem a tanulds sordn. (Varga,
2008)

Az alapfeltécelként értelmezett elSismereteket a kozépiskoldk mér régota tanitjdk, a tor-
zsanyaguk szerves részét képezi. A mésodik feltételhez azonban nincsenek a tandrok felkészit-
ve, illetve nem kultivdlnak olyan tanitdsi-tanuldsi formdkat, amelyekhez nélkiilozhetetlenek
lennének a megfogalmazott készségek.

Altaliban az értelmezési médszer vagy keret hidnyzik, amely hdctérruddst nydje a
felhaszndlénak. A digitélis kultdra és a szdmitgépes vildg esetében ez mdr nagyon hamar
megoldédott médszertanilag, mégis, példdul olyan régi médiumok, mint a nyomrtatott
sajté teriiletén még nincsenek olyan egységes modellek, amelyek értelmezni és felhaszndlni
segitenck a vildgrdl sz616 informdcidkat. (Kaplowitz 2012: 144)

A & probléma azonban minden esetben a hdttértuddssal van 6sszefiiggésben. Ez a fel-
haszndlds oldaldt, vagyis az egymadst kovetd logikai és értékelési miveletek elvégzését jelenti,
kritikus gondolkodds és feldolgozds terén.

A fels6okratdsban szélesebb és kozvetlenebb a kapcsolat a tudds, valamint az aktiv és krea-
tiv alkalmazds kozott, mint mds oktatdsi szinteken. Hatdrozott eldnyt jelent, hogy sok te-
ritletén a részvevBknek mér sajdc tapasztalatuk, véleményiik és naiv tuddsuk lehet a média



egyes teriiletir8l. Az elsajdtitott ismeretek, és azoknak a gyakorlati megvaldsitdsa, egy integrale
oktatds részét képezheti, amely fontos alapja a késébbi tanulmanyoknak és élethosszig tartd
készségeknek. Javasolt tehdt, hogy a felsoktatdsi intézmények hatékonyabban hasznljak a
médiamveltséget tanulds és tanitds fejlesztéséhez.

Ez fejlesztheti a hallgaték tanuldsi és 6ndlld, felelds {téletalkotdsi képességét, amely a gya-
korl4ssal ardnyban n6het — dllitja a felséokrtatdssal foglalkoz6 Boyer-jelentés. (Boyer) El8segiti
az onirdnyitott tanuldst, hozzdjirul az élethosszig valé tanuldshoz, vagy a szabadidés felhasz-
ndldshoz. Ez az intellektudlis képesség a tanulds tanuldsdt is tdmogatja. (Bawden-Robinson
2012: 39)

A kuleskompetencidk sziikségesek ahhoz, hogy az életen 4t tartd tanulds és tuddsmegtjitds
készség legyen. A kompetenciaalapt oktatds pedig pontosan a megszerzett készségek alkalma-
z4sdt helyezi elétérbe. (Simon 2005)

Osszefoglaléan elmondhaté, hogy — tobbek kozotr — média terjedésével és az dltala
kozvetitett informdcidk terjesztésével a tuddsszerzés jelent8sen megvéltozott, informadlis
teriiletekre is kiterjedt. Ez a tuddsszervezési mddszerekre is kihat, mert elétérbe keriileek a
mindenki dltal megszerezhetd informdciék. Az ezekbdl eredd tudds kinyeréséhez differencialt
pedagdgiai médszerekre van sziikség, amely ezeket képes kifejleszteni, begyakoroltatni a
hallgatékkal, hogy egész életiikon 4t elkisérje Sket.

A hatékony és a modern tanitdsi kornyezetnek megfelelé médiaoktatds kettds kulcsfoga-
lom koré épiil, ez a két sszetevd a neveléstudomdnyt segitd teriileten a tanuldkra, az okrcatds
tdrgydra és az informdciéfeldolgozds szempontjdbdl fontos tanuldsi folyamatokra is tekintet-
tel van. A modern médiaokreatds alapelemei kozé tartozik a kompetenciafejlesziés és a médi-
amveltség.

1. A médiakompetencia

A kompetencia fogalmit és a hozz4 kapcsolédé tartalmat Noam Chomsky nyelvésztdl szdr-
maztatjik, és pszichol6giai rendszerként hatdrozzdk meg, mint kognitiv alapt tulajdonsdgot.
(Vass 2009)

A kompetencia olyan elméleti alapra épiil8 gyakorlati képesség, amely természetes kdzeg-
ben és életszerli tapasztalatokon kereszeiil alakul ki, beépiil az ember tuddsszerkezetébe, és
oszednosen alkalmazza a felhaszndld, mint kész megolddsi sémdt az ismerds helyzetekben.
(Gecs6 2006: 18)

A kompetencidk egyénileg hordozott belsé mentdlis strukedrdk, amelyek kognitiv és gya-
korlati képességeket, motivdciét, attitidoket és magatartdsi komponenseket tartalmaznak.
Ezeket egész életen keresztiil kiilonbozd helyzetekben hivhatjuk eld, igényekedl és kontex-
tustdl fiiggben. A kompetencidk nem csak oktatdsi kornyezetben, hanem azon kiviil is fejléd-
nek, és a fejlédésiikhoz a tomegtdjékoztatdsi eszkdz6k is hozzdjérulnak. A kompetencidk nem
tartalomfligg8ek, hanem az alkalmazdsra helyezik a hangsulyt, tovdbb4 nem kothetdek iskolai
tantdrgyakhoz. (Rychen-Salganik 2001: 100)



Az Eurdpai Unié nyolc kulcskompetencidt hatdrozott meg, ezek koziil t6bb fedi le egyszer-
re a modern tdmegkommunikdcids eszk6zokhoz szitkséges kompetenciateriiletet. (Sz. Téth
2004: 176)

Az els6 az anyanyelvi kommunikdcié mint kompetencia, amely kiilonb6z8 stilust és ren-
deltetésti szovegek meghatdrozdsira, feldolgozdsdra vonatkozik. A szdveg aktudlis tartalma
alapjdn az értelmezésben van szerepe, és a tovabbi alkalmazdsban, haszndlatban segiti az egyé-
neket. Itt szerepel a tények értelmezésének képessége kiilonféle kontextusokbdl, valamint az
informdcidszerzés és feldolgozdsa tanulds és tudds rendszerezése céljabdl. Az attittid8k kozote
szerepel a valtozé tdrsadalmi- és kommunikdcids kornyezetnek valé megfelelés és tudatossdg,
amely szinte rdmutat az informdcids és kommunikdcids technol6gidk és eszkozok hasznd-
latdra. Ez a kompetencia magdban foglalja az informdcidk kozocti vdlogatdst, a megszerzett
adatok kritikus értékelését, a relevdns informdacidk kozotti killonbségtételt. (Rychen—Salganik
2001: 33)

A kiilonboz8 szovegeknek a célnak megfeleld stratégidval val6 olvasdsa, értelmezése, meg-
feleld érvelési technikdk olvasata egyenértékii az irrelevdns elemek kisziirésével egy adott szo-
vegkdrnyezetbdl, valamint az esetlegesen manipulativ szerkesztések felismerésével. (Sz. Téth
2004: 133).

A digitdlis kompetencia az informdciés tdrsadalom technikdinak a kritikus hasznélatat jel-
lemzi, magdban foglalva az informdcidkeresést és értékelést. Hangstlyos a nagy mennyiségi
informdciéhalmazbdl a félrevezetd vagy szubjektiv informdcidk megkiilonbédztetése. (Kubey
1997: 85)

A tanulds tanuldsa kompetencia, részben hordozza a véltozatos eszkdz6kdn 4t megsze-
rezhetd miiveltség eldmozditdsit. A problémamegoldds, 4j informécidk megszerzése, feldol-
gozdsa és értékelése képezi az 6ndllé tanulds alapjdt, kiilonboz8 kontextusokban, és eltérd
forrdsokat haszndlva.

Az urols6 kompetencia, a kulturélis tudatossdg pedig a kdzvetitd eszkozok segitségével vald
kulturdlis megismerési folyamatokat és kreativ kifejezést hangsilyozza. (Sz. Téth 2004: 199)

2. Médiamiiveltségig vezet6 ut

Az informdci6és miveltség egyik meghatdrozdsa szerint az informdcié megtaldldsinak és fel-
hasznaldsanak képességét jelenti. Az a személy, aki erre képes, hatékonyan keresi meg a sziik-
séges informdcidt, kritikusan és kompetensen ércékeli, valamint kreativan haszndlja fel ért8
vélogatds utdn sziikségleteinek és céljainak érdekében. (AASL, 1998)

Az informidciés miveltség tdgabb fogalom a digitdlis miiveltségnél, ez utdbbi elsésorban
az informdaciétechnikai alkalmazdsokhoz rendelt ismereteket jelenti. A szdmitdstechnika és
digitdlis kommunikdcids technikdk kordban a digitélis irdstuddst f6ként a szoftverek ma-
kodtetésére és a kapesolédé technolédgidk tizemeltetésére haszndljék, a tomegkommunikécids
rendszerekre is kiterjesztve a fogalmat. A digitalis irdstudds kifejezetten a hdlézatokon és az
interneten megtaldlhaté informdciék keresését, értelmezését, felhasznaldsde jelenti, a két fo-



galom azonban elvdlaszthatatlanul egybefonddik, és a szakirodalom sok esetben nem tesz
kiilsnbséget a kettd kozote. (Andretta 2005: 35)

A digitdlis {rdstudds a nevében foglalt technoldgidk elérésée, kezelését, ércékelést tartal-
mazza, tovibbd a megszerzett informdcidkra valé reflekedldst. A digitdlis irdstudds azt jelenti,
hogy az ember képes azonositani, megtaldlni, értékelni, rendszerezni, hatékonyan létrehoz-
ni és felhaszndlni, (majd kdzzétenni) az informicidkat egy probléma megolddsa érdekében.
(Kaplowitz 2012: 98)

A médiamiveltség kutatdsdnak teriilete koziil a médiahatdsokkal foglalkozé kutatdsok, a
médiahasznalat, a média szovegeinek megértése, illetve a médiaoktatds mind a neveléstudo-
mdny tdrgykorébe tartozik. A médiaoktatds ezen kiviil, a médszertanra vonatkozé megfigye-
lések mellett az oktatds hatdsainak és hatékonysdgdnak mérését vizsgdlja. A médiamiiveltséget
szinte kizdrélag a digitdlisan is elérhetd média tartalmakra haszndljék a szakértk, amikor az
informdciés miveltség fogalmaban hatdrozzdk meg a helyét. (Lankshear és Knobel 2008:
163)

A médiajirtassig fogalma a tdrsadalmi és tudomdnyos szitkségszertiség fejlesztésében és
intellekeudlis fejlesztésében egyardnt szerepet jétszik. A média irdstudds vagy média mivelt-
ség azon ismeretek és készségek, amelyek nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy megértsitk milyen
médiumokban és formdkban jelenhetnek meg az adatok, informdcidk és tudds, illetve ezek
hogyan keletkeznek. A média teriiletén vald jértassdg azt jelenti, hogy a fogyaszt6k a tomeg-
média informdcids folyamartdt sajét javukra és tanuldsukra haszndljdk fel, ezére sziikséges a
médiaismeretek integraldsa az okrtatdsi rendszerbe, ugy, hogy konkrét és tantdrgyak feletti
formdban is haszndlhaté tuddst nydjeson. (Gilster 1997: 46)

A médiakompetencia a tdmegkommunikdciés tartalomnak és funkciénak a megértésére
irdnyulé fejlesztése. A média Osszefliggéseinek megismerése és ezzel kapesolatos tudés fej-
lesztése, a véleményalkotd képesség és megfelel felhaszndlé magatartds szerves részét képezi.
(Potter 2013: 102)

A médiamiveltség jellemz6je hogy az informdcidkat és az azokat hordozé kontextusokat a
fogyasztdk kritikusan hasznaljék és értelmezik, mindez egy magasabb szinti kognitiv képes-
séget feltételez a keresésnél vagy a technikai haszndlatndl, és segiti a befogaddt abban, hogy
csokkenteni tudja a média ldtens befolydsolé hatdsdt. (Potter 2013: 75)

A médiaismeretek oktatdsdra, tomegkommunikdcié kreativ haszndlatdra és oktatds szdm4-
ra is kiakndzhaté pozitiv lehet8ségek hatdsdra is fel lehet hasznalni, valamint alapvetd kultdr-
készségnek tekinthetd a médiamiveltség. (Gabos 2010: 30)

A médiamiveltséggel szembeni 8 kovetelmények a tanuldshoz és tuddsszervez8déshez
val$ alkalmazds, a média dltal bemutatott reprezenticidk lényegének felismerése, és a hasznos
tuddssd alakitds a kritikus befogadds, vagyis gondolkoddsi miiveletek sordn, amelyek a tomeg-
kommunikdcié jellemzdihez kapcsolédnak. (Share 2008: 41)

A médiamiiveltség tehdt azoknak az ismerteknek és készségeknek a halmaza, amely ahhoz
sziikséges, hogy a médiumokban megjelend iizeneteket megértsiik, és tudjuk, azok hogyan
keletkeztek. A tomegkommunikéciébél nyert informdacidk kritikus kezelése, elemzése és érté-
kelése is egyuttal. Ahhoz hogy a tomegkommunikacié kozlési formajde és a megalkotott rep-
rezentdcidkat megértse a kozonség, ismernie kell a tomegkommunikdcié munkdjéc. (Macedo
és Shirley 2007: 145)



Gyakorlatiasabban a médiaiizenetek értelmezése-elemzése-feldolgozdsa, mint befogadd
kozpontt gyakorlati referencia. Ez magdban foglalja a bemutatdsbél eredd hatdsoknak, vagy-
is az érvelésnek, tovabba szimbolikus és kulturalis kédoknak a felismerését — roviden a média
gydrtdsi strukedrdjic. Minden médiavalfaj tudatos értelmezésének kompetencidja, az infor-
micidk alakitdsinak megértése a média mikddésének elemzésén keresztiil. (Celot—Tornero
2008: 37)

Széleskorlien tekintve, a médidban bemutatott jelenségek jelentésének felfogdsa, a jelentés
kialakitdsa és létrehozdsa az egyének dltal, egy olyan kdrnyezetben, amit minden nap be-
folydsol a tomegkommunikécié intézményrendszere. A kritikus befogadé tudja dekddolni
és éreékelni a kozzétetr tizeneteket, céltudatos és rutinszerd miveleteken keresztiil, és képes
elrugaszkodni a minimdlis tartalomelemzés szintjétdl. (Burn—Durran 2007: 73)

Ez azért is fontos, mert a médiaszovegek nagy részben nyitottak, céllal és funkciéval jon-
nek létre, és egyéni tapasztalatoktdl fiigg az értelmezésitk. (Thoman 2003: 280)

A médiamiveltség fogalmdn jol érezhetd az aktiv haszndlat és kritikus magatartds el8térbe
keriilése, mert a média az 6ndllé tanulds eszkoze lehet, igy az informdcids és kommunikdcids
technika és kompetencia részét képezi.

Worsnop (1994) szerint a médiakompetencia nem lehet tudattalan, és alapvetd elméleti
ismeretek nélkiil nem értelmezhetd, a médiatanulmdnyok szerves részeként alakul ki.

Shepherd (1993) hdrom 6sszetevére bontotta a médiamiiveltséget. A kritikus megértés és
értelmezés a 8 cél, ez azonban csak akkor teljesiil, ha a médiatermékek gyartdsanak folyamata
ismert a felhaszndl4 szdmdra, valamint célkdzonség is aktiv az {izenetek értelmezésében.

Ahhoz hogy informdciéval rendelkezziink, bizonyos forrdsokra van szitksége az embernek,
ezek a tomegkommunikdcié eszkozei. Ebben az értelemben tehdt az informdcidhordozé a
média, igy a médiamfiveltség tdlmutat az informécids miveltségen, mert magiban foglalja a
hozzaférés és kivédlasztas kérdéseit. (Mlinarics—-Horvith 2010: 2)

Amig az informécids miveltséghez és digitdlis irdstuddshoz elegendd a tanulds és mecha-
nikus gyakorlottsdg, a médiamiveltséghez mdr feltétel az értelem szerinti tevékenység. (Mar-
tin-Madigan 2006: 57)

3. Két modell

A digitélis irdstuddst és informdcids miveltséget egyesitd, egyik legkidolgozottabb modell,
az angol Felsdoktatdsi és Tudomdnyos Konyvtdrak Szovetségének (SCONUL) alkotdsa.
A modell nagy elénye, hogy rendszeresen frissitik és dtdolgozzak, az eredeti 1999-ben késziile
alapjait is felhaszndlva, Gjraériékelve. A 2011-es dtdolgozds mér tdlmutat a hagyomdnyos
informdciés miveltségen és azt magdban foglalé digitélis irdstuddson, és egyre jobban kozelit
a média hagyomdnyos jellemz8it el6térbe helyezd konstrukcidra. (SCONUL 2011)

Az 4j 4tdolgozds felhivja a figyelmet arra, hogy az informdcié meghatdrozdsindl és hasz-
nalatdndl értékelni kell a digitdlisan — vagy azon kiviil — elérhetd minden informdciétipust,
valamint hogy ezek nem a valésigot dbrézoljik, hanem egy virtudlis bemutatdsnak a részei.



Ezért a fellelhetd adatok valamilyen formaban szerkesztettek, azaz struketrdjuk van, amelyet
a tartalomszolgdltaté hatdroz meg a rendelkezésre 4ll6 technikai feltételek mellett. Ezek a
tartalmak éppen ezért elsésorban kiilonb6z8 felhasznaléi rétegeknek készitettek, és ezeknek
a jellemzdi alapjdn szerkeszeettek. Az informdci6k feldolgozdsa ugyanakkor a fogyasztdk egyé-
ni igényei és el6zetes ismeretei szerint torténnek, és 6ndllé vélasztdsok elézik meg. Eppen
ezért meg kell hatdrozni az egyes tartalmak haszndlata esetében, hogy vannak-e kiilonféle
véltozatai ugyanannak az informdciénak, amelyek a felhaszndléhoz, annak tuddsdhoz és igé-
nyeihez igazodnak.

Az {gy létrehozott és kibocsdtott informdcidk és azok elrendezése, valamint megjelenésiitk
kozege pedig egy kulturdlis kontextust is hordoz magdn. A pedagédgidban ezért fontos, hogy
ezt a koriilményt figyelembe vegyék a tandrok, és az oktatdsi médszerek meghatdrozdsdnal
ne csak a tartalmakat vizsgdljék, hanem nyitott értelmezési keretben keriiljon feldolgozisra
az aktudlis informdcidra épiil8 tananyag. Ez az eurépai modell nagyon hasonlit az amerikai
médiamveltség fogalmdhoz, és annak korvonalazott tartalméhoz.

Az amerikai médiakutatds és oktatds sordn ot szemléleti alappillérrdl szoktak beszélni,
amely minden egyes médiatipus és médiaformdtum esetében meghatdrozott, tovibbd tarta-
lomtdl fiiggetlen. Ezt a tengerentdlon a médiamiveltséggel azonositjik, amelyet kulcskom-
petenciaként fogalmaznak meg.

Thoman 1993-ban késziilt és pontokba szedett 6sszefoglaldsit az alapokrdl szintén per-
manensen frissitecték, hogy a XXI. szdzad médiakihivésainak is megfeleljen. (Thoman 2003:
280)

Az elsé alappillér az, hogy a média iizenetei konstrudltak, vagyis valaki valamilyen célbdl
elrendezte a tartalmi mondanivalét, amelyet [ényegesnek vélt, tehdt valamilyen direkt szdn-
dék és akarat 4ll a bemutatds hdtterében. (A modellek aldbb szerepelnek.)

A kévetkezd pont szerint a médiaiizenetek minden egyes formdja egyedi médiaszabélyok
(és lehetdségek) keretei alapjdn jon létre, melyek a hir megalkot6jdcdl fiiggnek. Ilyenek példé-
ul a kamerakezelés és érzékeltetés viszonya, a szdveg Gjsdgir6i szabdlyainak szerkesztési elvei,
amelyek mdr befolydsold, nem tartalmi tényez8k. Ezek ismeretével és megértésével vélik le-
hetévé a manipuldcié kivédése.

A kozéps6 tényezd az lizenetek egyénekre gyakorolt hatdsa, amely azt feltételezi, hogy
minden egyes befogadé mdsként fogja fel és értelmezi a hireket, aszerint, hogy milyen szemé-
lyes jellemz6i, tapasztalatai vannak. Ezek adjék meg azt a leirhat6 véltozékbdl 4ll6, minden
fogyasztondl egyedi kritériumrendszert. Ide tartozik a figyelem intenzitdsa, az érdekl8dés,
eldismeret. Ez meghatdrozza, hogy ezutdn mit utasit el és mit hisz el a média tartalmébél a
befogads, illetve egydltalin melyik hir kelti fel a figyelmét.

A negyedik lépcsd a befolydsolds és hatdsok tekintetében a miikddtetd rendszer szélesebb
korben értelmezett kontextusdnak felcérképezése, azaz a tdrsadalmi, gazdasdgi, politikai kor-
nyezet. Ezek a médidt koriilvevd rendszerek olyan ,klasszikus” fogalmakat fednek, mint a
kereskedelmi kontra kozszolgdlati média, a reklimok, a misortipoldgia stb.

Az utolsé elem szerint, az lizenet a valésdgnak egy olyan reprezenticidja, amely a megalko-
t6 szemszOgébdl kertil felépitésre, vagyis a nézépont egyben értékrendszer is.



USA / Thoman modell Angol / SCONUL modell

konstrualt médiaiizenetek (tartalmi mondanival6 elrendezés,
lényegkiemelés)

szerkesztett médiaiizenetek
(struktdra, technikai feltételek)

médiaszabdlyok (szerkesztési elvek, lehet8ségek)

néz8pont, értékrendszer

miikddést meghatdrozé kontextus kulturalis kontextus

egyéni befogadds, eltérd értelmezés lehetdsége egyéni feldolgozds

Az amerikai és angol médiamiiveltség szintjei

Osszegzés

A modern oktatds sordn elengedhetetlen alapfeltétel a médiamiiveltség kialakitdsa a felsGok-
tatdsban részt vevd hallgatdk koérében. Ez kizdrdlag a hallgatdk aktiv kozrem(ikddésével és
valtozatos feladatokon keresztiil lehetséges, amelynek sordn a résztvev8k megismerik a média
miikddésének néhdny fézisde, illetve azt a folyamatot, amely a valésdgrdl alkotott képet 4t-
formadlja.

A legegyszertibb és leghatékonyabb mddszerek erre, ha a hallgaték megtanuljdk néhdny
lépésben a tomegkommunikdciénak a miikodési mechanizmusdt, valamint az azok mégott
rejl8 latens hatdsokat, torzitd tényez8ket. Ezeket a befolydsold hatdsokat tobb modell is szem-
lélteti, és képletesen leirja, valamint ezek a deskriptiv — és 1épésrél 1épésre haladé-, logikai
lépéseket elemzd sémdk egytttal magukban hordozzék a médiamiveltség lényegi, elméleti
tudnivaléit.

A médiamiveltséggel kapcsolatos tudds, és egyuttal gyakorlati kompetencia, konnyen,
gyorsan és hatékonyan megtanithatd, valamint alkalmazhatéva vilik, ha az angolszdsz — vagy
akdr més nyelvteriileteken keletkezett — modelleken keresztiil mutatjdk be a tandrok a fels6ok-
tatdsban résztvevd hallgatéknak a tdmegkommunikdciéval kapcsolatos ismereteket dsszefog-
laléan. Tekintettel arra, hogy maguk a modellek egyszertick és praktikusan megérthet8ek, a
leendd pedagégusok viszonylag kis mennyiségli munkdval Gjabb és Gjabb, a ribizott gyerekek
életkordnak megfeleld szintd jdtékos feladatokat lesznek képesek bel6lik megalkotni.
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Lerch-Cserei Judit
Médiamiiveltség, médiakommunikdcios tudatossdg
gyerekkorban. Kutatdsi alapvetés az dvodai online

foglalkozasok vizsgdlatdhoz

Bevezetés

»Meg kell szabadulnunk artdl a rossz szokdsunktdl, hogy azon tirjiik a fejiinket, mit mitvel a mé-
dia az emberekkel, ehelyett azt a kérdést kell feltenniink magunknak: mit kezdenek az emberek a
médidval?” (James D. Halloran, 1970)

Nagy Kirisztina UJ szerepben a médiaoktatds? cimd tanulmdnydban fontos és a mai
korunkban elengedhetetlen kérdésekre keresi a valasze, adott esetben azt, hogy mit kezd
a gyerek a sajit médiakdrnyezetével, mire haszndlja a médiatartalmakat, hogyan ¢épiti be
formalddé vildgképébe a médiaiizeneteket, és hogyan vesznek részt ebben a koriildeee 16v
felndttek, elsdsorban a sziil8k és természetesen a pedagégusok.

Szémrtalan nemzetkozi és hazai kutatds is igazolja, hogy egyre alacsonyabb korosztdly keriil
a kibertér blivoletébe. Az interaktiv médiumok hatdsdnak vizsgdlata talin nem tlinik evi-
dencidnak abban az esetben, ha az Gj médiumokkal valé kommunikacié cselekvésének eme
szintjét az 6voddsok korében végezziik. Azt ugyanis, hogy a kisiskoldsok a Médiapolisz lakéi
és gyakorlott nethaszndlék, magyar és nemzetkdzi kutatdsok is igazoljdk. A sziil8i medidcié
pedig az id8 elérehaladdsdval egyre kisebb a fiatalok korében. Eppen ezért igen fontos akdr
formalis, intézményesitett keretek kozote akdr non-formdlis dton a médiakommunikdcios
tudatossdg és a médiamiveltség, vagyis a kritikus médiafogyasztds elsajdtitdsa az egészen kicsi
gyerekeknél is.

A digitdlis bennsziiloteek digi nyelvet beszélnek, digitélisan kédolva sziiletnek, fontos lehet
tehdt a kitlzdte célokat metodoldgiai szempontok mentén Gjragondolni. E tanulmény arra
a legf8bb kérdésre keresi a vilaszt, hogy az interaktiv médiumok bevondsival, meg lehet-e
szélitani a legkisebb korosztalyt, fel lehet-e mérni az 4j médiaeszk6zok haszndlatdra vonatko-
26 szokdsaikat, és beszélhetiink-e médiakommunikdcids tudatossdgrél az 6voddban? Egy jar-
vény, amelyre nem szdmit senki, hirtelen megsziinteti az évoda mint kéznevelési intézmény
fizikalisan elérhetd csoportszobdit, benne a legfébb célokkal, a gyermek fejlesztésével. Fontos
kérdés, hogy helyettesithetd-¢ (természetesen nem mint paradigmavéltds, hanem mint kiegé-
szitd online tevékenység) az internet és az Gj média eszkdzok segitségével?



1. Milyen a médiakérnyezet, amelyben éliink?

A kibertérben €18k, kommunikalék vildiga ma mdr nem kiilénleges, nem valamiféle f5ldon-
tali megmagyardzhatatlan dolgot feltételez, inkdbb az vélik furcsdvd, aki nem az on-lények
(Aczél 2012: 133) tdboriba tartozik.

A Z generdcié médiahaszndlata megkérddjelezhetetlen. Myat Kornél 2010-ben a Média-
kutatéban megjelent ,Médiaelméletek és a késé-modern médiakérnyezet” cimi tudomdnyos
publikdciéjaban is leirja azt, hogy mdra mdr szinte mindennapossd vélt, hogy a hiradéban
visszak6sz6n valakinek a mobil telefonjdval késziilt videdja, barki kifejtheti véleményét sajic
blogjaban vagy az ismert kozosségi oldalon. Eppen ezért médiatartalmakat barki véleményez-
het, megoszthat, és akdr még szerkeszthet is.

A szerzd mdr a cikk bevezet$jében megfogalmazza az olvasé szdmadra, hogy a késé-modern
médiakérnyezet jellemzdit kivanja 4ctekinteni, bemutatva a mdr ismert médiahatds modellek
dllitdsait és a késd-modern média lehetséges megkozelitéséhez probdl néhdny haszndlhaté
szempontot adni. Ugy gondolom, ez az irds hasznos tanulmény egy késé-modern médiaku-
tat6 szdmdra.

2. A téma aktualitasa

A téma aktualitdsdt j6 néhdny pontban érdemes dsszefoglalni, f6leg hazai és nemzetkozi ku-
tatdsokra alapozva.

Ezek koziil a Kdsa—Ldszlé kutatdpdros igazolt eredménye, miszerint a Médiapolisz lakéi, a
digitélis bennsziildttek haszndljdk az 4j médiaeszkozdket, a sziildi medidcié az életkor el6re-
haladdsdval egyre kisebb. A digitdlis 4tdlldssal, technoldgiai Gjitdsok nehézségeivel is meg kell
kiizdeniink, ahogyan azzal is, hogy egyre kisebb korosztily keriil a kibertér blivkorébe.

J6l megfigyelhetd tovdbba az is, hogy egyre tobb kiilfoldi és magyar csecsem8knek sz616
misor, tv csatorna jelenik meg. A tdmegkommunikacié pedig hatdst gyakorol rank, befolya-
sol minket, az ,,agenda settings” pedig Bajomi-Ldzdr Péter szerint: megmondja nekiink, mirél
gondolkodjunk.

Fontos kérdések tisztdzdsdra van tehdt szitkség:

— Haszndlja-e az 6vodds korosztdly a médiaeszkozoket?

— Sziikség van-e mdr egészen pici korban, évoddban elkezdeni tudatos, kritikus médiafo-

gyasztéva nevelni gyermekeinket?

— Mikortdl kell foglalkoznunk a kritikus médiahaszndlat elsajdtitdsdnak fontossdgdval?

Hogyan tegyiik ezt meg?

— Milyen hatdssal vannak a kiilonb6z6 médiatartalmak a kisgyermekek kognitiv, affektiv

és pszichomotoros képességeire?

— Korldtozzdk-¢ a sziil6k a modern multimédia eszkdz6k hasznalatdt az dltalam kivélasz-

tott célcsoportoknal?



— Fejleszthet8ek-e a gyerekek affektiv, additiv és pszichomotoros képességei az online tér-
ben is?

— Van-e korrel4cié a szill8i medidcidé és a gyermekek médiahaszndlati szokdsai, illetve a
,media rich household” kézott?

3. Egy kutatasi probléma megfogalmazasa

Célul tlizhetd ki tehdt egy olyan relevdns mérbeszkoz elkészitése, mely adekvér kérdésekbél
4ll, objektiv, megbizhatd, és megfelel az érvényesség kritériumdnak is. Valészintsithetd, hogy
a kutatds eredményeivel bizonyithaté lesz, hogy a kiskortiak médiahaszndlata és a médiamda-
veltség elsajdtitdsa, Uj tanuldsi stilusok bevezetése megkérddjelezhetetlen. A fiatalok legfébb
igényeként, amint az nemzetkozi kutatdsokbdl is kideriil, a kreativitdst, véleményalkotds le-
het8ségét tekinthetjiik. Feltételezésem, hogy egyre fiatalabbak keriilnek a kibertér biivéle-
tébe. A sziiléi medidcié pedig kevésbé van jelen a ,bennsziilotiek” életében. Eppen ezért
oridsi szerepe van probléma megolddsiban az iskoldnak mint mdsodlagos neveldi szintérnek.
A digitdlis nyelv fiatal haszndl6i azonban a kordbbi generdcidkedl eltérd médon gondolkoz-
nak, mds informdcidkeresési stratégidkat alkalmaznak, mds nevelési médszerekre vagynak.
Fontos célkitlizésnek kell lennie, hogy a tandrok ne szorongjanak attél, megfelels-e digitdlis
kompetencidjuk didkjaik szimdra. Megfogalmazott kutatdsi kérdéseim a kisgyerekek média-
haszndlati szokdsainak feltérképezése mellett a sziil6i medidcid, a médiamaveltség, médiaéreés
témakdrére is szeretne révildgitani.

Feltételezésem, hogy a meglévd kutatdsi eredményekkel osszehasonlitva, az dvoddsok mé-
diahaszndlatdnak szokdsai nagymértékben az 4j médiumokkal eltsltott id6 és a tartalomhasz-
ndlat kozoed kiilonbségekkel korrelal.

Ugy gondolom, hogy a sziildi medidcié feltételezhet8en nemcsak ellendérzd, hanem
értelemads is.

Véleményem szerint a szill6k haszndljék elektromos bébiszitterként az okostelefont és a
televizidt a kisgyermekeknél, de a kiskortiak médiahaszndlata nagymértékben fiigg a sziil6i
kontrolltél. Val6szintsithetd, hogy a médiamiveltség elsajdtitdsét mar dvodds korban el kell
kezdeni, jdtékos formédban.

3.1. A szakirodalmi el6zmények révid attekintése

A kutatdsi témdval kapesolatban szdmtalan relevdns szakirodalmart fellelhetiink, Magyaror-
szdgon és nemzetkozi viszonylatban is. Ezek koziil csak néhdnyat dll médomban kihangsd-
lyozni. Az Gjmédia terminus létjogosultsdgdt és jellemz8it Aczél Petra ,Médiaretorika”, ,,Uj
retorika” cimi konyvében irja koriil egy kutatni kiviné ember szdmdra a legrészletesebben.
Ugyancsak emlitésre méleé Bajomi-Lazar Péter ,Média és tdrsadalom” cim@ mive is, a szer-



z8 ugyanis tobb fejezeten keresztiil taglalja elméleti modelleken keresztiil a média hatdsait.
Az oktatdsi médszerek vizsgdlatdnal elengedhetetlen Falus Ivén , Didaktikdjénak” interakeiv
modszerei koziill megemliteni néhdnyat, melyek alkalmazdsa véleményem szerint kihagyha-
tatlan egy médiadrdn. Aczél Petra 2013-ban az OFI dltal megrendezett ,Médiatudatossig
az oktatdsban” cimii eléaddsdn éppen a médiatudatossdgra nevelés fontossdgdra hivja fel a
figyelmet, melyben egy nagyon fontos kérdésre keresi a vélaszt: miért és milyen képességekre
van szitkség az oktatdsban a médiatudatossig kialakitdsdhoz. Aczél Petra, Andok Mdnika és
Bokor Tamds ,Miveljitk a médidt!” cim konyviikben interpretdljdk a médiakommunikacio,
a kiilonb6z8 médiahatdsok, a médiaéreés és médiamiveltség kérdéskorée is. Utdbbi esetében
a régi és 4j médiamiiveltségek kiilonbségére is felhivja a figyelmet. Vildgossd vélik mit ért a
szerzd ez esetben Aczél Petra a médiamiveltség csalddban illetve iskoldban, a tandrdn valé
szerepérdl. A kutatdsi témdmhoz szorosan kapcsolédik a H. Varga Gyula és Baldzs Ldszl6 dltal
szerkesztett ,,A kommunikdcié oktatdsa 10.” konferencia kotet is, melyben a kommunikdcids
tudatossdg és médiatudatossdg kapott f8szerepet. Itt szdmos olyan eléadds emlitésre méltd,
mely szoros kapcsolatban 4ll az dltalam vizsgdlni kivant kérdéskor elemeivel:

Széke-Milinte Enikd: Kommunikdci6 és informdcids miveltség 1.

H. Tomesz Timea: A kommunikdciés kompetencia fejlesztése kisiskolds korban

Andok Ménika: Digitdlis kommunikdcids jértassagok. A gyerek médiahaszndlat-kutatdsinak
tudomdnyos kerete

3.2. Kapcsolat a témdban sziiletett kordbbi kutatdasi
eredményekkel

A gyerekek médiahaszndlati szokdsaival Magyarorszdgon és nemzetkozi szinten is szdmos
kutaté foglalkozott mér, és foglalkozik mind a mai napig. Az Gj médiumok megjelenése
és elterjedése Gjabb kutatdsi lehet8ségek elé dllitotta a téma irdnt érdeklédbket. Az eddig
lezajlott vizsgalatokbdl kideriil, hogy a tinik korosztdlydval foglalkoztak eddig a legtobben,
6k azok, akikre évek éta odafigyelnek a szakemberek. Kdsa Eva és Liszlé Miklés elismert
kutatépdros példdul évtizedek éta vizsgdlja a fiatalok médiafogyasztasi szokdsait. Az eddig
osszegy(jtott eredmények ismerete alapjdn bdtran kijelenthetjiik, hogy a fiatalok médiaesz-
koz-ellatottsiga évrbl-évre nd, aktiv hasznaléi, akdr szerkesztdi is olykor-olykor a médiatartal-
maknak. A Késa—Ldszl6 kutatds eredménye szerint: ,,a tinik 4ltal birtokolt tiz késziilékbsl héc
okostelefon”. Interneteznek a késziilékeken, és a gyerekek t6bbségét nem korldtozzik ebben
a tevékenységben a sziileik. (Kdésa 2014: 116) A vizsgdlat a tinik médidval toltott idején kiviil
kitér a sziil6i medidcidra és a tandrok szerepére is.

Roger Silverstone a London School of Economics egykori médiakutatéja azt 4llitja: ugy
kell tanulmdnyoznunk a médidt, mint a tapasztalat dltaldnos szévetének egy részét. A kutaté
gy véli a tapasztalat valddi, még a médiatapasztalat is. Eppen ezért vizsgdlni kell, hogy ho-
gyan alakitja a média a tapasztaldst. A 21. szdzadban ugyanis a személykoézi kommunikacié
helyett a média lett a tapasztalat kdzponti eleme.



A nemzetkozi médiakutatdsokban szintén emlitésre mélté Don Tapscott az nGenera pro-
jektben arra torekedett, hogy feldllitsa a netgenerdci6 informdcidés normdi, jellemz6 tanuldsi
stilusait, és igyekezett rdamutatni a nemzedékek kozocti kiilonbségekre is. A kutatds érdekes-
sége, hogy 8 normdt nevez meg, melyben kiilonboznek digitdlis bennsziildttek a bevdndor-
16kedl: szabadsdg, szérakozds, testreszabds, egyiicemikodés, gyorsasdg, innovicid, integritds,
valamint kritikai hozz44ll4s.

A Magyar Ifjusdg 2012 és az eurdpai uniés EU Kids Online, valamint a Net Children
Go Mobile 2014 a fiatalok médiahaszndlati szokdsaira koncentrdlé 3 igen relevins kutatds.
Az els6 az emlitettek koziil a 15-29 éves korosztdlyt vizsgdlja 4 évente Gjra és Gjra, igy dtfogd
képet ad a véltoz6k kozotti osszefiiggésekre is kronoldgiai sorrendben. A felmérésbél kideriil,
hogy a vizsgdlt korosztaly 93%-dnak van mobiltelefonja, 70%-nak van internet-hozzdférése,
69%-a a célcsoportnak pedig kozosségi portdl-haszndld is. A televizidzdsra forditott idé pedig
2008-hoz viszonyitva megnétt. (Aczél-Andok—Bokor 2015: 145)

3.3. Médszertani elképzelés

3.3.1. Kvantitativ és kvalitativ kutatdsi stratégia (mixed-method eljaras)

A kutatési terv egyik legnehezebb feladata az alkalmazandé eljérdsok, technikdk, médszerek
kivdlasztdsa, az 6voddsok vizsgdlata ugyanis nem oly egyszerd. Eppen ezért érdemes megfon-
tolni az évoddsok mérésére két eltérd kutatdsmodszertani megkozelités alkalmazdsic. Kilfol-
don is megfigyelhetdk ugyanis egyre gyakrabban olyan torekvések, amelyekben igyekeznek
kombinalni a kvalitativ és a kvantitativ stratégidc, torekednek egy integréle kutatds-médszer-
tani modell létrehozdsdra (Sdntha 2009). Pedagdgiai kutatdsokban, f8ként az dvodai neve-
lésben a mixed-method, vagyis a kevert médszerrel valé adatgytjtés, a trianguldcié, a kevert
paradigma, parhuzamos, dsszetartd felépités egyre gyakoribb. Erre tobb vizsgdlatot taldltam,
féként a térsas interakcidk megfigyelésének kapcsan.

4. Digitdlis fejlesztés a pandémia tiikrében

A pandémia lasst lecsengése utdn azt hiszem mdr nem egy kérdésként realizdlédik sokunk-
ban, hogy egy Uj pedagdgiai paradigma manifesztdlddik-e a vildgban (nyilvdn nem, senki nem
gondolja komolyan, hogy az évoddra nincs sziikség), de kétségtelen tény, hogy nagyon rovid
id¢ alatt, gyorsan reagdlva a hirtelen kialakult helyzet stlyossdgdra, pillanatok alact megtdr-
ténik/meg kell torténnie a digitdlis dtélldsnak az iskoldkban és a kdznevelési intézményekben
is. P4r hénapnyi tapasztalat utdn, a konzekvencidt levonva, taldn biiszkén elmondhatjuk pe-
dagégusként és sziil6ként is, hogy tobb-kevesebb sikerrel, de dtugrottuk az elénk gordiild
akaddlyokat. Van olyan magyarorszdgi kozoktatdsi intézmény, ahol nyilvdn gordiilékenyeb-



ben, mésutt picit akadozva, de anndl nagyobb igyekezettel sikeriilt az online oktatdst/online
nevelést megvaldsitani.

Komenczi Bertalan, tgy vélem, éppen azokat az adekvit tényez6ket taglalja részletesen ta-
nulmdnydban, amelyek mind a digitalis 4tdllds, mind pedig a pedagdgiai folyamatok eredmé-
nyességének, a rendszerszemléletit (ha gy tetszik, holisztikus) tanuldsnak a jél koriilhatdrolt
elemei. Bér a tanulmdny kronoldgiailag a torténelem folyamdn 4talakult pedagégiai folyama-
tokat is részletezi, a legfontosabb mégiscsak, tgy gondolom, az, hogy a j6vé nemzedékének
nevelésével, a didaktikai paradigmavaltdssal foglalkozzunk els@sorban.

A Bruner-féle hatdsrendszer, mely a tanulmdny szerint a tdrsadalom informdcidkezelési és
kommunikdci6s viselkedésének jelentds méreéki dralakuldsdt teszi indokolttd, az a koronavi-
rus-jdrvany ideje alatt valéban csak az informdcidtechnolégidk segitségével tudott megvalé-
sulni mindenhol. Adekvét megkozelitésnek tlinik tehdr a cikkben feltdr, leirt ,,olyan norma-
tiv megkozelités, amely tételesen szdmba veszi egyrészt azokat a kovetelményeket, melyeket
az informdcids tdrsadalom tdmaszt az oktatdssal szemben, mdsrészt azokat a lehet8ségeket,
amelyeket az informatikai forradalom biztosit szimunkra a kihivdsokkal t6rténd eredményes
szembenézésre.” (Komenczi 2020: 30)

McLuhan mdr a 60-as években a globdlis falurél és a technolégiai determinizmusrél beszél,
megj6solja, hogy a konyv a digitdlis viligban a misodlagos informdciéforrds eszkozévé valik.

A jérvdny megfékezésének céljdbol egységesitett digitdlis 4tdllds sordn az online oktatdsban
gy gondolom megtapasztalhattuk, hogy a kiilénboz4 tanuldst segitd informdciéforrasok egy
nagy komplementer halmazba keriiltek.

Azzal is egyet kell érteniink, hogy a ma felnové gyerekek, beleértve a legkisebb korosztdly,
az 6voddsok is, Marc Prensky digitdlis bennsziildttjei egy gyors, posztindusztridlis, informd-
cids térsadalomba szilletnek meg, éppen ezért az iskola hatékonysdga nagyméreékben fiigg
atedl, hogy a pedagdgus hogyan igazodik mindezekhez a kihivdsokhoz.

Komenczi tanulmdnya részletesen az olvasé elé térja a kiilonbéz8 tanuldsi kornyezeteket,
tanuldselméleteket is. Azt gondolom, az online tanulds ebben is Gjdonsdgot hoz szdmunkra.
A kiilonbozd technolégidk, IKT eszkdzok segitségével létrejon egy komplementer tanuldsi
kornyezet, amelyben a formadlis keretek a fizikai tanterembdl kiszorulnak a virtudlis, online
térbe, ahol a tandra a kiilénboz8 (Zoom.us, Skype, Teamlink) rendszerek segitségével va-
16sul meg.

Az online nevelés az iskoldhoz hasonléan a legtobb évoddban is elindult a jérvdny idején.
A legnépszer(ibb kozosségi feliileten (Facebook) zdrt csoportok alakultak, ahol a mindenna-
pokban szorosan tartani tudtdk a kapcsolatot az 6véndk, sziilék és gyerekek egyardnt. A fej-
lesztések legkiilonbozdbb médjait (kreativ foglalkozds, fejlesztd foglalkozdsok, szovegértés,
meschallgatds, stb.) a fizikdlis térbdl kiszorulva a virtudlis térben valdsitottdk meg. Az offline
kozosségeknek ebben az esetben azt hiszem nem kérdés, hogy volt-e entitativitdsa.

A digitdlis 4céllds sordn mindenképpen érdemes megvizsgdlni a tanulmdny 4ltal tételesen is
az olvasé elé tdrt tanuldsi kdrnyezeteket és azok megval6suldsi formdit.

»Tomasello — Bourdieu habitusfogalmdt kolesonvéve — ,kognitiv habitusnak” nevezte el
(Tomasello, 2002: 88-89.). A fogalom olyan ,,ontogenetikus” fiilkét jelent, ahol a ,kognitiv
erbforrdsok” — az egymdst kovetd generdcidk hossza sora dltal létrehozott eszkoz, idea- és
szimbdlumvildg - koncentréltan vannak jelen. Ez a kornyezet jelenti a hdtteret a fiatalok kog-



nitiv fejlédéséhez; olyan fizikai, bioldgiai és kulturdlis adottsdg-rendszer, amelybe az ember
belesziiletik, amely hatdssal van rd, amelyen keresztiil tanul — és amely egész életén keresztiil
orientdlja és formdlja.” (Komenczi 2020: 13) Az online tanulds sordn a kognitiv habitus
mellett a sziilék is nagy mértékben hozzdjérultak a gyerekek tanuldsihoz, fejlédéséhez azzal,
hogy egyiittm(ikddve a pedagdgusokkal is igyekeztek azoknak a képességeknek a fejleszeésée
el8segiteni, amelyek elengedhetetleniil fontosak a gyerekek életében.

A face to face” kommunikdcié a virtudlis térben is megvalésult akdr egy-egy szdmonkérés,
felelet formdjaban. A Gutenberg-galaxis tanuldsi kornyezetére jellemzd konyvlap is jelen van
és fontos részét képezte a digitdlis 4tdllds, online tanulds sordn bekdvetkezett vdltozdsoknak.
De az is igaz, hogy alapvetSen dtformdlta a digitélis vildg és a jdrvdny az egész konyvbeliségen
alapulé informéciés tdrsadalmat.

Komenczi tanulmanya a kovetkezd definiciét adja a digitdlis tanuldsi kornyezetre: ,A ,di-
gitdlis tanuldsi kornyezet” fogalom olyan tanuldsi kornyezeteket jelent, ahol a tanitds és tanu-
lds feltételrendszerének kialakitdsdndl meghatdrozé szerepe van az elektronikus informdcié- és
kommunikdcidtechnikai eszkozoknek. Ezek az eszkozok olyan lehetdségeket biztositanak,
amelyek a tradicionalis tanuldsi kdrnyezetekben nem, vagy csak korldtozott mértékben élltak
rendelkezésre.” (Komenczi 2020: 18)

Igaz tehdt az, hogy a szdmitégépekben megtestesiil§ elektronikus informécids vildg domi-
nancidja szinte teljessé vélt. A digitdlis 4tdllds, online tanulds tanuldsi kornyezetée vizsgdlva
taldn nem tdlzds azt dllitani, hogy valamiféle komplementer tanuldsi kornyezet valésult meg,
amely egyardnt magdban hordozza a tradiciondlis és az IKT-n alapuld elektronikus oktatdsi
kornyezetet, ahol a digitdlis eszkozok segitségével nem koézvetleniil, hanem kdzvetve jutunk
hozz4 a tanterv szerint meghatdrozott tananyaghoz, @j ismeretekhez, ellen6rzéshez és értéke-
léshez.

Amiként Komenczi tanulmdnya is utal rd: a ,,mcluhani tézist”, miszerint a technolégidval
kapcsolatos legfontosabb kérdés ebben a rendkiviili helyzetben is az, hogy milyen véltozdso-
kat idéz el az emberi személyiségben ez a fajta véltozds, az online nevelés és oktatds? Milyen
tapasztalatokat, konzekvencidt érdemes levonni a kialakult helyzetbdl? Mit tartsunk meg be-
18le a jov6ben, és mit nem?

Jelenleg mdr nem kérdés, azt hiszem, hogy ez a valtozis 4j vildgot hoz-e, ha teljesen nem
is, azt gondolom, részben igen, és érdemes elgondolkodni azon, hogy a technolégia, az Gj mé-
diumok miért ne lehetnének jol felhasznalt eszk6zok az oktatds formilis, informalis, implicit
keretei kozott.

A sajét kutatdsom problémakore, amely azt hivatott vizsgdlni a kozeljovben, hogy van-e
relevancidja a digitdlis 4cdlldsnak az dvoddkban gy gondolom t6bb pontban is szorosan kap-
csolédik a Komenczi tanulmdny legfontosabb tételeihez.

Ugy gondolom, az Gj média egy eszkoz, amit jol kell tudni mindenkinek felhasznlni,
hasznos és a gyerekek életében elengedhetetlen fejleszeési/tanuldsi célokhoz.
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Folyamatos szakmai fejlodés a pedagogusképzésben
és a pedagogus palydn






Barna Viktor
Feliiinézetben — vezet6k a kollégiumpedagogusok
kompetencidirol

Bevezetés

Egy kordbbi tanulmédnyban (Barna 2019) képet kaphattunk arrdl, hogy a kollégiumpeda-
gégusok miként vélekednek sajdt szakmai kompetencidikrél. A 2018. janudr-dprilis kozott
elvégzett online kérdéives felmérés eredményei alapjén megdllapithatd, hogy a kézépiskolai
kollégiumi nevel8tandrok tobbnyire kedvezden itélik meg szakmai ismereteiket és gyakorla-
tukat.

Ennek az — alapvet8en pozitiv kicsengésti — ,,onértékelésnek” egyfajta kontrolljit kisérel-
tem meg elvégezni azdltal, hogy ugyanebben a témakorben interjikat készitettem kollégiumi
vezet8kkel, amelyek mellett informadlis beszélgetéseken hallottakkal is igyekeztem a vezetdi
véleményeket kiegésziteni.

Természetesen — ahogy az eredeti felmérésben sem — a teljes reprezentativitdst itt sem
tudtam felvillalni, mivel az adatgy(jtés lehetSségei erbsen korldtozottak.” Igy csak tizenkét
vezetdvel késziilhetett teljes kord interju, tovabbd néhdny informalis beszélgetés tapasztalatt
is be tudtam venni az adatgylijtésbe. Az elébbiek kozill négy interjut tudtam személyesen
lefolytatni, nyolc interjit csak {rdsos formdban lehetett realizdlni.®

A kordbban emlitett és a jelen tanulmdnyhoz gydjeote informdcidk jelentdsége egy kuta-
totandri program elsédlegesnek tartott céljihoz kapesolddik, vagyis hogy megtudjuk, a hazai
kozépiskolai kollégiumokban lehet-e alkalmazni a témaljelenségalapt foglalkozdsszervezést
(v6. Barna 2016., Barna 2019a, Barna 2019b, Garner 2015, Pdlinkds-Purgel 2017).

Ehhez a célhoz kapcsolédé fontos fejlemény, hogy a kollégiumi nevelés orszdgos alapprog-
ramja (tovdbbiakban: KNOAP) 2020-as médositdsiba bekeriilt egy olyan pont, amely téte-
lesen lehet6vé teszi, hogy a kollégiumok pedagdgiai programjaiban, tehdt a gyakorlatdban is
jogszertien alkalmazni lehessen a témal/jelenségalapu foglalkozdsszervezést (KNOAP, 4.1.4).°

A szerzd kutatétandri programjdnak logisztikai bédzisa minimdlis mozgdsteret nyitott, beleértve a sziikds — kizdrlag
egyéni forrdsokra tdmaszkodd — pénziigyi hdtteret és a kutatdsra fordithaté iddkeretet is.

Az interjik 2019 8sze és 2020 juniusa kézote késziiltek, a 2020 mérciusétdl kihirdetett veszélyhelyzet nem tette lehe-
t8vé face to face interjik tartdsat.

Egy szubjektiv megjegyzés: A KNOAP-ba bekeriilt 6j pont beiktatdsét a Kollégiumi Szakmai és Erdekvédelmi Szovet-
ség épp a kutatdtandri program addigi eredményeire alapozott véleményemre épitve javasolta a jogalkotknak.
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1. Az interjikban résztvevd vezetdk statisztikai jellemzoi

Az interjdalanyok kivdlasztdsa sordn torekedtem arra, hogy a lehetd legszélesebb kollégiumi
kort tudjak reprezentdlni. Megkiséreltem azt, hogy lehetSleg minden fontosabb paraméter
(létszém, fenntartd, telepiilés, 6ndllésigi fok) szempontjdbél kiilonbszd kollégiumok vezetdit
sz6laltassam meg. Ugyanakkor el akartam keriilni, hogy olyan kollégiumi vezet6kkel taldl-
kozzak, akiknek az intézményét (és 8t magdt is) j6l ismerem. Az § véleményiiket az emlitett
informdlis beszélgetésekbdl igyekeztem becsatlakoztatni.
Az interjtk sordn tehdt a kdvetkezd részvevéi kort sikeriilt érdemben megszélitanom:
— telepiilés szerint: budapesti kollégiumbdl két £8, nagyvarosibdl hat, kisvdrosi kollégium-
bél négy £8
— fenntarté szerint: dllami (tankeriileti) — kilenc, dllami (SZC) — kettd, egyhdzi — egy
— tanuléi létszdm szerint: 400 tanulé felett — egy {8, 200-400 kozdtr — egy £6, 100-200
kozote hée £6, 50-100 kozott — 1 £8, 50 alate — 2 £8.
— 06ndllésdgi fok szerint: szakmailag teljesen 6ndll6 intézménybdl — hat vezetd; tagintéz-
ménybdl — négy, intézményegységb6l (telephelyrdl) — két vezetd. (Utdbbiak stdtusza
valéjdban nem tekinthetd vezetSinek, gyakorlatilag munkakézdsség-vezetdi munkakér-

ben vannak.)

2. Az interjuk tapasztalatai

Ahogy azt a bevezetdben jeleztem, az interjikérdések tartalmilag igazodtak a kordbban elvég-
zett vizsgdlddds kérdéskoreihez. Eszerint a kovetkezd teriiletekkel foglalkoztunk:

— a szabdlyozé dokumentumok ismerete;

— a korszerli pedagdgusszerepekhez kapcsolddé fogalmi appardtus ismerete és azok fon-

tossdgdnak megitélése;

— amodern pedagbgusszerepek tényleges alkalmazésa;

— a neveldtandrok koopericidja a kollégiumokban.

Nem tértem ki a nevel§randri szerepfelfogdsok jellemzdinek vezetSi korben torténd meg-
meritésére, mert ezt a teriiletet csak akkor lehetne korrekt médon elemezni, ha a kérdéives
felmérés beosztott pedagdgusai és a megszdlitott vezetSk egyazon intézményekbdl keriilnének
ki. Ez pedig a program emlitett sz(ikdsségei miatt nem volt biztosithaté.

2.1. A szabdlyoz6 dokumentumok ismerete

A kollégiumok szakmai munkdjénak ,NAT”-ja a KNOAP. Ez a dokumentum tartalmazza a
legfontosabb 4ltaldnos szakmai elvardsokat, amelyek alapvetéen meghatdrozzak a mdsik kiemelt
dokumentumtipusnak, az egyes intézmények Pedagdgiai programjinak strukedrdjac és tartalmdr.



A KNOAP ismeretével kapcsolatos kérddives felmérésbél is kideriile, hogy a KNOAP-ot
jol ismerdk ardnya 30% volt, de ebbdl 25% a vezetdi korbél keriilt ki. Vagyis a beosztott
pedagdgusoknak mindossze 5%-a rendelkezik alapos ismeretekkel a KNOAP-rél. Némileg
jobb a helyzet akkor, ha azt a vélaszad6i koért nézziik, akik a ,fontosabb” rdjuk vonatkozé
részek ismeretét valljak.

Az interjukbdl kideriile, hogy a KNOAP ismerete valéban egyenetlen a nevelStandrok
korében. A ,hulldimzds” kéc aspektusbdl is értelmezhetd. Minden vezetd arrél nyilatkozott,
hogy a KNOAP csak akkor keriil el8, ha a szabdlyozdk szerint annak alapjén kell a peda-
gdgiai programjukat feliilvizsgdlni. A kdztes id6ben még 8k maguk is mell6zik a KNOAP
rendszeres tanulmdnyozdsdt. A masik megkdzelités szintén a pedagégiai programhoz kapeso-
16d6 tandri tevékenységbdl fakad. Azok ismerik j6l (jobban) a KNOAP-ot, akik részt vesznek
a sajét dokumentumuk dtdolgozdséban. Ez az ardny azonban mdr jelentSsen eltér az egyes
kollégiumokban. Az 6ndllé kollégiumok vezetdi egységesen dllitottdk, hogy munkatdrsaik
meghatdrozé tdbbsége részt vesz a pedagdgiai program szitkségszer(i alakitdséban, és ilyenkor
a KNOAP tanulményozdsa is prioritdsként jelenik meg.

Mas kérdés, hogy az ilyen alkalmakkor a KNOAP ismeretének mélysége és szélessége att6l
is fiigg, hogy az 4tdolgozds milyen munkamegosztdsban toreénik. A vezet8k koziil tobben ez-
zel érveltek, amikor az kertilt széba, hogy a kérddives felmérésben a vélaszad6k 40%-a szerint
csak a rdjuk vonatkozé részeket ismerik jol, vagy épp feliiletes ismeretekkel rendelkeznek a
KINOAP-1dl. Azt is redlisnak tartottdk, hogy a beosztott tandrok 15%-a szerint (csak) a veze-
t6knek kell ismerni a szabdlyozé dokumentumot. Itt azonban ismét jelentds eltérés mutatko-
zott az 6ndllé és részben 6ndllé intézmények, ill. az intézményegységek vezetdinek véleménye
kozétt. Utdbbiak tapasztalatai szerint munkatdrsaiknak tdbb mint kétharmada-hdromnegye-
de a ,f8nokok” kompetencidjéhoz sorolja a KNOAP ismeretét. Szerencsére a megkérdezett
vezet8k egyike sem taldlkozott olyan kollégdval, aki szerint nem is kell ismerni azt.

A kérdéives adatfelvétel sordn kedvez8bb kép alakult ki a pedagégiai program ismeretérél.
Erdekes médon a vezet8k szerint még a nagyobb és 6nllé kollégiumokban sem ennyire j6
a helyzet. A felmérésben 83% volt azok ardnya, akik — dllitdsuk szerint — a teljes pedagdgiai
programot vagy annak fontosabb részeit jol ismerik. A vezet8k tobbségének az volt a vélemé-
nye, hogy ez legfeljebb a kiemelkedd szakmai munkdt végzd kollégdikra igaz, és az § ardnyuk
csak az 6ndll6 vagy tagintézmények egy részében haladja meg a ,kritikus tomeget”, mig a
kisebb létszdmu vidéki, nem 6ndllé kollégiumokban a pedagdgia program megfeleld szintl
ismerete szinte kizdrdlag a vezet6k korére igaz.

A kérdéskdr érdekes vetiilete volt, hogy szdmos vezetd szerint a pedagdgiai program is-
merete 4ttételesen mégis megjelenhet. Tételesen a munkatervek kidolgozdsakor, mivel azok
alapjdul — j6 esetben — a pedagdgiai program szolgdl, tehdt kdzvetetten megjelennek annak
fontosabb elemei, habdr azok is f8leg a vezetdi interpreticiék nyomdn.

Az egyik interjukérdésben azt firtattam, hogy a dokumentumok ismeretével kapcsolatban
milyen kép alakult ki az onértékelések és az tanfeliigyeletek sordn. Két kivétellel mindenki
gy nyilatkozott, hogy ezek az alkalmak tobbségében formalisak, a dokumentumok ismere-
tének szintjérél nem adnak hiteles képet.



2.2. A korszerii pedagogusszerepekhez kapcsolodé fogalmi apparatus
ismerete és azok fontossdganak megitélése —
a modern pedagogusszerepek tényleges alkalmazdsa

A tandrok kozott végzett felmérésben ezt a két megkozelitést kiilon kezeltem, de az interjik-
ban nem ldttam célszerlinek megtartani ezt a bontdst. Azt feltételeztem, hogy a vezetdk nem
feltétleniil bontjik szét ezeket, mivel a kollégium gyakorlat igazolja és/vagy céfolja, hogy a
modern pedagégusszerepek ismerete és tudatos alkalmazdsa egytittesen jelenik meg. Mdskép-
pen, a korszert szerepek praxisban valé megjelenése nem vélaszthaté el attdl, hogy azokat a
tandrok ismerik és fontosnak tartjdk, hacsak nem oszténdsen jutnak el egyik-mdsik szerep
alkalmazdsdig.

El8szor arra voltam kivadncsi, hogy a vezet6k milyen pontosan tudjék definidlni a felmé-
résben is szerepeltetett szereparzendl egyes elemeit. A kép nagyon vegyes volt. Az egyes sze-
repek koziil a ,mentor” fogalommal voltak leginkdbb tisztdban (10 £8), de elég sok relative
pontos fogalomértelmezés érkezett a ,moderdtor”, a ,facilitdtor” és a ,medidtor” szerepekhez
(8-7-8 £8). Jellemz8en az 6ndlld és részben 6nallé kollégiumok vezetditdl érkeztek korreke
értelmezések. A ,coach” fogalmdt dltaldnossgban ismerték, de az interjialanyok tobb mint
fele a kollégiumi gyakorlacedl idegennek tartotta, ami a késébbi gyakorlati megkozelitésti kér-
déseknél még markdnsabban artikuldlédott (Id. késébb). A ,tutor” fogalomndl pedig mind-
ossze egy valaszadé tudta beazonositani, hogy az nem mds, mint a csoportvezetd neveldrandr
szerepkorének modernizalt véltozata.

A modern szerepkdrok alkalmazdsdhoz kapcsolédé vezetSi benyomdsokndl jelentds sza-
kadék mutatkozott az 6ndll6 és részben 6ndllé intézmények és a telephelyként tizemeld in-
tézményegységek kozote. El6bbiekben — a vezetdk szerint — néhdny modern szerep (mentor,
medidtor, moderdtor, facilitdtor) alkalmazdsa napi szinten van jelen a kiilonbézé pedagégiai
szitudcidkban. Kiemeleék a szabadidés csoportfoglalkozdsokat (medidtor, moderdtor) és ta-
nuldssegitd foglalkozdsokat (facilitdtor, tutor, mentor). Felt(ind volt, hogy a vezetdk szinte
kizdrélag a csoportos foglalkozdsokat emlitették, csak két vdlaszadd volt, aki kitért az egyéni
foglalkozdsokra is. Egyikiik a mentorsdgot, a mdsik a tutor szerep alkalmazdsdt ldtja gyakori-
nak kollégdi korében. A coaching alkalmazdsdrél egyik vezetd sem tett emlitést.

Lestjt6 kép rajzolédott ki a két telephelyi vezetd beszdmoljdbdl. Allitdsuk szerint a nagy-
ardnyt flukeudcid, a részmunkaid8sok (relative) magas szdma, de leginkdbb az id8beni kor-
ldtozottsdg miatt a modern szerepek alkalmazisa gyakorlatilag teljesen idegen a ndluk folyé
nevel8tandri munkdcdl. Csak probilkozdsokat emlitettek, ill. a mindsitésekhez kapcsolddd
,bemutatd” foglalkozdsokon tapasztaltdk, hogy a kiils8 elvdrdsoknak valé megfelelés érde-
kében megprébélnak ilyen szerepkoroket is felvenni, tobbnyire kevés sikerrel. Ugyanakkor
szinte egyhangtian azt is dllitottdk, hogy a nédluk laké ,gyerekanyag” (sic!) nem is igényli
ezeket a tandri szerepeket.

A vezetdi interjukbol dsszességében az deriilt ki, hogy a beosztott pedagégusok korében
végzett vizsgdlddds sordn kirajzolédott — alapvetden pozitiv — kép kozel sem felel meg a kol-
légiumok valés életében tapasztaltaknak. A fogalomismeret terén egyediil a ,mentorsdg” ko-



zelitette meg a tandrok onértékelését, a tobbinél erds talzds volt a ,,jol ismerem”, a ,,nagyon
fontosnak tartom” és a ,,gyakran alkalmazom” vélaszok részardnya. A vezetdi interjik alapjin
inkdbb az ldtszott, hogy a napi gyakorlat sordn még a nagyobb, 6ndllé kollégiumokndl is
inkdbb a kérdéives felmérés alsdbb értékei domindnsak. A legpontosabb kozelités a telephe-
lyek esetében volt tetten érhetd, ahol a tandrok a legalacsonyabb értékeket, a vezet8k pedig
hasonlé alkalmazisi szintet jeloltek meg.

A témaljelenségalapt foglalkozdsszervezés szempontjabdl ez a helyzet azt mutatja, hogy
csak nagyon kevés kollégiumban és viszonylag kevés pedagbgus esetében van redlis esélye
a modern szerepek tudatos alkalmazdsdval megvaldsitani ezt a tipust foglalkozdsszervezést.

2.3. A nevel6tandrok kooperdcidja a kollégiumokban

A témaljelenségalapt foglalkozdsszervezés egyik sarkalatos mozzanata a tandrok érdemi
egylittmiikodése, ami ,dtfogd, kozosen elfogadott, egységes hatdsrendszert alkalmazé terve-
zésben és megvaldsitdsban realizalodik” (Barna 2019b: 23.).

A legnagyobb foku hasonldsig a beosztott nevelStandrok és a megkérdezett vezetSk véle-

ménye kozott ezen a teriileten rajzolédott ki.

Eszerint:

— Gyakorlatilag esélytelen bdrmilyen szintli koopericié a kis pedagégus-létszdmu (max.
5 f8s) neveldtestiiletekben, ahol az ,ligyeleti id8” lefedettsége miatt alig van dtfedés az
egyes tandrok munkaidejében.

— A szakmai egyiittm(ikddések dontd tobbségét a vezetés valamilyen szintjén (vezetd, he-
lyettes, tagintézmény-vezetés, munkakozosség-vezetdk) kezdeményezik és irdnyitjdk.

— A nagyobb létszdmd, 6ndllé vagy részben 6ndllé intézményekben a vezetdk szerint is a
munkatdrsaik kb. fele szivesen részt vesz a vezet8k (vagy mésok) 4ltal koordindlt egytitt-
miikddésekben, és vannak olyanok is, akik kisebb ,nyomdsgyakorlds” utdn kapcsoléd-
nak az egylittmkodé tandri kozosségekhez.

— A vezetSk koziil tobben is emlitették, hogy a kollégiumukban létrejote ,hivatalos”
munkakozdsségek zomében is érdemi kooperdcié figyelhetd meg, anndl is inkdbb,
mert ezek a csoportok valés szakmai célok és tevékenységek mentén szervezédnek
(vagy alakulnak 4t).

— Neéhdnyan azonban azt is kifejtették, hogy nem szabad ,leirni” azokat a kollégdkat
sem, akik — bdrmilyen okbdl — tdvol tartjdk magukat az ilyen teamektdl, ugyanakkor
nyitottak a fejlesztésekre, és egyénileg is képesek modern szerepfelfogdsban nevelni-
oktatni a rdjuk bizott tanuldkat.



3. . Kameran Kiviil” — idézetek az informdlis beszélgetésekbol

A szervezett interjikon kiviil a szerzének lehet8sége volt t6bb olyan szakmai programon részt
venni, amelyeken kozvetleniil vagy érint8legesen megfogalmazddrak a témdhoz kapcsolddd
gondolatok. A kovetkezkben ezek kozill ,idéziink” (természetesen nem sz6 szerint) megje-
16lve, hogy milyen kollégiumban regndlé vezet6tdl szdrmaznak.

— Az intézményhez érkezd tobbletforrdsokbdl tudunk annyi pénzt ,szakitani”, amibél
olyan innovdcidkat kezdeményezhetiink, amiben a kollégiumi tandrok kiléphetnek a
hagyomdnyos szerepkoriikbdl (egyhdzi iskoldhoz kapcsol6dd, nagyvirosi, kozepes 1ét-
szdmu kollégium).

— Igyeksziink minél tobb palydzaton indulni, hogy a nem hagyomdnyos kereteket és for-
mékat meghaladé foglalkozdsok révén a tandraink kiélhessék kreativ torekvéseiket (on-
4llo, f8vérosi, nagy létszdm kollégium).

— Szeretnénk igazolni, hogy nemcsak a székhelyen, hanem a mi tagintézményitinkben is
modern eszkozokkel és médszerekkel foglalkozunk a kollégistdkkal (részben 6n4lld,
nagyvérosi, kozepes létszdmu kollégium).

— En is csak féldlldst kollégiumvezetd vagyok, hirom kollégimmal prébéljuk elldtni az
alapfeladatainkat, nem dlmodozhatunk ezen felili teljesitményekrdl (telephelyi, vidéki,
kis létszdm kollégium).

— A partneriskoldnkbdl mdr tobbszor kerestek meg kollégdkat, hogy kapcsolédjanak be
az ottani projektekbe. Ez hosszabb tdvon ,megtermékenyit8” a kollégiumi foglalkozasi
rendszeriinkre is (6n4llo, kisvdrosi, kozepes létszdmu kollégium).

— Nem vérok sokat a kollégdimtél, de nem gorditek akadalyt eléjiik, ha valami Gjat akar-
nak kiprébalni (részben 6nalld, kisvdrosi, kozepes 1étszdmu kollégium).

— Amig sokszor az alapfeladatokra sem elég a finanszirozds, nem virhatom el, hogy a tani-
rok innovativ elképzelésekkel dlljanak el8. Szerencsére van 3-4 olyan kolléga, aki szak-
mai elhivatottsdgbél prébalkozik a ,gyermekmegdrz8” funkcié meghaladdsira (részben
onalld, vidéki, kis létszdma kollégium).

Osszegzés: a két vizsgdlodds tapasztalatainak sszevetése

Zérasként osszefoglaljuk azokat a tanulsdgokat, melyek az interjik eredeti szdndéka szerint a
korabbi felméréssel val6 osszevetés alapjdn fogalmazhatk meg.

Altaliban elmondhaté, hogy a vezetdi kor kozel sem annyira optimista az Gj pedagdgus
szerepek gyakorlati megjelenitésének megitélésében, mint a beosztott tandrok. Gyanithatd,
hogy 6k éllnak kozelebb az igazsdghoz, mivel a kollégiumi szakmdbdl alig érkeznek olyan
jelzések (pl. publikdcik, konferenciaszereplések), amelyek a modern szerepfelfogison
alapulé innovicidkat mutatndk be, mikdzben mds nevelés-okratdsi intézménytipusok szdmos
ilyennel taldlkozhatunk.



A kisebb, nem 6n4llé (telephelyi) kollégiumokban dolgozé nevel§tandrok szakmai presz-
tizse igen alacsony, gyakorlatilag nincsenek olyan elvdrdsok velitk szemben, amelyek akar
esetleges szerepmodernizdcidt generdlndnak. A nagyfoku fluktudcié és az alulfinanszirozds
tovabb rontja ezt a helyzetet.

A kollégiumokban sokszor olyan nevel8tandri girda dolgozik, akik kdzote nincs versengés,
de ritka az egyiittm(ikddésre torekvés is. Sokuknak az a véleménye, hogy a hagyomdnyos
pedagdgus szerepek is elegenddek a napi gyakorlatban jelentkezd problémak megolddsihoz.

Az el8z8¢k ismeretében azt a konklaziét fogalmazhatjuk meg, hogy a téma/jelenségalapti
kollégiumi foglalkozdsszervezés csak azokban az intézményekben lehet valésdgos alternativa,
amelyekben a vezetdk aktiv kezdeményez8i az innovativ megolddsoknak, viszonylag nagy
a nevel8testiilet 1étszdma, és abban megjelenik az a , kritikus tdmeg” amely tenni is hajlandé a
kollégiumpedagégiai gyakorlat — korszert pedagdgusszerepekre épiil§ — megtijitdsaére.

Felhasznadlf irodalom

A kollégiumi nevelés orszdgos alapprogramja

https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek_alapprogramok
(utolsé letoltés: 2020. 09. 12.)

Barna Viktor 2016. A ,finn modell” alkalmazdsa a kollégiumpedagégidban. In: Horizontok és
dialdgusok konferencia — absztraktkorer. PTE BTK. 2016. méjus 4-6. 25-27.

Barna Viktor 2019a. A téma/jelenségalapti kollégiumi foglalkozdsszervezés szintjei és lényegi
eltérései a hagyomdnyos tanuldsszervezési logikdt6l — abszeraktkotet. Vilrozdsok a pedago-
gidban - a pedagdgia viltozdsa. 9-10.

Barna Viktor 2019b: Paradigmavaltisi kényszer? Allandésdg és véltozds a kollégiumpeda-
gbgiai gyakorlatban In: Pedagdgiai mozaik, Szerk: Sz8ke-Milinte Enik8. Pdzmdny Péter
Katolikus Egyetem. Bp. 2019. 11-27.

Garner, R. 2015. Finland schools: Subjects scrapped and replaced with ,topics’ as country reforms
its education system
http://www.independent.co.uk/news/world/europe/finland-schools-subjects-are-out-
and-topics-arein-as-country-reforms-its-education-system-10123911.html (utolsé letdl-
tés: 2018. 10. 16.)

Palink4s-Purgel Zsuzsa 2017. Stresszmentes oktatds, avagy a finn modell hetp://tantrend.hu/
hir/stresszmentes-oktatas-avagy-finn-modell (utolsé letsltés: 2018. 11. 05.)



Barabasi Tiinde
A szakmai fejlodés megitélése otthontanuldsi éimények
mentén pedagdgusjeldltek kérében

Bevezetés

Azok az életiinket érintd valtozdsok, amelyek a vildgjdrvdny kovetkeztében megjelentek, egyes
teriileteken nagyon gyorsan, szinte azonnal megmutatkoztak, mig mdsok esetében lassan és
fokozatosan, de egyértelmiien kdrvonalazddrak. Azok a véltozdsok a pedagdgidban, amelyek a
z- és alfa-generdcié tanuldsi és fejlesztési-nevelési igényei mentén lehetéségekként mutatkoz-
tak eziddig, 2020 mdrciusa utdn egyre inkdbb a teljes pedagdgia Gjragondoldsdra és véltozd-
sdra/véltoztatisdra késztetik az érintetteket, kutatdkat, gyakorlé pedagdgusokat egyardnt. Az
elméleti pedagdgiai alapvetések ,,frissitésének” szdindéka nem mell8zheti az empirikus vizsgd-
latok 4ltali tdjékozbddst. Az aldbbiakban a véltozdsok pedagdgusképzést érinté jellemzbit mu-
tatjuk be a hallgatdk tapasztalatain keresztiil, amelyeket az otthontanulds ideje alact szereztek.

1. A kutatds elméleti problémahdttere és modszertani kerete

Mivel az online oktatds szdmos tekintetben kiilonbozik a megszokott, szemtl-szembe tani-
tds-tanuldstdl, didknak és pedagégusnak egyardnt 4talldsra, alkalmazkoddsra van sziiksége.
Van akinek ez kdnnye(bbe)n megy, van, akinek nagy eréfeszitések drdn.

A legnagyobb viltozést a pedagdgidban ezen kériilmények kozéte a digitdlis dtdllds jelen-
tette, melynek fogalma 2015-ben jelent meg az oktatdsban (Racskd 2017), és amelynek jeleit
oktatok és hallgatdk egyardnt éreztiik, tudatositottuk, érvényesit(g)ettitk eddig is tevékeny-
séglinkben. A pedagdgus 4j irdnti befogaddkészsége, ezen belill is a digitdlis tanuldsra és a
digitélis eszk6zok haszndlatdra valé nyitottsdga meghatdrozza, hogy mennyit és milyen mély-
ségben foglalkozott annak gondolatdval, miként korszer(isitheti pedagégiai gyakorlatdt ebbél
a szempontbdl (is).

A fogalom definici6ja szerint digitdlis 4tdlldson oktatdsi vonatkozdsban ,,...azt a folyamatot
értjiik, amely sordn az IKT-mveltség kiteljesedése valésul meg a humdn teljesitménytdémo-
gaté technoldgia eszkdzrendszerének alkalmazdsdval, az informdciés tdrsadalom technoldgid-
inak (IKT-eszkozok) elterjesztése és integraldsa révén. Ennek sordn kiemelt szerepet kapnak
az eszkdz8k és azok virtudlis kornyezetei (applikdcidk, internet), illetve azok a készségek és
kompetencidk, amelyek 4ltal ezek az elemek magabiztos, kritikus és problémacentrikus al-
kalmazdsa valésul meg a tanulds-tanitds céljabdl, a tartalomhoz valé kototeség nélkiil, a meg



feleld oktatdsi célokhoz kapcsolédé 4 tanuldsi kornyezetek kialakitdsdval” (Racské 2017,
38). A legtobb szerzd egyetért abban, hogy az online tanitds mds, mint a szemtdl-szembe
megvalésuld (Ni Shé és mtsai 2019), és ez a mdssdg nagyfokt rugalmassdgot, nyitottsigot
igényel az 4tdllds sordn, oktatétdl és didkedl egyardnt. Az online oktatdsban a tanitds és a tanu-
lds egyardnt dtalakul, és mindkettd nagymértékben igényli a digitdlis kompetencia jelenlétét,
ugyanakkor a pedagégiai készségek tdrhdzanak szélesitését is megkivanja.

Az online tanitdsnak szdmos elénye és kihivdsa mutatkozott meg, nem csupdn az elmult
idészakban, amikor sokan az otthonainkbdl tanitunk, és még tébben az otthonaikban tanul-
nak. Pedagdgusképzésben az egyik legnagyobb kérdés az volt, hogy milyen irdnydan fogja
az oktatds tavollétivé alakitdsa a szakmai felkésziilést, fejlédést érinteni. Koltay (idézi Racské
2017) azt emeli ki, hogy amennyiben a digitdlis 4tdllds nem folyamatszer(i és tervezett, Ggy
oktatdsi alkalmazdsa inkdbb bizonytalansigot okoz, azaz destabilizdlé tényezéként jelenik
meg. A jelen helyzetben az online oktatds érvényesitése azért is sajitos, mert most nem vé-
lasztds kérdése volt, hogy akar vagy sem a pedagdgus, didk ebben a formdban tanulni, hiszen
mindannyian kész tények eltt dlltunk. Tervszer(iségrdl és folyamatelv érvényesitésérdl szo
sem lehetett, igy a szakmai fejlédési ivet is médosithatja.

A szakmai fejlédésre gyakorolt hatds vizsgdlata érdekében a hallgaték szempontjdbél koze-
litjiik meg a kérdést, bér elénydk és a hdtrdnyok az oktatdk szempontjébdl is mérlegelhet8k
(14sd Bajka 2019a, 2019Db).

Jelen vizsgalatban tehdt a hallgatdi oldalt emeltiik ki, azt, hogy a pedagdgusjelolek a ti-
volléti oktatdsban milyen élményeket, tapasztalatokat szereztek és ezek alapjan miként ldtjak
szakmai fejlédésiik lehet8ségeit, illetve kdzvetetten az otthontanulds hatékonysdgit. A kuta-
tdsba bevont minta helyzete azért sajdtos, mivel 8k személyesen is a hallgatéi és a pedagdgusi
szerep keresztmetszetében helyezkednek el, igy egy id6ben képesek mindkét oldalrdl mérle-
gelni a tanuldsi-tanitdsi formdt. A vizsgdlat sordn ankét médszerre tdmaszkodva, a kutatdsi
kérdéskorre vonatkozé sajdc készitésti kérddiv segitségével tortént az online adatgytjiés, az
aldbbi fékuszpontokkal: a kulcskompetencidk meghatdrozé volta és szitkségessége, kiilonos
tekintettel a tanuldsi és a digitalis kompetencidkra; az online oktatds elényei, hozadéka és en-
nek mintdzatai a kulcskompetencidk és a szakmai kompetencia alakitdsdban; az online tanu-
ldsnak a leendd pedagdgusok tanitdssal-tanuldssal kapcsolatos szemléletmddjdra és dltaldban
a szakmai fejlédésre gyakorolt hatdsa. A vizsgdlati mintdt a Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem
Székelyudvarhelyi Kihelyezett Tagozatdnak nappali és tdvoktatdson résztvevd, alap- és mes-
terképzés hallgatéi képezeék (V= 171).

2. A vizsgalat eredmeényei

A vizsgdlatban résztvevd hallgat6k mintegy hiromnegyede nappali képzésben vesz részt, akik-
nek kétharmada alapképzésre, a tobbiek mesterképzésre jarnak. Az aldbbi tdbldzatokbdl az is
kideriil, hogy az alapképzés-nappali és alapképzés-tdvokratds kozotti dtlagéletkor-kiilonbség
10 évnyi, ami az egyes kérdések megitélésben hozhat jelentds kiilonbségeket.



1. tdbldzat. A vizsgilati személyek eloszldsa képzési forma és szint szerint

nappali 72,5% (124 £6)

tdvoktatds — alapképzés

27,5% (47 16)

Képzési forma alapképzés mester

62,9% (78 £6) 37,1% (46 £6)

2. tdbldzat. A vizsgdlati személyek dtlagéletkora

Alapképzés nappali Alapképzés tévokratds Mester
20,7 év 30,7 év 26,2 év

A kérddivben szerepl egyes kérdések megitélésében otfokd Likert-skdldt alkalmaztunk a
kérdéskorokkel kapesolatos vélemények feltérképezésében, ahol a vizsgilati személyek 1-t6l
5-ig kellett jelezték az egyes kérdéskordkkel kapcsolatos véleményiiket. Minden esetben az
1 a skdla negativ/hidny vetiiletét jelezte, az 5 a pozitiv/erdteljes megjelenést fejezee ki.

A vizsgilati személyek tanuldsi tevékenységében az online oktatds gyakorlatdnak bevezetése
erdteljes dralakuldst hozott (3,59-es dtlag mellett). A hallgatdk tanuldsi tevékenységének kii-
16nb628 vetiiletein kiilon-kiilon megvizsgiltuk a valtozdsok mértékét. Az aldbbi diagramrdl
leolvashatd, hogy a legmarkdnsabb médosuldsok a szakmai gyakorlat, illetve a tanuldsra szdnt
idébeosztds/napirend vonatkozdsiban torténtek, legkevésbé pedig az tigyintézést, a tandri
eléadds megériését és az 6ndllé felkésziilést, tananyag elsajétitdsdt érintette a véltozds a hallga-
tok globdlis megitélése szerint.

Az online oktatds ltal elidézett Azoniine Giketts/ otihontareids hattss
vltozasok kiilonbizé teriileteken vizsgdlati almintdnként
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1. dbra. Az online oktatds dltal eldidézert viltozdsok globdlis megitélése és vizsgilati almintdk
szerinti megjelenése



Amennyiben megvizsgiljuk a vizsgdlati almintédk mentén is a véltozdsok teriileteit, mar
drnyaltabb képet kapunk. A fenti diagramon ldthatd, hogy mig a tdvoktatdsban résztvevket
érinti a legrosszabbul a valtozds a szakmai gyakorlatukat illet8en, addig az alapképzés nappali
tagozatinak didkjainak a tanuldsi id6beosztdsdt boritja fel az Gj tanulisi helyzet. Osszességé-
ben azt tapasztaljuk, hogy a nappali képzésben résztvevk, akdr az alapképzésen, akdr a mester
szinten, véleménye jobban kozelit egymdshoz, bdr érdekes, hogy a képzési forma és szint
mennyire drnyalja a vélekedéseket. A tdrsakkal val6 kommunikdcié minden hallgaté szdmdra
egyardnt hidnyzik: bir a tdvoktatdsban résztvevéknél az ddlagéreék alacsonyabb, 6sszességében
a nappali képzés és tdvoktatds kozott nincs statisztikai kiilonbség a megitélésben, amint az
aldbbi tdblézat is jelzi ezt. Ugyanakkor azt is kiolvashatjuk a tdbldzatbdl, hogy a legjellemz8bb
killonbségek a vdltozdsok méreékének megitélésében a tdvokeatds és az alapképzés nappali
vonaldn jelentkezik, ahol az 6nall6 felkésziilés, tananyag elsajdtitdsa, a tanuldsra szdnt id6-
beosztds, az otthoni tanuldsi gyakorlat mentén egyardnt szignifikins kiilonbséget taldltunk.

3. tdbldzat. Az online oktatds hatdsanak eltérései almintinként

Viltozas teriiletei Almintik At_l,agertel,(ek t P
kiilénbsége

Tarsakkal valé L, ) ~ =.092994
Kkommunikicié alapképzés-tdvokratds 0,39 r=1.68936 2> .05
Onllé felkCS.Z}ll’CS’, tdvokratds-alapnappali 0,71 r=3.17362.% |27 001902
tananyag elsajdtitdsa p<.05
Tanuldsra szdnt , , . ~ N =.00638
«d8beosatis tdvokratds-alapnappali 0,59 t=2.77511 <05
Otthoni tanuldsi , i . _ « | 2 =.006493
eyakorlatom tdvokratds-alapnappali 0,6 t=-2.76903 p<01

Egy masik kérdéskdr, amit vizsgdltunk, arra vonatkozott, hogy a szakmai felkésziilésben,
az online tanulds sordn az egyes kulcskompetencidk szerepe milyen mértékben értékelédott
fel az eredményesség biztositdsa szempontjabdl.

Elézetes vdrakozdsainkkal dsszhangban a tanuldsi- (4,09) és a digitdlis kompetencia
(4,43) sziikségessége toronymagasan vezet, meghaladva a tobbi kulcskompetencia jelentd-
ségének a megitélését. Ugyanakkor azonban az lichatd az 5. 4brdn, hogy ezek mellett nem
torpil el az anyanyelvi kompetencia (els6sorban a beszédértés és szovegériés) jelentdsége
sem (3,71). A személykozi kompetencia fontossdgdnak megitélése is jelentds, még akkor
is, ha ezek érvényesitése a tarsakkal és a tandrokkal a virtudlis térben vélt lehetségessé.
Fontos volt megtaldlni a kapcsolattartds médjdt és lehetdségeit, ugyanakkor a csalddragok-
kal valé intenziv és egésznapos egyiittlét nagy mértékben sziikségessé tette a személykozi
kompetenciaelemek (3,35) érvényesitését is annak érdekében, hogy a tanuldshoz sziikséges
feltételeket ki-ki egyénileg onmaga szdmdra optimalizdlni tudja. Ez egy olyan kérdéskér
egyébként, amelynek a megitélésében nem taldleunk szignifikdns elcéréseket az egyes vizs-
gélati almintdk véleménye kozote.
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2. dbra. Kulcskompetencidk és online oktatds: globdlis megitélés és vizsgdlati almintdk szerinti
megjelenés

Azt kértiik a vizsgdlati személyektdl, hogy az online oktatdsnak/otthontanuldsnak a legna-
gyobb hozadékdrt nyitott kérdésre adott vélaszként foglaljak ossze. Tartalomelemzésre épitve
az adatfeldolgozést a kapott vdlaszokat hdrom nagy kategdridba soroltuk: (2) — olyan eldnysk,
amelyek a hallgaté személyiségfejlédésével vannak osszefiiggésben; (6) — szakmai és didakti-
kai, tanitdsi tevékenységhez kapcsolédé elénydk; (c) — ergondmiai és anyagi elényok, amelyek
a tanuldsi feltételekkel és az anyagi haszonnal osszefiiggdek. A vizsgdlati almintdkban ezek a
faktorok az aldbbi 4brdrdl leolvashat6 ardnyokat mutatedk.

Legnagyobb hozadék

tavoktatas

alap-nappali [N,
mesteri |GG

0% 20% 40% 60% 80%  100%

B Személyiség fejl6dése W Szakmai, didaktikai

M Anyagi és ergondmiai ® Nincs

3. dbra. Az online oktatds hozadékai vizsgdlati almintik mentén



A diagramrél leolvashaté, hogy az online oktatds személyiség alakuldsira gyakorolt hatdra
sokkal er8teljesebb, mint a szakmai kompetencia fejlédésnek az el8segitése. Szembet(ing az is,
hogy a tdvoktatdsban résztvevdk korében a legmagasabb azok ardnya (%-ban kifejezve), akik
nem vélnek semmilyen elényt felfedezni az online oktatdsban, illetve az otthontanuldsban.
Ezt ismét azzal (is) magyardzhatjuk, hogy az & esetiikben a legkisebb és a legkevésbé szembe-
tind tanulds véltozdsa, s minden bizonnyal emiatt kevésbé tudatositottak az elényei is.

4. tdbldzat. Az online oktatds hozadékai alkategoridk szerinti megoszldsban

Tarta}h.n’l Alkategéridk Mester Alapkeép z.es Al,ap kép z’es Osszesen
kategéridk nappali | tdvoktatds
Digitélis taflula.s,”dlgltahs 10 16 5 31
kompetencia fejlédése
S i Onszabilyozé tanulds fejlédése 2 11 8 21
zemélyiség T roiais
fejlédése Alkotoke'pesseg fejlédése 2 0 2 4
Tudatos 1dobe’osztas, / 13 31 16 60
rendszerezettség, tudatossig
On- és tdrsismeret 0 7 1 8
Osszesen 27 65 32 124
Online tartalmak megismerése,
Srakmai, | didaktikai Stletek > > 3 =
didaktikai |Adaptilhaté elemek tudatositdsa 2 2 1
Sziil6k megismerése 1 0 0 1
Osszesen 8 7 4 19
Anyagi el6nyok (takarékossdg) 0 4 2 6
Anyagi és . L= »
.. | Tanulds ,kozelebb az otthonhoz 11 6 5 22
ergondmiai
Kényelem 8 7 7 22
Osszesen 19 17 14 50

A 4. tdbldzatot elemezve kiemelhetjiik, hogy a személyiség fejlédésben megtapasztalt val-
tozdsokat leginkdbb az alapképzés nappali tagozat didkjai jelolték meg hozadékként. Ezen
beliil is a tanulds 6nszabdlyozdsa, az idébeosztds és a tevékenység rendszerezettebbé véldsdt
»kényszeritette ki” az online oktatds a hallgat6kbél. Ugyanakkor a mér emlitett digitdlis ta-
nulds nyereségként itt is markdnsan visszakdszon a vizsgalati személyek vilaszaiban. Az ergo-
némiai elénydk dimenziéban a legnagyobb hozadék egyértelmien a tanuldsban megtapasz-
talt kényelem, valamint a ,tanulds kozelebb vitele az otthonokhoz”, ami jelzi azt is, hogy a
kiilonb6z8 oktatdsi jelentésekben megfogalmazott (példdul Delors 1997) mint tanuléi, mint
hallgatéi igények, ma is érvényesek. A szakmai, didakrtikai elényoket ldtjak legkevesebben.
Ebben a tekintetben mindhdrom vizsgilati csoport szdmdra az érdekes és a tovébbi tanitdsi
tevékenységiikben felhaszndlhaté online tartalmak megismerése a legnagyobb hozadék. Ezt a
legnagyobb ardnyban a mester fokozat hallgatéi tudatositjak.



Mig a hallgaték a sajdt tanuldsi tevékenységiikben tobb eldnyt jelentd elemet, hozadékot
meg tudnak ragadni az online oktatdssal, otthon tanuldssal kapcsolatosan, addig az évoddsok
és kisiskoldsok tanuldsi tevékenysége szempontjdbél ezt jéval alacsonyabb szintlinek ftélik
meg, minddssze 1,94-es dtlag mellett. Ebben a kérdésben is a mester fokozaton tanuldk a leg-
optimistdbbak, mig a tdvokratds hallgacéi ldtjék legkevésbé az elényoket. Bar mindkét vizsgd-
lati csoport a szakmdt ,,beliilr8l” szemléli, hiszen tobbségiik tanitéként vagy dvodapedagdgus-
ként dolgozik mdr, a megitélésben jelentkezd kiilonbségeket bizonydra az életkori eltérések is
eldidézik: mester fokozat hallgatdinak életkori dtlaga: 26 év; tdvoktatds hallgatéinak életkori
dtlaga: 31 év. Amit mégis adaptdlhaténak taldlnak a vizsgdlati személyek az online tanuldsi
formabdl, azok jérészt az oktatdsi tartalommal vannak osszefiiggésben. Lithatjuk az aldbbi
diagramon, hogy leginkdbb a sok érdekes tartalmat és a feladatok valtozatossdgdt ,,vinnék ma-
gukkal”, ugyanakkor sok olyan vizsgilati személy is van, aki a készségfejlesztésbe épitené be
szivesen az eszkdzoket, vagy akdr a feladatok nyilvdntartdsdnak elektronikus rendszerée ldga
munkdjit megkonnyitd elemnek, akdr a hagyomdnyos osztdlytermi tanulds sordn is.

Online tanulds elényeia
kisiskoldsokkal, Tapasztalatok hasznosuldsa almintanként

oévodasokkal valé
munkdban

a tanuldi feladatok _ 3 01
5.00 nyilvantartasanak elektronikus... 3.13
4.50 3564
4.00 a feladatok véltozatossagat ‘ 455
3.50 ’
3.00 .
2.00
150 ‘ ‘ ‘ a digitalis eszkdzoket jobban _ aks
1.00 beépiteném a készség-, illetve... 365
<& > w digitalis eszkbzhasznalatot, foként 2.76
& R & i S 77
& o %) a hazi feladatok elkészitésébe 3.2
mtdvoktatds malap-nappali ® mesteri
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4. dbra. Az online oktatds szakmai hozadéka és a hasznosulds mintdzatai

Ebben a kérdéskérben is taldltunk szignifikdns kiildnbségeket az egyes vizsgélati almintdk-
ban, amint az az 5. tdblizatban is lathat6. A feladatok valtozatossdga és az érdekes tartalmak
is a mester fokozaton tanulé hallgaték figyelmét kelteteék fel leginkdbb. A kiilonbségek az
alédbbiakban voltak egyértelmien aldtdmasztottak statisztikailag is:

5. tdbldzat. A tapasztalatok hasznosuldsdnak kiilonbségei almintdnként

Viltozas teriiletei Almintik At.l.agcrtel,(ek ¢ ?
kiilénbsége
Feladatok valtozatossdga | mester-tdvoktatds 0,71 f=3.42315* ﬁ : '82095
Erdekes tartalmak mesterjalap képzés 0,59 t=4.41577% |2 =.000029
nappali »<.05




Még tapasztaltunk kiilonbségeket, példdul a hézi feladatok digitdlis eszkozokkel valé ¢d-
mogatdsat illetben a mester és alapképzés vonatkozdsdban, valamint nappali és tdvokratds
kozott a készségfejlesztésben torténd felhaszndldsa teriilecén is, de ezek statisztikailag nem
bizonyultak jelent6snek.

Amennyiben a szakmai fejlédésre gyakorolt hatdsat vizsgédljuk ennek a tanuldsi formdnak,
azt tapasztaljuk, hogy vannak olyan vetiiletei, amelyek tovdbb gazdagithatjak az elénysk
sordt. Az érintettek a digitdlis tanulds lehetSségeinek megismerése és begyakorldsa mellett
tudatosithattdk, a feladatok mennyiségére és a visszajelzésekre valé odafigyelés fontossdgdt
is. Ezek mellett, az egyebek kategéridban a vizsgdlati személyek kiemelték a személyes ta-
ldlkozdsok fontossdgdnak tudatositdsit, valamint az idébeosztds racionalizildsdra valé oda-
figyelést is.

Az online oktatds hatdsa a Az online okatatds és szakmai fejlédés
szakmai fejlédésre viszonya
Tudatositott. :
udatositottam a
CTa— 45 417 4dgny 40806
feladatok... 357 4 i 371 o267
Tudatosabbd és 3.92 35 303 3mo7 -4 14
et BN "
szakszer(ibbé vdlt a... 3 T 2
Megtanultam a digitélis 3.98 2'3
eszkdzok tanulds... ] : 15 I
Sok hasznos weboldalt 367 '1
ismertem meg. [ \&,b.-- & (\o*"' 6‘1"‘ ‘be.,.-- @,o.-
Tudatosabban és R & & & N &
2.96 - $ o R ¥ » &
rendszeresebben... \\-3:) @@ o}a&- &é‘ &os 0&
e » B & 3
P D > tad
ﬁnallobl’)a vilt a 556 o < <« <
tanuldsom.
1 5 3 a c Emesteri W alap-nappali B tdvoktatds

5. dbra. Az online oktatds és a szakmai féjlodés viszonydnak megitélése globdlisan és almintik
szerinti bontdsban

Itt is elemeztiik az adatokat a vizsgélati almintdk mentén. Hdrom teriileten taldltunk 1¢-
nyeges eleérést a hallgatéi vélemények kozott. Az eredmények hangsilyozzdk kordbbi megdl-
lapitdsainkat, miszerint a mester fokozat hallgatéi a legnyitottabbak. Az 8 esetiikben szignifi-
kdnsan magasabb a sok hasznos weboldalt ismertem meg vélaszlehet8ség értéke. Ugyanakkor
a tanulds 6ndllobb4 véldsdnak élménye az alapképzés nappali tagozat esetében lényegesen
erdteljesebb, mint a tdvoktatdsos képzésben részevevéknél. Erdekes, hogy a nappali tagozatos
hallgaték tudatositottdk leginkdbb a feladatok mennyiségének és adagoldsdnak fontossdgit.
Ezt azzal magyardzzuk, hogy a tdvoktatdsos hallgaték mdr tapasztaltdk, hogy egyszerre na-
gyobb tananyagmennyiséget jelol meg az oktat6 a képzés jellegébdl adéddan, igy szdmukra
nem jelentett tjdonsdgot a megfeleld adagoldsra valé odafigyelés.

A vizsgalat eredményei ldctatjak, hogy bér az otthontanulds messze nem tudja azt a hatds-
fokot biztositani a leend8 pedagégusok szakmai fejlédésében, mint a jelenléti oktatds, azért a
hallgatdk pozitiv szemléletméddal élve ldtnak ebben a képzési formdban is elénydket.



6. tdblizat. A szakmai fejlédés megitélésénck kiilonbségei vizsgdlati almintdnként

Viltoz4s teriiletei Almintak At}agertcl’(ek t ?
kiilénbsége
,SOk hasznos weboldale mester-tivoktatds 0,93 r=-3.48393 | £~ 00039
ismertem meg p<.05
Ondllébbd vélt a tanuldsom tavokta.ttas—alap 0,82 t=-3.43415 | £~ 000811
nappali p<.05
Tudato.m’to’ttam a felz.ldatc?k , ’ . .| p = 002592
mennyiségének + a visszajel- | tdvoktatds-nappali 0,59 t=-3.05763 <05

zésnek a fontossigit

A vizsgélat ugyanakkor tanulsigos az oktatdk szdmadra is. Arra int ugyanis, hogy pedagé-
gusképzésben oktatdkként dtgondoljuk az oktatdi viszonyuldsunkat és tanitdsi szokdsainkat,
amelyeket az online tanuldsi térhez éppen kialakitani késziiliink. Fontos a beszédstilusnak a
megvaltozott kornyezethez valé igazitdsa is, ez azt jelenti, hogy a beszédstilus és el6addsmdd
dltal az oktatd biztositani tudja a flow élményt a tartalom és éra vonatkozdsiban egyardnt
(Martin, Wang és Sadaf 2018), s igy a szakmai fejlédésre gyakorolt pozitiv hatds is erdtelje-
sebb lehet. Ugyanakkor a hallgatdk sajdt szerepiiket is vildgosan ldtjak az online oktatds haté-
konysdgdban, hiszen magas dtlagértékkel illetik a hallgat6 érdeklédésének és visszajelzéseinek
is a szerepét, amely segitheti az oktatét abban, hogy valédi oktatdsi kommunikaciée alakithas-
son ki. Az aldbbi szempontokat jelolték meg a vizsgdlati személyek befolydsolé tényezéként,
mint példdul: a hallgat6 zavartalan részvétele, megfeleld idSkeret és sziinetek, figyelemfenn-
tartdsra valé odafigyelés, tandr dltal felkindlc interaktivitds lehetésége. Ebben a kérdésben az
almintdk mentén nagyon egyez6 véleményeket taldltunk, és egyetlen elem mentén sem volt
kimutathaté statisztikailag szignifikdns eltérés.

Osszegzés

A vizsgdlat az online okratds, illetve az otthontanulds pedagdgusjelolt-szemmel toreénd meg-
itélésének kiilonbozd elemeit helyezte a figyelem kozéppontjaba. Az eredmények azt mu-
tatjék, hogy vannak olyan vetiiletei a kérdéskornek, amelyben a képzési szinttdl és formdtdl
fuggetleniil nagyon hasonlé a hallgatok véleménye. Ilyen példdul a leginkdbb megcélzott és
igényelt kompetencia. Ugyanakkor tobb olyan problémaelemre is fény deriilt, amely esetében
meghatdrozéak a képzési jellemz8k, és valéban létrehozzdk az eltérd drnyalatokat (példdul a
hozadékok bizonyos elemei, a szakmai fejlédésre gyakorolt hatds, az online térben szerzett
tanulds tapasztalatok hasznositdsinak megitélése stb.). A tévokratds hallgatéinak kordbbi di-
gitdlis platformokhoz is kot6d8 6ndllé tanuldsi gyakorlata a digitdlis 4tdlldst megkonnyitette,
hiszen az 8 esetiikben érvényesiilt leginkdbb a fokozatossig. Megerdsitést nyert a pedagdgus
digitalis és tanuldsi kompetencidinak, nyitottsdgdnak és rugalmassigdnak sziikségessége, va-



lamint az is, hogy a szakmai felkészités ebben a valtozatban az oktatdsi és a tanuldsi gyakorlat
egyidejl, j tanuldsi kornyezethez vald igazitdsa révén tud eredményes lenni, de a szakmai
fejlédés méreéke elmaradt az elvértdl, els6sorban a pedagdgiai gyakorlat csorbuldsa okdn.
A pedagbgusképzésben résztvevd oktatdk szdmdra alapvetd feladatként és képzésoptimalizd-
lasi elemként kérvonalazédik: pedagdguspélydra torténd felkészités sordn erdsiteni sziikséges
a hallgaték digitdlis kompetenciaclemeinek pedagégiai adapticidjdt, illetve a digitalis eszko-
zokkel tdmogatott oktatdsban valé jdrtassdgukat.
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Szabo Csilla Marianna — Horvathné Ldzar Gabriella
Tanari kompetencidk napjainkban: az adaptalt TALIS
felmérés eredményei — az igények és a valésdg

Bevezetés

A XXI. szézadban oktaté pedagdgusoknak mds kihivdsokkal kell szembenézniiik, mint a
XX. szdzadban tanité kollégdiknak. Ennek egyrészt az az oka, hogy az elmult évtizedekben je-
lent8sen megvaltozott tdrsadalmunk; mésrésze pedig az, hogy a kozoktatdsban tanuld fiatalok
a Z generdcidhoz tartoznak, akik az interneten élik életiiket, és egyre inkdbb jellemzd, hogy
ismereteik jelentds részét az internetrdl szerzik (Szabé 2020). A fiatal, masként gondolkodé
és viselkedd nemzedék képzéséhez a pedagdgusnak mds kompetencidkkal kell rendelkezniiik,
mint a néhdny évtizeddel ezel8tt oktatd tandroknak. Az OECD 2008 6ta felmérést végez a
tandrok korében tobbek kozott a szakmai felkésziiltség és fejlédés témakorében is. A TALIS
felmérésben (Teaching and Learning International Survey — Tanitds és tanulds nemzetkdzi
felmérés) 2018-ban mdr hazdnk is részt vett. A tanulmdnyban bemutatott empirikus kutatds
2019-ben zajlott, az eredeti angol nyelv(i felmérés roviditett és adaptalt valtozata alapjin
kozép-dundntili tankeriilethez tartozé dltaldnos iskoldkban.

1. Megvdltozott tarsadalmi kdrnyezet —
Uj tanari kompetencidk sziikségessége

Gyorsan és folyamatosan véltozé vildgunk, ideértve mind a technikai, mind a tdrsadalmi vél-
tozdsokat, Gj elvdrdsokat fogalmaz meg az iskoldval és a pedagdgusokkal szemben. A 15/2006
OM rendelet részletesen leirja azokat a tandri kompetencidkat, amelyek sziikségesek napja-
inkban a sikeres pedagdgusi palydhoz és a tanitéi — tandri mesterség eredményes végzéséhez.
A 2006-0s rendelet megjelenése ta egyre nagyobb hangsilyt kap a pedagégusok munkdjiban
is a digitdlis kompetencia. Mind a munkaerépiac, mind a tanul6k oldaldrdl er8sodik az elvé-
rds, hogy a tandrok magas szintd digitdlis kompetencidval rendelkezzenek, és ezt a tuddst be-
épitsék a mindennapi tanitdsi gyakorlatba. Az internet és a kozosségi média vildgdhoz szokott
fiatalok mds mddon szerzik ismereteiket, agyuk masképp miikodik, mint neveldiké. Az egyik
leginkdbb szembedtld sajdtossdg, hogy a netgenerdcié parhozamosan tobbféle tevékenységet
végez alapvet8en a digitdlis eszk6zokhoz kapesoléddan, vagyis multitaskingol. Sz8ke-Milinte
(2020) szerint a multitasking hatdsdra 4dralakul a Z generdcié figyelme, munkamemoridja,
agyi aktivitdsa, céltudatos és kontrolldlt megismerd tevékenysége is.



A Z-sek életében a tanulds is a multitasking részét képezi. Prensky szerint a Z generécié
sokkal jobban kedveli, ha a tanulds csoportosan toreénik, és a tudds jatékos mdédon sajtit-
hatd el. A szdmitdgép el6te felndet gyerekek tn. hipertext agyat fejlesztettek, amely olyan,
mintha ,kognitiv scruktirdik nem egymds utdn kdvetkez8k, hanem parhuzamosak lennének”
(Prensky 2001). Mivel a fiatalok folyamatosan haszndljdk a digitdlis eszkdzoket az egymadssal
val6 kapcsolattartésra, szorakozdsra, ismeret- és informdcidszerzésre és tanuldsra, ha a pedagé-
gusok nem akarnak folyamatosan versengeni a tanulék digitdlis eszkdzeivel, meg kell tanul-
niuk, hogyan tudjik ezeket az eszkozoket tanuldsra és ismeretszerzésre haszndlni az okrtatdsi
rendszer keretei kozote. (Szabd 2019) Az tjfajta motivaciés mddszerek kozé tartozik a BYOD
(a tanuldk okoseszkdzének bevondsa az osztdlytermi tanuldsi folyamatba) és a gamifikdcié
(jatékelemek alkalmazdsa (i ismeretek elsajdtitdsdra), melyek fejlesztik a tanulék digitdlis ké-
pességeit és novelik elkdeelezddésiiket a tanulds irdnt (Bartal 2019; Csikdsné 2019).

Azt is figyelembe kell azonban venni, hogy korunk didkjai a kordbbiaktdl eltérd képesség-
rendszerrel és egymdstdl is jelentdsen eltérd kognitiv paraméterekkel érkeznek az intézmé-
nyekbe. Mindezek 0 és mds kihivdsok elé allitjdk a pedagdgusokat, akiknek inkdbb facilitd-
torként és mentorként kell dolgozni, akik mar nem a tudds egyediili forrdsai (Andrds 2016),
és akiknek feladata a kiilonbozéségek kezelése és a tanuldkkal valé empatikus bdndsméd
alkalmazdsa.

2. Tanulds — tanitds uj dimenzidi az integralt intézményi
rendszerben

A XXI. szdzad emberének életében Ujra és tjra eléfordulnak tanuldsi periédusok, az életpalya
épitéséhez kapcsol6dé dontési pontok, és ezért alapvetd, hogy tudjon 6ndlléan tanulni, és az
ehhez szitkséges informdciékat megkeresni; hogy rendelkezzen olyan kuleskompetencidkkal,
melyek a szakmai és személyes életdt sordn lehet6vé teszik a sikeres életvitelt. A megvéltozott
helyzet miatt az iskoldnak az egyszer(i ismeretdtadds helyett/mellett £ feladata azoknak a
képességeknek a fejlesztése, amelyek alkalmassd teszik a tanuldkat az életproblémdk megoldd-
sdra és az 6ndll6 ismeretszerzésre. (Mihdly 2002) Kiilondsen nagy jelent8sége van az 6n4llé
tanuldsra valé felkészitésnek a sajdtos nevelési igény( tanulékndl (SNI), hiszen néluk a specid-
lis képességhidnyt is kompenzalni kell személyre szabott tanuldsi szokdsok kialakitdsdval vagy
specidlis tanuldsi technikdkkal.

A nemzeti kéznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. torvény és a NAT a sajdtos nevelési igényi
tanulék eredményes fejlesztésének biztositdsdra kiemelt figyelmet fordit. Ahhoz, hogy a ta-
nulék iskolai teljesitménye sikeres legyen, a megfeleld kiilsé koriilményeken tilmenden szé-
mos bels§ feltéeellel is rendelkeznie kell. Az SNI-s gyermekek esetében ezek a belsd, pszichés
adottsigok nem miikodnek megfelel8en, jelentésen eltérnek az ddagtdl. Az inkluziv iskoldk-
ban tanit6 pedagégusoknak ezekkel az eltérésekkel tisztdban kell lenni a sikeres integralt okta-
tés, nevelés érdekében. Ahhoz, hogy kiilonb6z8képpen tudjuk tanitani az SNI-s gyerekeket,
szdmos feltételnek meg kell felelni, pl. ismerni kell az SNI-s gyerekek pedagdgiai, pszicholé-



giai jellemzdit. A fejlesztés célja minden esetben a mikddési zavar kezelése; ezt elésegitheti
az IKT eszkdz6k haszndlata szémos teriileten: tantdrgyi ismeretek bévitése, rendszerezése,
ellendrzése; az IKT eszkozok készségszintli alkalmazdsa; szocidlis kompetencidk fejlesztése,
konstruktiv munkaformdk alkalmazisa. (Estefinné—D4vid 2013)

3. A TALIS felmérés

2008-ban az OECD, egyiictmiikodésben az Eurépai Bizottsdggal és egy, a tandri szakszerve-
zeteket tomorité nemzetkozi konzorciummal, elinditotta a TALIS felmérést a pedagégusok
korében. 2008-ban csak 24, 2013-ban mdr 38, 2018-ban pedig 48 orszdg, koztiik hazdnk is,
vett részt a vizsgdlatban. A TALIS vizsgélja a szakmai képzést, tandri nézeteket és gyakorlatot,
visszajelzéseket és elismeréseket. A TALIS-jelentés sajdtossdga, hogy az eredményeket csupdn
a pedagdgusok véleményére alapozza, nem tartalmazza a hivartalos statisztikai adatokat. A fel-
mérésben altaldnos és kozépiskoldk vesznek részt; orszdgonként véletlenszertien 200 iskola
keriil a mintdba, iskoldnként 1 vezetSt és 20 pedagdgust kérdeznek meg. (heep://www.oecd.
org/education/talis/talisfaqg/)

A 2018-as TALIS-felmérés szerint mind az OECD dllamokban (68%), mind hazinkban
(79%) nagyon magas a néi pedagégusok ardnya. Ugyancsak rossz eredményt kapunk a kor-
fa tanulmdnyozdsakor is: az 50 évnél id6sebb pedagdgusok ardnya az OECD orszdgokban
34%, mig nélunk majdnem a pedagégusok fel: 48%. Jé eredmény azonban, hogy a magyar
pedagbgusképzés felveszi a versenyt a tobbi orszdg tandrképzésével, ugyanis a magyar peda-
gbégusoknak 86%-a azt mondta, hogy a tanitdshoz sziikséges elméleti tudds és osztdlytermi
gyakorlat részét képezte a tandrképzésnek — mig az OECD dtlag 79%. A tovdbbképzések
tekintetében nincs kiildnbség hazdnk és az OECD 4dtlaga kdzott: azon tandroknak az ardnya,
akik az elmdlt 12 hénapban részt vettek valamilyen szakmai tovdbbképzésen.

A jelentés t6bb, napjainkban fontos tandri képességre is részletesen kitér: az IKT kom-
petencidra, a multikulturdlis és t6bb nyelvli kornyezetben zajlé oktatdsra, az SNI-s tanuldk
oktatdsdra, a tanuldi viselkedés koordindldsra és az osztdlytermi munka szervezésére. Ezek
kozil az IKT kompetencidt és az SNI-s tanuldkkal valé foglalkozdst emeljiitk ki. A magyar
pedagbgus 51%-a mondta, az IKT kompetencia fejlesztése részét képezte a formalis pedagé-
gusképzésnek, és 66%-uk azt llitotta, hogy jol vagy nagyon jél felkésziiltnek érzi magét ezen
a teriileten. 69% részt vett ilyen tovabbképzésen az elmule egy évben, és csupdn 20% véli tgy,
hogy az IKT kompetencia fejlesztésére lenne sziiksége. 48% pedig gyakran vagy rendszere-
sen megengedi a tanuldinak, hogy az iskolai feladatok és a projektek sordn IKT eszkozoket
haszndljanak.

A kiillonb6z8 képességekkel és specidlis igényekkel rendelkezd tanulék oktatdsa mir nem
szdmit ritkdnak manapsdg egy teljesen dtlagos iskoldban sem. Azon pedagégusok ardnya, akik
legaldbb 10%-ban SNI-s tanul6kat tanitanak, hazdnkban 21%, mig az OECD orszdgokban
27%. A vélaszok alapjdn azonban gy tlinik, hogy a pedagdgusok felkésziiltek az ilyen tanu-
16k oktatdsdra: a magyar pedagdgusok 71%-a mondta azt, hogy az ezzel kapcsolatos képzés



beépiilt a pedagdgusképzésbe (OECD: 62%), 76%-uk érezte gy, hogy jol vagy nagyon jél
képzett ezen a teriileten (OECD: 44%), és 45% vett részt ezzel kapesolatos tovabbképzésen
az elmule 1 évben (OECD: 43%). (https://doi.org/10.1787/1d0bc92a-en)

4. A kutatasi folyamat és a kutatdsi eredmények
bemutatdsa

A kutatdst 2019-ben végeztitk egy kozép-dundntili tankeriilet dltaldnos iskoldiban. Az erede-
ti angol nyelvii kérdSivet magyarra forditottuk, leroviditettiik, és ahol sziikséges volt, adap-
tdltuk a magyarorszdgi kozokratdsi viszonyokhoz. A papir alapt anonim kérddivet — a tan-
keriiletigazgaté engedélyével — az iskolaigazgatékon keresztiil juttattuk el a pedagégusokhoz.
A vizsgélatba 17 4ltaldnos iskoldt vontunk be, melyek koziil 6 iskola megyei jogi vdrosban
(MJV) volt, 11 pedig kisebb virosban vagy kozségben. Osszesen 306 vélaszt kaptunk.

A vélaszadk 83%-a nd volt, az dtlagéletkor 46,71 év; 44%-uk 50 éves vagy anndl idésebb
— ezek az adatok tehdt nagyon hasonlitanak az orszdgos eredményekhez. A pélydn eltdledee
évek dtlaga 21,37 év. Az életkor és a palydn toltote évek szdma pozitiv szignifikdns dsszefiig-
gést mutat (r = 0,881; p = 0,000). A kitsle6k 38,6%-a az MJV iskoldiban tanit, mig 61,4%
kisebb telepiilésen, életkor tekintetében azonban nincs szignifikdns kiilonbség az MJV és a
kistelepiilések iskoldiban taniték kozott.

A kérddivben felsorolt képzések koziil a vlaszadk tobb mint 80%-a mér a pedagbguskép-
zés sordn tanult dltaldnos pedagdgidt, szakmédszertant, szakedrgyi tartalmakat és osztdlytermi
gyakorlatokat. Am alig t6bb mint feliik tanult eredeti képzésében az IKT eszkézok hasznd-
latdrél (51,7%) és a kiilonbozd képesség, igy az SNI-s gyerekek tanitdsdrdl (51,6%). Azok
ardnya, akik tanultak az IKT alkalmazdsirdl, megegyezik az orszdgos 4tlaggal, 4m jelentbsen
kevesebben mondtdk, hogy formalis képzésiik részét képezte az SNI-s tanulék okratdsa. Ki-
ugréan alacsony (16,8%) azoknak az ardnya, akik tanultak arrél, hogyan kell multikulcurlis
és tdbbnyelvii kdrnyezetben okratni.

Megkérdeztiik a pedagégusokat, hogy ugyanezen kompetencidkban mennyire érzik ma-
gukat felkésziiltnek. A vilaszad6k egy négyfokozatt skdldn tudtdk megadni felkésziileségiik
mértékée. Az dtlagokat megvizsgdlva megdllapithatjuk, hogy a leginkdbb a szakedrgyi (3,43),
szakmédszertani (3,32) és dltaldnos pedagdgiai (3,27) teriileten érzik magukar felkésziilenek
a tandrok, a legkevésbé pedig a multikulturdlis vagy tobbnyelvii kornyezetben vald tanitds-
ban (1,98).

Ami az IKT haszndlatdc és az SNI-s gyerekek tanitdsdr illeti, a pedagdégusok kozepes szintli
felkésziiltséget jeleztek: IKT — 2,98; SNI-s tanuldk — 2,76. A pedagégusok 69%-a dllitotta,
hogy jol vagy nagyon jél felkésziilt a vegyes képességli tanuldk tanitdsdval kapcsolatban, mig
az IKT eszkozok hasznilatdban a legaldbb jol felkésziilt tandrok arinya 78%. Osszevetve az
eredményeket az orszdgos dtlaggal, ezen két vdltozd esetében jelentds killonbség tapasztal-
haté: az orszdgos mintdban a pedagégusok az SNI-s gyerekek tanitdséban érezték magukat
jobban felkésziilenek, mig az IKT haszndlatdban sokkal kevésbé.



Amikor megvizsgaltuk, hogy van-e osszefliggés az életkor és a felkésziiltség méreéke ko-
z6tt, néhdny viltozd esetében pozitiv szignifikdns korreldciét taldltunk (tantdrgyi tartalom:
r= 0,133, osztdlytermi gyakorlatok: 7= 0,219, tanuléi viselkedés koordindldsa: r = 0,215),
dm az IKT eszkdz6k haszndlata esetében az osszefiiggés negativ vole (r=-0,163) — bdr a
korreldcids egytitthaté értéke minden esetben gyenge. Ugyanilyen korreldcids tendencia fi-
gyelhetd meg a tanitdsban t6ltote évek szdma és a felkésziiltség szintje esetében.

A pedagégusoknak sziikségiik is van kompetencidik fejlesztésére, ezére megkérdeztiik,
hogy az elmdlt 1 évben milyen tovdbbképzéseken vettek részt. Az 1. sz. #dbldzar adataibdl
jol lathatd, hogy a legtobben az IKT eszkozok haszndlatdban képezték magukat, de szdmos
pedagégus fejlesztette szakmddszertani tuddsdc is. Csak a pedagdgusok kicsivel tobb mint
egynegyede jart olyan tovabbképzésre, amelynek témdja a tanuléi viselkedés koordindldsa, az
SNI-s tanuldk tanitdsa vagy a tanterveken dtiveld képességek fejlesztése (kritikus gondolko-
dds, kreativitds).

1. tdbldzar. Tovdbbképzéseken vals részvétel ardnya

IKT hasznalata 81,3%
szakmddszertani tudds 66,0%
iskolai adminisztricié 53,0%
szaktdrgyi tudds 47,0%
tanulék értékelése 39,0%
tandr-sziil8 egyiitemiksdés 29,7%
tanuléi viselkedés koordindldsa 28,7%
SNI-s tanulék tanitdsa 26,7%
személyre szabott tanulds 26,2%
tanterveken 4tiveld képességek tanitdsa 25,3%
tantervi tudds 22,7%
tanuléi értékelés elemzése 20,3%

A vizsgélat kitére arra is, hogy a pedagdgusok szerint mely kompetencia teriileteken kel-
lene még fejlddniiik. A valaszadék ebben az esetben is egy négyfoku skdlan adhattdk meg
vélaszukat (1 = nincs sziikség fejlédésre, 4 = jelentds mérékii fejlédés szitkséges). A felsorolt
kompetencia teriiletek teljes mértékben megegyeztek azzal, hogy milyen tovdbbképzésen vett
részt. A 2. sz. tdblizat a vilaszok dtlagériékét tartalmazza, mely alapjdn kijelenthetd, hogy a
pedagégusnak leginkdbb az IKT kompetencidk és az SNI-s tanul6k tanitdsdval kapcsolatban
lenne szitkségiik fejlédére. Az IKT esetében a vdlaszaddk kozel fele (48%), mig az SNI-s
tanuldk tanitdsa esetében tobb mint fele (54,7%) ugy véli, hogy kozepes vagy jelent8s mér-
tékben igényelné a fejlédést. Ugyancsak hasonlé mértékd igény lenne olyan tovdbbképzésre,
ahol a tanuléi viselkedés koordindldsdt sajdtitandk el, valamint olyanra, hogy hogyan tudjdk
a tanul6k nem tantervhez kotote kompetencidit fejleszeni.



2. tdbldzat. Fejlesztendd teriiletek a sziikségesség mértéke

szerint
SNI-s tanulék tanitdsa 2,66
IKT képességek 2,48
tanterveken dtiveld képességek tanitdsa 2,39
tanuléi viselkedés koordinaldsa 2,38
személyre szabott tanulds 2,26
szakmédszertani tudds 2,25
tanuléi értékelés elemzése 2,11
szaktdrgyi tudds 1,93
tandr-sziil§ egylitemikodés 1,92
tanuldk értékelése 1,89
iskolai adminisztricié 1,85
tanterv ismerete 1,84

A gyakorisigi vizsgdlatok eredményeit 8sszehasonlitva agy tlinik, ellentmondds van. Ezért
megvizsgaltuk, van-e osszefliggés a pedagdgusok felkésziiltségének szintje és akozore, hogy
milyen mértékd fejlédésre lenne sziikségiik. Csak azokat a véltozékat vontuk be a vizsgilatba,
amelyek a két kérdésben teljesen megegyeztek. Valamennyi megvizsgdlt par negativ szignifi-
kéns 6sszefiiggést mutat (3. sz. tdbldzat). Vagyis a leiré statisztikai adatok alapjdn mutatkozé
ellentmondds nem valds.

3. tdbldzat. Felkésziiltség mérieke és fejlodés igénye kozorsi

dsszefliggés
szaktdrgyi tudds -0,233
szakmddszertani tudds -0,296
IKT képességek -0,399
SNI-s tanulék tanitdsa -0,176
tanuléi viselkedés koordindldsa -0,264
tanterveken dtiveld képességek —0,402

Ahogyan a felkésziiltség esetében, a fejlédés igényére vonatkozé valtozdkndl is megvizs-
giltuk, hogy van-e osszefiiggés az életkorral és a tanitdsi tapasztalattal. Azt ldttuk, hogy a
legtobb véltozd esetében a korreldcié szignifikins — természetesen negativ —, br nem til
erds: valamennyi érték —0,347 és —0,135 kozott helyezkedik el. Hirom olyan viltozé volt,
amelyik nincs 8sszefiiggésben az életkorral és a tanitdsi tapasztalactal: IKT kompetencidk,
SNI-s tanuldk tanitdsa és az iskolai adminisztricié. Ezeken a kompetencia teriileten tehdt
életkortdl és tapaszealactdl figgetleniil a pedagdgusok fejlédni szeretnének (IKT, SNI) vagy
nem igényelnek fejlesztést (adminisztricid).



Az orszdgos lekérdezés nem adott rd lehet8séget, mi azonban meg tudtuk vizsgdlni, hogy
van-e kiilénbség a kistelepiiléseken és a megyei jogt vdrosban tanité pedagdgusok felké-
sziiltsége és tovabbképzés irdnti igénye kozott. A kétmintds T-proba eredménye azt mutatta,
hogy két esetben van szignifikins kiilonbség a két részminta kozott: szaktdrgyi felkésziilt-
ség (F=0,000; 7= 2,249; p < 0,05) és a tanuldk viselkedésének koordindldsa tovdbbképzés
(F=0,842; = 0,360; p < 0,05). Mindkét esetben a megyei jogti virosban tanité pedagégu-
sok dtlaga magasabb, bdr a kiilonbség nem tdl nagy.

Osszegzés

A felmérés eredményei azt mutatjék, hogy szdimos esetben csupdn kis kiilonbség van az or-
szdgos és a tankeriileti adatok kozott. Pdrhuzam mutatkozik akozéter, hogy a pedagdgusok
hény szdzaléka kapott képzést egy-egy teriileten, és milyen mértékben érzik magukat felké-
sziiltnek. Ez alapjan elmondhaté, hogy a magyar pedagdégusképzés az 4ltaldnos pedagdgidra,
a szakedrgyi és szakmodszertani tuddsra és az osztdlytermi gyakorlatokra helyezi a hangsilyt.
Es bér annak ellenére, hogy a szaktirgyi és a szakmoédszertani tuddsbél csak kisméreékben
lenne sziikségiik fejlédésre, a pedagdgusok jelentds ardnyban vettek része ilyen tovabbkép-
zéseken (szaktdrgyi tudds: 47%, szakmoédszertan: 66%). Ugyanakkor az IKT haszndlata, az
SNI-s tanul6k tanitdsa és a tanterveken dtiveld képességek fejlesztése kompetencidk esetében
a pedagbgusoknak kb. fele kapott eredetileg képzést, rdaddsul sajdt felkésziileségiiket a jonal
gyengébbre éreékelik. Ehhez képest meglepd, hogy az IKT hasznélatot kivéve csupdn a tand-
rok egynegyede vett részt ilyen tovabbképzésen, rdaddsul a vélaszad6k kozel felének kdzepes
vagy nagymértékben lenne sziiksége fejlédésre ezekben a kompetencidkban. Adédik a kérdés:
van-e elegendd szdmi, ingyenes és magas mindségli tovdbbképzés, amely olyan kompeten-
cidk fejlesztését célozza meg, amelyek az elmult években egyre nagyobb kihivést jelentenek a
pedagbgusoknak, és amelyre egyre nagyobb a tdrsadalmi igény.
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Varga-Csikdsz Csenge
A dramapedagdgia szerepe a pedagdgussa valds
folyamatdban

Bevezetés

A tanulmdny cime eléfeltételezheti azt az dllitdst, miszerint a drdmapedagdgia valamilyen
hatdssal van a pedagdgusi hivatdst vélaszték életére. A tovébbiakban tehdt a drdma és a tandri
szerep alakuldsdnak Osszefiiggéseirdl olvashatunk, azt fejtegetve, miben mds, ha egy tandr-
jelolt taldlkozott a drdma eszkdztdrdval gyerekként és/vagy pedagdgusként is. A Z és Alfa
generdcié nevelésében, a személyiségfejlesztésben, kapcsolatteremtés segitésében, kozosség-
épitésben, empdtia készségének alakitdsdban és stresszlevezetésben is — csak, hogy néhdnyat
emlitsiink — segitséglinkre lehet a drdma eszkdztdra, f6ként ha pedagdgus szerepet toltiink be.
A médszer oktatdsban valé megjelenése napjainkban még aktudlisabb, pontosan azért, mert
az Y generdci6 volt az elsd olyan nemzedék, amely médr gyermekként taldlkozott azokkal a
technikai és elektronikai eszkdzokkel, melyek a mindennapi munkdjuk, tevékenységeik ré-
szévé valt. (Széke-Milinte 2019)

A vildghalén valé id6toltés nemesak az otthoni térben, hanem az okratdsi intézményekben
is megjelent. Ebben a tevékenységben is megjelentek a fejlédési lehetdségek és az dSnmegtju-
lds vdgya is, akdr a didkok, akdr a tandrok részérél. Az online térben valé biztonsigos mozgds
mellett az Gjabb generdcidknak fontos azokat a személyes kapesolatra épiil8 tevékenységeket
(sport, tdnc, szinjdtszés...) is bemutatni, melyek megismerése és dtélése segitheti személyiség-
fejlédésiiket és az egészséges méreék megtartdsit a technika vildgdban. Ha a pedagdgussd vélds
folyamatdrdl beszéliink, akkor — amellett, hogy tudatositjuk, hogy ez nem a képzésre val6 be-
1épéssel veszi kezdetée (Falus 2016) — a drdmapedagdgidrdl is sz6t kell ejeentink. Dudds Mar-
git a tanitdsrél alkotott nézeteit a kovetkezéképpen fogalmazta meg: ,az iskola egy szinhdz,
és ebben a szinhdzban a tandr a dramaturg, kdvetkezésképpen 8 donti el, hogyan alkalmaz a
szinpadra valamit, hogy abbdl el8adds lehessen. A tanuldk statisztdk, akik a tanuldssal igazi
szinészekké vilhatnak.” (Dudds 2013: 65) A drdmapedagdgia és a szinhdzi nevelés eszkoztdrdt
szemlélve azt lithatjuk, hogy a mddszer az érzelmi intelligencidra, a helyes erkélcsi magatar-
tdsra és a személyiség fejlesztésére is pozitiv hatdst gyakorol, és a fiatalok mellett a technikét
alkalmazé pedagdgusokat is optimizmussal télti fel.



1. A szereprol dltaldnossdgban

»Mit jelent apdnak, f6n6knek, beosztottnak, mit jelent kamasznak, s mit jelent gyereknek
lenni?” Gabnai Katalin (1999: 181) drdmajtékokrdl sz6l6 konyvében megfogalmazott kérdés
egyaltaldn nem a szinhdzi szerepeket sorolja fel. Ahogy a szocidlis szerepeinkbe, tgy a tandr- és
didkszerepekbe is sikeriil beilleszkedniink — tobbnyire és a legjobb esetben. Az emberek sajét
életiik szinpaddn vallalt szerepeiket nem mindig tudjék megvélasztani, de ha éntudatosan
véllaljdk 6nmagukat, akkor sikeriil megkapniuk a fészerepet, és ezzel nem kisebb feladatot,
mint énmaguk felvéllaldsit vagy rendezdi szerepet is betdlthetik. Vannak szerepek, amiket
ha vallalunk, 6rokre szélnak, ilyen példdul, amikor valaki testvérré, sziilévé vagy nagysziilévé
vélik. Ahogyan az iskoldba lépve a 6-7 évesek is azt viszik magunkkal, amit otthonrél kaptak,
a drdmajdcékok sordn is ugyanezzel a ,,csomaggal” dolgoznak.

A drimajdtékban megélt szerep arra is lehetéséget ad, hogy a jdtszé6 megformalja akir a
legokosabb didk szerepét is, mikozben 6nmagdrél a legrosszabbként gondolkodik. Ez a jérék
lehetSséget ad a gazdagnak, hogy megjelenitse a szegényt, a szegénynek pedig a gazdagot —
mindezt 0gy, hogy a szerep a védelmi funkcidjdr is betolti (nem sajdt magdt jétssza el, hanem
egy szegény vagy egy gazdag karaktert). Mikézben ez szerepben val6 jéték arra is lehetdséget
ad, hogy megjelenjenck az anyagiakedl fiiggetlen bardtsdgok és éreékek, vagy éppen a pénz
okozta elszigeteltség.

Gabnai Katalin (1999) drémapedagdgus azt mondja, hogy a drdmapedagégusoknak be-
vallott céljuk a szocidlis szerepviselkedés kellék- és készségtdrdnak a médszerrel torténd fej-
lesztése. Azok a ,mintha” helyzetek, melyeket a drdmapedagdgia és a szinhdzi nevelés eszkdzei
teremtenek, olyan dolgok utdnzdsdra is alternativakat adnak, amikkel mdr taldlkoztunk, és
olyanokra is, amikkel még nem vagy egydltaldn nem is fogunk — ezeknek csak a fantdzia szab
hatdrt. Ezekbe a ,mintha” vildgokba léphetnek be azok — mondja Jonothan Neelands —, akik
a komplex drdmdval foglalkoznak:

,,Ugy cselekszem ,mintha” valaki mas lennék.

Ugy cselekszem ,mintha” ebben a helyzetben lennék.

Ugy cselekszem ,,mintha” ez a tirgy valami més lenne.” (2013: 8)

Ebben a perspektivaban megvalésulhat bizonyos helyzetek, az ember tetteinek Gjragon-
doldsa, a szerepcsere segitheti a bizonyos konfliktusok megértését vagy megoldésit. Ha a
pedagbgus a drdma eszkozeinek haszndlata mellett dont, akdr beszédfejlesztés, akdr konflik-
tusmegoldds vagy egy tananyag megértése a céljabél, akkor teret ad a kreativitdsnak, és ezzel
egylitt a gyermek személyiségének kibontakozdsdra. Mindezzel pedig elésegiti a fiatalok jovd-
beli szociélis és tdrsadalmi szerepvdllaldsat is. (Varga-Csikdsz 2018)

A témdval ma foglalkozé két kutat6, Cziboly Addm és Bethlenfalvy Addm (2005) az angol
drdmapedagégia torténetérdl irt munkdjukban kiemelik t6bbek kozott Peter Slade, Gavin
Bolton, Dorothy Heathcote és a mdr emlitett Jonathan Neelands tevékenységét. Az angol-
szdsz drdma kapesdn a Drama in education (DIE) és a Theatre in education (TIE) kategéridja
vélt hasznalatossd. Mig az el6bbiben a felmeriil8 kérdések drdmdn kereszeiili megéreése vélik
fontossd, az utébbian a szinhdzra és annak eszkozeire ill. az ezeken keresztiil valé tanuldsra
keriil a fokusz. A TIE szinhdzi nevelési programot jelent, amelyben a szinhdz eszkozeivel el-



készitett jeleneteket egészitik ki a néz8kkel folytatott beszélgetések, interaktiv munkaformak.
A DIE az iskolai keretek kézt folyd, tobbnyire egy tandr 4ltal vezetett drdmaéra. Mind a DIE,
mind a TIE forma célja a kdzvetlen személyiségfejlesztés. Dorothy Heathcote Konvencié
cimet visel6 munkdjiban mindkét irdnyt kiemeli, hiszen ezeket a megértést segitd drdmai
fogdsokat — konvenciékat — haszndljidk mind a DIE mind a TIE foglalkozdsai sordn. (Heat-
heote 2013) Mig tanitdsi drdma fogalmdt haszndlva Dorothy Heathcote nevét emlegetjiik,
a ,komplex drdima” fogalma Gavin Bolton munkdssdgit illeti meg, a dramatikus tevékeny-
ségformak osztdlyozdsa az & nevéhez kothetd. A magyar drimapedagégusok korében is ez a
felosztds terjedt el, f6ként a tanitdsi — ,komplex” — drdma, melyet Bolton a ,,D” tipusba sorol.

(1993)

2. A tandri szerep és a dramapedagogia

Azokban az id8szakokban, amikor az ember vdltozdsokon megy keresztiil kifejezetten fon-
tossd vdlnak az életében megjelend mintdk kovetésének illetve elhagydsdnak felismerése.
A pedagdgussé vélds folyamatdban is megjelennek ezek a szakaszok, és nemesak a munkakér
betdleésének pillanatdban, vagy azt kovetden - a képzés megkezdése elétti élmények is koz-
rejétszanak. Falus Ivdn (2016: 116) azt mondja, hogy ,a pedagdgussa valds folyamata jéval az
egyetemre, f8iskoldba lépés eldtt megkezd8dik, s sok évvel annak elvégzése utdn teljesedik ki.
Az a gyakran elhangzé, a kéznapi tapasztalatokat metaforikus tomorséggel titkrozd éllitds,
amely szerint a pedagbguspalydra sziiletni kell, végs8 soron a 18 éves korra kialakuld szemé-
lyiségvondsok jelentdségének felismerésén alapul. A metafora annyiban azonban pontatlan,
hogy az élettt hatdsit elhanyagolja, s csupdn az 6rokldce tulajdonsdgok jelentdségét emeli
ki.” Bikics Gabriella (2013) aldtdmasztja ezt a gondolatmenetet azzal a német szakirodalmi
példdval, mely szerint az emlitett folyamat hdrom részre — hallgatéi, gyakornoki és tandri —
bonthat6. Az emlitett szakaszok mindegyike magdban hordozza sajét lehet8ségeit, kihivasait
és nehézségeit. A német nyelvben ezt az elkezdés id8szakdnak nevezik, melyet egyre tobben
kezdtek el kutatni.

Robert Cohen (1998) A szinészmesterség alapjai cim{i konyve bevezetéjének elsg kérdése
kapesdn (Lehet-e a szinészetet tanitani?) felmeriilhet benniink Falus Ivdn 4ltal megfogalma-
zott metafora és az ehhez kapcsol6dd dilemma: lehet-¢ a pedagdgidt tanitani vagy tényleg szii-
letni kell rd? Cohen a szinészetre utalé igenld vélasz mellett kifejti azt is, hogy minden fiatal,
aki a szinészi pélydra lépett, kordbban tanult szinészetet, s6t az elsd hivatdsos szerepe, fellépése
utdn is folytathatta — és 4ltaldban folytatta — a tanuldst. De ami még lényegesebb Cohen ird-
sdban, hogy szerinte, a tréningek, szakirodalmak és tandroktdl vett 6rdk sem garantdljak azt,
hogy valakibdl j6 szinész, vagy egydltaldn ,valamirevalé” szinész lesz majd. Valahogy igy lehet
ez a pedagdgussd valdssal is?

Akadhatnak olyan pélyakezd8 pedagdgusok, akik csak a tandri gyakorlatuk megkezdéséc
kovetSen jonnek rd arra, hogy milyen oktatéi mintdk raktdrozédtak el emlékeikben, hiszen
sajt tanitdsukban — tapasztalat hijin — 6nkénteleniil is ehhez a tandrszerepekhez, jé vagy



rossz példdkhoz nytlnak. Emellett a didkként szerzett sajit szerepvallaldsaik is befolydssal le-
hetnek tandri megnyilvdnuldsaikra, a pedagdgussd vdlds folyamata igy elkezdédhetett mér ,a
korabbi kortdrscsoportokban vallalt vezetdi feladatok, az osztdlytdrsak és/vagy kisebb gyere-
kek tanitdsa, szinpadhoz kapcsolédé miivészeti csoportokban végzett tevékenységgel (...). Az
ilyen hdttérrel rendelkezd tandrjelsltek eredményesebben oldottdk meg a kapcsolatteremtési,
kommunikdcids képességek miikddésée igényld feladatokat (Dudds 1984; Komlési T. Du-
dds, Vastagh 1987).” (Dudds 2013: 56) Tehdt a pedagéguspalya mellett d6nté hallgatét mar
a hivatds irdnd elkotelezddés elte formdljak a személyes iskolai élmények.

Ha az 4ltaldnos iskolds korosztdlyt szemléljiik, akkor akdr a hat-hét éveseknél megfigyelhe-
t8vé vélik az a szinpadi fegyelem, melyet a tdnc, a zenei tanulmdnyok és az iskolai fellépések
megkovetelnek. A nyilvdnossdg el6tti barmely szereplés sordn szerzett tapasztalat a didk elé-
nyére vélhat majd mds kozonség, akdr osztdly el6tti megszolaldsban, felelésben. A késbbiek
sordn rutinos lehet a kidlldsban, beszédtechnikdban és fegyelmezettségben. Ezek a tevékeny-
ségek nemcsak az dltaldnos iskoldkban, hanem az évoddkban is jelen vannak: a szocializdcids,
kulturélis nevelés része példdul a kiilonb6zd tinnepekre torténd csoportos felkésziilés.

Az okratdsi intézmények ezeket az alkalmakat sokszor sszekapesoljdk a pedagégiai pélyd-
zaton valé részvétellel, projektnapok szervezésével is: egy 6vodai sziireti miisorra valé késziilé-
dés munkafolyamartdba beletartozhat a sziiret folyamatdnak, eszkdzeinek bemutatdsa és meg-
ismerése ugy, hogy kiilonb6z8 kompetencidkat fejlesztenek kozben (Sz8l8szem formdjanak,
szinének felismerése, lerajzoldsa, a fiirt szemeinek megszdmoldsa...stb.)

Az egyetemi képzésekre érkez8k kiilonb6z8 tuddsanyaggal rendelkeznek, hiszen kiilon-
b6z8 iskoldkban tanultak, és eltérd tandri mintdk képezték Sket. Bér az a tuddsanyag, ami-
vel kozel tizenkét évig foglalkoztak, egységes, az érettségi vizsga sikeres megszerzése nem
egyenld azzal, hogy az intézmények (akdr szakiskoldsrdl, gimndziumrél, akir egyetemrél
beszéliink) az dltaldnos miveltség minden részteriiletét lefedik a t8litk kikeriils, tovabb-
tanulni vdgy6 didkokndl. Falus Ivdn (2013) szerint birmennyire is magas szinvonald és a
tanuldsi produktumra fékuszdlé a pedagdgusok alapképzése, a gyakorlat nem tud olyan
pedagdgusokat ttjukra engedni, akik minden részteriiletet jol ldtnak el. ,A szakedrgyi és a
pedagégusmesterségbeli felkészités terjedelme olyan mértékben béviilt, hogy mindez nem
szorithatd be az alapképzés keretei kozé. Az egyes iskoldk, teriiletek kozorti eltérések sajtos
kompetencidkat igényelnek, amelyre a specidlis felkészités csak a munkahely ismeretében,
tovébbképzési formaban oldhaté meg.” (Falus 2013: 22) Az élethosszig tartd tanulds kulcs-
fogalma ezért is nyomatékositott a palyakezdd pedagégusok korében, hiszen ez a sikeressé-
giik, folyamatos 6nmegujitdsuk kulcsa.

Falus Ivdn (2016) munkdjédban azt is olvashatjuk, hogy a képzésen elsajititott demokrati-
kus tanitdsi szemlélet, melyben az aktiv tanuldsra helyezddik a hangstly, sok esetben beletit-
kozik az iskolai gyakorlatban hasznalt pedagdgidval. Persze ennek ellenkezdje is megvaldsul-
hat, pontosan a tapasztalatlan pedagdgust jellemzd habitusbél adédéan: egy kezdét kdnnyen
magdval ragadhatja egy kovetendd pedagdgiai irdny és oktatdi példakép. Falus Ivdn tanulmd-
nyéban az alébbi dbrdval szemlélteti azt, hogy a tapasztalt, de mdr nem nyitott, rutinos tandr
miként érezheti ugyanazt a frusztricidt, melyet a pdlyakezdd is megélhet a gyakorlatszerzé-
sének kezdeti szakaszéban. Mindkettdjitk szdmdra megolddst kindlhat a kézépen megjeldle
optimdlis adaptivitdsi folyosé.
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1. dbra. Az adaptiv szakértelem dimenzidi
(Bransford és mtsai, 2005,49. In: Falus I, 2016)

A tandrszakos hallgaté a tanitdsi gyakorlat ideje alatt abba a kettds szerepbe keriil, ami-
kor a nap egyik felében didkot, a mésik felében pedig pedagégust kell alakitania. A drdmds
modszertan a pedagdgus palydra késziilék személyiségének fejlesztésére mellett segithet a gya-
korlatra vald felkésziilésben, és az emlitett kettds szerepviltds és szerepbizonytalansig problé-
mdjdban. (Bikics 2013) Az ilyenkor sziikséges koncentrdcid, szakmai tudds gyakorlatba valé
dtformdldsa, a mentor el8tti megfelelni akards vdgya és az osztdlyok el6tti megszdlalds okozta
stressz tdl sok figyelemmegosztdst igényel.

Eck Jalia (2016: 111) a drdma eszkdztdrdnak hasznélatdrdl irja, hogy ,szinte nélkiilozhe-
tetlen a személyiségfejlesztésben, a pedagdgus alkalmassdg érdekében. A drdmds készség- és
képességfejlesziés, kommunikdcids tréningek, helyzetgyakorlatok, szitudcids jétékok a tandri
kompetenciafejlesztés taldn leghasznosabb eszkdzei lehetnének. Emellett igen fontos alkalma-
zdsa a szakmddszertani fejlesztésben (pl.: hospitdldsok drdmadrékon és drimds mddszertannal
dolgozé nem-drdmaérékon, eldaddsok, workshopok, meghatdrozott tantdrgyi céla foglalko-
zdsok stb.). Maguk a hallgatdk, a tanitési gyakorlatukat végz8 tandrjeldliek fogalmazzdk meg
a legpontosabban, milyen sokat segitenck ezek a tevékenységek személyes médszertanuk ki-
alakitdsdban.”

A drimapedagégia segitségével mdr a gyakorlatot megeléz8en, akdr a mikrotanitdsokhoz
hasonlé kornyezetben is létrejohet tandri szerep és az azzal jéré figyelemmegosztds prébdja.
Mindez a megmérettetéseket ugy késziti eld, hogy a jdtszé6 — a drdimdhoz hilien — a szerep
védelmét élvezhetné (ahogyan a tanulmdny kordbbi részében olvashatd), nem 6nmagdt jéc-
szand, hanem egy-egy tandrtipust, akdr egy, a sajit élményeibdl osszegytirt karaktert, mellyel
a tanitdsi gyakorlata sordn agyis , talilkozna”: sajét alkalmazott pedagdgidjaban jelenne meg.
Ily médon a tandrjeldlt a sajét tandri megnyilvanuldsait is izlelgetheti — bdr még nem magd-
nak tudva azt, igy bdcrabban kritizdlva is azt. Ez a folyamat segitheti abban is, hogy megkez-
dédjon sajét pedagogidjanak kialakitdsa, akdr azzal, hogy a nem sajdtjdnak érzett vondsokat
felismerje.



A frissen végzett pedagbgusokndl egyre gyakoribb a palyaclhagyds, azaz a pedagdgus
szakma id§ el8tti, korai elhagydsa. Ennek okdt a Bielefeldi Egyetemen végzett kutatdsban
résztvevdk a ,start-sokk” kifejezéssel illették. Vizsgalatuk sordn a kiilonb6z8 intézményekbe,
élethelyzetekbe torténd dcdépések nehézségeit keresték. Az iskoldbdl az egyetemre, az egye-
temrdl a munkaerdpiacra valé 4tlépés okozta dtmeneti 4llapotra utal a ,start-sokk” kifejezés,
mellyel kapesolatban a kezd8, végzds és mér végzett hallgatdk kérében folytatott kutatdsban
megdllapitottdk, hogy mind a két (iskola-egyetem, egyetem-munkaerdpiac) dtlépés esetében
érzékelhetd. A projekiben bizonyos képességek fejlesztésére, amelyek biztositjdk az dtmeneti
4llapoton vald sikeres tiljutdst, nagy hangsulyt fektettek — ezek a képességek a kovetkezdk:
rugalmassdg, felelésségvdllalds, alkalmazkodé- rendszerezd és problémamegoldé képesség,
onérvényesités és kockdzatvallalds (Bikics 2013).

3. A dramapedagogia fejlodési teriileteirol

Kaposi Jézsef (2015: 2) szerint ,keveset tudunk a jelenleg 1étez8 szinhdzpedagégiai gyakor-
latok kézvetett és kdzvetlen oktaté-neveld hatdsairdl, illetve arrél, hogy az iskolédk milyen
ardnyban és milyen hatékonysdggal tanitjik a tantirgyat.” A TAMOP 3.1.15. kiemelt projekt
tect erre kisérletet egy palydzat keretein beliil, melynek a ,A drdmaokratds helyzete a kozneve-
lésben és a szinhdzi nevelés a koznevelés eredményességéért” cimet adtdk. Emellect Drdmape-
dagégiai Magazin 52. szdmdban — és azéta is folyamatosan, mds kutatdsokkal kapcsolatban
— beszdmoltak az itt elért eredményekrol.

A TAMOP 3.1.15. kiemelt projekt 2010-ben megjelent kutatds beszimoléja a magyar-
orszédgi és nemzetkozi viszonylatban is érvényes eredményr6l ad tdjékoztatdst: Magyarorszdg
mellett 12 orszdg csatlakozott a programhoz. (Csehorszdg, Egyesiilt Kirdlysig, Hollandia,
Lengyelorszdg, Norvégia, Palesztina, Portugdlia, Romdnia, Svédorszdg, Szerbia, és Szlovénia)
(DICE Konzorcium 2010).

A kutatds eredménye alapjdn a drdmapedagégiai foglalkozdsok a didkokra pozitiv hatdssal
voltak. Ez a konkluzié egy kérdést enged felvetni: ha a didkokra ilyen hatdssal van a dri-
ma, milyennel lenne a pedagégusjeloltekre? Dudds Margit kordbban idézett gondolati wjra
esziinkbe juthat valaszként, miszerint ,az ilyen hdttérrel rendelkezd tandrjelsltek eredménye-
sebben oldottdk meg a kapcsolatteremtési, kommunikdcids képességek mikodésée igényld
feladatokat.” (Dud4s 2013: 56)

A kutatécsoport azt dllitotea fel hipotézisként, hogy a tanitdsi szinhdz és drdma a kordbban
meghatdrozott nyolc ,Lisszaboni Kulecskompetencia” koziil 6tre hatdssal lesz. A projeke be-
bizonyitotta, hogy azok a didkok, akik folyamatosan részt vehettek tanitdsi szinhdz és drdma
nyujtotta tevékenységekben, azok:

— a teljesitményiik szempontjdbdl jobb eredményeket értek el;

— amikor olvasniuk vagy megérteniiik kellett valamit, akkor sokkal magabiztosabbnak

bizonyultak, és ez a kommunikdcidjukat is jellemezte;

— sajdt magukra inkdbb haszndltak a kreativ jelz8t;



— iskolai feladatokban nagyobb 6romiiket lelték, és alapvet8en jobban szeretnek iskoldba

jarni;

— a stressz lekiizdésével hatékonyabban birkdztak meg;

— jobban felszinre kertilt a humorérzékiik megléte és nem utolsésorban otthon is - jobban

érezték magukat. (DICE Konzorcium, 2010)

A 22 vizlatpontbél kiemelt néhdny pozitiv eredménybdl is ldthaté szimunkra, hogy a
didkoknak iskolai tevékenysége mellett a személyiségiikre, vildghoz valé viszonyuldsukra (hu-
morérzék) is j6 hatdssal volt a drdma, ellentétben a kontrollcsoportban részevevkkel. Mérei
Ferenc és V. Binét Agnes (1997: 122) Gyermeklélektan cimii munkijukban megfogalmaz-
tik, hogy ,a gyerekek tanuldsi folyamatdnak legnagyobb része a jitékon keresztil valésul
meg”. A jéték élmény, a cselekvéses tanulds, a cselekvésbe dgyazott gondolkodds dtmenthetd
a felnéte korba is, ha valaki a pedagdgus pélyat vélasztja hivatdsinak, akkor maga a pedagé-
gusképzés is biztosithatna keretet ennek.

Osszefoglalds

A pedagégus vilds folyamatdban, ha jelen van, szerepe és feladata van a drimapedagégidnak.
»Sziikség van a kudarctlird képesség fejleszeésére is, és nem csak a szakmai-intellektudlis vo-
natkozdsban. Hiszen a tanulmdnyok kezdete egyben a felndteé vélds kezdete a maga sajdtos
életfeladataival és csaléddsaival, mint a prébalkozds és feladds, a partnerkapcsolat-teremiés és
szakitds, a tervezés és kudarcba fulladds. Ha nem sikeriil a start megfeleléen, annak egészségiigyi
és lelki kovetkezményei is lehetnek. Eichinger, (1971) és Hahne (1999, id. Jahn és tsai, 2010)
kutatdsai szerint a német egyetemistdk kdrében gyakori a vizsgakel val6 félelem, a lehangoltség,
az 6nbizalom-hidny, a koncentrécié hidnya és mds pszichikai eredetd probléma. Mindezek a
tények aldtdmasztjak és megerdsitik a »j6 elindulds« fontossdgdt.” (Bikics 2013: 11)

Ha a pedagégusjeldlinek didkként nem is volt lehet8ség arra, hogy megismerkedjen a
drdma médszerének szdmtalan jétékony hatdsdval, akkor az egyetemnek — Bikics Gabriella
fentebb olvashaté szavaira alapozva — sziikséges esélyt kindlnia a taldlkozdsra. Ha a drdmape-
dagégia az dltaldnos tandrképzésbe keriilhetne, akkor a tandri szerepek megélésében, az 4j
kapcsolatok kiépitésében és dnreflexié egy Gjabb formdjanak elsajétitdsdban kindlna gyakor-
lati platformot.

Felhaszndlf irodalom

Bethlenfaly Addm 2005. Fejezetek az angol drimapedagégiai torténetébél (2.). Dramapeda-
gogiai Magazin, 16-23. Letoltés ddtuma: 2020. 04. 30., forrds:
heep://epa.oszk.hu/03100/03124/00040/pdf/EPA03124_dpm_2005_1_016-023.pdf

Bikics Gabriella 2013. Tanul6bél tandrrd vélni. Kihivdsok, nehézségek és segitségnytijtdsi
lehetéségek a pedagégussa vilis kezdetén. In: E. Golnhofer, & B. Kotschy, Uj utak a
pedagdguskutatdsban. Eger. 7-26.



Bolton, Gavin 1993. A tnitdsi drdma elmélete. Budapest. Marczibdnyi Téri Mivelddési Koz-
pont.

Bransford, J., Derry, S., Betliner, D., Hammerness, K., & Beckett, K. 2005. Zheories of
Learning and Their Roles in Teaching. In L. Darling-Hammond, & J. Bransford (szerk.),
Preparing Teachers for a Chaning World. San Francisco. Jossey Bass. 40—87. Letoltés
ddtuma: 2020. 09. 16., forris:
https://news.cehd.umn.edu/wp-content/uploads/2010/01/Chapter-two.pdf

Cohen, Robert 1998. A szinészmesterség alapjai. Pécs: Jelenkor Kiado.

DICE Konzorcium. 2010. DICE - a kocka el van vetve, Kutatdsi eredmények és ajinldsok a
tanitdsi szinhdz és drama alkalmazdsdval kapcsolatban. Letdltés ddtuma: 2020. 04. 10.,
forrds: http://www.dramanetwork.eu/file/DICE_kutatasi_eredmenyek.pdf

Dudds Margit 2013. ,Az iskola egy szinhdz, és ebben a szinhdzban a tandr a dramacurg...”.
In: Golnhofer Erzsébet - Kotschy Bedta, UJ utak a pedagdguskutatdsban. Eger. 55-71.

Eck Julia 2016. A drdma helye a kozoktatdsban és a tandrképzésben. In K. Illés (szerk.),
Drdma, pedagdgia, szinbdz, nevelés: szoveggylijtemény kozéphaladéknak. Budapest: OFI.
91-113. Letoltés ddtuma: 2020. 04. 10., forrds:
htep://ofi.hu/sites/default/files/attachments/dramapedagogia_online.pdf

Falus Ivdn 2013. UJ tendencidk a tandrtovdbbképzés nemzetkozi. In 1. Falus (szetk.), Pedagd-
gus-tovdbbképzés, Nemzetkizi ditekintés. Eger. Liceum Kiadd.

Falus Ivén 2016. A tandri tevékenység és a pedagdgusképzés vitjai. Budapest: Miszaki Kényv-
kiadé.

Gabnai Katalin 1999. Drdmajdtékok - Bevezetés a dramapedagdgidba. Szekszard: Helikon
Kiadsé.

Heathcote, Dorothy 2013. A konvencidékrél. (E. Pereszlényi ford.)In: Kaposi Ldszlé (szerk.),
Drdmapedagdgiai olvasékonyv. 11. Keriileti Kulturdlis Kézhaszntit Nonprofit Kft. Marczibé-
nyi Téri Mivelddési Kézpont. Budapest.123-125.

Kaposi Jozsef 2015. Bevezetd. ( Kaposi Liszlé szerk.) Dramapedagdgiai Magazin, 2. Forrés:
heep://epa.oszk.hu/03100/03124/00081/pdf/EPA03124_dpm_2015_2.pdf

Meérei Ferenc — V. Binét Agnes 1997. Gyermeklélekran. Budapest: Medicina.

Miniszterelnoki Hivatal (szerk.) 2012. Nemzeti Alaptanterv, Drdma és tanc. Magyar Kozlony,
158-166. Letdltés datuma: 2020. 04. 10., forras:
hteps://drama.hu/2012/06/nat-drama-es-tanc/

Neelands, Jonothan 2013. A drdmdt érinté alapvetd gondolatok. In: Kaposi Lészl6 (szerk.),
Drdmapedagdgiai olvasékonyv. (Szauder Erik ford.) II. Keriileti Kulturdlis Kézhasznt
Nonprofit Kft. Marczibanyi Téri Mivelddési Kozpont. Budapest. 8-10.

Széke-Milinte Eniké 2019. A Z generacié megismerése - megismerés a Z generdciéban. In:
Kaposi Jézsef — Széke-Milinte Eniké (szerk.), Pedagdgiai vdltozdsok — a viltozdsok pedags-
gidja. Pdzmdany Péter Katolikus Egyetem. 130-144. Letoleés ddtuma: 2020. 04. 29., forrds:
http://btk.ppke.hu/uploads/articles/1734918/file/Pedag%C3%B3giai%20v%C3%A1l-
t0z%C3%A150k%20B1%2BB4%2Bbel%C3%ADv%20screen.pdf

Varga-Csikdsz Csenge 2018. A drdmapedagdgia jelene a mai magyar oktatdsban. Szakdolgozat.
Pdzmény Pétet Katolikus Egyetem. Piliscsaba.



Melléklef

1. szdmii melléklet

Bransford, J., Derry, S., Berliner, D., Hammerness, K., & Beckett, K. (2005). Theories of
Learning and Their Roles in Teaching. In L. Darling-Hammond, & J. Bransford (szerk.),
Preparing Teachers for a Chaning World (old.: 49). San Francisco: Jossey Bass. Letoltés
datuma: 2020. 09. 16., forras:
https://news.cehd.umn.edu/wp-content/uploads/2010/01/Chapter-two.pdf



Lantos Tiinde
A mentordldas jelentésége az 6vodapedagogusok szakmai
fejlodésében

Bevezetés

A gyors titemben fejléd8, vdltozé vildg kihivésok elé dllitja a pedagdgusokat is, ezért a meg-
valtozott kériilményekhez valé alkalmazkodds megkéveteli, hogy folyamatosan képezzék
magukat. A kezd§ és a tobb éve pélydn 1év8 pedagdgus is az egész életen 4t tartd tanulds
folyamatdnak részese kell, hogy legyen. A pélyakezdd pedagdgus gyakorlatban torténd szak-
mai fejlddésének elsd szakasza a mentor tdmogatdsdval valésul meg. A tanulmdny a mento-
ralds fontossdgdra fékuszdl, amely a gyakornok intézményi szervezetbe valé beilleszkedését,
a képzés sordn tanultak gyakorlatban t6rténd alkalmazdsit biztositja. A mentordlds célja, egy
motivélt, folyamatosan tanuld, problémamegoldd, onreflektiv szakember ,kinevelése”, és a
pedagbgus munkdban valé megtartdsa.

1. Kora gyermekkori nevelés

A kisgyermeknevelés jelent8ségét és helyzetét vizsgdlva jol lathatd, hogy a politikai dontésho-
20k vildgszerte egyre nagyobb figyelmet forditanak a kisgyermekkori nevelésre, gondozésra.
A gyermeki agy- és neurobioldgiai kutatdsok ldthatévd valé eredményei, a kora gyermekkori
nevelésbe t6rténd befektetés megtériilésével kapesolatos szdmitdsok és a szegénységben, mély-
szegénységben €18 gyerckek korai tdimogatdsdval kapcsolatos tudds béviilése nagyméreékben
elsegitették annak beldtdsdt, hogy a kora gyermekkori nevelésbe, elldtdsba valé beruhdzds
gazdasdgi-tdrsadalmi haszonnal jér (Podrdczky 2015).

Az Eurépai Unidnak az a jelenlegi célja a kora gyermekkori neveléssel és gondozdssal,
hogy hozzésegitse a gyermekeket az iskoldzottsdghoz, a jélléthez, a foglalkoztathatésdghoz,
valamint a tdrsadalmi integricidhoz, azaz, hogy sikeres tagjai lehessenek a tdrsadalomnak
(EU 2015). Az vildgossa valt a szakemberek szdmdra, hogy a gyermek legels tapasztalatai oly
mértékben megalapozzék a kés8bbi tanuldst, hogy nagyobb eséllyel valdszintsithetd az egész
életen 4t tartd tanulds igénye.

A korai nevelés megfeleld szintli min8ségének biztositdsa céljabél elsésorban a szakem-
berek képzettségét, tuddsit kell fejleszteni, azaz a pedagdgiai gyakorlatra valé folyamatos re-
flekedldst és a professzionalizdlédds rendszerszerti megkozelitését kell elérni. Ehhez megfeleld
kompetencidk elsajdtitdsdra van szitksége a pedagdgusnak, melyek meghatdrozé szerepet jdt-
szanak a kora gyermekkori nevelés és gondozds szinvonaldban.



1.1. Mi is az a kompetencia?

Zsolnai J6zsef szerint a kompetencia, a képesség, nem mds ,mint az adott személynek, a
tanulénak az a fajta felkésziiltsége, amely 8t egy tetszés szerinti tevékenységosztdly barmely
feladaténak megolddsdra, sikeres kivitelezésére alkalmassd teszi”. (Zsolnai 2006: 22).

LA pedagdgiai kompetencidk tudds, nézetek és gyakorlati készségek Stvozetei, amelyek
lehetdvé teszik, hogy a pedagdgus egy adott teriileten sikeresen elldthassa feladatdt. A gya-
korlati pedagdgiai tudds olyan alapos tudds, amelyet a pedagdgusok maguk alakitanak ki, s
amely lehetdvé teszi szdmukra a pedagdgiai problémdk felismerését, meghatdrozdsit, lehet-
séges megolddsaik eldreldtdsdt, és végiil, megolddsukat. Azaz, a gyakorlatra ténylegesen haté
tudds.” (Falus 2009: 2)

Magyarorszdgon a 326/2013 (VIIL.) rendeletben fogalmaztdk meg a pedagégusok elvart
kompetencidit.

A nyolc fejlesztendd kompetencia évodapedagégidra forditote véltozata:

1. Szakmai feladatok, szaktudomdnyos, elméleti és gyakorlati tudis.

2. Pedagégiai folyamatok, tevékenységek tervezése, és a megvalésitdsukhoz kapcesolddd

onreflexidk.

[SN]

. A gyermeki fejlédés és tevékenységekben megvalésulé tanulds tdmogatdsa.

4. A gyermek személyiségének kibontakoztatdsa, fejlesztése és egyéni bandsméd érvénye-
stilése, a hdtrdnyos helyzetll, sajitos nevelési igény(i vagy beilleszkedési, tanuldsi, maga-
tartdsi nehézséggel kiizdd gyermek, tobbi gyermekkel egytitt torténd sikeres neveléséhez
szitkséges megfeleld modszertani felkésziiltség.

5. A gyermeki kozosségek alakuldsdnak segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsg a kii-
16nb6z8 térsadalmi-kulturdlis sokféleségre, integricids tevékenység.

6. Pedagégiai folyamatok és a gyermekek személyiségfejlédésének folyamatos értékelése,
elemzése.

7. Kommunikdcié és szakmai egyiittmiikodés, problémamegoldis.

8. Elkdtelezettség, a szakmai felel8sségvallalds a szakmai fejlédéséére.

2. A pedagogusok szakmai fejlodése

A szakmai fejlédés az egyén szakmai szerepvallaldsdval kapesolatos készségek, kompetencidk
fejlédését, fejlesztését jelenti. A pedagdgusok szakmai tovébbfejlédése — mds tuddsalapt hiva-
tdsokhoz hasonléan — sok szinten és sokféle formdaban zajlik.

A szakmai fejlddésbe beletartozik ,,minden természetes tanuldsi tapasztalat és azok a tu-
datos és tervezett tevékenységek, amelyeknek az a direke vagy indireke céljuk, hogy az egyén,
a csoport vagy az intézmény haszndra véljanak, és amelyek hozzdjérulnak a csoportban/osz-
tilyban folyé munka minéségének javuldsdhoz. Olyan folyamat, amelyben a pedagdgusok
a véltozdsok aktiv szerepldiként egyediil vagy mdsokkal 4ttekintik, megujitjdk és elmélyitik



a nevelés és az oktatds mordlis célja irdnti elkotelezettségiiket. Kritikus magartartdssal szerzik
meg azt a tuddst, készségeket és azt az érzelmi intelligencidt, amelyek a gyerekekkel, fiatalok-
kal és a kollégakkal vald kozos gondolkodds, tervezés és munkalkodds alapfeltételei a pedagé-
gus palya minden szakaszdban.” (Day 1999: 4)

A fejlédés idedlis esetben olyan folyamatos, élethosszig tarté tanuldsi folyamat (LLL),
amelynek sordn a pedagégusok tanuld kozosség tagjaként akeivan és konstruktiv médon
vesznek részt sajit és tdgabb szakmai kozosségiik tovdbbfejlesztésében. A LLL igényét alded-
masztjik a nemzetkozi kutatdsok (Talis 2009) adatai. A szakmai fejlédés mér a palydra 1épd
pedagdgus elsd pillanatdedl kell, hogy kezd8djon, sbt ezt megel6z8en a képzés sordn fontos
lenne tudatositani ennek jelentéségét. Ezt pedig a képzés sordn t6rténd mentordldsi folyamat
biztosithatja. A mentordlds nemcsak a tényleges munkaba éllds eltti képzést, hanem a palydn
1év8 pedagégusok felnbttkori tanuldsinak tdmogatdsara is szolgdl. Az alapképzésnek és a gya-
kornoki id8szaknak (palyakezdés), valamint a folyamatos szakmai fejl6désnek egységet kell
alkotnia, ezért ezeket azonos alapelvek szerint, egymdsra figyelve kell fejleszteni.

3. Ki az a Mentor?

A mentor fogalma a pedagégus-életpélya- modell alapjdn (1) a mentor a mentordlndl na-
gyobb tapasztalattal és életbolesességgel rendelkezd tandcsadé és tanité; (2) aki irdnyitja és
segiti a pedagbgusjeloliek és a pélyakezd8k fejlddését, szakmai szocializdcidjat, mdédszertani
felkésziiltségét.

A mentor, nemcsak facilitdtorként van jelen a mentordlt munkdjdban, kapcsolatuk kollegi-
dlis, de nem nélkiilozheti az épitd jellegti kritikdt, amely az egyenrangt felek kozotti szakmai
tapasztalatkiilonbségre épiil. Folyamatos reflektdldsra kell, hogy sor keriiljon, igy megjelenit-
ve eszkdzként a reflektiv gondolkoddst. Az onreflexié elengedhetetlen a pedagdgus szakmai
fejlédése érdekében, amit mér pélyakezdSként el kell kezdeni. A reflexié megfogalmazdsa
sordn sajét személyére, szakmai munkdjdra ad értékelést a pedagégus. Ezek megbeszélése
mentén alakul ki a mentor és mentoréltja kozote egy parbeszéd, és erre épiil az 6néllé tanu-
lasi folyamat, biztositva a pedagdgiai kompetencidk szinvonalemelkedését (Kimmel 2006).
A tdmogatds formdja (direke vagy indireke) és mértéke nagyban fligg a palyakezdd pedagdgus
személyiségétdl, tuddsatdl, képességeitd] (Kotschy 2011a).

3.1. A mentorok feladatai

A 326/2013. (VIIL 30.) kormdnyrendelet 3 §. értelmében a pedagégus-életpdlya feladataira
valé felkészitésben kiemelten fontos, hogy a mentorok:
— felismerjék a diagnosztikus értékelés jelentdségét a kompetencidk fejlesztésében és segit-
ségével redlis képet alkossanak a gyakornok kompetencidinak fejlettségi szintjérél,



— megtapasztaljak a motivacié és az adaptivitds jelent8ségét a szakmai egyiittmiikodésben,

— megtapasztaljak a reflektivitds jelentSségét a szakmai fejlédésben,

— tdmogassik az dnfejlesztés kuledrdjit,

— ismerjék a mentori tdmogatds jelentdségét a mindsitésre valé felkészitésben, a portfélié
készitésében.

3.2. Mentordlds a szakirodalom tiikrében

A szakirodalom alapjén a tdmogatds folyamatossiga és gyakorisdga a legfontosabb tényez6 a
mentoraldsi tevékenységben. A mentoralds az egyént nemesak szakmai teriileten, hanem sze-
mélyes oldalrdl is tdmogatja, gazdagitja. Kotschy (2011b) kiemeli az érzelmi és pszicholdgiai
tdmogatdst, amely alapja a szakmai sikernek és a pdlydn maraddsnak. Az Eurépai Uni6 azt
szorgalmazza, hogy a pdlyakezdd pedagégusokat minden orszdgban jol kidolgozott kdzponti
program segitse, amely illeszkedik a tandrképzés és a tandri életpélya rendszerébe.
Haz4nkban is egyre nagyobb figyelmet forditanak a palyakezdd pedagégusok tdmogatdsdra
és a folyamatos szakmai fejlédésiik el8segitésére (Szivak 1999; Falus 2004). Ehhez tdmogatdsi
rendszereket hoztak létre, melyek gyakorlati megvalésuldsa rdvildgit, hogy a kezd§-bevezetd
szakasz kiterjed a pedagdgus szakmai munkdjdra, egész pélyafutdsira (Hunya—Simon 2013).

3.3. Pdlyakezddként

Az Eurépai Unié fékuszdnak kozéppontjdba keriilt a palyakezdd pedagégusok diplomaszer-
zését kovetd munkdba dlldsa, a munkahely jelent8sége, hiszen az 8ket ér8 valéds helyzetekhez
valé alkalmazkodds nehézséget jelenthet szamukra. Ezek megolddsira pedagégusokat tdmo-
gaté programokat hoztak 1étre, amit szdmos hazai és nemzetkozi kutatds is igazol. 2010-t8l
21 tagorszdg kozpontilag szabédlyozott tdmogatd intézkedéseket vezetett be a pélyakezd8k
részére (pl. mentordlds, tandcsadds, hospitdlds). Emellett a szakmai tovdbbképzések lehetdsé-
get nydjtanak a folyamatos fejlédéshez (Milotay 2004). A kezdeti szabad valasztds a tovabb-
képzéseken vald részvételre, ma mdr kotelesség a pedagdgusok szdmdra. Magyarorszdgon a
2013. szeptember 1-jén bevezetésre keriilé pedagdgus-életpilyamodell keretében a pdlyakez-
d4 pedagdgusok rendszerbe épitetten mentori segitséget kapnak. A pedagdégusokkal szembeni
egyre nagyobb elvdrdsok egy nagyon hatékony szakmai tdmogatdst igényelnek a tapasztalt
kollégdktol, nélkiilozhetetlen a személyes szakmai tdmogatds biztositdsa a munkdba 41l pe-
dagdgusok részére. A szerepiik egyre Gsszetettebbé valik. De hangstlyozni kell, hogy poziti-
van hat a mentorokra, st az intézmény egészére is a palyakezddk tdmogatdsa, mentordldsa.
»A mentori segitség csak a hallgaté vagy pdlyakezd$ nagyon tudatos és 6ndlléan is kontrollalt
fejlddési folyamartdra épiilhet” (Kotschy 2011b).



3.4. A pedagogus-életpdlyamodell és a mentordlas

A nemzetkozi kutatdsi eredmények aldtdmasztjak, hogy a mentordlds nemcsak a pedagé-
gusképzésben részt vevd hallgatdk, hanem a pdlyakezdSk segitségnyujidsdnak egyik legha-
tékonyabb alapeleme. Az Eurdpai Bizottsdg hangstlyos irdnyelveként jelenik meg a mentori
segitségnytjtds rendszerben toreénd mikodretése. Ennek a rendszernek része maga a men-
tordlds, a kollégdktdl valé tanulds, a szaktandcsadds és az onértékelés. Tobb eurdpai orszdg-
ban mikédik ilyen program, ami jé irdnyban halad. A 2010-ben kidolgozott ,,Pélyakezdd
tandrok koherens és rendszer szintl bevezet§ programjdnak kialakitdsa — oktatdspolitikusok
kézikdnyve” cim( eurdpai unids dokumentum szerint a kezdd pedagégusoknak hdromféle
tdmogatdsra van sziikségiik:

1. szakmai tdmogatdsra az oktatdsi és nevelési kérdésekben,

2. személyes tdmogatdsra a sajit pedagdgusi identitds kialakitdsdban, és

3. kozosségi tdmogatdsra a szakmai kozosségbe valé beilleszkedés céljabdl.

A szakmai szocializdci6 segitésének iddszaka dltaldban két honap és két év kdzote mozog.
Ez id§ alatt a pélyakezdd mellé egy mentorpedagdgust jelolnek ki, aki az intézmény vezetdsé-
gével egyiitt felel8s a kezdd pedagdgus szakmai munkdjaért (Hunya—Simon 2013: 3).

4. Az empirikus vizsgalat jellemzoi

Kutatdsommal az évodapedagdgusok véleményét szerettem volna feltdrni. A kérdésekkel arra
fokuszdltam, hogy 6k mit tekintenek gt vagy tdmogaté tényezdknek, milyen jelentdséggel
bir a mentorélds szakmai fejlédésiikben, az arra valé felkésziilés a képzés sordn. A kutatds nem
tekinthetd reprezentativnak, célom csupdn az volt, hogy az eredmények 4ltal egy drnyaltabb
képet kaphassunk arrél, hogy a szakmabeliek megitélése szerint mely feltételek adottak a
szakmai fejlédéshez/tovdbbfejlddéshez. A minta nagysiga azonban lehetévé teszi, hogy a pe-
dagégusok szakmai fejlédésére vonatkozéan tendencidkat dllapitsunk meg, 6sszefliggéseket
tdrjunk fel, ami egy tovdbbi nagy, reprezentativ kutatdst elézhet meg.

4.1. Célok, hipotézisek

Az el8zetes vizsgalat f6 célja annak feltdrdsa, hogy (1) a tanuldsi motivdci6 és a kornyezeti ha-
tds milyen osszefliggést mutat. (2) Van-e dsszefiiggés az életkor és a képzéseken val6 részvétel
kozott. (3) Milyen témdkban, milyen képzési tipusokat vélasztva vettek részt tovdbbképzése-
ken a pedagdgusok az elmult 6t évben. Tovdbb4 arra is keresem a vélaszt, hogy milyen gitlé
tényez8k vagy épp tdmogatd lehet8ségek biztositjak az 6vodapedagbgusok tovabbképzéseken
valé részvételét.



4.2. Mintavétel

A pilot vizsgélatot 2020. telén végeztem, GySr-Moson-Sopron megye és Budapest 6voddinak
6vodapedagdgusai korében. A vizsgdlatban 45 dvoda vett részt, osszesen 58 dvodapedagdgus
toltotte ki az dltalam 6sszedllitott online kérdsivet.

4.3. Az empirikus vizsgdlat eredményei

Mint a kutatdsbdl kideriilt, az életkor szerinti megoszlds is aldtdmasztja azt a tényt, hogy a
pedagégus térsadalom eléregedében van, a valaszadék (V= 58) 79%-a 41 évesnél id8sebb,
ebbdl (V= 20) 34% 50 év feletti.
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1. dbra. A minta megoszldsa életkor szerint

Az évodapedagbgusok dsszesen 204 képzésen vettek része 5 év alatt, ebbdl alig a fele
(N = 114) 56%-a volt finanszirozott. 37% részben, 7% pedig teljesen onkoltséges képzés volt
(2. dbra). Véleményem szerint ezeken az ardnyokon is sziikség volna javitani, tobb tdmogatis
kellene, ami segitené a képzéseken valé részvéelt.
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2. dbra. A képzések finanszirozdsa



A képzéseken vald részvétel életkoronkénti vizsgdlatdndl ldchaté (3. dbra), hogy a 41-50 év
kozottiek aktivabb, dtlag 4 képzésen vettek részt fejenként 5 év alatt, mig a fiatalabb 20-30
és 31-40 év kozotti korosztdly 2 képzésen volt a kérdezett idSintervallumban. Az 50 évesnél
idésebb pedagégusok szintén aktivabbak voltak a fiatalabb korosztilyndl. EbbSl megallapit-
haté, hogy nem életkor fiiggvénye a szakmai fejlédés igénye, a folyamatos tanulds.
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3. dbra. A vdlaszaddk képzéseken vald részvéreli ardnya 5 éven beliil

A kotelezd képzések mellett nagyszdmban vélasztanak szakmai fejlddésiiket és lelki egész-
ségliket szolgdld képzéseket a kérddivet kitoltd pedagdgusok (4. dbra). A valaszaddk kozote
(IV = 58) 2 {8 végzett mentori képzést, ez figyelemfelhivé mindannyiunk szdmdra. Mi lehet
ennck az oka? Tovdbbd hidnyolom a csalddokkal val6 kapcsolactartdst segitd (pl. hatékony

kommunikéci6) képzéseken valé aktiv részvéelt.
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4. dbra. A vilasztott tovibbképzések 5 nagy téma koré csoportositva

Az adatok titkrében kijelenthetem, hogy a vélaszadék belsé igényiik, szakmai fejlédésiik
érdekében igényként jelentkezik a folyamatos képzéseken vald részvétel, a tudds megszer-
zésének szitkséglete. Akik valaszoltak, nyilvan azért is tették, mert fontosnak tartjék a szak-
mai professzid, azaz a sajat magukkal szembeni magasabb rendd szakmai elvdrdsrendszert,
szem eldtt tartva a koragyermekkori nevelés fontossdgdt az egész életen 4t tart6 tanuldsra
nézve. A kotelezd tovabbképzési kotelezettség teljesitésée a képzés ingyenessége, az intéz-
mény, vezetd dsztdnzése, a pedagdgusok személyes érdekl8dése, a szakmai fejlédés igénye
indukalta.



Osszegzés

A pedagégus pdlya egy egész életen 4t tartd professziondlis fejlédés. Ahhoz, hogy a pedagdgus
munkdjit autondm mddon, szakmailag magas szinvonalon tudja végezni, hosszd évek sordn
megszerzett komoly gyakorlati tapasztalatra van sziikség. Azt gondolom, hogy nagyon fontos
lenne, ha tdmogatott lenne mentor és mentordle egyiittes jelenléte a képzésen, azaz a mentori
kapcsolat, a mentordldsi folyamat akdr egy kozos képzéssel, tréninggel indulhatna. Azt is
mérlegelni kell, hogy kibél vélik j6 mentor, hiszen nem biztos, hogy aki magas szinvonalon
végzi pedagbgiai munkdjdt, az mdr j6 mentorpedagdgus. Bizonyos kompetencidkkal rendel-
keznie kell a mentorpedagdgusnak, ami hangstlyosabban a mentori tevékenység elldtdséhoz
sziikségesek.

A mentordlds egy hosszt folyamat, melynek sordn a pélyakezdd pedagdgus j6 mentorrd
vélhat, igy nemcsak a pélyaelhagy6k cs6kkentése a pozitivum, hanem egy jé mentor ,kikép-
zése” is valdra vélik. Egy fenntarthaté fejlédés valdsulhat meg ennek részeként. Fontosnak
tartom a képzdintézmények gyakorlati jé kapcsolatrendszerének kiépitését, fenntartdsdt, ami
a pédlyakezd8 pedagdgus Gjabb lehet8ségét biztositja a konnyebb palydra 1épése érdekében.

A kotelezd tovabbképzések (t6rvényileg szabdlyozott felkészitd képzések mellett a tovabb-
képzésben résztvevdket elsdsorban az érdeklédés motivélta a képzés vdlaszedsdban, ami fejlé-
désre valé nyitottsdgot jelez a pedagbgusok részérdl. A vizsgdlat eredményei j6 reflexiés lehe-
t8séget nyujtanak a tovabbképzések témdinak bévitésére, a tovdbbképzéseken vald részvétel,
azok elérésére vonatkozdan.
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Az iskolai és a csalddi nevelés lehetoségei






Szajli Claudia
Jovoorientdcid vizsgdlata egysziilos és kétsziilos
csaladban nevelkedd serdiilok korében

Bevezetés

A kutatds célja annak feltdrdsa, hogy taldlhaté-e kiilonbség az egysziil8s és kétsziilds csalddban
nevelkedd serdiil8k jovdorientdcidja kozott a hdzassdggal szembeni attitidot, a tovdbbtanu-
last, valamint a sziil8ke6l valé fiiggetlenedést illetSen.

1. A serdiilokor jellemzoi

Serdiil8korban a fiatalok hirtelen véltozdsok sorozatdn mennek keresztiil, biolégiai, pszicho-
16giai, szocidlis, kognitiv és viselkedésbeli véltozdsokrél egyardnt beszélhetiink. A felnStté vé-
lds hdrom {8 feltételének tekinthetd a sziil6ktdl valé érzelmi fiiggetlenedés, nemnek megfeleld
tarsadalmi szereppel valé azonosulds, valamint a pélyavilasztds (Vikdr 1992).

2. A jévoorientacio fogalma

A jévBorientdci6 legszélesebb korben elfogadott definiciéjdt Nurmi (1994) fogalmazta meg.
Meghatdrozdsa szerint a jovBorientdcié kifejezés arra vonatkozik, hogy ,az emberek miképp
képzelik jovdjiiket elvardsaikkal, céljaikkal, standardjaikkal, terveikkel és stratégidikkal 6ssze-
figgésben” (id.: Sallay 2003: 389).

2.1. Jovoorientdlt személyes célok és aggodalmak tartalma

A jovBorientdciot vizsgalé kutatdsok (Sallay 2003; Jdmbori 2007; Seginer & Shoyer 2012;
Mester 2013) eredményei egyontetlien azt mutatjak, hogy a serdiil6k elsésorban az oktatds-
sal, a munkdval és a csaldddal kapcsolatban fogalmazzdk meg céljaikat.

Seginer & Shoyer (2012) eredményei szerint a serdiildk 4ltal leggyakrabban emlitett té-
mék kozdtt az oktatds, munka és karrier, hdzassdg és csaldd szerepeltek. Seginer (1995) szerint



az egyén jovborientdcidjit kétféle médon formdlja (id.: Streli 2008). Egyrészt a felndtt életre
vonatkozé célok formdjiban, mint tovdbbtanulds, munka, karrier és csaldd. Mdsrészt pedig a
selthez, jelent8s személyekhez, javakhoz kapcsolddé remények és félelmek formdjéban (Segi-
ner 1995, id.: Streli 2008).

Nurmi (1989) szerint a jovdorientdlt célok részben a kérnyezet elvdrdsaira reflektdlnak,
ugyanakkor megjelenik az érdeklédés és személyes motivacié is (Nurmi 1989). Nurmi (1991)
egy mésik kutatdsdnak eredménye alapjdn arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a serdiil6k félel-
mei és aggodalmai a jov8vel kapesolatban egyrészt a £8 normativ életfeladatok teljesitésének
fenyegetettségével dllnak kapcsolatban, mint a munkanélkiiliség vagy a vélds, mdsrészt olyan
nem-normativ eseményekkel, mint haldl, sziileik véldsa vagy globdlis torténelmi események,
mint az atomhdboru.

3. Hdzassaggal szembeni attitiid

A legtobb tanulmdny (Glenn—Kramer 1987, Kinnaird—Gerrard 1986, Vajda—Késa 2005),
amely a vélds gyermekre gyakorolt hatdsdt vizsgdlja, azt mutatja, hogy a vilds negativ atdi-
tid6t idéz eld a hdzas csalddi dllapottal szemben. Ugyanakkor Kulka és Weingarten (1979),
valamint Jdmbori (2007) tanulmdnydban nem sikeriilt kimutatni a vélds efféle hatdsdc. Jdm-
bori (2007) kutatdsa szerint a valds inkdbb tobb hdzassdggal és csaldddal kapcsolatos remény
megfogalmazdsit idézi el a serdiilékben.

4. Tovabbtanuldas

Szdmos tanulmény rdmutatott, hogy az egysziilés csalddban nevelkedd gyermekek kisebb va-
16szintiséggel fejezik be a kozépiskoldt vagy vesznek részt felséfoku képzésben, mint a kétszii-
18s csaladban nevelkedd tarsaik (Amato 1988, Coleman 1988, Corcoran, Laren—Solon 1987;
Krein—Beller 1988; McLanahan 1985; McLanahan, Astone—Marks forthcoming; Mueller
— Cooper 1986, Shaw 1982, id.: Astone—McLanahan 1991).

5. Sziil6i banasmod

Tobb szerz arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az egyediilallé sziil6kre dltaldban gy tekinte-
nek, mint akik kevesebb tor8dést mutatnak gyermekeik felé, és inkonzisztens nevelési stilus
jellemzi 8ket (Astone—McLanahan 1991, Kavas—Giindiiz-Hosgor 2013).



A vélds gyakran alddssa a sziildi tekintélyt (Vajda—Késa 2005), az egyediildll6 anydk pedig
probéljik helyredllitani a sziiléi autoritdst az Gjraformalédote csalidban (Kavas—Giindiiz-
Hosgor 2013). A gyermekek érzelmi vagy nyilt jellegli elhanyagoldsdhoz vezethet a sziil8k
kozott megromlote érzelmi viszony. Legtdbbszor a gyermekek a véldst kovetSen édesanyjuk
mellett maradnak, ezdltal kevesebb iddt toltenek édesapjukkal, ugyanakkor a folyamatosan
dolgozni kényszeriild anydnak is kevesebb ideje marad a gyermekére (Vajda—Kdsa 2005).

6. Sziiloktol valo fliggetlenedés

A serdiildkor egyik {8 feladataként értelmezhetd a sziil6kedl valé fiiggetlenedés. Az 6néllé
felnéte személyiség kialakuldsdnak fontos kritériuma a sziildkkel valé erds érzelmi kotelék
fokozatos lazuldsa, a sziil6-gyermek kapcsolat dtértékelése (Feuer 1997).

A levalas folyamata azonban nehézségekbe titkozhet az egysziilds csalddban nevelkedd ser-
diil6k esetében. A sziildk valdsanak feldolgozdsa ebben a korban kiiléndsen nehéz, hiszen a
sziil6kr6l vald levdlds kiegésziil az ,elvaldssal” (Gyurké 2015), igy a serdiiléknek egyszerre két
nehézséggel kell megkiizdeniiik.

7. Kutatdsi kérdés és hipotézisek

Jelen kutatds célja annak feltérképezése, hogy van-e kiilénbség az egysziilds és a kétsziils
csalddban nevelkedd serdiildk jovSorientdcidja kozott a hdzassdggal szembeni attitlid, a to-
vébbtanulds, valamint a sziil6ke8l valé fiiggetlenedés tekintetében.

Hipotézisek

Hipotézis 1: Az els8 hipotézis szerint az egysziilés csalddban nevelkedd serdiil8k negativ
actit@iddel rendelkeznek a hézassdg intézményével szemben.

Hipotézis 2: A mdsodik hipotézis szerint az egysziilés csalddban nevelked$ serdiil8k keve-
sebb tovébbranuldssal kapcsolatos célt fogalmaznak meg, mint a teljes csalidban nevelked8k.

Hipotézis 3: A harmadik hipotézis szerint a gyermekiiket egyediil neveld, illetve parkap-
csolatban él§ gyermekes sziil6k bandsmddja kozott kiildnbség van. Arra szdmitok, hogy az
elvélt sziil8k gyermekei magasabb pontértéket érnek el a Tulvédés (T) skdldn, mint a teljes
csalddban nevelkedd gyermekek.

Hipotézis 3.1: A hipotézis szerint kapcsolat van a serdiil6k jovSorientdcidja és a sziil6i
bandsméd kozote, ezdltal kiilonbség lesz az egysziilds és a teljes csalddban nevelkedd serdiilék
jov8orientacidja kozott. Azt vdrom, hogy az egysziil8s csalddban nevelkedd serdiilék a sziil6k-
kel val6 kapcsolattartdst hangstlyozzdk, kevésbé all szandékukban fiiggetlenedni sziileikedl a
jovében.



A vizsgdlati csoportot 11. osztdlyos tanuldk képeziék. A kutatdsban dsszesen 82 kozépiskolds
didk vett részt, 63,4%-uk ldny (52 £8) és 36,6%-uk fiti (30 £6). A résztvevd didkok 4tlagé-
letkora 17 év. A mintavélasztds hozzdférés alapt volt. Az iskoldn kiviili kitolt8k kivalasztdsa

8. Modszertan

8.1. Vizsgalati személyek

,hélabda” médszerrel toreént.

Az egysziilSs csalddok esetében kivétel nélkiil minden gyermek az édesanyjdval él egyiit, ez
az elrendezés megegyezik a 2001-es Eurépai Unids adatokkal, miszerint az egysziilés csalidok
91%-a anya-gyermek tipust (Foldhdzi, 2008). A csoportositds az alapjdn tortént, hogy ki
nevelte gyermekkorukban a vizsgdlati személyeket.

A nemek és csoportok szerinti eloszldst az 1. dbra és az 1. tdblizar szemlélteti.

50
45

40

35

30

24

f6 25

Egysziilos csalad

Kétsziilos csalad

1. dbra. Nemek és csoportok szerinti eloszlds

1. tdbldzat. Nem és csoport szerinti eloszlds

N nd férfi
egysziil6s csaldd | 36 8 24 18 12 8
kétsziilés csaldd 46 16 28 8 18 £
Osszesen 82 18 52 £8 30 8

ONO
B Férfi



8.2. Vizsgalati eszk6z6k

8.2.1. Hattér kerdoiv

A Hittér kérdéiv olyan demogrifiai adatokra kérdezett rd, mint nem és életkor. Valamint
kitére az egy hdztartdsban €18 csalddragokra és a sziilék egyiictélésére is. A kérdéiv alapjin
tortént a vizsgdlati személyek csoportositisa. Azok a serdiil8k, akiket egyetlen sziilé nevelt
gyermekkorukban, az egysziilds csalddban nevelkedettekhez keriiltek, mig akiket a sziil6k
kozosen neveltek, a kétsziilés csalddban nevelkedettek csoportjdba keriiltek.

8.2.2. JovBorientacié Kérdbiv

A serdiil8k jovSorientdcidja — tobb hazai kutaté (Sallay 2003; Jambori 2007; Streli 2008;
Mester 2013) 4ltal alkalmazott, Nurmi és munkatdrsai (1992) 4ltal kifejlesztett (id.: Jambori
2007) — JovSorienticié Kérddivvel keriilt felmérésre. A kérdSivben a didkoknak nyilt végi
kérdésekre kellett valaszolniuk. A vizsgdlati személyek azt az instrukcidt kaptdk, hogy irjdk
le legaldbb négy, de legfeljebb tiz jovdvel kapcsolatos személyes céljukat. A serdiilék 4ltal
felsorolt célok egy kategériarendszer segitségével tartalomelemzésre keriiltek. Az elemzést kée
fuggetlen birdlé végezte. A mésodbirdlé egy Pszicholégia (PPKE BTK) szakon végzds hallga-
t6 volt. A kédolds sordn minden egyes cél bekeriilt egy {6- és alkategdridba, majd dsszegzésre
keriilt, hogy az egyes kategéridk hdny esetben fordultak el8; az igy kapott adatok képeziék a
statisztikai elemzés alapjat.

A mér8eszkoz vilasztdsdnak hdtterében az 4ll, hogy a nyilt végli kérdéseket tartalmazé
kérddiv sokoldalubb és személyesebb képet ad a serdiil6k jovdorientdcidjdrdl, valamint a cé-
lok szubjektiv fontossdgardl is jobban informdl, mint az el8re felkindle célok, remények vagy
félelmek megitélése a jov6 szempontjabdl (Viriné 2004).

8.2.3. Sz(il6i Banasmaéd Kérdéiv (H-PBI)

A szill8i bandsméd feltérképezésére a Sziildi Bandsméd Kérddiv (Parker Tupling - Brown,
1979) magyar véltozata keriilt felhasznaldsra, melyet Téth—Gervai (1999) publikale. A kér-
déiv a gyermekkori sziildi badndsmdd észlelését méri a szeretet-tor8dés (SZ), calvédés (T),
korldtozds (K) dimenzidiban (T'6th—Gervai 1999). Az 6nértékeld kérddiv 25 tételbél 4ll.
A vizsgdlati személyek az dllitdsokat egy négyfoku skdldn értékelik — aszerint, hogy ezeket
mennyire tartotték jellemzdének édesanyjuk / édesapjuk viselkedésére életitk elsd 16 évében.



8.2.4. Hazassaggal szembeni attitid

A hézassdggal kapcsolatos attit(id mérésére a Kozponti Statisztikai Hivatal Népességtudoma-
nyi Kutatéintézet dltal publikdle tanulmdnyban javasolt attitidméré kérddivet alkalmaztam
(Godri 2001). A kitsleSk 8 hézassdggal kapcsolatos éllitdst értékelnek egy otfoku skdldn,
annak megfelelden, hogy az adott llitdst mennyire tartjdk elfogadhaténak, vagy mennyire
értencek vele egyet.

8.3. Vizsgdlati eljdrds

A kutatdst két vidéki kozépiskoldban, valamint iskoldn kiviil végeztem. A kérddivek kitoleése
onkéntes alapon és anonim moédon toreént. Elézetes megbeszélést folytattam az intézmény-
vezetSkkel, akik irdsos beleegyezésiiket adtdk a vizsgdlathoz.

Mivel a résztvevék tobbsége kiskort volt, a sziildket informdle beleegyezd nyilatkozat
formdjéban tdjékoztattam a kutatds témdjdrdl és a felvenni kivdnt kérddivekrdl. A vizsgdlati
személyeket a kérdSivesomag elsd oldaldn taldlhaté tdjékoztatd formdjdban informdltam a
kutatds témdjdrdl, a kérd8ivek feldolgozdsinak médjarol. A kitoledee kérddiveket kddszdmok-
kal ldctam el az anonimitds érdekében. Az adatok elektronikus formdban keriiltek rogzitésre,
azok feldolgozdsa, valamint a statisztikai eljérdsok lebonyolitdsa az IBM SPSS Statistics prog-
ram 22. verzidjénak segitségével toreént.

A didkok egy erre alkalmas tandra keretén beliil toltdteék ki a kérdSivesomagot, 45 perciik
volt a kitoltésre.

9. Eredmények
9.1. Birdlok kdzotti egyetértés

A Kappa éreék szerint a birdlok kozote magas egyetértésrdl beszélhetiink a f8kategéridkat
illetéen: Kappa = 0,876 p = 0,016. A birdlék kozotti egyetéreést alkategdridkban az oktatds, a
munka és a csaldd kategéridkon beliil vizsgdltam. Az alkategéridk esetében szintén viszonylag
magas birdléi egyetértésrdl beszélhetiink: Kappa = 0,699 p = 0,027. Elmondhatjuk tehdt,
hogy az értékelés inter-rater reliabilitdsa magas.



9.2. Killénbségek a hdzassaggal szembeni attitiidben

9.2.1. Kiilénbsegek csaladtipus szerint

A fiiggetlen mintds t-préba eredményei alapjdn nincs szignifikdns kiildnbség a két csoporrt,
egysziil8s csalddban nevelkedett serdiilék (M = 23,39 SD = 4,77) és a kétsziil8s csalddban ne-
velkedett serdiilék (M = 23,72 SD = 4,80) hézassdggal szembeni attittdjében: #80) = —0,309
2=0,379 (1-tailed) r = 0,0345. A serdiilék pontszdmdnak 4dtlagit csalddtipus szerinti elosz-
ldsban a 2. dbra szemlélteti.
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2. dbra. Kiilonbségek a hdzassdggal szembeni attitiidben csalddtipus szerint

9.3. Kiilonbségek a sziiléi bandsmodban

9.3.1. Kiilonbségek csaladtipus szerint

Mivel az egysziilés csalddban nevelkedd serdiil6k mindannyian édesanyjukkal élnek, a két
csoport tagjainak édesanyjukra vonatkozé HBI pontszdma keriilt dsszehasonlitdsra.

A Mann-Whitney teszt eredményei alapjdn szignifikdns kiilonbség van az egysziil8s csaldd-
ban (Mdn = 13) és a kétsziil8s csalddban nevelkedett serdiil6k (Mdn = 14) kozott édesanyjuk
talvéds sziildi bindsmdédjanak észlelésében. A kétsziilds csalddban nevelkedettek inkdbb érté-
kelték édesanyjuk bandsmoédjdt talvéddnek, mint az egysziilds csalddban nevelkedett tdrsaik.



A kimutatott hatds azonban gyenge: U = 606 Z = —1,946 p = 0,026 (1-tailed) » = 0,216.
A serdiil6k HBI pontszdmdnak 4dtlagdt csalddtipus szerinti eloszldsban a 3. dbra szemléleeti.
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3. dbra. Kiilonbségek a sziildi bandsmdd észlelésében csalddtipus szerint

9.4. Sziil6ktdl valo fiiggetlenedés

9.4.1. Fuggetlenedés és sziil6i banasmod kapcsolata

A Pearson (point biserial) korreldcié eredménye szerint nincs szignifikdns kapcsolat a sziil6k-
6l val6 fiiggetlenedés és a T skdldn elért pontszdm kozdtt: r,==0,198 p = 0,077.

9.4 .2. Kuloénbségek a szUloktol valo flggetlenedesben

9.4.2.1. Kulénbségek csaladfipus szerint

Khi négyzet prébét alkalmazva nem mutathaté ki szignifikins kiilonbség az egysziilSs és
kétsziilés csalddban nevelkedett serdiilk fiiggetlenedési igényében: x* (1, N = 82) = 0,456
2=0,5(2-tailed) ¢ = 0,075.

A kétsziils csalidban nevelkedett serdiilék koziil 20-an (43,5%), mig az egysziilés csaldd-
ban nevelkedettek koziil csupdn 13-an (36,1%) fogalmaztik meg sziil6ktdl valé fiiggetlenedési
igénytiket (lasd 4. dbra). Ebben az esetben csupdn tendenciaszerd kiilonbségrdl beszélhetiink.
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9.5. Tovabbtanuldssal kapcsolatos célok

9.5.1. Kllénbségek csaldadtipus szerint

Khi négyzet probdt haszndlva nem mutathaté ki szignifikdns kiilonbség az egysziil8s és két-
sziilés csalddban nevelkedett serdiilék kozote a tovabbtanuldssal kapcsolatos terveik tekinte-
tében: x* (1, N = 82) = 0,969 p = 0,325 (2-tailed) ¢ = 0,109.
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5. dbra. Kiilonbségek a tovdbbtanuldssal kapcsolatos célok megfogalmazdsdban csalddtipus szerint
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Az egyszill8s csalddban nevelkedett serdiil6k koziil 18-an (50,0%), kétsziilés csalddban
nevelkedettek koziil pedig 28-an (60,9%) fogalmaztak meg tovdbbtanuldssal kapcsolatos célt
(lasd 5. dbra).

9.6. Leiro statisztika a leggyakrabban megjelend kategoriakra
vonatkozéan

A serdiilgk legnagyobb szdzaléka az oktatds (80,5%), a munka (75,6%) és a csaldd (65,9%)
f6kategoridkban fogalmazott meg jovSorientdle célokat.
A kategéridk szerinti eloszldst a 2. szdmii tdbldzat szemlélteti.

2. tdbldzat. Kategdridk szerinti eloszlds

Kategéria| O | M [ CS |KP | B | SZ | TJ | E |EK| G | S |HB| ER | EB
Fé 66 | 62|54 33|19 |11]10]15|16] 5 |21] 0 |10] 5
% 80,5|75,6|65,9(40,2(23,2(13,4[12,2(18,3[19,5| 6,0 |256| 0 |12,2| 6,0

9.6.1. Hazassaggal szembeni atfitdd

Az elsé hipotézis — miszerint az egysziilés csaldidban nevelkedd serdiil8k negativ attittiddel
rendelkeznek a hdzassdg intézményével szemben — nem igazolddott be. Az eredmények sze-
rint a csalddi kdrnyezet és a hdzassdggal szembeni attitdid kozott nincs dsszefliggés.

Jelen kutatds eredményei nem tdmogatjik a kordbbi kutatdsok (Glenn—Kramer 1987; Kinnai-
rd—Gerrard 1986; Vajda—Kdsa 2005) kivetkeztetéseit, miszerint a valds a hézassdg intézményével
szemben negativ attitiddt idéz el6 a serdil6kben. Kulka—Weingarten (1979) és Jdmbori (2007)
vizsgdlatdhoz hasonléan jelen kutatdsban sem sikertilt kimutatni a valds efféle hatdsét.

A kutatds eredményei Kovédcs—Pikd (2007) vizsgdlatdnak tapasztalataihoz hasonléak, azok
kovetkeztetését tdmasztjdk ald, miszerint a legtobb kozépiskolds hdzassdgpdrti, még a nem
kétsziil8s csalddban nevelkedd serdiil8k is a hdzassdgot tartjék idedlis parkapcsolati modell-
nek. Szignifikins eredmények hidnydban mintdnkban a hdzassdggal kapcsolatos vélekedések
és attitidok valdszintleg egyéb tényezékkel fiiggnek ossze. Ilyen tényezd lehet a valldsossdg,
mely nagymértékben meghatdrozza a serdiilék értékrendjét, a csaldddal és parkapcsolati for-
mdval kapcsolatos nézeteit (Tdrkdnyi 2006).

9.6.2. Tovabbtanulassal kapcsolatos célok

A misodik hipotézis — miszerint az egysziil8s csalddban nevelkedd serdiil6k kevesebb tovébb-
tanuldssal kapcsolatos célt fogalmaznak meg, mint a teljes csalddban nevelkeddk — szintén
nem igazolédott be.



Szdmos kutatds arra mutatott rd, hogy az egysziilés csalddban nevelkedd serdiil6k kevésbé
motivaltak a tanuldsban, felséfokt tanulmanyok megkezdésében (Nurmi és mesai. 1987, id.:
Mester 2013; Astone-McLanahan 1989). Jelen kutatds azonban nem erdsitette meg ezt az
elképzelést, hiszen az eredmények alapjdn nem mutathaté ki kiilénbség a tovabbtanuldssal
kapcsolatos célok megfogalmazdsdban. Ennek oka lehet, hogy a sziiléi nevelés dimenziéi csu-
pdn a csaldddal kapcsolatos reményekre és félelmekre vannak hatdssal, viszont a tanuldssal,
tovabbtanuldssal és munkdval kapcsolatos irdnyultsdgokat valdszintileg mds szocializdcids ko-
zegek befolydsoljdk (Sallay 2003). A tovdbbtanuldssal kapcsolatos célok alakuldsdban f8ként
az iskoldnak van jelentds szerepe. Tdmogaté iskolai kdrnyezetben a serdiilék elképzelése a
tovabbtanuldsrdl és késébbi munkdjukrdl stabilabb és konkrétabb (Jambori 2003).

9.6.3. Sz(l6i banasmaod

A harmadik hipotézis — miszerint az elvdlt sziil6k gyermekei magasabb pontéreéket érnek el a
Tualvédés (T) skdldn — nem igazolddott be, hiszen az elvérttal ellentétben a kétsziilés csaldd-
ban nevelkedd serdiilék értek el magasabb pontéreéket.

Jelen kutatds eredményei tehdt nem erdsitették meg Fagan—Churchill (2012) elképzelését,
miszerint a sziil6k valdsa gyakran a serdiil8kort gyermekekkel szemben gyakorolt talvédd
sziiléi bdndsmddhoz vezet. Az elvdrttal ellentétes irdnyu szignifikdns kiilonbség magyardzha-
t6 azzal a tendencidval, miszerint az egysziils csalddban €18 serdiildk — kétsziil8s csalddban
nevelkedd tdrsaikhoz képest — sziileik nevelésére jellemzSbbnek vélik az 6nallésdgra nevelést
mint nevelési célt. Az egysziils csalddban nevelkedd serdiil8k 6ndllésoddsi torekvéseit sziileik
jobban tdmogatjdk, mint a kétsziilés csalddban felndtt térsaik esetében (Jimbori 2007).

9.6.4. SzUl6kt6l valo fuggetlenedeés

A 3.1 hipotézis — miszerint az egysziilés csalddban nevelkedd serdiilk a sziil8kkel val6 kapcso-
lactartdst hangstlyozzdk, és kevésbé 4ll szindékukban fliggetlenedni a sziileiktd] — sem bizonyult
igaznak. AlapvetSen nem sikeriilt kapcsolatot kimutatni a fiiggetlenedési szdndék és a sziil6i
bdndsmdd kozote. A sziil8ktd] valé fiiggetlenedési igényt feltehetdleg a sziildi nevelés més di-
menzidi hatdrozzdk meg. Molndr (2014) szerint a sziil8ktd] valé fiiggetlenedést szimos egyéb, a
sziil8i bandsmddedl figgetlen tényezd is befolydsolja, mint példdul az anyagi ényez6k.

10. A kutatas korlatai

A kéc vizsgdlati csoport kialakitdsa kapcsin felmeriil néhdny nehézség. A kiilonbozd csaldd-
szerkezetek sszehasonlitdsdnak nehézsége abbdl adédik, hogy az embereket nehéz besorolni
egyetlen kategdridba, hiszen nem tudhatjuk pontosan, hogy életiik sordn miképpen véltozott



csalddi helyzetitk (Monostori 2013). Tovdbb4 a gyermekek személyiségjegyei is meghatdro-
z6ak lehetnek a vdlds feldolgozdsakor (Gyurkés 2015).

A vizsgdlat kivitelezése szempontjabol korldtként emlithetjitk a szocidlis kivdnatossdgot.
A kérddivek kitdltése sordn a serdiil8k olyan mdédon vilaszolhatnak, hogy megfeleljenek kor-
nyezetiik, jelen esetben az 8ket monitorozé tandr elvdrdsainak. El6fordulhat, hogy teljesit-
ményfeladatként értékelék a kérddivek kitdltésé.

Tudjuk, hogy az ember minél kozelebb 4ll egy adott életfeladathoz, anndl t5bb célt fogal-
maz meg ezzel kapcsolatban (Nurmi 1989), igy jelen esetben az érettségi, amihez leginkdbb
kozel dllnak a fiatalok. Eléfordulhat tehdt, hogy nem azért nem fogalmaznak meg tovdbbta-
nuldssal kapcsolatos célt, mert nem akarnak tovédbbtanulni, hanem mert az még az éreteségi
eredményének fiiggvénye, a tdvoli jov8. Ugyanakkor az is eléfordulhat, hogy 11. osztdlyban
még nincsen kristdlytiszta elképzelésiik a tovabbranuldsrél. Ezek alapjan lehet, hogy a jé érett-
ségi eredményre val igény a szigoru felvételi elvardsokat és kovetelményeket titkrozi.

11. Kitekintés

Altalinosabb kovetkeztetések levondsahoz a vizsgdlati minta elemszdmdnak novelésére, vala-
mint tdbb orszdgrészbél és tobb intézménybdl szdrmazé résztvevdre lenne szitkség. A kutatdst
érdemes lenne kiterjeszteni az iskola mint szocializdcids kozeg vizsgdlatdra, hiszen az oktatds-
sal kapcsolatos célok alakuldséban az iskolai kornyezetnek meghatdrozé szerepe van (Sallay
2003; Jambori 2003).

A kutatds késébbi tovibbfejlesztésével a sziiléi bindsmdédon kiviil érdemes lenne a csalddi
légkore és a sziilék nevelési stilusdt — kiilonds tekintettel az édesapdk nevelési stilusdra — is
elemezni, mivel a sziil8keSl valé fiiggetlenedési szdndékot befolydsolhatja a csalddi klima,
valamint az édesapa nevelési attitlidje (Mester 2013). Fontos lenne tovdbb4 a hdzassiggal
szembeni attitlid egyéb meghatdrozdinak feltdrdsa, mint a valldsossig, mely jelentdsen meg-
hatdrozza a fiatalok éreékrend;jét, a csaldddal és parkapcsolati formdval kapesolatos elképzelé-
seit (Tarkdnyi 20006).
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Pdsztor Eva
Az érzelmi intelligencia fejlesztése a tanérdn,
a tandri és tanul6i hatékonysag jegyében

Bevezetés

Amikor belép a tanterembe a pedagdgus, a szekundum toredéke alate eldél, hogy meg tudja-e
valdsitani a tandra kitlizote céljait. Az anticipalds, a kalapbdl kihtizhatd jicékos feladatok
tomkelege sem segiti 4t azon a jéghegyen, amit a didkok feld] tapasztalt, gleccserré dermedt
kozony jelent.

Tandrként biiszke vagyok a sikereimre, de igazdn csak a kudarcaimbdl tanulok. Jelen ta-
nulmdny megirdsdra azok a sikertelen prébalkozdsaim sarkalltak, melyeket egy két tanitdsi
nyelvli szakgimndzium egyik legkivalobb osztdlydnak oszedlyfénokeként, illetve egy végzds
osztdly angol célnyelvi civilizdcié tandraként tapasztaltam. Tanitdsi gyakorlatom sordn a kri-
tikai gondolkodds alkalmazdsdnak kozponti szerepet szdnok, de a tanuldk egyticemtkodése,
nyitottsiga nélkiil az ilyen prébalkozdsok — érdeklddés hidnydban — meghidsulnak. Igy jutot-
tam el az érzelmi intelligencia fejlesztésének problémakoréhez, és bevallom, falakba tickdztem.

1. Az érzelmi intelligencia

Ahhoz, hogy vildgosan ldssuk, mi is az a készségegylittes, melynek fejlesztésére — véleményem
szerint — nagyobb hangsulyt kellene helyezni a tanitdsi gyakorlatunk sordn, a teljesség igénye
nélkiill nézziink néhdny meghatdrozést a szakirodalombdl.

A fogalom definidldsinak koriilményeit Nagy Henriett cikkében lehet nyomon ké-
vetni (Nagy 2005: 1), mely szerint az érzelmi intelligencia fogalmdval abban az értelem-
ben, ahogyan ma haszndljuk, elészor 1990-ben Salovey-Mayer Erzelmi intelligencia cimd
munkdjaban keriilt meghatdrozésra, de ezt megel6z8en mdr 1920-ban Thorndike szocidlis
intelligenciaként, mig 1983-ban Gardner intraperszondlis és interperszondlis intelligenciaként
emliti ezeket a készségeket.

Daniel Goleman a téma jeles kutatéjénak, 1995-ben Erzelmi intelligencia cimmel megjelent
konyve rovid id8 alacc bestseller lett. Egyik meghatdrozdsiban az érzelmi intelligencidt
olyan képességek osszefoglalé kifejezéseként aposztrofilja, mint onmagunk 8szténzése, a
frusztriciékkal dacold kitartds, az indulat fékezése, a vdgykielégités késleltetése, hangulataink
kiegyenstilyozdsa, amely gétolja, hogy a bajban gondolkoddsunk 6sszezavarodjon, az empdtia
és a remény (Goleman 1995: 60).



John Mayer definiciéja a fogalom strukturdltsdgdra, komplexitdsdra utal. ,,... az érzelmi
intelligencia az érzelmek és a gondolatok egymdsra valé specidlis hatdsc hivatote kifejezni.
Az érzelmi intelligencia alatt azt a képességet értjiik, mely sordn az érzelmek altal kivaltote
gondolatokat és cselekedeteket hitelesen be tudjuk azonositani.” (Mayer 2004: 3) (a szerzd
fordit4sa).

Egy mdsik megvildgitdsban az érzelmi intelligencidt olyan emberi képességegytittesként
lehet értelmezni, amely az érzelmi alkalmazkoddst a legmagasabb szintre emeli. Ilyenek a
kitartds, a teljesitménymotivécid, a szocidlis készségek, az onfegyelem (Breddcs 2009: 1).

A villalati szférdban is felismerték, hogy a magasabb érzelmi intelligencidval rendelkezd ve-
zetd (vagy beosztott) sokkal jobb teljesitményt tud nytjtani, cégiiket sikeresebbé teszi. Adele
B. Lynn és Janele R. Lynn szerz8pdros gyakorlatokat dolgozott ki, melyek sordn a vallalati
kornyezetben dolgozok érzelmi intelligencidjdt fejlesztiik. Meghatdrozdsuk alapjdn az érzelmi
intelligencia az a képesség, hogy kezelni tudjuk 6nmagunk érzelmeit és a masokkal valé kap-
csolatunkat annak érdekében, hogy a szdndékaink szerint élhesstink és céljainkat elérhessiik
(Lynn—Lynn 2018: 3).

Tanulmédnyomban az 4ltaluk kidolgozott gyakorlatokbdl is adaptilok iskolai kdrnyezetbe
feladatokat, melyek értelemszer(ien illeszkednek a tandrdba, tetszés szerint alakithatéak az
aktudlis témakorhoz igazitva.

1.1. A tandran fejleszthet6 érzelmi intelligencidhoz tartozo készségek,
kompetencidk

Miért van szitkség a tanérdn az érzelmi intelligencia fejlesztésére? A didk szdmos kihivassal
néz szembe, melyek a kognitiv folyamatokrél elvonhatjdk a figyelmée, ha nem érzi magit
komfortosan. A csoportok kialakitdsindl, a munkakdrnyezet létrehozdsdndl a tandrnak mar
az els§ perctd] kezdve kulcsfontossdgtt szerep jut, mellyel meghatdrozza a tovdbbi munka
sikerességét. Azonban nem elegendd csak a tandr—didk kapesolatra figyelni. A didkok egymds
kozti kapcsolatai is lényegesek a hatékony egyiictgondolkodds, egyiitedolgozds tekintetében.
A tanuldsi folyamat hatékonysdgit komolyan befolydsolja, hogy ki hogyan érzi magit a cso-
portban. Felmeriil a kérdés, vajon az ilyen fruszerdlé helyzetek kezelése tanulhatd, tanithaté?
Tandrként feleldsek vagyunk, hogy a tanérdn lehetéleg olyan koriilményeket biztositsunk,
amely kdzeg motivéld, a didkokat segiti céljuk elérésében, hajlandéak akeivan részt venni a
munkdban, a tobbiekkel kooperalni, ha kell kezdeményezni, és Stleteikkel a sikeres egytitt-
miikodéshez hozzdjrulni. ,Egy egészséges csoportban a kezdeti szimpdtidkat fokozatosan
felvéltja a sokkal mélyebben gyokerez és szilirdabb alapokon nyugvé interperszonilis kap-
csolat: az elfogadds.” (Dornyei-Murphey 2007: 18) (ford.: a szerzd) A tandrdn részvevSk célja
meghatdrozé. Cél nélkil nincs motivicié. Motivdlatlan, kozombés didk nemcsak a tandr
munkdjdt lehetetleniti el, de a csoportdinamikdban is hidtus keletkezik, a csoporttdrsak telje-
sitményét is negativan befolydsolja. Ha abbdl a hipotézisb6l indulunk ki, hogy a didknak van
célja, amit el szeretne érni, akkor ebben a torekvésében kell segiteniink, a céljatdl eltdvolitd



érzések megfeleld kezelésére megtanitani, azt fejleszteni, hogy a tanuldsi folyamat végiil ered-
ményes legyen.

Figyelemremélté megdllapitdst tesz Pablo Fernandez-Beroccal a spanyol oktatdsi rendszert
elemz8 cikkében — ez a helyzet az eurdpai régié tobbi orszdginak okrtatdsira is igaz. A tan-
anyag idére vald teljesitése oltdrdn a tandrok tobbsége médszertani fogdsokat, emociondlis in-
telligencia fejlesztésére szolgdlé megolddsokat kénytelen feldldozni. Ha a széndék a véltozatos
Oravezetésre meg is van a pedagdgusokban, de az id6vel szemben vesztésre 4116 tandr, bizony
az értelmi intelligencia fejleszeését, a diszciplindris tudds dtaddsdt helyezi el8térbe, még akkor
is, ha a didkjai igy ebben a tanitdsi folyamatban kudarcot vallanak.

LA versenyhelyzetben kialakulé negativ, rombold érzések helyén vald kezelésére szolgild
érzelmi és szocidlis kompetencidkat, a mi kultirdnkban nem fejlesztették, nem tanitottak
meg minket ilyen szitudcikban helyesen reagdlni. Miért nem? Mert a mi kultdrdnkban,
killonos tekintettel az iskoldkra, egészen a 20. szdzad végéig, a didkok elméleti, a racio-
ndlis és az akadémiai, tudomdnyos elémenetele élvezett elényt abbdl az alaptételbdl kiin-
dulva, hogy a tanulék érzelmi és szocidlis készségeinek alakuldsa a privde szférdjuk része,
amiért maga az egyén a felelds” (Fernandez-Beroccal — Ruiz 2008: 6). (a szerzd forditdsa)
Kordbban, az 1995. évi NAT-ban még nem jelent meg a didkok szocidlis készségeinek fejlesz-
tésére irdnyulé elkotelez6dés, ahogyan erre Siiténé Koczka Agota egyik cikkében utal:

»A kotelezd oktatds kovetelményei és a miveltségi teriiletek kognitiv elemei mellett nem
fogalmazédnak meg azok a fontos szocidlis készségek, amelyek szitkségesek ahhoz, hogy a
tanulék konnyebben tudjék dchidalni a tanuldsi sikertelenséget és a tdrsadalmi beilleszke-
dés problémiit. A tanuldk személyiségfejlesztésének folyamata csak akkor lehet eredményes,
ha az intézmények pedagdgiai programjai teret nyitnak egy szines, sokoldald iskolai élet-
nek, ha fejlesztik a tanulék onismeretée és egylicemtikodési készségiiket. Meg kell taldlni a
médjét, hogyan lehet a kognitiv képességek, tények, viselkedésformak, gyakorlati alkalma-
zdsok teriileteit az alaptanterv tartalmi dsszetev8ihez kapesolni és az okratds gyakorlatdban
miikodtetni. A tovabbi fejlesztésben koncentrdlnunk kell a szocidlis készségfejlesztés di-
menzidinak meghatdrozdsira és annak gyakorlati megvaldsitdsira” (Siitdné 2004: online).
A jelenlegi magyarorszdgi pedagdgiai és mddszertani tuddsunk alapjan kijelenthetjiik, hogy a
kozoktatdsban részt vevd didkok neveléséhez a gyermekek személyiségének fejlesztése is hoz-
zdtartozik, az érzelmi intelligencidt is beleértve.

Ennek aldtdmasztdsaként idéziink a 2020-as NAT, Gimndziumok 9-12. évfolyamdra iré-
dott, elsd idegen nyelvre vonatkozé Kerettantervéb6l:

»A motivici6 fenntartdsa és erdsitése érdekében a nyelvérde tovabbra is a pozitiv, stressz-
mentes, j6 hangulatd tanuldsi kdrnyezet jellemzi, amelyben a tanulé életkori sajdtossdgainak
megfeleld, érdekes, nyelvi és kognitiv szempontbdl is kihivist jelent§ feladatokat old meg.
A viltozatos munkaformdk, a projektmunkdk, a kooperativ tanuldsi technikdk alkalmazdsa,
valamint az irdnyit6 tandr és a tdrsak visszajelzései, a kiilonféle értékelési formdak a kozépis-
koldban is segitik a tanulét abban, hogy tovabbra is szivesen és 6rommel vegyen részt a ta-
nérai feladatokban. Onbizalma erésédik, nyitott & motivalt marad nyelvtuddsa hosszi tavi
fejlesztésére. A nevelési-oktatdsi szakasz végére magabiztossd vilik, és egyre inkdbb szivesen
és tudatosan haszndlja nyelvtuddsdt. Képes sajdt hibdit észrevenni, javitani, valamint sajdt és
tarsai haladdsét értékelni.” (NAT 2020)



Ha a hatékony, eredményes tanuldst befolydsold érzelmi intelligencia készségcsoporthoz
tartozé kompetencidkat, készségeket fejlesztjiik, a tananyag elsajititdsiban jobb eredménye-
ket tudunk elérni, valamint a kognitiv ismeretek elsajdtittatdsdn tdl a szocidlis készségek is
fejlédnek.

A fentiek alapjdn azokat a készségeket, kompetencidkat emelem ki, amelyek az eredmé-
nyes, hatékony tanuldsi folyamatban funkci6val birnak, diszciplindtdl fiiggetleniil. Az érzelmi
intelligencia fejlesztéséhez sziikséges kompetencidk, készségek kivalasztdsdban Mcgrath szo-
cidlis készségek kategéridit dbrdzold tdbldzat volt segitségemre. (1. tdblizat. Stiténé 2004)

1. tdbldzat. Mcgrath modellje, szocidlis készségek kategdridi (Siiténé 2004)
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Adele B. Lynn és Janele R. Lynn konyviikben az érzelmi intelligencia és kompetencia tdb-
ldzatdban, az érzelmi intelligencia teriileteihez az aldbbi kompetencidkat rendeleék (2. 74bld-
zat: Lynn—Lynn 2018: 4-5.).

A két tébldzat 6sszehasonlitdsakor lathatjuk, hogy a szocidlis készségek és az érzelmi intelli-
gencia kategéridba sorolt kompetencidkndl vannak dtfedések. Az érzelmi intelligencia fejlesz-
tése sordn a szocidlis készségek is alakulnak.

A tovibbi fejezetben ezekhez a készségekhez rendelek fejlesztd feladatokat, jatékokat, me-
lyeket tantdrgytdl fiiggetleniil tovabb lehet gondolni, dtalakitani, csoportokhoz, egyénekhez
igazitani.



2. tdblizat. Erzelmi intelligencia — kompetencia tiblizat (Lynn—Lynn 2018: 4-5)
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2. Az érzelmi intelligencia fejlesztése a tandran — gyakorlatok

2.1. Célok, motivacio

ElSkésziilet: A tantdrggyal kapcsolatos hires emberek képeit kiftiggesztem a teremben (lét-
szdmtol fuigg, képenként max. 4-5 £6 — 4-5 éllitds). A hires emberekkel kapcsolatos dllitdsokat
tartalmazd kdrtydkat kiosztom a didkoknak.

A jaték menete:

1. Meghatdrozott id§ alact (max. 3 perc) meg kell taldlni a képét annak az illetének, akihez
az 4llitds tartozik. Egymdstdl is kérdezhetnek, a tandr korbejdr, segit, ha elakadna a folyamat.
A megadott id§ letelte utdn kis csoportok alakulnak ki, akik ugyanahhoz a személyhez tartozé
dllitdsokat huztdk. Az osztdly/csoport a tandr vezetésével frontdlis munkdban megbeszéli a
hires emberekhez tartozé informicidkat.



2. A kovetkezd korben mindenkinek ki kell védlasztani a hires emberek koziil egyet, akinek
az életttja szimpatikus szimdra, szivesen lépne a nyomdokaiba. Ujabb csoportok jonnek 1ét-
re, most mdr egyéni dontés okdn. Azonban mindenkinek meg kell indokolni, hogy miért azt
a személyt valasztotta. A megadott id§ (max. 1 perc) utdn a csapatoknak meg kell beszélniiik
mindenkinek az indokait (max. 4 perc), nem lehet két egyforma indok. Majd az Gjabb kérben
ismét frontélis munkdban bemutatkoznak a csapatok, ki miért azt a hires embert vdlasztotta.

3. Hézi feladat: Mindenkinek kell 4-5 4llitdst {rnia magdr6l, amirdl szeretné, ha 10 év
multdn igaz lenne rd. Az 4llitdsokat emailben elkiildik a tandrnak, aki az érdra elkésziti az 4l-
litdsokat tartalmazd kdrtyakat, minden személyre vonatkozé dllitdst kiilén boritékba tesz (bo-
ritékonként 4-5 kdrtya). A kovetkezd 6rdn, hasonléan az el6z8hoz, 5 didk boritékjdc kikésziti
— akiket a terem kiilonboz6 pontjaira iiltet —, a kiilon kis kdrtydkra leirt llitdsokat kihdzzak
a didkok. A feladat, kitaldlni, hogy a kdrtydn taldlhaté cél melyik didkhoz tartozik. Az 5 didk
koré csoportosulnak (max. 5 perc) az éllitdsokkal a tobbiek. Ez alkalommal 8k beszélnek a
céljaikrdl, megindokolva, miért azt a céle vélasztottdk.

2.2. Empdtia, tolerancia

El6késziilet: A teremben a székek korben vannak lerakva. Egy valaki il a kor kézepén, elme-
séli, mi volt az a néhai ajindék, aminek nem oriilt, csalédott volt, amikor megkapta. A tob-
bick eldontendd kérdéseket tesznek fel neki az ajéndékkal kapesolatban. Amikor kérdezik a
tarsukat, fontos, hogy tartsik a szemkontakeust.

Jaték menete: Ha valaki olyan kérdést tett fel az ajindékkal kapcsolatban, amire igen
volt a vélasz, akkor a kérdezd a kovetkezé mondatot mondja: JEn... -t adtam volna Neked
ajandékba, mert szerintem Te szereted a ...” Aki a kor kozepén iil, vélaszol: ,Nagyon szépen
koszoném, oriiltem volna neki, elfogadom.” Ekkor helyet cserélnek, és kezdédik a kér az 4j
mesélével, vagy ,Sajnos, rosszul gondolod, én nem szeretem a ...”, tovdbb kérdezik, amig
helyet tud cserélni valakivel.

Megjegyzés: Az id6re a tandr figyel. A kor kozepén csak egyszer lehet iilni, ha tobbszor
ajdnl fel olyan ajindékot, amit az aktudlis mesél$ elfogadna, akkor & jeloli ki, kivel cseréljen
helyet a mesélé.

2.3. Onfegyelem, kitartds

Elgkésziilet: A székek két korben vannak egymdssal szemben, kiilsd (A) és belsé (B) kor.
Jaték menete: Pdrok, egymdssal szemben {ilnek, egymds szemébe néznek. ,A”-nak meg
kell nevettetnie ,B”-t. A tandr méri az id68t, 1 percig. Ha ,B” elneveti magdt, helyet cserél az
LA”-val, és a bels6 kor balra il eggyel, a kiils6 jobbra. Az Gj pérral Gjra kezd8dik a jétszma.
1 perc utdn, belsd kor balra, kiils6 jobbra. Az nyer, aki a belsd korben legaldbb 3x tudott balra

tilni, mert 3-an sem tudtdk megnevettetni.



2.4. Tarsas készség, kooperdacio

El8késziilet: Csapatonként egy csomagolépapir, filctollak. Egy szines kép, amelyet a tandr
magdndl tart.

Jaték menete: A csapatokon belil felosztjék a feladatokat: rajzold, hirvivé, segitdk, elle-
nér. A csapatoknak azt a képet kell a csomagolépapirra lerajzolni, ami a tandrnal van. A képet
csak hirvivé nézheti meg. Odaszalad a tandrhoz, megfigyeli a képet, visszaszalad a csapathoz
és instrudl. Egyszerre csak egy informdciét adhat 4t, csak a rajzold rajzolhat, a segit6k csak
verbdlisan segithetnek. Az ellendrok a mésik csapatot figyelik, hogy betartjdk-e a szabdlyokat.
Az id6 letelte utdn a rajzokat 8sszehasonlitjak. Az a csapat nyer, akinek a legjobban hasonlit
a rajza az eredetihez.

2.5. Konfliktuskezelés, asszertivitds

El8késziilet: A tandr kivélaszt 3 mozifilmet, melyeknek a bemutatéjét (trailer) kozosen meg-
nézik az osztdllyal, majd 4-5 f6s csoportokat alakit ki.

Jaték menete: A csoportokon beliil konszenzusra kell jutniuk, melyik film legyen a 3
koziil, amit az osztdly kozdsen néz meg (max. 5 perc). Az id§ lejérea utdn minden csoportnak
egy filmcimet kell mondania, amit a csoport valasztott, és az érveket, hogy miért. Ha minden
csoport ugyanazt a filmet vélasztotta, vége a jadtéknak. Ha nem, akkor a csoportokbdl egy-egy
szovivének kell a mésikkal megegyeznie, Gjabb 5 perc alatt.

Osszegzés

Az érzelmi intelligencia és a szocidlis kompetencidk fejlesztésée ért kritikdkra is ki kell tér-
niink. Kasik Ldszl6 szerint a fejlesztés kizdrdlag hossza tdvon lehet igazdn eredményes (Kasik
2007: 12), és elsésorban a humdn tantdrgyakban alkalmazhatéak. Vitathatatlan az ilyen ird-
ny fejlesztésekbe befektetett energiatobblet, melyre csak olyan pedagdgusok képesek, akik
maguk is megfelelden mikddtetik szocidlis készségeiket, maguk is fejlett szocidlis képességek-
kel rendelkeznek. Az érzelmek hatékony verbélis és nem verbdlis kommunikéldsa el8segiti a
hatékony személykozi viselkedést. Ez a tény a pedagdgusképzésre is nagy felel@sséget helyez
(Kasik 2007: 15). Meggy6z8désem, hogy ez a befektetett energia megtériil, melyre szeretettel
invitdlom a hozzdm hasonléan véleked8ket.
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Moldovdn Szilvia
Szabaduldszobdk és ketrecek. Vallasi nevelés a modern
teologiai- és a fundamentalista nyelvfelfogds jatékterében

»A valldsossd vdldsnak része az adott vallds nyelvében és jelrendszerében
vald jértassdg megszerzése (...) hogy az ember (...)
a vildgot és sajét magdt ennek fényében értelmezze és tapasztalja meg.”

(Lindbeck 1998: 64)

Bevezetés

A nyelv teoldgiai vildgossdga, a dogmatikai kijelentések pontossdga ellentmondani ldtszik
annak az értelmezéselméleti megkozelitésnek, amelyet a 20. szézad nyelvfilozéfusai és herme-
neutdi a nyelvhez kototeség dltal a jdrékhoz hasonlitanak.

A nyelv fékuszba helyezésével olyan értelmezéselméleti fordulat kovetkezett be a 20. szézad
elején mind a filozéfidban, mind a teoldgidban — és ezzel egyiitt a praxisba helyezett valld-
si-beszédmddban és annak pedagdgiai teriiletein, melyben mdr feltételezetté vélik egy olyan
tudomdnyos és tdrsadalmi kontextus, ami a nyelvi meghatdrozottsdgon til a hagyomdny
nyelven tdli, azzal 6sszefliggd kulturdlis aspektusaira is reflektdltan tekint.

1. Fundamentalizmus az osztdlyteremben

»Az iskoldnak az a dolga, hogy a didkot értelmének gyakorldsdra késztesse, fejlesztve az érte-
lemnek az 8sszefiiggések tisztdzdsdra és az igazsdg folfedezésére irdnyuld képességét és kibon-
takoztatva a tapasztaldsra, tovdbbd az 4télt bizonyossdgok megragaddsira irdnyuld érzéket.
Az az iskola, amely nem valdsitja meg ezt a feladatdt s amely épp ellenkez6leg, el6re gydrtote
gondolkoddsi elemeket kindl fel, épp ezdltal akaddlya lesz annak, hogy didkjainak személyisé-
ge kifejlédjék.” (Urbdn 2018) fogalmazza meg a Katolikus Nevelés Kongregicidjdnak egyik
kiadvdnya. A didkok személyiségfejlédése elsd latdsra fuggetlennek tithet attdl a nyelvi és
didaktikai mintdtél, amivel a pedagdgus régi szévegeket hoz elé az érdn.

De a fenti a sz6 szerinti értelmezés egyediiliként valé felkindldsa az 6rdn szoros ssszeftig-
géseket mutat a kérdezés, a prbeszéd mintdinak kialakuldsdval. A nyelvi véltozdssal a fund-
amentalista megkozelitések egyenesardnyban egyre szorosabban ragaszkodtak a szé szerinti
értelmezésekhez, az érrelmezések sokféleségének elvetéséhez, és az értelmezések pdrbeszéd-



be 1épésének elutasitdsdhoz. A fundamentalizmus szdmos meghatdrozdsa koziil én most két
szempont koré szervez8dote definicids torekvés emelek ki, ezekre hivatkozom a kés6bbiekben
nyelvfékusza hermenetutikai elemzésemben.
A fundamentalizmus ,olyan magatartds, amely menekiil vagy kitér az igazrdl és helyesrdl
folytatott diskurzus elél és ehelyett véle vagy dllitott igazsdgokat megingathatatlan és vitatha-
tatlan fundamentumnak nyilvdnit.” (Rostovdnyi 2016)
A nagyon sokféle médon, eszkozzel és témdban megnyilvinulé fundamentalista megkdze-
litések kozos jellemzdi koziil azokat emelem ki, amelyekre a legtobbszor hivatkozom, amikor
Ebeling elhatdroldsit kdvetve az j teolédgia jelenlétét a pedagdgidban szembe éllitom a fund-
amentalizmussal:
— a kizdrdlagossdg, a kizdrélagos igazsdg ismerete (vitathatatlan fundamentum), az egye-
diil helyes értelmezés, az interpretdcidk sokféleségének elvetése;

— az univerzalisztikus igény, mindenki szimdra kotelez8en elirt receptek;

— belsé konflikcusok: ki a kizdrélagos, egyediili igazsdg letéteményese — episztemoldgiai
harc; (Rostovanyi 2016)

Kiilénosen is komoly jelentSsége lesz ennek, amikor hittan-, valldsismeret, etika-, vagy
akdr irodalomoérdn a pedagdgus a sajdt értelmezési mintdjdn keresztiil felmutat egy értelmezé-
si strukedrdt, utat és nyelvet a didkok szdmdra. Ha a kizdrdlagossdgot, a parbeszéd elutasitdsit,
és az eldre eldontoteséget a valldsi szovegek és a valldsi hagyomdany értelmezésekor szemléljiik,
akkor kirajzolédik egy nem egyszertien hermeneutikai, de komoly pedagégiai kérdés is. Az ér-
telmezd pedagdguson keresztiil az értelmezésre hivott didkok a hagyomannyal valé taldlkozds
moédjdnak megvalasztdsdval a sajit identitdsukrdl valé dllitds megalkotdsdra is meghivdst kap-
nak. Ennek pedig valldshermenutikai és antropoldgiai hozomdnyai lesznek, amelyek érinthe-
tik mind az értelmezd valldsgyakorlatdt, mind az 6néreelmezését. A nyelvi jérék fogalmanak
tdvolsdga a dogmatikai nyelvezet pontossdgra torekvé kifejezésmddjatdl a kor hermeneutikai
vitdin tilmutatva valldshermeneutikai kérdésekhez vezetnek benniinket.

Az értelmezés dialektikussdgdnak kapui nem csak a pdrbeszédre nyitottak eddig ismeretlen
perspektivakat, de a valldsi fundamentalizmus egyre radikalizalédé bezdrkézdsai is ehhez a
kapuhoz kot8dtek, és kotddnek napjainkig. Annak felel8ssége viszont, hogy az interpretdcids
mintdk mér a tartalom 4raddsdn keresztill értelemzési és életvitel-gyakorlati, akdr valldsgya-
korlati mintdk tudatos és tudattalan dtvételée konstrudlja — megkeriilhetetlen feladatot td-
maszt a reflektdlatlan pedagégiai gyakorlat elé.

»Ezért a dialektika végbemenésének mddja a kérdezés és a vilaszolds, vagy helyesebben:
minden tudd4s dthaladdsa a kérdésen. Kérdezni annyi, mint nyitottd tenni (ins offen Stellen).
A kérdezett dolog nyitottsdga a vélasz rogzitetlenségében 4ll.” (Gadamer 2003: 403)

A kérdezett dolgok rogzitettlenségének lehetdsége médszertanilag kérdezd pedagégust fel-
tételez. A frontdlis 6rdk kizdrdlagossdgdnak nyelvi és didaktikai megolddsai a mintdn tdl a
Hhyitottd tevés” lehetdségét tartjdk tévol az osztdlyteremtdl.

A tovébbiakban az j teoldgia és a fundamentalista értelmezés hermeneutikai megkoze-
litésének ellentmonddsait szeretném bemutatni a valldsi szévegek és az értelmezd nyelvének
konfliktusai, kapcsoléddsi pontjai és az ezek dltal konstrudlédé ércelmezési és antropolégiai
folyamatok 6sszehasonlitdsdra teszek kisérletet.



Ebben Gadamer és Ebeling a teoldgidban is jelen levd értemezésteoridi lesznek segitsé-
gemre, melyek lehet6vé teszik, hogy megtaldljuk a kapcsoléddsi pontokat és a kapesolédds
indokait egy 4ltaldnosabb értelmezéselméletvaltas és egy specidlisabb adottsdgokkal meghatd-
rozott hermeneutika kdzote. Ezekbdl a dolgozat kovetkeztetni prébél arra, mi lehet az alapja
az ,\ij teoldgia” 4j beszédmddjdnak, amely érinti a liturgikus gyakorlatot, a hittan és valldsi
ismeretek tanitdsi gyakorlatdt, és a valldsi perbeszéd kiterjesztését.

2. Hermeneutikai fordulat és teolégiai reflexié

A 20. szézad mar a hermeneutikai megkozelitéseket el6térbe helyezd szévegértelmezései a
szdveg bels8 meghatdrozottsdgara helyezik a hangsdlyt. Természetesen, a szovegekhez szé-
mos hagyomdny és praxis dltal kot6d§ teoldgidt sem hagyja érintetleniil. A bibliai szévegek,
a dogmatikai irdsok, a liturgia szovege, a valldsi témdkar érintd beszélgetések, a prédikdcidk
nem maradhattak érintetlenck az 4 értelmezési lehet8ségek adta Gj utakedl. A nyelvi konst-
rudlesdgra val6 figyelem, az értelmezés nyelv felé, az irodalomi, miivészeti megértés felé vald
elmozduldsa, és ezdltal az Gnmegéreés antropoldgiai és ontoldgiai szempontjainak jérékba ke-
riilése hatdrozza meg az 0j bibliai- és valldshermencutikéc is.

A Hans-Georg Gadamer nevéhez kéthetd hermeneutikai fordulat a teoldégidban, vele
egyiitt a hitoktatdsban és a valldstudomdnyban is egy, az értelmezést eddig pusztdn tor-
téneti kérdéssé degraddld torténeti korszak utdn a nyelvi és irodalmi: mifaji , poéteikai
meghatdrozottsigot is figyelembe vevd Gj korszakot hoz létre. Egy olyan korszakot, ahol a
szdveg megértésének nincsenek abszolut, az értelmezd személyéedl fiiggetlen aspektusai, a
szdveg, legyen az bibliai vagy dogmatikai, liturgikus jellegli, - mindenkor fiigg az értelmezd
tevékenységtdl, ami meghatdrozott a szdveg és a szdveg ételmezdjének taldlkozdsdval létre-
jote kapcsolat 4leal.

,,fgy tehdt a hermeneutika valamennyi formdjdnak valéban k$z6s mozzanataként emelhet-
jik ki azt, hogy a megértendd értelem csak az értelmezésben konkretizdlddik és vélik teljessé,
dmde ez az értelmezd tevékenység teljesen a szoveg értelméhez kotddik.” (Gadamer 2003:

369)

3. Problematikussag: kérdés és megujul6 valaszok

A fundamentalista, sz6 szerinti, szorosan a nyelv iires struktirdihoz kotott ércelmezés kontra
a megengedd értelmezések sokféleségének dilemmdja hasonléan szervez8dik a dogmatikai
pontositdsok torekvésének kontra az ember természetéhez tartozé nyitott megértéseknek a di-
lemmdjdhoz. Ha ezeket a dilemmdkat a megolddsra fékuszalé jelenségek feldl kozelitjitk meg,
akkor megismerjiik a dilemmak koriil kialakulé csoportokat, ezen csoportok hagyomdny-ér-



telmezését, megolddsi altertnativdikat. Azt ldgjuk, hogy a fundamentalista keresztény csopor-
tok elzdrkdznak a megismert hagyomdny kérdéssé (hangstlyozottan nem kérdésessé) wéeele
el8l. Azt gondolhatndnk elsd ldtdsra, hogy ez egy, a keresztény hagyomdny szévegértelmezési
iskoldi szdmdra nem idegen jelenség, hiszen a ,hitigazsigok”, vagy a bibliai sz6vegek latszdlag
lezdrtnak tekinthetd keletkezés korabeli kontextusai nem igazdn teszik lehetévé a kérdéssé
tételt. Igy szemlélve a dolgot, a fundamentalistdk igazdt axiémaként tételezhetnénk, és a ha-
gyomdnyozott szemléletet egy egyszer(i tapasztalattal verifikdlhatndnk: nagysziileink ugyanazt
a katekizmust tanultdk, mint unokdink, és idegennek tlinik szimunkra ennek a megkérdéje-
lezése. Ha belebocsdtkozunk mégis abba a kérdéskdrbe, hogy biztos, hogy ugyanaz a bibliai
szdveget alapul vev katekizmus valéban ugyanaz volt a 40-es években a 16vészdrokban, vagy
ma az 8kumenikus iskolai hittan6rdn, akkor maga a rdkérdezés idegensége mellett, taldn a
tobbféle értelmezés, a kérdezés idegensége is megsejtet valami par excellence lehetéséget.

Ez az idegenség teoretikusan is mdsként, az ellentmonddsokra t6rténd rdmutatdsként, egy
nagyszer( lehet6ségként tlinik fel a 20. szdzad két gondolkodéja, Hans-Georg Gadamer és
Gerhard Ebeling életm(ivében. Ebeling a modern teolégiai felfogds sajdtjaként tekint erre az
ellentmonddsra, és ,ellenpélusaként” a fundamentalista gondolkoddst tartja. Erre rdmutatni
azért fontos, mert a fundamentalista értelmezési ketrec szabadulészobdvd alakitdsa egyediil a
nyelv dltal kindle értelmezési jatékok identitdsfokuszi megkozelitésének irdnydban mutatja a
kiutat. (Ebeling 1971: 44) Ha néziink egy bibliai szoveget, és a fundamentalista sz6 szerinti
értelmezésre rdépiilé hagyomdnyt, mdris két értelmezendd jelenséggel van dolgunk. A sz6
szerinti nyelvvel és az azt értelmezd fundamentalista hagyomdnnyal. Ez a hagyomdny nem
kérdez, nem konstrudl megijulé vélaszokat. Es mint ilyen, az @j hermeneutika a ,hagyo-
mdny” megértését is elvitatja ettdl a megkozelitéstdl: a hagyomdnyt Gadamer a teoldgiai
hagyomdnyban is egy, az értelmezd individudlis, és az értelmezd kora kulturdlis kontext-
usdnak interaktiv taldlkozdséban megvalsulé parbeszédként tekinti. Az értelmez6t8l nem
fuggetlenithetd valésigként. ,Mert a hagyomdny is valédi kommunikdciés partner, amellyel
ugyantigy sszetartozunk, mint az En a Te-vel.” (Gadamer 2003:397) Ezzel szemben a fund-
amentalista értelmezések az egy adott kor nyelve dltal konstrudle szévegeket nem engedik
taldlkozni a mai, megvaltozott, kulturdlisan szdmos, szines réteggel gazdagodott nyelviinkon
Gjraértelmezni.

»Csak ha a szoveget mdr kibet(iztiik, de a kibet(izdtt szoveg megértése akaddlyba titkozott,
nehézséget okozott, csupdn akkor kérdeziink arra, ami voltaképpen ott 4ll, s hogy vajon he-
lyes volt-e a hagyomdny adta olvasat, illetve a vélasztott olvasdsi méd. (...) Az interpretdcié
feladata mindig akkor bukkan eld, ha a rogzitettek tartalma vitatott és ha a ,hir” helyes meg-
értésének kihivdsa a tét.” (Gadamer 1991: 24,28)

Ha irodalomérdn keriiliink parbeszédbe a hagyomdnnyal, akkor a kérdezés lehetdsége az
esztétikai toredezettségben feltdrulkozd értelmezéssel adhat mintdt. Szdmos mialkotds szii-
letett a 20. szdzad elején, amely arra utal, hogy a leporolt mizeumi toredékben megmaradt
alkotdsok is 0j életre kelthetSek egy olyan értelmezési horizontba helyezéssel, amikor az értel-
mezd feladata a sajét nyelven értelmet adé Gjragondolds. Miért fontos nekiink egy félkart ar-
chaikus Apollé-torz6? Es akkor sziiletik egy vers, ami nyelvi megolddst, itt éppen kolt6-nyelvi
megolddst kap, egy 20. szdzadi kontextus nyelvi megolddsic.



R. M. Rilke: Archaikus Apollé-torzé

Nem ismerhettiik hallatlan fejét,
Melyben szeme almi éreek. Am a
Csonka test mégis izzik, mint a ldmpa,
Melybe mintegy visszacsavarva ég

Nézése. Kiilonben nem hintene

Melle kdprézatot, s a csondes dgyék
[ves mosollyal, mely remegve ligy még,
A nemz§ kozépig nem intene.

Kiilénben csak torzult és suta ké
Lenne, lecsapott véllal meredd,
Nem villogna, mint tigris bére, nyersen,

S nem tornék 4t mindeniitt busa fények,
Mint csillagot: mert nincsen helye egy sem,
Mely rdd ne nézne. Véltoztasd meg élted!

Téth Arpad forditdsa

Amikor a tandr ,megkérdezi” a szoveget, mit akarsz nekem, nekiink mondani, most, ma,
a fdjdalmunkban, 6romiinkben, akkor a kérdezett szdveg a kérdezd nyelvén keresztiil lesz
megkérdezve, és ezen a nyelven érkezik a vélasz is, ami a kovetkd szinten a prédikdcié befo-
gaddinak nyelv 4ltal konstrudlt kérdéseivel taldlkozik, és ezek a kérdések adnak-nem adnak
az 8 nyelvén valaszt. A szoveg és az értelmezd pérbeszéde egy adott nyelven folyik. Ez a nyelv
mdr nem marad a keletkezési, sz szerinti nyelv hatdrain beliil, hiszen mds nyelvet beszéliink
mdr, és ehhez a mds nyelvhez hozzdtartozik a széveg keletkezése 6ta eltelt id6k hagyomdanya,
hagyomadnyai, amelyek nem csak lehetdvé teszik, hanem egyenesen a szoveg sajét lényegéhez
tartozéként 4llitjdk, hogy parbeszédben van jelen az értelmez8 szdmadra.

Gadamer és Ebeling rdimutatnak arra, hogy a nyelvi 1ét dsszefiiggései egy fundamentalista
ellentmonddsban lényegi, a valldsi nyelv és azon tdl az egzisztencidlis jelenlét ellentmonddsai-
hoz vezetnek. A nyelvnek szélnia kell, és ,,...arrdl kell szélnia, hogy az isteni sz6 felszdlitdsdval
taldlkoz6 odahallgatds tulajdonképpen hogy jar el.” (Gadamer 1984: 360)

Ha a gadameri hagyomdny én—te viszonyban megélt megkozelitéséhez tériink vissza, akkor
azt kell mondjuk, hogy a fundamentalizmus parbeszéddl valé elzdrkdzdsa megakadalyozza,
hogy az értelmez szimdra él6-nyelvként legyen jelen a valldsi szoveg. Az egzisztenciélis nyelvi
meghatdrozottsdg ott mutatkozik meg leginkdbb, hogy az értelmezd vildgrél adote tapaszta-
lata kizdr6lagosan nyelvi lehet, és ha ez a nyelv nem 6sszehozhaté a sajdt valldsinak hagyo-
mdnya dltal adott szovegek nyelvével, akkor ez a tapasztalat nem lesz integrélhaté és nem lesz
kommunikalhat6 sem. Ha nyelvileg nem megformdlhatd, nem dtszlirhetd egy sajét nyelven,
akkor ez a tapasztalat nem kothetd a kordbbi hagyomédnyokhoz. A fundamentalizmus 4lcal



megdrzdtt nyelvet nem éri el az értelmezd nyelve, nyelv 4ltal konstrudlt tapasztalataik nem ta-
lalkoznak. Az értelmezési lehet8ségek parbeszéde eleve egy visszautasitott dolog a fundamen-
talista iskoldk szdmdra. Amint megnyilik a lehet8ség a dialégusra, Ggy azonnal sziikség van
a valldsi tapasztalatok nyelvére, egy korabeli tapasztalat nyelvi megdrzésének és egy aktudlis
tapasztalat nyelvi megélésének taldlkozdsdra. Ezért aztdn az elzdrkdzdsoknak és nyitdsoknak
nem csupdn annyi a tétjiik, hogy megértjiik-e egymds nyelvét, de azt is, hogy a tapasztalata-
ink egydltaldn kapcsolédhatnak-e egymdshoz. Lehet-e a megéred 21. szdzadi nyelven megéle
tapasztalat hasonlé Illés préfétdéhoz, Addméhoz, Jézuséhoz, az egyhdzatyik tapasztalataihoz?
Ha elfogadjuk, hogy csak nyelv 4ltal létezik a tapasztalat, akkor a két nyelv 4ltal adott ta-
pasztalat taldlkozdsdnak kizdrdsival a valldsi tapasztalat egymdshoztartozdsdt is megvonjuk.
Nem csak nem beszélnek egy nyelvet, de a parbeszéd megtapasztaldsinak hidnydval elmarad
a tapasztalat hagyomdnyba épithetdsége lehet8sége is. Ezzel egyiict a valldsi identitds egyik
legfontosabb kérdése, az a munka is elmarad, amivel az értelmez6 megdolgozik azért, hogy
pl. Krisztuséhoz, Krisztushoz késse a tapasztalatot. A lehetéségek és a fundamentalista el-
zdrkdzdsok a valldsi identitdskérdések Gjragondoldsdt eredményezik, és alakitjdk a tervezett
jacékfeliileteket és jatékszabalyokat.

4. A nyelvi érdeklodés egzisztencidlis izgalma

Gerhard Ebeling evangélikus teolégus Lutherhez kapcsolja a nyelvi tdvolsdg felolddséhoz k-
t8d6 munka lehetdségének megldtdsdt, Luther-tanulmdnyaiban (Ebeling 1971: 32) az elsd
yorvendezésnek” nevezi a humanista nyelvi érdekl8dés szentirdsértelmezésekhez kotésének
kordt, és gy litja, hogy ennek mdig tarté eredményeit nem tudjuk elégszer elismerni. Azt
ldtja, hogy a nyelvi érdeklédés utakat nyitott a Szentirds értelmezésben, ez pedig 6nmagunk
jobb megértéséhez vezetett, és ez a nyelvben megvalésulé értelmezés mdig az osszekapcso-
16dds zdloga a Szentirds értelmezdje szdmdra, aki egyben ezen megértés dltal onmaga értel-
mez6je is lesz. Ehhez azonban nem elég, hogy a kinyitott Szentirdsi részt ott tartsuk a sajdc
kordnak els6 megértési horizontjan. Es bar a nyelv megértése minden esetben kapcsolédik
onmagunk megértéséhez, ha ehhez nem kapcsolédik az én-te viszonyban megismerni kivént,
csak a pdrbeszédben feltdrulkozé értelem, akkor holt nyelv megismeréséhez hasonléva vélik
ez a megértés, és nehezen tud aktivizdlédni egy inverz megértési folyamatban, amikor is a
sajdt nyelvi tapasztalataink keresik a valldsi sz6vegek nyelvében a megszélithaté ,te”-t.

A fundamentalizmus nyelv-értése éppen ezért nem egy értéktelen és haszontalan dolog.
Elvitathatatlan tuddsra tudunk szert tenni egy torténeti szemléletli nyelvi megkozelitéssel is,
a sz6 szerinti értelmezés rugalmatlansdga azonban nem épit sajét nyelvi tapasztalatokra, ezért
az értelmezés és onérrelmezés minden antropoldgiai és egzisztencidlis hozadéka kiviil reked
a nyelven.



5. Az (j teolégia nyelvi megkdzelitései,
probléma-szempontisdga

Az 4j teoldgia a 20. szézadi hermeneutikai véltds mentén kialakult nyelvi érdeklédése 4j uta-
kat nyitott nem csak egyszer(ien az interpretdciék pdrbeszéde szdmdra, de ezzel egyidejlileg a
problematikussdg hermeneutikai funkcidjdnak megvélaszoldsira is. Mert a nyelvi megkoze-
litések a teolégidban nem problémamentesek. Itt most kizdrdlag a problematikussig elkeriil-
hetetlenségérél, és az ebbdl a problematikussighdl fakadé termékeny értelmezési tobbletrdl
szeretnék irni és kizdrélag a nyelvivé tett tapasztalat, az ebelingi sz6-eseménnyé tett beszéd
ilyen jellegli megkozelitését vizsgdlom. A hittapasztalat nyelvi megfogalmazdsin keresztiil a
hittapasztalat valldsi szévegekhez kapcsoldsdnak nyelvi természetérdl irok a kdvetkez8kben.

Ha az értelmez8 a sajét nyelvi tapasztalatdn keresztiil viszi a hittapasztalatot, nagyon in-

tenziv valldsi jelenséget eredményez, sok szinten dtdolgozott, a legmélyebb megtapasztaldsok
szintjén megjelend téreénést. Ha nyelvet adunk a hittapasztalatnak, azzal twbb dolgot is 4l-
litunk 6nmagdn talmutatdan is, irja Ebeling: (1) 4j nyelv jon létre, amely (2) sajét élményt
dolgoz fel, (3) médsok szdmdra is elérhetvé vélik a nyelv dleal, (4) hagyomanyba dgyazott lesz
(Ebeling 1971: 32-35).

1. Uj nyelv jon létre.

A sajét nyelven feldolgozott élmény a hagyomdny kordbbi értelmezéseihez kapcsolédik.
Ezen nyelvekhez, kapcsoléddsukhoz nétt tapasztalatokbdl kapote 4j nyelv jon létre, ki-
egésziilve a szinkron tapasztalatok nyelviségével. Ugy sz6kincsben, mint haszndlatban
Uj szemiotikdt kapott nyelv ez, amely az értelmez8 individudlis meghatdrozottsigin
til az 4j élménnyel valé taldlkozds tapasztalatainak nyelvi konstrudltsigdnak djdon-
sdgdval is tobb lesz. Amikor nyelvet adunk egy tapasztalatnak, megszélaltatjuk, akkor
mindezekkel egyiitt sz6lal meg, és ez nem azonos a tapasztalat el8tti nyelvvel. Termé-
szetesen ez nem jelend azt, hogy nem hasonlithat6 hozz4, s6t az osszehasonlitds nyelvi
megragaddsdn keresztiil érkeziink el az individuum egzisztencidlis valtozdsinak nehezen
megragadhatd jelenségéhez. Ha a kordbbi és az akeudlis nyelv dsszehasonlitdsdnak prob-
lematikussdgdbél indulunk ki, akkor megragadhaté a valtozds lényegi mibenléte.

2. Sajét élményt dolgoz fel.

Akkor beszélhetiink /it-tapasztalatrol, valldsi-tapasztalatrdl, ha egy kordbbi hagyomdny
szerint beazonosithaté aspektusokat tartalmaz. Egy ) flszer felfedezését, egy sportdg
Gj technikdjénak megismerését elég ritkdn nevezziik valldsi tapasztalatnak, az el8bbit
nevezzitk mondjuk gasztronédmiainak, az utdbbit, technikainak.

3. Ha nyelvet adunk a hittapasztalatnak, akkor masok szdmdra is elérhet8, masok nyelvén
is megsz6lald, a hagyomdnyhoz kapcsoldédds dleal lesz kozos tapasztalat.

4. A hittapasztalat nem fliggetlen jelenség, lényegéhez kdtdtten hagyomdnyfiiggd, a ha-
gyomdnyban 1év8 szovegekkel taldlkozik, beszélget: taldlkozott a hagyomdny nyelvével,
esetleg a hagyomdny alapjdt ad6 szoveg nyelvével, az els§ értelmez8k nyelvével, és az
értelmezd idejének minden kulturdlis és tdrsadalmi meghatdrozottsigot magdn viseld
nyelvével. Taldlkozott a hagyomdnyban megjelend dthagyomdnyozdédds nyelvi adottsd-
gaival, az értelmezések pdrbeszédében alakult nyelv sajétossdgaival.



Szeretnék visszatérni az inverz nyelvi megkozelitéshez, tehdt, amikor az emberi hittapaszta-
lat keresi a kapcesoléddsi pontot a valldsi hagyomany szovegeivel. A valldsi fundamentalizmust
sokan azonositjak a kirekesztéssel, izoldlé folyamatokkal. A valldsi szovegek értelmezésének
egyoldaltsitisa, az értelmezések pdrbeszédtdl valé elzdrdsa erre utal szdmunkra. Az elmule
évek radikalizdl6dé, sokszor valldsi fundamentalizmusra hivatkozé csoportjai dvatosan, de
arra irdnyitjdk a figyelmiinket, hogy a tdrsadalmi jelenségként is az 0ij teoldgia nyelvi eszkoze-
ivel is kozelitsitk meg ezt a jelenséget.

Ebben az inverz nyelvi tapasztalat-kapcsolds elvetésben ldtom a veszélyét a mai valldsi fund-
amentalizmusnak. A valldsi szovegek elsé megértési kontextusdbdl nem engedd interpretdci-
6k olyasmit tizennek az individudlis hittapasztalattal, a sajdt nyelvhaszndlat stlyos egziszten-
cidlis munkdval megsz(irt tapasztalattal érkezd, a valldsi hagyomdny szovegeivel parbeszédre
szomjazoknak: ez nem az, nem beszélgetiink. A szévegek igy megfosztatnak az értelmezdked],
az értelmez8k a valldsi hagyomdnytdl. De ennél még komolyabb a dolog: egzisztencidlis — a
valldsi tapasztalat lesz elvitatva az értelmez6tdl.

Elvehetetlen és nagyszer(i lehet8ségek vannak a pedagégusok kezében ahhoz, hogy meg-
forditsdk ezt a nyelvi és interpretdcids folyamatot azokkal a mintdkkal, amelyekkel kozép-
pontba helyezik a kérdés, a kérdezés kultirdjt akdr a legrégibb hagyomdnyok értelmezésénél,
vagy leginkdbb és leggytimolcsdz8bben éppen ott.
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A torténelem tanitdsa






Kaposi Jozsef
A torténelemi miiveltség — valtoz6 t6érténelemtanitds

Bevezetd

A torténelem maga az dllandésdg, mivel a kordbban megtortént események, jelenségek halma-
za. A kiilonboz6 korok kiilonb6z8 nézdpontbdl szemlélik a multat, igy az dllandérél mindig
véltozé toreénelmi feldolgozdsok késziilnek. Ennek alapjdn a torténelmi anyag — annak elle-
nére, hogy évtizedek 6ta a tanitandé tartalmak az dllandésdgot, a tradiciée titkrozik — mégis és
dllandéan viltozik, hiszen a tdrsadalmi elvdrdsok, a torténelemnek komplexebb megkozelitése
és a tanuldsfelfogdsok valtozdsai Shatatlanul kikényszeritik.

1. Alapelvek

A hosszt tdvti térsadalompolitikai célok (nemzeti- és eurdpai identitds, tdrsadalmi szolida-
ritds, a demokricia irdnti elkdtelezettség) olyan komplex szemlélet(i torténelemeanitdst var-
nak el, amelyben fontos szerepet jut a zsid6-keresztény, gorég-rémai értékeknek, humanista
elveknek, felviligosodds alapgondolatainak, és a XIX. szdzad uralkodé eszméin alapul az
attitlid formdldsnak. A jelen és jové kihivdsai nyomdn fenn kell tartani a térténelem tantdrgy
tdrsadalomismereti komplexitdsdt, hogy magdba foglalja az dllampolgdri kompetencia (civic
competence) alapelemeit.

Kiemelten fontos az emlékezéskultira komplex értelmezése (torténetirds, emlékhelyek,
személyes torténetek) és ennek osszekapcsoldsa a személyes és kollektiv identitdssal, a mule és
a feldolgozott téreénelem megkiilonboztetése, torténészi lads- és alkotdsmdd sajdtossdgainak
megismertetésére, az események és jelenségek multiperspektivikus és kontroverziv megko-
zelitése. Torekedni kell a torténelmi problémdkar, jelenségeket leegyszertsitéen magyardzd,
szdmos esetben ideoldgiavezényelt, ,folyamatolégidra”, ,tényfetesizmusra” épiilé torténele-
moktatdsi gyakorlac meghaladdsdra. A kollektiv identitds kialakitdsa szempontjdbdl is egyre
meghatdrozobbd vilik a — globdlis trendeket is figyelembe véve — a lokdlis (nemzeti, helyi)
kulturdlis kédrendszer megismertetése, ,az iskolai nevelésnek kimondottan torekednie kellene a
nemzeti elbeszélések vildganak megismertetésére. ,,Csakis a narrativ méd révén tudjuk felépiteni
identitdsunkat és megtaldlni a helyiinket a kultiirdnkban. Az iskoldknak gondoznink, tdplilniuk
kell ezt a médot, é nem kellene természetesnek tekinteniiik”. (Bruner 1996/2004 idézi Kinyé
2005)

Flexibilisebbé, rugalmasabbd kell tenni az iskolai keretekben feldolgozott térténelmi tar-
talmak kijelolését, hogy a tradiciondlis nemzeti kulturdlis kédrendszer dtorokitésének szdn-



déka és a tanuldk érdeklddésének motivdld ereje szervesen dsszekapcesolhaté legyen. Megke-
riilhetetlennek ldeszik a modern és jelenkor stilydnak névelése, a globdlis és lokalis témdk 4]
egyenstlydnak megtaldldsa. Egyre nyilvdnvaldbb, hogy az iskolai oktatds sordn feldolgozandé
események, jelenségek kivalasztdsdndl szakitani kell az eddigi hagyomdnyokkal, miszerint ki-
z4rdlag a kdzpontilag (tantervileg) kijeldle torténeteket kell, szabad feldolgozni. A megvélto-
zott tanuldsfelfogdsok szerint ugyanis az oktatdsi eredményesség egyik meghatdrozé kritériu-
ma az értelemgazdag tanulds Cmeaningful learning’), amely a tanulék egyéni érdeklddésével
és motivacidjéval szorosan osszefiigg.

Elményalapfl, a tanuldk érdeklodésér felkeltd torténeteker kell az iskolai feldolgozds kozép-
pontjdba tenni, amelyek tartalmazzék a narrativ szemlélet, gondolkozdsmdd épitBelemeit: az
id8- és a térdimenzid, a szerepldk és viszonyaik, az elézmények, feltételek, okok, kovetkez-
mények rendszere, a realitds és a fikcié megkiildnboztetése megismerhetévé vilik, és implicit
modon valamilyen transgferdlhaté sémdkat, tanulsdgokar (érzelmi, intellektudlis, erkolesi) is
magukban hordoznak. A narrativ sémdk megismerése, alkalmazdsa olyan tanuldsi techni-
ka, amely komoly transzferhatdssal rendelkezik, és a kognitiv pszicholdgiai kutatdsok szerint
nagyban segitheti az dltaldnos a tanuldsi képességek elsajdtitdsdt. (Molndr 2002)

A nemzetkozi ajanldsok a toreénelmi kulcskompetencidk fejlesztésében alapvetSen a tirténel-
mi dokumentumok (irote, iratlan, elsédleges, masodlagos, szoveges, képi stb.) értelmezéséhez,
illetve a kritikai gondolkodds kialakuldsahoz sziikséges alapvetd képességek elsajdtitdsat és
problémahelyzetekben valé alkalmazdsic szorgalmazzak (Strandling 2001). Egyre inkdbb el-
vérdsként jelenik meg a dokumentumok értelmezéséhez sziikséges un. nyelvi vagy egyéb kom-
munikdcids (pl. vizudlis) kédok, manipuldciéra alkalmas eszkizik és technikdk beazonositdsa.
Tudatositani sziikséges, hogy az emberek cselekedetei mindig id6-, hely- és érdekfiiggdk, és
a ma vagy a jové Gjszerlinek tind jelenségei a torténelem segitségével analdgidsan értelmez-
het8k, ,keretezhetdk”. A médiamiiveltséghez és az aktiv tanuldshoz kotddden pedig a kiilon-
b6z8 ajdnldsokban a produktiv és kreativ prezentdcidk készitésének elsajdtitdsa és alkalmazdsa
jelenik meg.

Kiemelten kell foglalkozni a torténelmi gondolkodds féjlesztésével, amely tobbek kozote az
események és jelenségek okainak és kovetkezményeinek feltdrdsde, illetve az ezeken beliili
hierarchia (jelent8ség) felfedezését jelenti. Tovabbd a torténelmi analdgidk felismertetésére
a narrativumokbél kihdmozhaté ,rejtett tirténetszervezd sémdk”, (Pataki 2010) mintdzatok
(template) beazonositdsdt. Példdul: békés életméd — idegen erdk tdmaddsa — vilsdg, szen-
vedés — hésies kiizdelem — végiil gy6zelem az idegen erdk folott — békesség. A mintdzatok
felismertetése egyszerre vdrja el a konvergens (dsszetartd) és divergens (széctartd) gondolkodds
alkalmazdsdt, mivel egyszerre kell 6sszpontositani magukra a tényekre, az ezeket el8idézd és
ezekbdl kovetkezd explicit és implicit okokra, feltételekre és kovetkezményekre.



2. Célok, pillérek, eszkdzok

Az 4ralakuld, egyre komplexebbé vilé emlékezéskultira és sokszin(i térténetirds, valamint a
megvaltozott tuddsfelfogds nyomdn értelemszertien 4j célok, feladatok, eszkdzok és médsze-
rek fogalmazéhaték meg az akeudlisan korszer(l, jovSorientdlt torténelemtanitdshoz kapeso-
16déan. Ebbdl is kdvetkez8en fogalmazddott meg, hogy a torténelmi miiveltség (historical
literacy) kialakitdsit kellene 4ltaldnos fejlesztési célként a torténelemokratds kozéppontjdba
dllitani.

Mit is jelent ez? Olyan osszetett és flexibilis tuddskészletet, amely az 4ltaldnos emberi
normék ¢és az alapvet§ dllampolgari kompetencidk (pl. demokratikus viselkedési szabdlyok)
elfogaddsira épiil, komplex médon a transzverzalis készségekre (kritikus gondolkodds, prob-
lémamegoldds, kreativitds, kooperativitds) tdmaszkodik, de hangsilyosan része az indukeiv/
deduktiv és narrativ megismerési médszer, az alternativdkban valé vizsgdlédds képessége, a
tuddstranszfer, az analdgids és adaptiv gondolkodds. Tartalmazza a konkrét torténelmi is-
meretek elemzési-alkalmazdsi képességét, az ehhez kapcsol6dd értelmezési keretrendszert.
A fejlesztési célrendszer komplex tdrsadalomtudomdnyi megkozelitésben gondolkodik, és
magdba foglalja a tradiciondlis kulturdlis kédrendszer dtorokitésének célrendszerét, mint a
nemzedékek kozotti kapcesolattartds meghatdrozé elemée, tovdbbd elvdrja a nemzetkozi torté-
nelemdidaktikdban beazonositott torténelmi kulcskompetencidk kialakitdsdt és alkalmazdsar.
Kiemelten fontosnak tartja az emlékezéskultira komplex ércelmezését, a kritikai gondolkodds
fejlesztését, a kommunikdcidt és ezen beliil az Gn. nyelvi kédok értelmezésée, illetve a pro-
dukeiv és kreativ prezentdcidk alkalmazdsdnak képességét. Ebbél is kovetkezden az ismeretek
elsajdtitdsa, képességek fejlesztése mellett fontos szerepet szdn az attit@idformaldsnak, kiilo-
ndsképpen a szocidlis érzékek és az dllampolgdri tudatossdg teriiletein.

A torténelmi miveltség fejlesztésének javasolt pillérei: a narrativ megismerés, torténészi
alkotds és ldtdsméd megériése, a torténelmi gondolkodds és problémamegoldds fejlesztése.

2.1. Narrativ megismerés

A tanuldsi folyamatban konkrét torténetek megismerésével, feldolgozdsdval alapozhaték meg
a narrativ szemléletmdd, gondolkozds épitkovei: az idd- és a térdimenzid, a szerepl8k vi-
szonyrendszere, a torténetek kontextusa (pl. elézmények, feleételek, kovetkezmények). Ezek
mir kisiskolds korban, a torténetek feldolgozdsa révén elsajdtithatdk, és ezdltal vélhatnak az
Un. narrativ megismerés alapjaivd. A magasabb iskolai fokozatban — a torténetek hétterének
feldolgozdsa sordn — alakithat6 ki az a fogalmi rendszer, amely beazonosithaté tdrsadalmi
kategoridkbél, és egy-egy korszak tdrsadalmi-gazdasdgi viszonyrendszere alapstruktirdinak
megismerésébdl, tovabbd a kiilonb6z6 torténelmi nézépontok, felismerésébdl 4ll.

Az egyedi torténetek feldolgozdsa sordn indukeiv, deduktiv, analdgids stb. megismerési
folyamat zajlik le, ugyanakkor a kiilsnboz6 folyamatok, 6sszefiiggések 4tldtdsahoz fejlett



korrelativ gondolkoddsra is szitkség van. A toreénetek feldolgozdsa sordn alakulhatnak ki, a
torténetsémdk vagy forgatdkonyvek, amelyek egy mdsik, kés@bbi torténet keretezésée, értel-
mezését tehetik lehetdvé. A megismert torténetsémak, forgatékdnyvek komoly informdcié-
feldolgozési technikdt kozvetitenek, hiszen egy-egy torténetet feldolgozdsa sordn sajdt kordbbi
tapasztalatainkkal és meglévd ismereteinkkel egészitiink ki, melynek nyomdn a kordbbi — t6r-
ténetekbdl megismert — tapasztalataink mintegy révetiilnek az 0j torténetre, és ezdltal Gjabb
jelentést kapnak, alkalmazdsuk komoly transzferhatdssal bir és nagyban segitheti az 4ltaldnos
tanuldsi képességek elsajatitdsit.

Az elmilt évtizedek kutatdsai alapjn egyre nyilvdnvalébba valt, hogy a kollektiv narra-
tivumok, amelyek egy kozosség kozos emlékezeteként jonnek létre és hagyomdnyozédnak
tovabb, milyen lényeges szerepet toltenek be a tdrsadalmi szocializdcié szempontjdbdl. ,,4 kd-
z0sség 1j tagia — akdr kiviilrdl lép soraiba, akdr a felnovekvd generdcidk természetes szocializdcidja
dtjdn nd bele — e csoportelbeszélések dtvétele és személyes megélése nyomdn lesz részese a szitkebb
vagy tdgabb kozisség élmény- és hagyomdnyvildganak: dltaluk részesedik a csoportidentitds tartal-
maiban.” (Pataki 2003)

A kollektiv identitds kialakitdsa szempontjdbdl is egyre meghatdrozébbd vélik — a globali-
z4cié kovetkezményeit is figyelembe véve — a lokdlis (nemzeti, helyi) kulturdlis kédrendszer
megismertetése, hiszen ,minden iskolai nevelés egyik {8 rendeltetése, hogy a felserdiilé nem-
zedéket beavassa a nemzeti elbeszélések vildgdba. Aligha véletlen, hogy régiénkban mindig
is érzékeny kérdés volt az iskolai térténelemtanitds, s az a kép — magunkrél és mésokrdl —,
amelyet sugallt.” (Kinyé 2005: 111)

A nemzetkdzi gyakorlat azt mutatja, hogy az iskolai oktatds sordn feldolgozandé torténe-
tek kivalasztdsdndl szakitani kell az eddigi hagyomanyokkal, miszerint kizdrélag a kozponti-
lag (tantervileg) kijelole torténeteket kell, szabad feldolgozni. A szaktandr torténetvélasztdsi
szempontja a tanul6kbdl kell, hogy kiinduljon, és tisztdban kell lennie azzal a tuddstransz-
ferre tdmaszkodd elmélettel, miszerint ,amit egy szitudcidban megtanitanak, azt képesek va-
gyunk alkalmazni egy mdsikban”. (Molndr 2002). Ez eredményezheti a tartalmi ,,szélesség”, a
»mélység” el8térbe allitdsit (study of depth), (Knausz 2003), vagyis egy adott téma sokoldalt
megismerést. Sokkal kevesebb tin. hagyomdnyos tartalom feldolgozdsdval is eredményesen le-
het megismerni jelenségeket, folyamatokat, ha azokart kelléen motivilt légkorben, sokoldalt
moédon, a didkok aktiv kozremikodésével dolgoztatjuk fel.

Egyre nyilvanvaldbb, hogy az iskolai oktatds sordn feldolgozandé események, jelenségek
kivdlasztdsdnal novelni kell a szaktandri szakmai autondmidt, hogy a didkok érdeklédésének
megfeleléen tudjék a gyakorlatban a tanérékat tervezni. Elményalapd, a tanuldk érdeklédését
felkeltd torténeteket kell az iskolai feldolgozds kozéppontjdba tenni, amelyek tartalmazzék a
narrativ szemlélet, gondolkozdsméd épit8elemeit.



2.2. A torténészi alkotds- és Iatdsmod megismerése

A térténelmi tanulmdnyok sordn sziikségesnek ldtszik bemutatni tdrténészi alkotdsméd meg-
hatdrozé jellemzdit, pl. hogy egy ,hétkdznapi” esemény miként valik megkeriilhetetlen tor-
ténelmi ténnyé a kollektiv emlékezet és a torténeti értelmezés, feldolgozds sordn. Hasonld
fontossdgti annak a felismertetése is, hogy nem mindegy, hogy a mulerdl cudottakat, vagyis a
torténelmet honnan — milyen forrdsok alapjdn — ismerjiik (pl. eredeti dokumentum, korabeli
vagy késdbbi torténetirdi munka), és amit ismeriink, azt mennyire tdmasztjak ald mds tipust
bizonyitékok vagy feldolgozdsok, vagyis miként azonosithat6 be egy adott nézépont.

A dokumentumok feldolgozdsindl dltaldnos szempontként rogzithetd a torténelmi koriil-
mények, illetve az ezekhez kapcsol6dé hdttér feltdrdsa, és a szerzd vagy alkoté (és egyes esetek-
ben, pl. levélnél a cimzett) beazonositdsa, tovabbd a mifaj meghatdrozdsa (szoveg, kép stb.) és
az ebbdl fakadé sajdtossdgok ismerete. Elengedhetetlen a dokumentumban taldlhatd, illetve
kapcsol6dd adatok (nevek, ddtumok, fogalmak) kigytjeése, a keletkezés vagy létrehozds és
szdndékdnak azonositdsa, illetve a megjelend allitdsok, vélemények, magyardzatok dsszegytij-
tése, rendszerezése, a szerz8i nézbpont felismerése, tovdbbd a hitelesség és megbizhatdsig
vizsgélata, pl. megjelend szerzdi szdndékok titkoztetése mds dokumentumokkal, forrdsokkal,
torténeti munkakkal (Szabé-Kaposi 2006).

A dokumentumok feloldozdsdndl kritikai gondolkoddst kell alkalmazniuk a didkoknak,
hogy a torténeti dokumentumokban megldssik az azokat létrehozé szerzdk érdekeit, elfo-
gultsdgit, stb., vagyis hogy miként azonosithaté be egy adott néz8pont, amely a forrdsbél,
illetve annak kontextusdbél kovetkezik. Fontos volna, hogy a didkok azt is megérsék, ,a
dokumentumok onmagukban nem »csindlnak« torténelmet; sét forditva, a torténelem csindlja a
dokumentumokat.” (Lukdcs 2005: 66) Vagyis miként haszndlja 6l ezeket a torténész az 4ltala
készitendd konstrukcié érdekében. A torténészi alkotds jellegzetességeinek megértése olyan
Un. szakértdi tuddst biztosit, amely magdnak a toreénelemtudomdnynak a megéreésée teszi
lehetévé.

A mult eseményeinek torténelemmé formdldsidban (a tények, események torténetirdssd
alakitdsdban) is meghatdrozé jelentdségti, hogy a didkok felismerjék az induktiv gondolko-
das jellemz8it, mivel a tdreénelemtudomdny az egyedi jelenségek dltaldnositdsa eszkozeivel
is dolgozik. A deduktiv, illetve az anal6gids gondolkoddsmédnak is komoly szerepe van a
torténelmi tanulmdnyok sordn, hiszen ezek révén vélik lehetdvé a jelenben vagy a jov6ben
tapasztalandé folyamatok, jelenségek beazonositdsa, értelmezése. Ezzel pdrhuzamosan széles
kord lehetdség nyilik a toreénelmi események és jelenségek értelmezésekor az eleérd nézd-
pontokban megjelend hasonlésdgok és kiilonboz8ségek feltdrdsara. Ezek révén intenzivebben
jelenhetnek meg a mule feldolgozdsa kapesdn azok a fejlesziési célok, melyek az empdtia, a
tolerancia és a kiilonb6z8ségek irdnti elfogaddst tiizik ki.

A tanulményok sordn kikeriilhetetlen, hogy a didkok felismerjék azt, hogy a torténész
munkdjéban miként azonosithaté be az a koordindtarendszert, amelyben a lejegyzett, do-
kumentdly, illetve csak a személyes vagy kollektiv emlékezetben megjelend mult konstrudlé-
dik, azaz torténelemmé alakul. Tovabbd, hogy a feldolgozds milyen mértékben alkalmazza a
tudomdnyos normdkat, és az ezek érvényesitését jelentd eljirdsrendet (protokoll), a kutatéi



alapmédszerektd, a feldolgozdsi kérdéseken 4t, a téma vagy jelenség kontextudlisdig. Ez az a
szakértdinek nevezett tudds, amely tobb konkrét torténelmi esemény sokoldald, alapos fel-
dolgozdsdval alakithaté ki, és hosszii tdvon komoly transzfer potencidllal rendelkezik. Aki
ugyanis a torténészi munka minden ,szakmai fogdsdt” megérti, nemcsak arra lehet képes,
hogy a protokoll vizsgilatdval meg tudja kiilonboztetni a tudomdnyos és tudomdnytalan fel-
dolgozdsokat, hanem arra is, hogy a kés8bbickben egy addig szdmdra ismeretlen Gj eseményt,
jelenséget ezen szempontrendszer alapjin dolgozzon fel.

2.3. Torténelmi gondolkodds

A torténelmi gondolkodds dsszetett és hosszabb ideig tarté kiilonboz6 tanuldsi tevékenységek
gyakorldsa dltal alakul ki, t5bb, egymdssal is kolesonhatdsban 4llé és valtozd épitdelemek
sajétos kapcsolatrendszerébdl. Komplexitdsdbol adédéan egyrészt a torténelmi tartalmakhoz,
témdkhoz (a tdrténészi szemlélethez) kapesolddé sajdtos intellektudlis kompetencidk, mds-
részt a tuddsépités dltaldnos mddszertandhoz kothetd elemek alkotjdk. Lényege, hogy olyan
felkészitési folyamat valésuljon meg, amely a gondolkoddshoz, a térténelmi tudat kialakuld-
sdhoz sziikséges szakmai és médszertani kompetencidkat tervszer(i, rendszerezett fejlesztés ke-
retében valdsitja meg. Olyan motivalé kérnyezet teremtddjon — a tanuldknak delegalt egyéni
vagy csoportos feladatok révén —, amely egyszerre kivanja meg a didkoktdl az intellektudlis
és az emociondlis eréfeszitést, a magasabb rendd gondolkoddsi szintek alkalmazdsit, melyek
eredményeként explicit médon torténelmi ismeretekhez jutnak, mig implicit médon kialakul
benniik a torténelem értelmezésének a képessége.

A torténelmi gondolkodds néhdny eleme (az id8- és a térdimenzid, a szerepl8k és a cselek-
mény kapcsolata, elézmények felfedezése, kovetkezmények magyardzata) egyedi torténetek
feldolgozdsdval kisiskolds korban kialakithaté. Fontos a realitds és a fikcié megkiilonbozte-
wésének kialakitandé képessége (Kratochvil 2014: 205-209). A magasabb iskolai fokozatban
alakithaté ki az oksdgi gondolkodds, hogy egy eseménynek, jelenségnek tobb oka és kovetkez-
ménye van, bar ezek nem mindig vezethet8k vissza raciondlis dontésekre.

Az Gj szemléletl toreénelemtanitds, mikoézben hangsdlyosan a transzverzdlis készségek fej-
lesztésére (kritikus gondolkodds, problémamegoldds, kooperativitds) irdnyul, meghatdrozé
médon felhaszndlja a tuddstranszferben és ennek kiilonboz6 helyzetekben torténd adapta-
lasdban rejld lehetdségeket, jelentdsebb szerepet szdn a torténelem értelmezéséhez sziikséges
flexibilis tuddskészlet kialakitdsdnak.

Az 4j tpust torténelemtanitds olyan differencidlt torténelmi gondolkodds elsajdtitdsic
jelenti, amelynek keretében a tanuldk képesek ,a miilt-jelen-jové hdrmas dimenzidjdban az
adatok, a tények, a fogalmak, a torténettudomdny dltal kindlt konstrukciok (sémdk) rugalmas
adaptildsa, illetve a toriénettudomdny vizsgdlati eljdrdsainak (torténeti probléma felismerése,
megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcid)” alkalmazdsira (F. Dérdai 2006: 95-105). Eh-
hez pedig elengedhetetleniil sziikséges a konkrét torténelmi ismeretek elemzési-alkalmazd-
si képessége, illetve az ehhez kapcesol6dd adaptalhatd értelmezési keretrendszer kialakitdsa,



amely révén ,a feldolgozotr eseményck, megismert folyamatok jol strukturdlt, j helyzetekben is
hatékonyan alkalmazhatok” és elésegitik a mult vagy a jelen megéreésée, a jovdbeni véltozdsok
értelmezését (Lee 2004; Id: Kojanitz 2013).

1. tdbldzat. A torténelmi miiveltség kompetenciatartomdnyai

Moédszertani kompetencidk Intellektudlis kompetencidk
Id8beli és térbeli tdjékozddds
Megfigyelés és vizsgalodds, Narrativ szemlélet, oksdgi
osszehasonlitds, csoportositds, gondolkodds,
osztilyozds, rendszerezés. alternativék felismerése,
FLEXIBILIS alkalmazdsa.
TARTALMAK:

Adatgytjtés, szdmitds, rendszere- C 0, |Multiperspektivikus megkozelités,
, i ) Az emberi civilizacié ., kod4

zés, tervezés, modellalkotds. NP analégids gondolkodis,

torténetébdl és a

Informdcidkezelés és feldolgozds,
IKT-eszkozok, technikak

alkalmazdsa.

L - | mintdzatok felismerése.
nemzeti térténelembdl

Jelenkori globdlis és Krig(’ai gondollljio,dés,
lokalis problémakbgl, [PrOPCMAMEGOICas.

Személyes és térsas kompetencidk illampolgarsigi Kommunikéciés kompetencidk
Nyitottsdg, empdtia, tdrsas ismeretekbdl. Szébeli és irasbeli kifejezdképesség,
egylittmikodés, kreativitds, digitélis informdciéforrdsok alkal-
reflektiv attittid. mazdsa, audiovizudlis

A tdrsadalmi érzékenység, szemléletmdd, prezentdcids
felel8sségérzet, pozitiv technikdk alkalmazdsa,
gondolkodds, etikai érzék. interaktivitds (konnektivitds).

Mindez egyre komplexebb torténelemtanitdst var el, amely magéba foglalja az dllampol-
gdri kompetencia (civic competence) alapelemeit is. ,, Olyan ismeretek, képességek, attitiidik és
értékek egyiittese, amelyek képessé teszik az egyént, hogy hatékonyan részt vegyen a demokratikus
értékeken alapuld mindennapi életben, a civil tdrsadalomban.” (Hoskins—Crick 2008) Ezek
egylittes fejlesztése jérulhat hozzd a korszer(i torténelmi gondolkoddshoz, amelynek révén
a tanulékban tudatosul, hogy az emberek cselekedetei mindig idé-, hely- és érdekfiiggdk,
és felismerik, hogy a torténelem segitségével a ma jelenségei ,keretezhet8k”, vagyis jobban
értelmezhetdk.

2.4. Problémamegoldds

Az elmdlt évtized sordn a vildg szdmos orszdgdban a problémamegoldds tandrai felhaszna-
ldsa a kompetenciaalapt fejleszeés egyik kulcselemévé véle, ahol elsésorban nem a tanultak
reprodukci6jdt, hanem értelmi és érzelmi kihivést jelentd feladatok, problémak megolddst,
amelyek nyitottsdgot, kreativitdst, az analdgids, analitikus és kombinativ gondolkodds széles



kor( alkalmazdsdt varjk el a didkoktdl. A problémakézpontd térténelemtanitds nem az ese-
ményekhez, jelenségekhez kothetd Ki, Mikor? Hol? szokvdnyos kérdéseket dllitja kozéppont-
ba, hanem a ,MIERTEK?” sokoldalt megyvildgitdsira helyezi a hangsdlyt. Arra torekszik,
hogy a tanulék a kiilénb6zd sokoldaldan jdrjak koriil a felvetett problémdt, és jussanak el
valamilyen magyardzatok, értelmezések megfogalmazdsdig. Olyan szemléletmdd kialakitdsdc
célozza meg, amely a meglévd ismeretek kiszélesitésére 6sztondz, és olyan 4j ldtdsmédot alakit
ki, amely a maggtdl értetddét is képes megkérdgjelezni.

A problémamegoldé feladatok gondolkoddsmédjdnak egyik fontos ismertetSjegye, hogy
»a megolddshoz vezetd Gt nem vélik azonnal nyilvdnvaléva, tovdbbi ismertetdjegye, hogy tar-
talmaik nemegyszer tantdrgykozi és specidlis fejlesziési teriiletekhez kapcsolédnak, alkalma-
zdsuk 4ltaldban Gjszer(l tanuldsszervezési médszereket (drdmapedagdgia, projekt stb.) igényel,
és funkciéjukbdl adédéan fejlesztd értékelés tdrsul hozzdjuk. Jellegzetességiik tovdbbd, hogy
motivdciés bazisuk vératlansigot és kivancsisigot keltd, azzal a céllal, hogy olyan tanuldsi
helyzet alakuljon ki, mely bels6 (intrinsic) tanuldsi motivéciét hoz létre (Réthy 1998: 65),
hiszen ilyenkor a tanulds valédi tevékenységként értelmezhetd.

A problémamegoldési gyakorlat kikényszeritette a tandrdkon a feladatok stdtusdnak meg-
véltozdsdt. A feladat — mint a tananyag-feldolgozds és a személyiségfejlesztés kulcseszkoze —
mellékszerepl&bdl f8szerepldvé vilt, és az oktatds eredményességének biztositdsa érdekében az
aktiv tanuléi tevékenységek tandrai dominancidja elvdrdsként fogalmazédott meg. A megvél-
tozott fejlesztési szandékok ezzel pirhuzamosan a tanulok és pedagégusok kozdtti interakeidk
fontossdgdt és Gjszer(i tanuldsszervezési eljirdsok (epocha, projekt, stb.) megjelenését tették
sziikségessé, illetve Gjszer(i feladatmegolddsi formdk (portfoli6, prezenticié stb.) és médsze-
rek jelentek meg (drdimapedagdgia, storyline, gemifikdcid stb.).

Az Gjszerd, értelmes tanuldst igényld feladatoknak széles tdrhdza ismert a gondolattérképtdl
kezdve, a kédvéledst igényld (pl. képbdl szoveg készitése) és a vizudlis rendez8k (diagramok,
tdblézatok rajzoldsa) alkalmazdsdn 4t, a komoly interaktivitdst igényld disputdig (strukeurdle
vita). Torténelembdl kiemelt elvdrds a kulcskompetencidk fejlesztése, igy kiilondsen hasz-
nos a kiilénboz4 tipust dsszehasonlitdsokat elvédré feladatok alkalmazdsa: példdul fogalmak:
(hlibéres, familidris), korszakok (kozépkor, djkor), régidk (centrum, periféria), torténelmi
személyek és ugyanazon esemény leirdsa mds-mds szemléletli, mifaji dokumentumokban.
Feltétleniil sziikségesnek ldtszik kontextualizdcids feladatok alkalmazdsa is, példdul annak
bemutatdsa, hogy egy konkrét helyi vagy regiondlis térténelmi esemény, jelenség milyen moé-
dokon hozhaté 6sszefiiggésbe egy kontinensen zajlé vagy az egész vildgra kiterjedd folya-
matokkal. Mindenképpen sziikséges az oknyomozé tipust feladatok alkalmazdsa: példdul:
kiilonb6z8 kédok (verbdlis, vizudlis) vizsgdlata, érvek és bizonyitékok megjelenése, analégidk,
mintdzatok felismerése, a dokumentum szerzdjének vagy a magunk elfogultsdginak, el6itéle-
teink beazonositdsa. Tdmogathatdk azok a kreativitdst és kommunikdcidt fejlesztd feladatok,
amelyek valamilyen produktumot vérnak el a didkokedl példdul prezentdcidk, plakatok, el-
képzelt (par)beszédek, filmek, interjik, képregények készitése, érveld esszé irdsa, vagy induld
honlap nyité struktirdjdnak megtervezése.

Az \yj tipust feladatokndl az aktiv tanuléi tevékenységek keriilnek kozéppontba, cél a meg-
oldési prébalkozdsok tdmogatdsa, hipotézisek feldllitdsinak 8sztonzése, modellek megalkotd-
sdnak serkentése, a tanulds 6rdmének megtapasztaldsa. A pedagégus a tanuléi 6nbizalom no-



velésének érdekében a véltozatos tanuldsi kornyezet megteremtésével, empatikus reflexidival
és a formativ értékelés kiilonbozd eszkdzeivel tudja leghatékonyabban tdimogatni a didkokat.

Osszegzés

A kovetkezd iddszakban nehéz, de megkeriilhetetlen feladatnak ldtszik a torténelemranitds
kiildetésének konszenzusos djradefinidldsa, a fejlesztési célok és tartalmak 0j egyenstlydnak
megteremtése, a didaktikai elvek és médszerek rendszerének dctekintése. E folyamatban na-
gyobb figyelmet kell forditani a pedagdgiai autondmia és a helyi innovécids torekvések segi-
tésének, az j szemlélet(i osztdlytermi folyamatok tdmogatdsinak.

Az irds az Gj kihivdsokra vélaszt keresd torténelemtanitds elmule évtizedében bekovetkezett
véltozdsai titkrében érvel a torténelmi miveltség (historical literacy) cimszé alatt értendd
fejleszeési célok szitkségessége mellett. Mindezt annak reményében teszi, hogy a kovetkezd
nemzedékek redlis maltismerettel és torténelmi cudattal tudjik szemlélni a jov6 helyi, regio-
ndlis, nemzeti, eurdpai és globdlis kérdéseit.
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Kiss Gabor Ferenc
.Krénika”, mint torténelmi forrds a videdinterjus
tananyaghoz

Bevezetés

2010 6ta mikodik a Szegedi Tudomdanyegyetem Oral History Kutatdcsoportja, mely elmé-
leti és gyakorlati kutatdsokat folytat (ldsd. Jancsdk — Kiss 1999) t6bbek kozott a személyes
torténelem és a narrativ téreénetformak teriiletén. (Oral History Kutatécsoport) Ezek a kuta-
tdsok és szakmai munka adtak alapot ahhoz, hogy 2016-ban megalakulhatott az Magyar Tu-
domdnyos Akadémia — Szegedi Tudomdnyegyetem Elbeszélt Torténelem és Torténelemeani-
tds Kutatbcesoport (Tantdrgypedagigiai Kutatdsi Program), mely a céljit igy fogalmazza meg:
LA kutatécsoport munkdja sordn amellett érvel, hogy ahol lehetséges, és ahol indokolt, ott a
digitalis anyagokat vonjdk be a torténelemtanitdsba.” ... ,a program dltal fejlesztett hirom
torténeti tanegység tdrgya a mai magyar tdrsadalom kibeszéletlen, feldolgozatlan eseménye
(mdsodik vildghdbort, holokauszt, 1956-o0s forradalom és szabadsdgharc), ugyanakkor ép-
pen e hdrom témdaban a modern technikdnak koszonhet8en az elbeszéle torténelem forrdsai
modszertanilag megalapozott médon és hatékonyan beemelhetéek az oktatdsi tartalmakba.
A program megvaldsitdsa sordn a kutatdcsoport kvalitativ vizsgdlatokat végez pedagdgusok
korében, kvantitativ vizsgilatokat didkok korében, illetve a fenti hirom témdban fejleszt ki
tananyagokat, és vizsgdlja — dltaldnos és kozépiskolai oktatdsban valé — alkalmazdsuk bevé-
ldsdt és hatdsait a tanuldk vélekedéseire”. (Tantdrgypedagogiai Kutatdsi Program) Vagyis az
adott, a magyar tdrsadalom szdmdra traumatikus hatdssal jaré témakorokben fejleszt tananya-
gokat, melyekben az események szemtandival, elszenved8vel késziilt interjuk keriilnek fel-
haszndldsra, majd megvizsgalja azok alkalmazdsdnak mddjait, és a didkokra gyakorolt hatdséc
(Jancsdk 2018: 14).

1. A program bemutatdsa

A kutatdsi program évenkénti bontdsban keriilt megvaldsitdsra. A hdrom torténelmi ese-
ményhez igazodva a kutatécsoporton beliil hdrom munkacsoport alakult: Magyarorszdg a II.
vildghdbortban, a magyarorszdgi Holokauszt, illetve az 1956-o0s forradalom és szabadsdgharc.
A szakmai és mddszertani keretek kialakitdsa utdn keriile sor a tananyagok fejlesztésére, lek-
tordldsdra és tesztelésére.



A misodik vilighdborts munkacsoport dsszhangban a kutatécsoport céljaival a korszak
egyik legtragikusabb eseményének, a magyar 2. hadsereg doni tragédidjanak tanérai feldol-
gozdsdt valdsitotta meg

Az elkésziilt tananyagok szakmai lektordldsdt a korszakot kutaté torténész szakértSk végez-
ték (dr. Kiss Gdbor Ferenc, dr. Andahdzyi Szeghy Viktor). A mésodik vilighdborts munka-
csoport keretében a kozépiskolai ératervet Nagy Tamds (lasd: Tananyagok. Nagy Tamds) a
Leovey Kldra Gimndzium (Budapest) tandra dolgozta ki, mig az ltaldnos iskolai tervezetet
Bagi Laszlé (ldsd: Tananyagok. Bagi Ldszld.), a szentesi Szent Erzsébet Katolikus Altaldnos
Iskola és 6voda térténelemtandra fejlesztette. A kutatécsoport deklardle torekvései mentén
haladva Nagy Tamds az aldbbiakat hatdrozta meg az 6ra kézponti céljaként:

»2Annak a folyamatnak a segitése, hogy 11-12. évfolyamon elsédlegesen szébeli forrdsbdl,
primer tdrténelmi visszaemlékezésekbdl a tanuld(k) legyen(ek) képes(ek) azokbdl 8sszefiig-
géseket, kovetkeztetéseket megfogalmazni, és az igy szerzett ismeretekkel kiegésziteni a tan-
konyvi feldolgozdsbdl szerzett képet;

— aIl. magyar hadsereg vezetdinek helyzetét megismerni 1943 janudrjdban;

— a hadsereg dllomany4nak helyzetét megismerni;

— a német—magyar katonai-politikai kapcsolat jellegét, hazdnk kiszolgdltatottsdgde megis-

merni;

— drnyalni a II. magyar hadsereg (és vezet8inek) szerepérdl kialakult torténelmi képet”

(Tananyagok. Nagy Tamds).

Mig az 4ltaldnos iskolai draterv a kovetkez8ket tartalmazza:

»Legyen képes értékelni a doni katasztréfa jelent8ségée.”. .. ,,Képes legyen megfelelSen ér-
tékelni a doni katasztr6fit mind az egyén, mind a nemzet szempontjabdl. Ismerje és konkrét
példdk segitségével érezze 4t az egyéni szenvedés méreékét a doni kataszeréfdban. Ez utébbi
segitségével a hazafiassdgra nevelés is megvaldsulhat. Ismerje meg az emberi szenvedés és a
személyes tettek, személyes onfeldldozds szerepét a magyar események kapesdn.” (Tananya-
gok. Bagi Liszld)

2. A felhaszndlt oral history forrds elemzése

A Donndl harcolé magyar csapatok sorsa, torténete jol beilleszthetd a kutatécsoport 4leal
kitizdtt irdnyvonalba, mely a huszadik szdzadi torténeti traumdk tanitdsdc koti 6ssze multi-
médids anyagok felhaszndldsdval. Mi az oka ennek? A ,Don-kanyar”, mint kifejezés, eredeti
jelentéséhez képest tartalmilag kibdviilve, gyakorlatilag hivészévd vilt, mintegy szimboli-
zdlva Magyarorszdg és a magyar kirdlyi Honvédség mdsodik vildghdborts tragédidjic. Ezzel
egylitt az események egyéni és tdrsadalmi kibeszélése a rendszervéltdsig nem tortént meg.
A hdbort alatt erre nem volt lehetdség, a mdsodik vildgbord utdn kialakult partéllami rend-
szer pedig ideoldgiai okok miatt bélyegezte meg az egykori honvédeket és tette lehetetlenné
az doni harcokkal kapcsolatos emlékezést. Egyéni tragédidk, hdstettek, sorsok — szemben
az elsé vildghdborival — nem taldlkoztak dssztdrsadalmi szembenézéssel, kibeszéléssel, vagy



emlékezetitk dpoldsdval. (Olasz 2015) Jellemz8 a korszakra, hogy Sdra Sdndor nagyszer( do-
kumentumfilm-sorozatdt sem engedte a regndlé hatalom bemutatni. (Krdénika — A 2. magyar
hadsereg a Donndl.)

Mindezen folyamatok — s persze nem csak a ,Don-kanyar”, hanem az egész mdsodik vi-
ldghdbora tekintetében — csak a rendszervéltds utdn indulhattak meg. A 1étezd tdrsadalmi és
egyéni igények nem csak az emlékezés teriiletén jelentkeztek, hanem a megismerés is moti-
valta 8ket. Mind a torténész szakma, mind a pedagégusok, mind pedig a tirsadalom részérdl
megyvolt a jogos igény a térténelmi valésdg megismerése irdnt. Monogréfidk, tanulmanyok és
visszaemlékezések sora gazdagitotta tuddsunkat a témdban. (Szabé 1994)

Magyarorszdg mdsodik vildghdborts torténetének tehdt olyan része keriile kivalaszedsra,
melyre a kdvetkezd fontos attribitumok mindegyike jellemzd: az egyéni, nemzeti és tdrsadal-
mi emlékezet feldolgozatlan része; segitségével emberi értékek markdnsan kidomborithatdk;
a torténettudomdny dltal megvan a szitkséges szakmai hdttér, ugyanakkor elérhetd, hozzafér-
hetd multimédids forrds 4ll rendelkezésre.

A munkacsoport dltal elkészitett, tesztelt és haszndlt dratervek koziil Bagi Ldszl6 4ltaldnos
iskolai és Nagy Tamds kozépiskolai anyaga alapvet8en Sdra Sindor Krdnika — A 2. magyar
hadsereg a Donndl cim dokumentumfilm-sorozatdra épiilnek. A sorozat 6sszes része elérhetd
az interneten, igy mindenki szdmdra haszndlhaté forrdskénc 4ll rendelkezésre. Az alkotds a
magyar 2. hadsereg torténetét az oral history médszerével mutatja be, s a doni harcokat
elejéedl végéig nyomon koveti, a hadsereg feldllitdsdtdl kezdve annak tragédidjdig. A hatalmas
anyag kivalé lehetOséget teremt, hogy az ératervek céljaihoz megfeleld részeket taldljunk
benne. (Kojanitz 2018) A tovabbiakban ezt a filmalkotdst vessziik goresé ald, azon szempont-
tok el8térbe helyezésével, hogy a kivdlasztott forrds miképpen illeszkedik a munkacsoport és
az 6ratervek célrendszerébe, mennyire szolgilja azok megvalésitdsdt. Ennek keretében ele-
mezni fogom magdt filmsorozatot, illetve az 6ratervekben felhaszndlt részleteket, az azokban
szerepld személyeken keresztiil.

Bér Sdra monumentdlis dokumentumfilm-eposza mellett, — kiilondsen a rendszervaleds
utdn — szdmos, Magyarorszdg masodik vildghdborus torténetével dsszefliggd témdt feldolgozd
film sziiletett, sok szempontbdl mégis megismételhetetlen alkotdssal dllunk szemben. Ezt az
4llitdst aldtdmasztja a film hossza (25 rész, részenként 48-78 perc), a feldolgozds mélysége és
teljessége, illetve a benne szerepldk emlékeinek forrdséreéke. A téma taldn legfontosabb filmes
dokumentuma egy hatalmas véllaldssal a Don-kanyar torténetét az elejétdl a végéig igyekszik
bemutatni. (Sdra 1988) A villalds nagysdgit jelzi, hogy a forgatds mind szakmai-torténeti,
mind pedig emlékezetpolitikai szempontbdl terhes idészakban zajlott. Sdra és alkotétdrsai
(Csodri Sdndor, Handk Péter) 1979 és 1982 kozott rogzitették interjuikat, egyetlen kame-
raval, fekete-fehér filmanyagra (Tdl-Raffai 2005: 7), félkozelbdl. Az akkori politikai vezetés
az elkésziilt sorozat vetitését akaddlyozta, a rovidebb védltozat (Pergdtiiz) szdvegkonyvée a
megjelenést koverd pdr héten belill bezizedk. (T4l-Raffai 2005: 8-9) A mintegy 120 szem-
tantval elkésziilt interjuk rendkiviili értéket képviselnek. Részben torténelmi forrdséreékitk
miatt, hiszen a téma szempontjdbél érintett koroszedlyt szinte az utolsé pillanatban kaptik
kameravégre. Ugyanakkor az interjik alanyai szinte kivétel nélkiil olyan tdrsadalmi csoportot
képviselnek, akik addig a témdban nem szdlaltak meg, illetve nem szélalhattak meg, mivel
doni élményeik, élethelyzetiik tévol 4llt a korabeli, ,hivatalos” torténetiréi és politikai 4llds-



ponttédl. Az interjialanyok koziil a legmagasabb rendfokozatot a filmben megszdlalé korabeli
ezredesek (Rumy Lajos, Kéri Kdlmdn, Kdddr Gyula, illetve Brunner Lészl6 alezredes) adjdk,
akik egyfajta szakmaibb, perspektivikusabb nézpontbél beszélnek. Ennél magasabb rendfo-
kozattak teljesen hidnyoznak az alkotdsbél. Ok azok, akik ekkor mdr nem élnek, vagy nem
elérhetdek. Ebbdl szorosan kovetkezik, hogy a filmsorozat alul-, illetve kozépnézetbél meséli
el az eseményeket. A szakmailag kvalifikdltabb hivatdsos tisztek, a miveltebb tartalékos tisz-
tek mellett ott ldthatjuk az egyszer(i honvédet, tisztest vagy tiszthelyetteseket, vagy a maga
kordban diszkrimindlt munkaszolgdlatost. Sajét élményeiket mesélik el a sajét szavaikkal. Ez-
zel a puszta torténetmesélés mellett elérkeztiink a filmsorozat mésik fontos értékéhez, a kozos
kibeszélés és emlékezés lehetSségéhez. Az 1945-1989 kozotti idszakban a mésodik vildghd-
bort s ezzel egyiitt a Don-kanyar torténetét a hivatalos kommunista ideolégia szemiivegén
keresztiil lehetett bemutatni. Ezen a falon iitott rést Sdra alkotdsa, ami igy sokak szdmdra a
doni vereség emlékmiiveként jelent meg. Ezt erésitette az, hogy az interjialanyok zéme az
segyszeri nép fia”-ként emberi torténeteket mond el, kdzérthetSen, vildgosan. S mindezen
torténetek egyértelmien rimelnek a csalddi tlzhely mellett, vagy a csalddi események sordn
mesélt és tovdbbadott frontélményekre. A sziil§, nagysziil, férj, testvér vagy mds rokon, ba-
rdt, ismerds torténete igy valik kollektiv torténetté, a kozos emlékfolyam elemévé.

Az egyes részek korabeli filmhiradékbdl vett részletekkel inditanak, megrajzoljik a kora-
beli torténeti kornyezetet. A doni eseményeket mdr a megszolaltatott szemeanik szubjektiv
emlékein keresztiil ismerhetjitk meg.

Az bratervek a sorozat két epizddjdt haszndljék fel. Az dltaldnos iskolai ératerv a Krénika
18. részébél (heeps://www.youtube.com/watch?v=0Erhp_dy5bY&index=18&list=PLGBsU-
6Ne0j_dumONqrNBm692LSiHrhO2B) mutat be interja részleteket, mig a kozépiskolai a
19. részbdl (heeps://m.youtube.com/watch?v=4IbPsybd7Pc) dolgozik. A két részbdl az aldbbi

személyek interju részletei jelennek meg:

Krénika, 18. rész, elsé filmrészlet (8:50—9:20)
Kéddr Gyula vezérkari ezredes

Krénika, 18. rész, masodik filmrészlet (9:43—10:30)
Kéri Kdlman vezérkari ezredes

Krénika, 18. rész, harmadik filmrészlet (29:37—-31:15)
Biré Jézsef tartalékos zdszl4s
Neuhauser Jdnos szakaszvezetd

Krénika, 18. rész, negyedik filmrészlet (34:57-36:23)
Fenyvesi Imre {8t6rzs6rmester
dr. Vidmossy J4zsef tartalékos zdszl4s

Krénika, 19. rész, elsé filmrészlet 3.28-ig:
Lajtos Arpdd vezérkari szdzados
dr. Sdndor Jdnos tartalékos zdszlés

Krénika, 19. rész, médsodik filmrészlet 3.28-t6l 7.54-ig
Lajtos Arpad vezérkari szézados



Krénika, 19. rész, harmadik filmrészlet 7.54-t81 15.00-ig
dr. Sdndor Jdnos tartalékos zdszlés

Lajtos Arpéd vezérkari szdzados

Schvoy Ferenc tartalékos f8hadnagy (ddrdai tanitd)
Lengyeltéti Jdnos tartalékos zdszlos

Viluth Antal honvéd

Kéroly Jdnos honvéd

A névsor egyértelmlien murtatja, hogy a bemutatott személyes torténetek a honvédségen
beliili rendfokozati piramist (mely sok esetben, kiilondsen a tartalékosok és sorkatondk ese-
tében, parhuzamba 4llithat6 az illetd tdrsadalmi stdtuszdval) teljes egészét lefedik. A nézd-
pontok divergencidjéval a torténet feldolgozdsa nem vilik egysikivd, ugyanakkor hitelesitik
is az elmondottakat, hiszen t8bb szemtant is megerdsiti a térténéseket. A hitelességet segiti
el8 az is, hogy a nyilatkozok a torténetiik szubjektivitdsdn til nem ellenérdekeltek a mltra
kivdncsi, vagy emlékezd, vagy csak megnyugvdst keres§ nézével, vagyis valamiféle igazsdg,
vagy valami addig is tudott, sejtett, de ki nem mondott, meg nem élt érzés, élmény kimon-
daséban. Az eltérd személyes hdcter(i egykori honvédek filmbeli felsorakoztatdsa az élmények
sokrétliségével megkdnnyiti a befogad6 vagy a doni vereségben érintett néz§ szdmdra, hogy
felfedezhesse sajat élettoreénetének elemeit a nyilatkozatokban, igy az azonosulds is kénnyebb
szdmara.

A doni tragédia eposzi bemutatdsa a fenntiekkel egyiitt egyfajta egyéni, kozosségi, illetve
nemzeti sorskozdsség-érzés kialakuldsdhoz nyujt alapot.

A lehetséges egyéni vagy csalddi érintettség felvillantdsdval Sdra interjai ezért is alkalmasak
tanérai alkalmazdsra, hisz a torténetek perspektivéi beldthatéak, és emociondlisan befogadha-
toak a didkok szdmdra. Nem a nagy 8sszefiiggések domindlnak, amelyek megértéséhez fontos
lehet a kulturdlis, illetve miveltségi hdttér, hanem az egyszerten, vildgosan és kozérthetden
elmesélt egyéni toreénetek. Felismerhetdek benniik azok a csalddi sorsok, a csalddokon beliil
drorokitett torténetek, melyeket a tanul6k akdr sajdt kornyezetiikben is hallhattak.

A wriénetek onmagukban megilljak a helyiiket, befogadhatéak és érchetéek. Szélesebb
kontextusba valé helyezésiikhdz fontos a torténeti kornyezet, illetve a személyes hétterek is-
merete. Az események hdcterée részletesen tisztdzea a torténettudomdny, a témdaban megjelent
szakirodalmakbél ez megismerhetd.

Az elbeszél6k életrajza azonban kevésbé feltart. Az interjikban szerepl8k koziil elsésorban
a magasabb ranguak, illetve beosztdstak azok, akikrdl szélesebb ismereteket szerezhetiink.
A tobbiekrdl csak toredékes informdcidk, vagy az elbeszélés médjabél, tartalmabdl kikovet-
keztethetd adatok 4llnak rendelkezésiinkre. Csak a katonai rendfokozatukbdl, beosztasukbél,
elmondott élményeikbdl és verbdlis kifejez8készségiikbdl vonhatunk le kovetkeztetéseket.

Bévebb biografiai hdtteret csak a kovetkezd magasabb rangl tisztek esetében rajzolhatunk
meg, ez azonban elegendd lehet, hogy a beszél8k helyzetét, az elmondott eseményekkor be-
toltdte pozicidjdt, katonai és térsadalmi helyzetét koriilirjuk, s el8segitsiik gondolataik, emlé-
keik értelmezését és elemzését.

Kiddr Gyula (1898-1982) vezérkari ezredes 1942. méjus 1. és oktober 1. kdzott a magyar
katonai hirszerzésnél teljesitett szolgdlatot, majd a propaganda tigyekére felelds vkf. (6.) osz-



tly vezetdje volt. 1943. augusztus 1-t8l vezette a magyar katonai hirszerzést. A német meg-
szallds utdn 1944. dprilisiban a Gestapo letart6ztatta, okedbertdl pedig a nyilasok fogsdgdba
keriilt. 1945-ben a szovjetek tartdztattdk le, s 15 évi bortonre itélték, ahonnan 1955-ben tére
haza. (Szakdly 2003: 160-161)

Kéri Kdlmdn (1901-1994) vezérkari ezredes a 2. hadsereg harcai alatt pozsonyi katonai
actasékéne (1941. augusztus 1.-1942. oktéber 1.), illetve 1942. augusztus 1.—1944. jani-
us 15. kozott a magyar kirdlyi honvédelmi miniszterek: Bartha Kéroly (1938. november
15.-1942. szeptember 24.), Nagy Vilmos (1942. szeptember 24.—1943. janius 12.), Csatay
Lajos (1943. junius 12.~1944. oktSber 16.). (Szakaly 2003: 384) szdrnysegédjeként teljesitett
katonai szolgdlatot. Bar kozvetleniil nem vett részt a keleti front 1942-43-as hadmiivelete-
iben, beosztdsa révén széles kort rdldtdssal birt a keleti frontrél, a magyar és 4ltaldnos kato-
nai helyzetrdl. 1944-ben a magyar 1. hadsereg vezérkari f6ndke beosztdst t6ltotee be, mikor
1944. oktéber 15-én Horthy fegyversziineti proklamdacidjdnak hatdsira 4tdlle a szovjetekhez.
Miklés Béla kormdnya alate is szolgdlatot teljesitett, de még 1945-ben letartézeattdk, majd
kés6bb a recski tdborban raboskodott. A rendszervéltdskor aktivan bekapcsolédott a politikai
életbe. (Szakdly 2003: 171-172; Sipos—Ravasz 1997: 226)

Lajtos Arpdd vezérkari szazados (1910-1986) 1942 oktéberétél a 2. hadsereg hadmiveleti
osztdlydn teljesitett szolgdlatot, mint elsd beosztott tiszt. Ez azonban nem csak a beosztdséval
jaré feladatokat jelentette. Kozdr Elemér vezérkari ezredes, a hadmiiveleti osztdly kijel6lt ve-
zetbje nem vette 4t beosztdsdt, igy gyakorlatilag Lajtos vezette a hadsereg ezen osztdlydt. Ezzel
egylitt kijelenthetjiik, hogy kozvetlen és teljes dttekintéssel rendelkezett a csapatokrél és az
eseményekrol.

A doni vereség utdn 6sszekotd tisztként a német f8hadiszdlldsra vezényelték. 1943. jalius
1-t8] a magyar 1. hadsereg, majd a 24. gyaloghadosztdly vezérkari f6noke beosztdsban dol-
gozott, majd 1944 oktdberétdl a Szent Ldszlé hadosztdly vezérkari féndke volt. 1945-ben
szovjet hadifogsdgba keriilt, ahol hdrom évet toltote el. 1949-ben letartéztatedk, majd kémke-
dés vddjdval 12 év bortdnre {télték, ahonnan 1956-ban szabadult. (Lajtos 1989; MFEL) M4r
halala utdn megjelent emlékiratai fontos forrdsai a korszaknak és a mdsodik vildghdbortnak.
(Lajtos 1989)

Schvoy Ferenc tartalékos f8hadnagy (1909. Dédrda) mér jéval Sdra Sdndor filmje eltt me-
sélt nyilvinosan doni élményeirdl. 1968-ban a Dundntdli Naplé hasdbjain idézte ol az szov-
jet dtedrés kortilményeit. (Thiery 1968)

Elmondhaté, Schvoy f6hadnagy a tomegesen bevonultatott tartalékos tisztek tipikus kép-
visel8je. Polgdri foglalkozdsa tanitd, melyrdl oklevelet 1929-ben Bajin szerzett. A Baranya
megyei Mardza kicsiny falujdban dolgozott. 1931-32-ben onkéntesként teljesitett katonai
szolgdlatot a péesi 8. gyalogezredben (Erdédy 1994). Polgiri és katonai képzettsége szinte
megelSlegezte szdmdra a tartalékos tiszti rangot és parancsnoki beosztdst.

Dr. Sdndor Jdnos tartalékos ziszlés esetében az dltala elmondottakbél deriil ki, hogy a
civil életben orvos lehetett. Ennek megfelelden 2. hadsereg dllomdnydban, mint katonaorvos
teljesithetett szolgdlatot.

Lengyeltdti Janos tartalékos zdszlés (1910-1991) szintén tartalékos tisztként keriilt a harc-
térre. Szegényparaszti csalddbdl kiemelkedve népiskolai tanité és kdntor végzettséget szerzett.
Egész életét Mozsgdn toltdtte, mint tanitd, ahol jelentds szerepet vallalt a telepiilés helytor-



ténetének kutatdsdban. Ezen érdekl6désbél kovetkezett, hogy a fronton naplét vezetett és
szdmos dokumentumot is meg6rzdte. Ezek erésiteteék, formdltdk az események utdn mintegy
negyven évvel rogzitett emlékeit. A harcok siirlijében vett részt, s emlékeibdl ki is deriil, hogy
6 ténylegesen harcol6 katonaként élte meg a doni hadmiveleteket. (Puskds 2010; Thiery
1968) Vitézségét ki is emelték, a Magyar Kirdlyi Honvéd Vezérkar f8noke dicsérd elismerés-
ben részesitette hésies helytalldsiért. (Dombrady 2011: 556)

Dr. Vimossy Jézsef tartalékos zdszlés. Orvosként a szombathelyi II1. hadtest 7. kdnny(iha-
dosztilynél, majd a 34. gyalogezredben teljesitett szolglator. Irott visszaemlékezési megtaldl-
hatéak a Hadt6rténelmi Levéltarban (Pihurik 2007: 118-119)

Az életrajzok dltal prezentdlt adatok is aldtdmasztjék, hogy a kivalasztott filmrészletek al-
kalmas forrdsok az ératervekben kijeldlt célok megvalésitdsdhoz. Segitségiikkel megismerhetd
az hadsereg dllomdnya, az dllomdny tagjainak élményei, s hitteret adnak az élmények és em-
lékek ércelmezéséhez. A vezérkari tiszt, csapattiszt, frontharcos és a tdmogaté fegyvernemek
katondi a kivezényelt 2. hadsereg teljes strukeardjac leképezik.

Osszegzés

Az interjarészletekre dltaldban jellemzd, hogy az emlékezd egykori katona pontosan, egyér-
telmden felidézi a szdmdra fontos emlékeket. A fokozott hdborus, traumatizilt helyzet, a
normalitdstdl, a civil életttd] eltérd viszonyok el8segitették az emlékek bevésddését. Tobb
évtized tévlatdbdl is precizen felidézédnek a torténetek. Markdnsan kirajzolédik az inter-
jualanyok eseményekhez kapcsolédé perspektivdja. A magasabb rangtiak a szubjekeiv él-
ményeiket szélesebb dsszefliggésekben ldtjdk és ldttatjdk, az alacsonyabb beosztdsban szol-
gdlé- vagy rendfokozatban 1év8k inkdbb a személyiikh6z kot8dé torténeteker mondjék el
részletesen. Az emlékek felidézésekor a torténet traumatikus jellege miatt sokszor a vissza-
emlékez8bdl is érzelmi reakcide véle ki. Ez az emociondlis megnyilvdnulds erdsiti, hitelesiti
az elbeszélt élethelyzetet.

A feldolgozott filmrészletekben ldthatd visszaemlékezdk a tanérai célok megvaldsitdsihoz
megfelelnek. Kicsiben keresztmetszetée adjak a korabeli tdrsadalmi struktirdnak, miiveleségi
viszonyoknak, ugyanakkor leképezik a Donndl harcolé magyar hadsereget is. Az interjuk
nem csak torténeteket mondanak, hanem benyomdsokart, értékeket rogzitenek, vagy vitatnak
meg, melyek beilleszthet8k a tanéra menetébe és célrendszerébe.
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Fodor Richdrd
Pdrhuzamos torténeti narrativak a szabalyozé
dokumentumokban, angol és magyar
térténelemtank6nyvekben

Bevezetés

Jelen tanulmédny egy folyamatban 1év8 neveléstudomdnyi kutatds elsé eredményeit ismer-
teti. A dolgozat f§ kutatdsi kérdése, hogy miként jelenik meg az angol és magyar tantervi
szabalyozé dokumentumokban, taneszkdzokben a multiperspektivikus, tobbnéz8pontu tor-
ténelemszemlélet. A kutatds els6ként a hazai és nemzetkozi szakirodalom feltdrdsdval defini-
4lta a tdbbnéz8pontt toérénelemszemléletet, majd a kdznevelés angol és magyar szabdlyoz
dokumentumait elemezte részletesen ismertetve a 2013-ben kiadott angol National Curri-
culum-ot, a hatdlyban 1év6 2012-es és a 2020 janudr végén kiadott 4j magyar Nemzeti Alap-
tanterveket. A szabdlyozé dokumentumokat a célkit(izéseik alapjin 6sszedllitott taneszkozok,
az angol és magyar torténelemtankdnyvek vizsgilatdnak eredményei kovetik. Az eredmények
koziil kiemelkedd a multiperspektivikus didaktikai modul kompetenciafejleszté és tanulé6i
aktivitdst noveld tulajdonsdgainak, illetve a vizudlis multiperspektivitds két forrdscsoportot
érintd felvdzoldsa.

1. Parhuzamos t6rténeti narrativik bemutatdasa:
a multiperspektivikus térténelemszemlélet tanul6i
kompetencidja

Perspektiva szavunk (ahogyan az angol ’perspective’, német "Perspektive’) a latin "perspectus’
eredetre vezethetd vissza, melynek jelentése észlel, kereszeiil 1dt. A kifejezés magdval hordozza
a szubjektivitds jelenségét, hiszen minden torténést szdmtalan szempontb6l érzékelhetiink,
lathatunk, élhetiink meg (Akkerman et al, 2018). A pdrhuzamosan rendelkezésre allé tor-
téneti perspektivak koznevelési alkalmazhatésdga abban a fundamentdlis jelenségben gyoke-
rezik, mely szerint az eseményeket minden szemtant és megfigyeld egy-egy teljesen sajétos,
megismételhetetlen médon érzékeli, a torténésrdl kialakul6 véleménye és feljegyzései tehdt
alapvetden nem lehetnek teljesen azonosak més kortdrs beszdmoléval. A male toreénései-
18l alkotott személyes képet ugyanakkor nem csak az befolydsolja, mely fizikai szemszogbdl
tapasztaltdk azt, hanem egy alapvetd attit(idot, esetleg elfogultsigot is magdban rejtd inter-



pretdcids folyamat is kozrejdtszik. Robert Strandling definiciéjdban egy személy torténeti
perspektivdja ,az azt 4llité dlldspontjdra korldtozédik” (Strandling, 2003). Arthur Chapman
szerint ,A multra vonatkozé perspektiva a leegyszertsités egy forméj a, amely sordn az azt vizs-
gdl6 személyek elméletei, kérdései és gyakorlati érdekei formaljék és alakitjak a végiil levont
kovetkeztetéseket” [sajit forditds] (Chapman, 2011).

A mult rendelkezésre 4ll6 interpretdcidi kozotti eligazodds egy meghatdrozé tanuldi képes-
ség, amely komoly tdjékozottsdgot, tapasztalatot és jértassdgot kivdn, ezért a huszonegyedik
szdzadi torténelemrtanitds egyik legfontosabb feladata a parhuzamos néz8pontok mérlegelése,
azaz a multiperspektivikus toreénelmi gondolkodds fejlesztése (Eurdpai Bizottsdg 2007, 13).

2. Multiperspektivikus torténelemszemlélet a magyar és angol
szabdlyozé dokumentumokban

A vizsgdlt tanul6i kompetencia egyardnt fontos eleme az angol és magyar nemzeti alaptan-
terviek. A két kdznevelési rendszer két fejlédésmodell eredményeként szdmtalan eltérést mu-
tat, amelyek kozéppontjdban a torténeti dllami szerepvillalds eltéré mértéke és ebbdl fakadd
kontroll eréssége 4ll, ugyanakkor megegyeznek a tébbnézdpontd toreénelemszemlélet fejlesz-
tésének fontossdgaban.

A National Curriculum of England cimi angol nemzeti tanterv 2013-as publikdci6jic
kovetden a 2014-es tanévtdl lépett életbe. Szigort tartalmi szabdlyozds helyett dltaldnos cél-
kittizéseket és kereteket tartalmaz az egyes tantdrgyak tanitdsdval és kompetenciafejlesztéssel
kapcsolatban. A térténelemet egyetlen ciklusban és harom féldrajzi kontextusban, helyi, brit
és vildgtorténelem osszefliggésében ismerik meg az angol tanuldk. Az irdsos értékeléssel zdruld
ot tanuléi fejlédési szakasz (Key stages) koziil az elsétél harmadik szintig kotelezd a toreéne-
lemtanulds, a negyedik szinten, amelyet a leginkdbb a kozépszinti magyar érettségivel 6ssze-
hasonlithaté General Certificate of Secondary Education (GCSE — Altaldnos Kozépiskolai
Bizonyitvény) zdr, mdr csak opciondlis. Az els6 hdrom key stage tanuldsi folyamatdnak meg-
hatdrozdsa hdrom részben kronologikus szakaszra osztja a torténelmet. A magtanterv (core
curriculum) tipusd tanterv az angolszdsz tudomdnyfejlédési és okratdsi rendszerre jellemzd
médon (Németh 2013) szabad valasztdst enged meghatdrozott tematikus egységeken beliil.

A nemzeti tanterv egyértelmd célkitlizésként fogalmazza meg a pdrhuzamos tdrténeti
narrativik bemutatdsit, fejlesztendd tanul6i kompetenciaként tekint a multiperspektivikus
torténelemszemléletre, amelyet a kritikus gondolkodds és forrdshaszndlat eszkozével fejleszt.
A harmadik kulcsfontossdgi fejlédési szakasz végére ,A tanuldk képessé kell véljanak sa-
jat dsszetett elbeszélés megfogalmazdsdra ismereteik és frote narrativék, leirdsok, forrdsok és
elemzések kivélasztdsdval, szelektdldsdval, illetve kommunikicidjéval megalapozote konklizi-
Ok elérésének céljéval. (...) Meg kell ismerjék a bizonyitékok preciz felhasznildsdval megfogal-
mazott toreéneti dllitdsok folyamatde és meg kell értsék a kiilonbozd torténelmi interpretdcidk
kialakitdsdnak médjdc és okait. (...) El kell sajtitsdk a vizsgdlt id6szakban kortdrsnak tekint-
hetd relevins forrdsok (t6bbek kozdtt pontosan azonosithaté térténelmi forrdsok) kritikus



és alkot6 haszndlatde sajét torténelmi kérdéseik és dllitdsaik megalapozdsdra” [Sajdt forditds]
(Anglia Nemzeti Alaptanterve, 2014).

A hatdlyban 1év6 2020-ban kiadott magyar szabdlyozé dokumentum ezzel szemben tanter-
vet kiegészit6 dllami kerettantervei révén nagyobb kontrollt gyakorol a kdznevelési pedagé-
giai folyamatra. A torténelmi gondolkodds kialakitdsinak megfogalmazdsaban hangstlyosan
szerepel a toreénelmi dlldspontok szerepe mdr az 6tédik-nyolcadik évfolyamok tanuléi szd-
madra is:

»(..) A toreénelmi szerepl6k megnyilvdnuldsainak szdndékot tulajdonit, 4lldspontjukat
azonositja;”

»(-..) Ondllé véleményt képes megfogalmazni torténelmi szereplkrl, eseményekrél, fo-
lyamatokrél;”

A kilenc-tizenkettedik évfolyam tanuldsi eredményei a tanuldi képességekhez illeszkedve
differencidltabbak mindkét korcsoportban. A vért tanuldsi eredmények kozott dtfogéd célként
szerepel a szelekci6 képessége:

»(...) Képes a tanuldsi célhoz megfelel§ informdcidforrdst valaszeani, a forrdsok kozote sze-
lekedlni, azokat szakszertien feldolgozni és értelmezni;”

»(...) Kialakul a hiteles és tdrgyilagos forrdshaszndlat és kritika igénye;”

Ezzel parhuzamosan a forrdshaszndlatra vonatkozé eredményekben tbb tdmogatott cél
is felcinik, mint a kritikus szemlélet, hitelesség, szdindékok és kauzalitds, mifajok kozoti
szelekcid, kontroverzitds indokldsa, érveld magyardzat:

»Képes azonositani a kiilonb6z8 forrdsok szerzdinek a széndékdt, bizonyitékok alapjin
éreékeli egy forrds hitelességét;

»Képes a szindékainak megfeleld informdcidkat kivalasztani kiilonboz6 miifaju forrdsok-
bdl; 6. bsszehasonlitja a forrdsokban taldle informdcidkat sajét ismereteivel, illetve mds forrd-
sok informdci6ival és megmagyardzza az eltérések okait;

»Képes kivalasztani a megfeleld forrdst valamely torténelmi 4llitds, vélemény aldtdmaszed-
sdra vagy cdfoldsdra.

Utolsd, legfontosabb és legkiemeltebb pontban pedig a térténelmi gondolkodds fejleszté-
sének eredményeként a dokumentum a pdrhuzamos torténeti narrativak kritikus 6sszehason-
litdsdt, szintetizaldsdt emliti:

Osszehasonlitja és kritikusan értékeli az egyes torténelmi folyamatokkal, eseményekkel és
személyekkel kapcsolatos eltérd dlldspontokat;

A szabélyozé dokumentumok tehdt kée torténelemtanitasi ciklusa szdmdra eleérd szintd,
de azonos célokat megfogalmazé tanuldsi eredményeket jelslnek ki, amelyek forrdskezelést és
torténelmi gondolkoddst érintd egységei hangsilyosan tartalmazzdk a pdrhuzamos néz8pon-
tok kritikus elemzésének szemléletét, a multiperspektivikus kulcskompetencia jelent8ségét.



3. Vizsgdlati minta: A forrask6zl6 torténelemtankényvek

A forréskozl tankdnyvnek strukedrdja hirom egységre, a tankonyvszerzéi szdvegre, a forrd-
sokra és egy ezeket kiegészitd didaktikai appardtusra oszthatd fel. A forrdskozl8 tankdnyvek-
ben elséként a tankonyvszerzéi, leiré (descriptive, authorial) szoveg tartalmazza a tananyag
alapvetd ismereteit.

A centralizdltabb, kontinentdlisnak tekintheté (Németh 2013) magyar oktatdsi rendszerrel
ellentétben Anglidban nincs dllami tankdnyvkiadd, ahogyan kozponti dllami tankonyvsza-
balyozds sem létezik. Emellett természetesen a szigetorszdgban is ismert fogalom a validdcié,
amelyet dllami hivatal helyett fuggetlen, piaci alapon miik6dd szakmai szervezetek végez-
nek. Az egyik legtekintélyesebb validdlé csoport a GCSE vizsgdkat is szervezd szovetség az
AQA (Assessment and Qualification Alliance Ertékelési és Képesitési Szovetség). A mindsits
szervezet torténelemtankonyvekre vonatkozé 2016-os legfrissebb ajédnldsdban két kiadé tan-
konyveit jelolte meg, az Oxford University Press és a Hodder Education tankényvsorozatait.
A kutatds az Okratdsi Hivatal kozépiskolai tankdnyvei mellett az Oxford hdrom és a Hodder
kiadé négy tankonyvée vélaszrotta vizsgdlati mintdjéul, amelyek mindegyike eltér8, a Natio-
nal Curriculumban meghatdrozott tematikus egységhez kapcsolédik.

4. Multiperspektivikus szemlélet a tankdnyvek szerkezefi
egységeiben

4.1. A tankényvszerz6i széveg és a didaktikai apparatus
textudlis elemeiben megjelend multiperspektivikus modul:
Az els6 vilaghaboris német jovateétel

A modern vildgtorténetet bemutaté tankonyv mésodik tematikus egységének (Germany
1890-1945: Democracy and Dictatorship) Germany and the Growth of Dictatorship cimi
leckéje tankdnyvszerz8i szovegében bemutatja a versailles-i béke gydztes hatalmai 4ltal sza-
bott jévdtétel részleteit és Ssszegét, Németorszdg hdborts feleldsségének titkrében relativi-
zélva a jévétéeelt, majd ismerteti a német reakciot. A deskriptiv szoveg els6ként ismerteti a
béketdrgyaldsokon megdllapitott jévatétel dsszegét (6,600 milli6 font) és a dontésben részt-
vev gybztes hatalmak képvisel8it, angol, amerikai és francia politikai vezetéket. Altaldnosan
megjegyzi, hogy ,,ahogyan minden katonai konfliktus eredményeként (...) a gyéztes hatalmak
kéreéritést kovetelnek a hdboru feleldseité]l”. A hdbort kirobbantdsdnak tényéc tehdr a szoveg
Németorszdgra héritja. Ezt kovetSen pedig a nehezen elképzelhetd dsszeget a német gazdasigi
teljesitményhez hasonlitja. A szoveg tovabbi részében viszont a vesztes fél narrativajéc villanga
fel, amely szerint a jovdtétel tlirhetetlen terhet (intolerable strain) jelentett Németorszdg szd-
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mdra. Tovdbbd kiemeli a német gazdasdg rossz helyzetét, amelyet az ,,4jjéépitésére kiiszkodd
(struggling to rebuild) jelzdvel illet. A szerz8i széveg tehdt dsszegzi a tirgyaldsok két oldaldnak
dlldspontjdt, képet ad az Antant szovetséges hatalmai és Németorszdg interpretdciéjardl.

A tankdnyvszerz8i szdvegben rejl6 kettds narrativa megel6legezi az alfejezetet z4ré multi-
perspektivikus didaktikai modult, amely egy angol torténelemtankényv és egy kortdrs német
Ujsgird ellentétes interpretdcidjde tartalmazza. A torténelemtankonyv mdsodlagos forrésa a
békefeltételek relativizdldsdt, az elsédleges forrdsnak szdmité német Gjsdgirdi narrativa pedig
a gazdasdgi kovetkezmények megterheld voltdr kozvetiti a didkok szdmdra.

Az els6dleges torténeti forrds Egon Larsentdl, egy az 1920-as években tjsdgiréként dolgo-
z6 német szerz6tdl szdrmazik, aki cikkében sokkhatdsként értékeli a pénziigyi jovatételt, ame-
lyet ,két tucat gybztes hatalommal szemben elszenvedett vereségnek” (lose a war against two
dozen countries) nevez, ezzel indikalva a németek hidborts vereségének egyik okdc. A gazda-
sdgi kovetkezményekkel kapcsolatban a ,megsemmisitd” (shattering) jelz8t haszndlja, és kitér
a német gazdasdgi hatalom elvesztésének koriilményeire is. Az elsédleges forrds tehdt a vesztes
és fizetésre kotelezett fél interpretdcidjic foglalja ssze. A tankdnyvszerkeszté mésodik torté-
neti forrdsa egy nehezen azonosithaté ,kozelmaltban kiadott” térténelemtankdnyvbél idézve
ellentétes néz8pontot fejt ki. A masodlagos forrds az Antant szdvetségesek belsé tdrgyaldsaira
és az angol vezetés helyzetére reflektdlva konstatdlja, hogy a jévdtétel ,a francia kdvetelések
fele” (half of the French demands) és feltételezésekbe bocsitkozva megjegyzi, hogy ,kevesebb,
mint amit a németek koveteltek volna” (less than the Germans would have demanded). Az
interpretdcidban a gydztes szdvetségi rendszer belsd érdekeinek multikauzdlis sokoldaldsiga
jelenik meg, a forrds szvege az angol politikusok helyett a francia vezetést nevezi meg a
hatalmas kdrtérités koveteléséére, egyben implicit jelezve, hogy a végs6 dsszeg redukdldsa a
tobbi szdvetséges nemzet, kdztitk Nagy-Britannia érdeme. Tovabbi érvként fogalmazédik
meg a részletfizetés (paying in installments) lehet8ségének felajinldsa, amely a narrativdban
konnyebbségként jelenik meg.

A multiperspektivikus modul utolsé részegysége a meghatdrozé jelent8ségli kérdések és
feladatok blokk, amely egy tanuldi aktivécids pontként a forrdsrészletek elemzd, aktivitdsra
serkentd és kompetenciafejlesztd funkci6re lac el. Az elsd kérdés (Miben killonbozik az A és
B interpretdci6 a német jévétételi kotelezettségek hatdsival kapesolatban? Indokold meg vd-
laszodat a két interpretdci6 felhaszndldsdval) a forrdsrészletek tartalmi elemzésére irdnyul, a
didkoknak fel kell ismerniiik azt a két eltérd narrativdt, amelyet a forrdsok megfogalmaznak.
A misodik didaktikai feladat (Miért képviselnek kiilonb6z8 4lldspontot szerz8k? Magyardzd
meg valaszodat a két interpretdcid és sajdt ismereteid alapjdn) a forrdskritika potencidlis fej-
lesztésére ad lehet8séget az idézett torténeti forrdsok elsédleges vagy mdsodlagos jellegének
vizsgilata sordn. A harmadik feladat (Melyik interpretdcidt taldlod meggydz8bbnek a Né-
metorszdgot érintd jovatételi kotelezettség 1920-as évekre gyakorolt hatdsdval kapcsolatban?
Indokold meg vélaszodat) a forrdsok és az ismeretek szintetizdldsdra, értékelésére és alkalma-
zdsdra, 6ndllé véleményalkotdsra 6sztonzik a tanuldkat, amelyek a Bloom taxonémia ma-
gasabbrendd tanuldi cselekvései kozé tartoznak. A didaktikai kérdések és feladatok tehdt a
megjelend ismeretek analitikus és kritikus értékelésére motivéljék a tanuldkat.

A multiperspektivikus modul tovébbi tobbnézdpontt elemzésre motival$ vizudlis tan-
konyvi elemet tartalmaz, amely szempont a tanulmdny tovabbi fejezeteiben kovetkezik.



4.2. A tankényvek vizudlis eszkoztdra

A vizudlis forrdsok a huszonegyedik szdzad tanuléi szimdra elengedhetetlen 6sszetevéi a tanu-
ldsi-tanitdsi folyamatnak, amelyek legaldbb tizennégy tipusba sorolhatdk és didaktikai szem-
pontbdl illusztricidként, valamint képi torténeti forrdsként definidlhaték. Vajda Barnabds
kategorizdcidjdban megkiilonbédztet egykord és nem egykort képzémiivészeti alkotdsokat:
fényképek, rajzok, festmények, plakdtok, karikatirdk, képregény részletek, és tovabbi torté-
neti forrdsokrdl sz6l6 képeket: térképek, irott és targyi forrdsok fényképe, rajza, alaprajzok,
illetve a tankdnyvszerzdi szoveget modellezd és a megértést segitd gondolatdbrakat, folyama-
tdbrékat, statisztikai adathalmazokat, tdbldzatokat (Vajda 2018).

A vizudlis forrdsok mellékelése és bemutatdsa ugyanakkor 6nmagdban nem vezet a célként
jelole aktivitdsra serkentéshez. Vajda Barnabds szerint meg kell kiilonboztetniink tankény-
vekben szerepld illusztricidkat és valédi didaktikai megfontoldsbdl beillesztett képes torténeti
forrdsokat. A tankonyvszerkesztési folyamat sordn utdbbihoz elengedhetetleniil kapcsolédnia
kell egy didaktikai appardtusnak is, amely lehet a vizudlis elemre vonatkozé kérdés(ek) vagy
feladat(ok) sora. Az illusztricidk olyan képek, ,,amelyeket nem kisér megértést, elemzést segi-
t6 didaktikai appardtus (...) pedagdgiai értékiik szinte a nulldval egyenl$”, mig a képes forra-
sok ,szakmai szempontokart kindlnak az analitikus munkahoz és cselekedtetik, aktivizdljdk a
tanuldt a tanuldsi folyamatban” (Vajda 2018).

4 3. Multiperspektivikus képes torténeti forrasok

4.3.1. Festmények

A tankdnyvi multiperspektivikus modulok eszkéztirdban nem csupdn textudlis elemeket, de
vizudlis torténeti forrdsokat is taldlunk. Az America 1840-1895: Expansion and Consolida-
tion (amerikai terjeszkedés és megszilardulds) tematikus egység Consolidation, forging the
nation (Konszoliddci6, nemzetépités) leckében egy jelentds csatdt, a Litde Bighorn mellett
vivott 1876-0s Gsszecsapdst mutatja be a tankdnyvszerkesztd leird elbeszélése utdn két ellen-
tétes narrativt kozvetitd festmény segitségével.

A tankdnyvszerz6i szoveg els6ként Custer lovassdgi parancsnok jellemét ismerteti csata
eldtti viselkedésének bemutatdsdval, a csata koriilményeinek nehezen rekonstrudlhaté ter-
mészetével folytatja, majd feltételezésekbe bocsitkozds helyett csupdn a torténeti esemény-
16l biztosan elmondhatd, bizonyitékokkal aldtdmaszthatd ismereteket kozli megel8legezve a
két vizudlis interpretdcié kozotti killonbségeket. George Armstrong Custer lovassdgi ezredes
1876-ban vereséget szenvedett egy indidn seregtdl. A tankdnyvi szoveg alapjén figyelmen ki-
viil hagyott minden figyelmeztetést, egyetlen célja a ,dics8séges gydzelem” (glorious victory)
az indidnok felett. Megitélésének kettSsségét rovid tankonyvi életrajza ,erdsen vitatott”-ként
(Highly controversial) értekeli és hdrom egykort forrdssal tdmasztja ald. A csatdt bemutaté



tovabbi tankényvi szakasz a torténelmi mult megismerésének nehézségeit mutatja be, olyan
kifejezéseket hasznalva, mint a feltehet8leg (supposedly) a torténtek nem egyértelmiick (what
happened is not clear) bizonyiték hidnya (no evidence) régészeti dsatdsok (archeological ex-
cavations) az események szébeli elmesélése az ellenséges indidn torzsekedl (oral accounts of
Indians). A szerzd kiemeli, hogy a bizonyitékok hidnydnak elsédleges oka a tilélék hidnya
volt. Ezzel a részletes ismertetSvel a didkok hosszt eseménytorténet helyett a térténelmi gon-
dolkodds kompetencidjinak fejlesztésére koncentrdléd multiperspektivikus modul segitségével
tanulhatnak.

1. képes torténeti forrds: Custer’s Last Stand (1893) készitette: Edgar Paxson
(Understanding the Modern World)

A muldiperspektivikus didaktikai modul két vizudlis eleme egy 17 és egy pontosan 100 év-
vel az eseményeket kovetden készitett festmény, amelyek két kiilonb6z8 interpretécidjdt ad-
jdk a toreéneti eseménynek. Az els6, Edgar Paxson 4ltal készitett Custer’s Last Stand (Custer
utolsé harca) cimd festmény az ezredes és katondi dicsSséges, kitartd és hésies, utolsé lehele-
tig tartd kiizdelmét tdrja a tanuldk elé. A mdsodik képes torténeti forrds Eric von Schmide-t6l
szdrmazik, cime pedig Here fell Custer (Itt bukott el Custer). A mdsodik képes forrds az el-
s6nél kevésbé emelkedett hangulatd, az titkdzet utolsé perceit prébalja rekonstrudlni, amikor
az amerikai lovassdg vereséget szenved az indidnoktél. Mindkét kép cime el8revetiti a csata
egy szakaszdnak dbrazoldsdt, Paxson cime (Last stand) a heroikus kiizdelem utolsé pillanatait
dbrdzolja, amikor az ezredes és katondi egy kort alkotva védekeznek a rdjuk t6ré indidnok
ellen. Ezzel szemben von Schmidt 1976-o0s festményének cime (Here fell Custer) az elhibd-
zott stratégia eredményeként bekovetkezd vereséget és pusztuldst, a csata utdni pillanatokat
képzelte el. A festmények ikonografiai szemponti elemzése legaldbb négy ponton mutat szig-
nifikdns eltérést. A cimszerepld, a jelkép értéki zdszl6 pozicidjdban, a szinhaszndlatban és a
szimbolikus térhaszndlatban.



2. képes torténeti forrds: Here fell Custer (1976) készitette: Eric von Schmidt
(Understanding the Modern World)

A cimszerepl8 George A. Custer jelenléte alapvetd kiilonbsége a két dbrdzoldsnak, az 1893-
as képen a kép felsd részén, katondi gytrlijében ldtjuk a szokvanyos kék lovassigi egyenruha
helyett felting vajszind uniformisban. Custer tehdt a csata stirtijében taldlhaté, a kép kozép-
pontjédban kezében fegyverrel dllva, mig katondi féltérdre ereszkedve céloznak, vagy guggolva,
kisebb kockdzatot vallalva, fedezékbdl folytatjik a harcot. A kontraszt egyértelm a sorkato-
ndk és eloljaré ezredesiik batorsdga kozott. Az 1976-os festmény ezzel szemben nem szentel
kiilonos figyelmet a vezérnek, helyette a veszteségeket és a sikertelen, kudarcba fulladé tdma-
das eredményeként elesett katondk tomegée allitja kdzéppontba, Custer kivételes bitorsiga
helyett katondival kozos sorsa, az elesett katondk arctalan sorai kertilnek fékuszba.

A misodik szempont a zdszlé dbrzoldsa. Az els6, egykoru forrds hdrom z4szl6t is bemutat, az
uni6 és a lovassdg lobogéi koziil utébbiak a kép kidzéppontjdban, két harcolé amerikai katona ke-
zében lengve, eldbbi pedig mar gazddja nélkiil, f6ldbe szirva 4ll. A mésodik festményen egyediili-
ként megjelend amerikai zdsz16 szintén kozponti szerepet és helyet foglal el, hiszen egy feltehet8en
halott vagy haldokl6 katona tdmaszkodik rajta, ezzel is jelezve a hadi szimb6lum lélektani és jelen
esetben ikonogréfiai jelent8ségét. Az elsé kép katondinak zdszlét magasba emel hésiességét és a
vereséget szenvedett katonai egység szomora kudarcdt er8siti meg a zdszlok pozicidja.

A két festmény tehdt héroszi-allegérikus és realisztikus, a csatdk foldhdzragadt valdsdgdt
bemutaté forrdsok kontraszijét mutatjik, amelyek egyéreelm éreékitéletet és narrativdc koz-
vetitenek a tanul6k felé. A multiperspektivikus modul utolsé eleme a didaktikai kérdések és
feladatok blokk, amely a tdrgyalt tankdnyvszerz8i szoveg és kapcsolédé forrdsokban szerepld
szerz8i narrativik elemzése, osszehasonlitdsa és szintetizdldsa atjdn aktivizdljdk a tanul6kat.
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4.3.2. Karikaturdk

A politikai karikattrdk torténelemdidaktikai szerepe igen jelentds, szimbolikus jelentéstartal-
maik elemzése segiti a tanuldi kritikus és multiperspektivikus gondolkoddst. A karikatdrdk a
XVIII. szézadban jelentek meg elséként, eredeti funkcidjuk, hogy a ,kézvélekedést tiitkrozzék
bizonyos tdrsadalmi eseményekrél és személyekrél, elsédlegesen azok szdmdra, akik nem tud-
nak olvasni” (Strandling 2000). Ezt a rendeltetést kovetve koznevelési alkalmazdsuk rendki-
viil hasznos a tanulék szdmdra, akiknek a tanuldsi folyamatban kiemelt célként a verbdlis és
vizudlis elemek ,gyakorlott olvaséivd”, a forrdsok mogottes tartalmdnak kritikus elemzdivé

kell véljanak.

SOURCE 39
A Soviet cartoon from 1939, CCCP is Russian for USSR. Daladier (France) and

Chamberlain (Britain) are directing Hitler away from western Europe and towards
the USSR

3. képes torténeti forrds: Szovjer karikatiira 1939-b6
(Understanding the Modern World, 284. Old.)

Jelen fejezet hétralev részében a kvantitativ 6sszesitésben szereplé negyvenhét karikattira
kozil kée egytite szerepld mésodik vildghdboris példa elemzése és a kontextust szolgdltatd
multiperspektivikus modul kovetkezik.

A Conflict and Tension, 1918-1939 cim{ tematikus egység The origins and outbreak of
the Second World War cimi leckéje két vizudlis és két irott forrdssal segiti a mdsodik vildgha-
bora kitorését megel8z8 pdrhuzamos eurdpai politikai néz8pontok megériésér.

Az elsé politikai karikatdra egy szovjet forrds, amely az 1939-es német-francia-brit dip-
lomdciai kapcsolatokat mutatja be. A képen osszesen hat karakter szerepel, amelyek mind-



egyike egy-egy jellemzd tulajdonsdg megjelenitésével, illetve felnagyitdsdval szimbolizdljak az
adott személyt és az dlrala képviselt eurépai nemzetet. A kép baloldaldn egy Németorszdgot
szimbolizalé teténélkiili, 4gytival felszerelt autdban német vezet8k haladnak egy utjelzétdbla
felé, amely mellett egy francia és egy angol személy 4ll. Hitler jellegzetes hajviselete és bajsza
miatt a tobbi szerepld takardsdban is konnyen felismerhetd, mellette Himmler, Géring és
Goebbels, a ndci dllampért vezetdi iilnek, mig a jelz8tdbla mellete 4ll6 Daladier francia és
Chamberlain brit minisztereln6kok szokdsos megjelenésiik helyett rendéregyenruhdt viselve
irdnyitjak a forgalmat a tdblikon szerepld Nyugat Eurdpa helyett a Szovjetunié felé. Az elsd
karikattira a német expanzi6s politikdt és az ennek teret engedd, az el8retorést megillitani
nem tudd, nem akaré a miincheni egyezményt elfogadé nyugat-eurépai diplomdciai hely-
zetet dbrazolja. A képes torténeti forrds a helyzetet kifigurdzva mutatja be hdrom nemzet
érdekeit és dlldspontjit a mésoditk vildghdbort elétr. A militdns és agressziv német féllel
ellentétben Nyugat-Eurdpa két orszdgdt tehetetlennek és fegyvertelennek, azaz felkésziiletlen-
nek mutatja be. Szintén jelzéséreékd, hogy az interpretdciéban fenyegetett Szovjetunié, vagy
annak vezetdje nem jelenik meg a képen, csak a hozzdjuk vezetd ut, ezzel is nyitva hagyva a
németek el6te 4116 kérdést.

SOURCE 36
A British cartoon from 1939 by David Low.

SOMCOME 15 TAMING IOMICKE FOR A WAL
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4. képes torténeti forrds: Brit karikatiira 1939-bél
(Understanding the Modern World, 284. old)



A madsodik karikattra (4 mellékelt forrds) az eurépai diplomdcia egy mdsik frontjdt, a né-
met-szovjet kapcsolatokat és a Molotov-Ribbentrop paktumot mutatja be vizudlisan egy brit
karikaturista tolmdcsoldsdban.

David Low képén Hitler és Sztdlin azonos katonai egyenruhdban, egymdst dtkarolva bol-
dogan sétdlnak a virdgokkal szegélyezett tton. A karikatirdn szintén szerepel tartézkoddsi
helyiik, Kelet-Eurépa hatdra, amelyet az emlitett egyezmény szellemében kivdntak médosi-
tani. A német-szovjet egyiittm(ikddést ugyanakkor a kritikus mivész két részlettel drnyalja,
els6ként mindkét fél egy-egy pisztolyt szorit a hdtdhoz jelét adva gyanakvdsdnak és drté hde-
s6 szandékainak, azaz egymds dikeatérikus birodalmdnak hitba tdmaddsinak. Mdsodikként
pedig ssze van kotve az egymdshoz kozelebb esé 1abuk, igy csakis egyszerre képesek 1épni,
amely a két vezér kolcsonos kiszolgdltatottsdgara, esetleges 1épéskényszerére is utalhat. A kép
ironikusan jeleniti meg a felszinen ldthat6 bardtsdgos egytittm(ikddés és a hdctérben 4ll6 rej-
tett agresszidt, hdborut tervezd valdsdgot. A két narrativa tilzé kontrasztja az, amely a figyel-
met felkeltve a tanuldk elé tdrja a pirhuzamos narrativakat.

A multiperspektivikus modul vizudlis elemei mellett két irott masodlagos értékeld forrds
parhuzamos torténeti interpretdcidi segitik a hdborts fesziiltséggel teli diplomdciai helyzet
megértését. L. E. Snellgrove 1980-as angol tankdnyvében toméren mutatja be a német-szov-
jet paktum részleteit a képen szerepld Hiter és Sztdlin szemsz6gébdl, amelyek szerint egyik
diktdtornak sem dllhatott szdndékdban betartani a véllale feltételeket. A mésodik forrds Ku-
kushin szovjet torténész 1981-es gondolatait idézi, amelyek Nagy-Britannidt és Franciaorszé-
got vddoltdk a Szovjetunié magdra hagydsdval és a németek tdmogatdsdval, amely a paktum
aldirdsdhoz vezetett.

A didaktikai modul utolsé egységét a forrdsokhoz kapcsolt kérdések jelentik, amelyek ak-
tivizdljdk és kritikus elemzésre motivaljak a didkokat. A kérdések els6ként megfigyelésekre
kérik a tanulékat (Mi a karikatdrista f8 gondolata a nici-szovjet paktumrél?) Majd 6n4llé
véleményalkotdst vir (Egyetértesz a karikaturista néz8pontjaval?). A harmadik és negyedik
és 6todik kérdések két szoveges és egy vizudlis forrds dsszehasonlitdsat, értékelésée és legfon-
tosabb narrativ tizeneteit célozza (Miben értenek egyet a 37-38-39-es forrdsok? Miben nem
értenek egyet? Mit 4rul el a 38-as [Kukushin] forrds a szovjet dlldspontrél Nyugat-Eurépdval
szemben?). Az utolsé kérdés pedig a tanuldi kreativitdsra épit, a tanuléknak egy szerepjdték
sordn egy brit diplomata szerepében kell a szovjetek szdmdra megmagyardzni a Miincheni
egyezmény indokait.

A karikattrak alkalmazdsa tehdt nemcsak a figyelemfelkeltés és szérakoztatds, de a jol defi-
nidlhaté toreéneti interpreticiok kozvetitésének eszkozei is, koznevelési alkalmazdsuk mds
forrdstipusokkal kombindlva fejleszti a kritikus tanuléi szemléletet.

A kutatds 6sszességében nyolc multiperspektivikus vizudlis forrdstipust tére fel, amelyek
koziil a felsorolt karikattrdkhoz és festményekhez hasonlé szerep illeti a propagandaképek, és
a komplex multiperspektivikus kartografikus dbrékat is.



Osszegzés

A kutatds kisérletet tett a multiperspektivikus torténelemszemlélet hazai és nemzetkézi po-
zicibinak feltdrdsdra a lehetd legvdltozatosabb mddszertani appardtussal. A magyar és nem-
zetkozi szakirodalom, szabdlyozé dokumentumok, kutatdsok és szakmai ajanldsok elemzése
sordn felszinre keriilt a tobbnéz8ponttsdg kritikus kompetencidjdnak fontossga. A tanuléi
képességfejlesziés tanterv-elemzési és tankdnyvkutatdsi szempontd vizsgdlata révildgitott az
angol tankonyvek didaktikai sokszinliségének alkalmazhatdsdgira. A tanulmdny egy tema-
tikus egység részletes elemzésén keresztill példdt szolgiltatott az angol tankényvek textud-
lis egységeiben megjelend multiperspektivikus didaktikai modulok mikodésére és fejlesztd
hatdsdra. A textualitds mellett a vizsgdlat térgydt képezte a tankényvi vizualitds is, példdkat
mutatva festmények és karikattirdk elemzésével.

A terjedelmi korldtok nem teszik lehetévé az Uj Nemzeti Kivalésigi Program tdmogata-
sdval késziilt kutatds minden szempontjdnak, vizsgdlati eszkozének moédszertani egységének
bemutatisdt, jelen irds célja elsésorban a kutatdsi koncepcié és néhdny példa ismertetése volt.
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Both Mdria Gabriella — Csorba F. Ldszlé
A természettudomdnyos miiveltség tartalma

Bevezetés

Kevesen vitatjdk, és alapvetd irdsos dokumentumok is rogzitik, hogy a kozoktatds £6 feladata
a miiveleség, illetve kultdra draddsa. (NAT 2012, NAT 2020). Vitatott azonban e két fo-
galom tartalma, kapcsolataik, tanitdsuk médja, s6t pontos megnevezésiik is. A szekularizalt
ember- és tudomdnyképek helyett hierarchikus megkdzelitést vdlaszeva megsziinik a redl és
humdn moveltség kozti latsz6lagos szakadds. Egy kozépiskoldsok korében végzett felmérés
részlete izelitdt ad abbdl, hogy a didkok hogyan vélekednek a miveltségrdl, a tudomdnyrél és
a tuddsrél, mint emberrdl.

1. A k6z6s miiveltség

A Németh Liszl6 4ltal javasolt kdzdsségfenntartd, réviden kozds miveltség helyett (Németh
1931) a NAT 2020-ban olvashactunk dltalinos, nemzeti vagy alapmiveltségr6l, emberi, eurd-
pai, média-, egészség- és természettudomdnyos miveltségrél is, anélkiil, hogy e dokumentum
pontosan meghatdroznd e fogalmak jelentését. Az angol cultivation, erudition, s szlikebb ér-
telemben, a konyves miveltségre utald literacy, education, ill. a tudomdnyos scholarship is
eltérd jelentést. (Pléh 2004). A cultivation és a magyar kultiira sz6 eredete a latin cultus,
mely foldmivelést, dllattenyésziést, de egytrtal istentiszteletet, szertartdst is jelent, igy szét-
vélaszthatatlanul kapcsolja 6ssze a mindennapi gyakorlatot és annak szakrélis dimenzidjdt,
mindkettdt dinamikusan, tevékenységként jelenitve meg. Hasonlé dinamikus asszocidcidkat
kelt a magyar mivelsség sz6 is, hiszen ez is a (meg)miiveléssel, cél, és szabdlyok szerinti ala-
kitdssal, kiteljesedéssel, sokoldaltisdggal rokon, testi és lelki értelemben is (Czuczor-Fogarasi
1862). Egy kozosség kultiirdja ebben az értelemben tehdt a kozos miveltség megnyilvanuldsa.
Ratzinger szavaival a kulttra ,a kozdsség életét alakitd ismeretek és értékitéletek torténelmileg
kialakulr kozosségi kifejezédése, (...) a vildg, és a benne 66 ember létezésének megériésére irdnyuls
kisérler.” (Ratzinger 2019). Eredetileg tehdt sem a miveltség sem a kultira nem azonosithaté
ismeretek puszta halmazdval, de 6nmagdban az okossdggal vagy célszer(i viselkedéssel sem.
A nyugati civilizdciéban azonban szorosan kotddik az iskoldban szerzett ismeretekhez, hiszen
az itt szerzett tanultsdg is formdlja, irdnyitja a mivel6dés folyamatdt, példdul azt, hogy a
jov6ben mely kényvet érdemes elolvasni, milyen informdciéforrast fogadhatunk bizalommal
és melyeket fenntartdsokkal. A culrus ebben az értelemben a miivelddést célzé gyakorlat. Az
oktatdspolitikai dokumentumok tehdt joggal irnak a miiveltségrdl, mint a tanitds céljardl,
azon nem annyira egy allapotot, mint inkdbb elvdrdst és irdnyultsdgot érve.



A ma ,redlnak® mondott miveltség szerves része volt mdr az 6kori peripatetikus iskoldnak
és a skolasztikus ,,szabad mivészeteknek® is, széleskori elvardsként azonban csak az els ipari
forradalmat kovetden jelent meg, éppen annak igényeit kiszolgalandé. Mint azt Csapé Bend
tanulménydban kifejti, a masodik ipari forradalom éppen ellenkezd hatdssal jirt: a technolé-
gia robbandsszer(i elterjedése kovetkeztében a kisszdm, természettudomdnyos szempontbél
magasan képzett szakember mellett ,,olyan munkakorik alakulnak ki, amelyekbez egyre inkdibb
a tdrsadalmi, gazdasdgi folyamatok dtlitdsa, a kommunikdcid, a személyes kapcsolatok kezelésé-
nek képessége sziikséges. (...) Ez a tendencia felveti az iskolai tantervekben az egyes tantdrgyak-
ra, tudomdnyteriiletekre jutd ardnyok djraériékelésér.” (Csapd 1999). A természettudomdnyos
miveltség sokféle lehetséges megkozelitésének tdmér drtekineését adja B. Németh Mdria ta-
nulmdnya (B. Németh 2008), illetve Laugksch 6sszefoglaléja (Laugksch 2000). Laugksch
elemzése szerint természettudomdnyos miveltség elsajdtitdsa az 1980-as évekre a kozoktatds
jelents tényez8jévé vdlt, ma viszont sok helyen visszaszoruldban van, illetve szerepét keresik
a miiveltség egészén beliil. Ilyen ttkeresésre példa a Természet-tudomdny-toreénet kdnyv-
sorozat, mely torténeti dsszefiiggéseiben mutatja be a tudomdnyokat (Both, Csorba 2006).

A probléma azonban nem csak a természettudomdnyokat, hanem a kozokratds egész rend-
szerét érinti. Csap6 idézi Neil Postman “7he End of Education” cim( konyvée, aki az iskolai
oktatdsrél dlealdban irt: ... egy dnmagdn tilmutard, tiszreletre méltd cél nélkiil az iskoldztatds-
nak véger kell érnie...” (Postman 1996). Ez a tiszteletre méled cél” a 21. szdzad kdzokratdsd-
ban aligha lehet valamilyen szakma fortélyainak elsajdtitdsa. Anndl inkdbb olyan miveltség
elsajétitdsa, mely tdjékozdddsi képességet ad a mindennapokban, egytrtal pedig megmutatja
azokat a tdgabb dimenzidkat is, melyek ezt a tuddst ércelmessé, értékessé, kibonthatéva teszik.

E tanulmény sordn abbél indulunk ki, hogy a természettudoményos miveltség elvilaszt-
hatatlan a kultdra, és az azt fenntarté miveltség egészéedl, attdl, hogy mit gondolunk az
emberi tuddsrél és magdrél az emberrdl. Mivel a tudomdnyt bemutatd, ahhoz mintegy hidat
épitd nevelés egyurttal egy fontos emberi képességrdl sz6l6 tanitds is, az eltérd tudomdnyké-
pek mogott eltérd emberképek dllnak. Ezek az ember- és tudomédnyképek gyakran titkznek
egymdssal, mert ldtsz6lag Ssszeegyeztethetetlen elvdrdsokat titkrdznek.

2. Emberképek — tudomanyképek

Luc Ferry francia filozéfusnak a mélyskoldgiai irdnyzatokat elemz6 konyve ma sem veszitett
aktualitdsdbol (Ferry 1994). Ferry a kultdra hirom értelmezését elemzi, melyek a szekularizalt
nyugati civilizdciéban egymdst részben tdmogatva, de inkdbb egymdssal versengve kivdnnak
vezetd szerepet a forrdsok elosztdsdban, a politikai irdnyitdsban és természetesen a kozoktatds-
ban is. A Ferry dltal romantikusnak nevezett dramlac kdzosségelvii: a kulearde egy adott tdj,
nemzet, nyelv, haza vagy mds szervezd elv dltal fenntartott kozosséghez koti, az egyént e kul-
tara képvisel§jének, a tudomdnyt e kultira szolgdléjanak tekinti. Rousseau széhaszndlatdval
egy-egy kulttira az adott ember ,médsodik természete”, mely a romantikus irdnyzat képvisel8i
szerint éppuagy hozzd tartozik, mint az elsd, a bioldgiai meghatdrozottsdga. A kuletrde és



annak lehetéségeit alapvet8en megszabja annak torténete, a tovdbbéld tradicidk adjék meg a
véltozds kereteit. A (természet)tudomdnyokat e felfogds annyiban tekinti a kulttira részének,
amennyiben kozosségfenntarté funkciéja van.

A haszonelvi (utilitarista) elképzelés a kultirdt az emberi igények egyetemes kiszolgdlé-
jénak tartja. Az egyének eszerint a kultdra termékeinek fogyasztéi és termeldi, az 4dllamnak
pedig addzdi és szavazéi. A tudomdny egyetemes érvény(i, hozzdjirul a ,mdsodik természet”
korldtainak lebontdsdhoz, szoros kapcsolatban 4ll a technika nytjtotta lehet8ségekkel és a
megrendel8k igényeinek szolgilatdval. E felfogds a természettudomdnyos miiveltség gyakor-
latias vondsait emeli ki, azt, hogy segit eligazodni a mindennapi (fogyasztdi) élet problémadi
kozott, elkeriilve az absztrakcidk életidegennek vélt labirintusdt.

A Ferry dltal felvildgosodottnak, forradalminak vagy ,elszakadénak” nevezett harmadik
tipust kultiirakép az egyén szabadsdgit éllitja a kozéppontba, szabadsigon a tdrgyiasulds elke-
riilését, a ,nemzeti kddoktdl”, a ,mdsodik természettd]” vald elszakadds lehet8ségée éreve. Az
ember lényege e felfogds szerint ,,a semmi”, azaz éppen az jellemzd rd, hogy tdl kivén, és tdl is
tud 1épni bioldgiai és tirsadalmi kototeségein. A kultira onfejlesztd, feladata nem a malthoz
val6 kotddés, hanem a jovd alakitdsa. E szellemi irdnyzat szerint a természettudomdnyok a
wszellemi avantgard” fegyverei, a tdlhaladott teéridkat miel8bb f6l kell cserélni az wjakra, az
eredmények naprakész ismerete és alkalmazdsa lenne az (idedlis) miveltség jellemzdje — ter-
mészetesen csak azon kevesek szdmdra, akik ennek befogaddsira képesek.

A mai miveltségéreelmezések igyekeznek egyenstlyt taldlni e vitdz6 nézetek kozote, tobb-
nyire mégis a haszonelviliség irdnydba tartanak. Példa a PISA 4ltal haszndle fizeracy fogalma
(PISA 2013, 2015). A miveltség eszerint képesség arra, hogy a didk alkalmazza tuddsdc és
készségeit (skills) a kulcsteriileteken, hatékonyan elemezzen, kommunikaljon, azonositson,
értelmezzen és oldjon meg problémdkat a legkiilonbozdbb szitudcidkban. (Lingard 2015).
Ennek szerves része a természettudomdnyos miiveltség (scientific literacy) is, melynek célja,
hogy a didkok a természettudoményos tudds tdjékozott és megfontolt felhaszndldi, illetve
Jfogyaszt6i” (informed critical consumers) legyenek. A dokumentum szerint e cél eléréséhez a
tartalmi tuddson kiviil (content knowledge, a tudomdny 4ltal elfogadott tények, koncepcidk,
elméletek ismerete) magdban foglalja a médszer-tuddst (procedual knowledge, azon eljardsok,
modszerek ismerete, melyek tudomdnyos ismerethez vezettek vagy vezethetnek), és az értel-
mez6 tuddst is (epistemic knowledge, mely a médszerek sokféleségére, lehetéségeire, korldtaira,
felhaszndlhatésdgdra, a tudds tdrsadalmi szerepére vonatkozik). Figyelemremélté a meghatd-
rozésban, hogy — bdr a kommunikaciét és egytittmiikodést fontosnak tartja — kiindulépontja
az egyén, a kulttira kdzosségi és transzcendens jellemz8ir8l nem esik sz6 benne.

A szakralis megkozelitések sem tagadjak az itc felsorolt képességek létét, de — 6sszhangban
az eltér6 emberképpel — a kultdrie, és a természettudomdnyos miiveltséget mds dimenziékban
is elemzik. Jiirgen Moltmann a redukcionista emberképet tdgitva az embert és a tudomdnyo-
kat egy hierarchia, az ,integriciés tudomdnyok” részeként értelmezi. A teolégus dltal jelzett
szakrélis dimenzié meghaladja a Ferry (és Rousseau) 4ltal folvetett ellentétet a ,romantikus”
torténetiség, és a forradalmi” avantgard kozott. Moltmann megfogalmazisiban ,,a személyes
életnek, az emberi torténelemnek, és a természer torténetének a jovdje mar teljes a kibontakozdshoz
vezetd vonzd igéretekkel (...), abhoz a tovdbbhaladdshoz és megvdltozdshoz, amellyel a vildg az
lesz, aminek lennie kell: Isten orok teremiése és dicséségének birodalma.” (Moltmann 2009)



A Moltmann dltal ,integriciés tudomdnynak” nevezett hierarchikus megkozelités peda-
gbgiai-antroplégiai szempontd elemzését adja Pdlhegyi Ferenc. Tanulmdnydban az embert
emelkedd sorrendben egyrészt fizikai testként, mdsrészt reflexek formdjiban valaszolé gép-
ként (behaviorizmus, Watson), harmadrészt 6sztonlényként (Freud), negyedrészt 6nmagdt
kiteljesit8, autoném személyként (humanista pedagdgia, Piaget, Maslow), végs4 soron azon-
ban — mindezeket magiba foglalva — Isten eltorzult, de alakithaté képeként mutatja be (Pal-
hegyi 2005). A miveltség ebben a megkozelitésben egy olyan kultdrdt hoz létre, melyben
az egyes tudomdnydgak szemléleti és médszertani 6néllésdga megmarad, 4m sem a tudomd-
nyokat, sem az embert, sem a pedagdgiai mddszereket nem korldtozza valamely alacsonyabb
szint kotelezd elfogaddsira, hanem meg6rzi nyitottsdgukat mds, magasabb szintek felé. A ko-
vetkezd fejezetben a természettudomdnyos miveltség egy lehetséges keresztény szemléleti
meghatdrozdsit adjuk kiindulépontként egy olyan eszmecseréhez, mely reményiink szerint
kozos értelmezési tartomdnyba vezet.

3. A természettudomanyos miiveltség meghatarozdsa
és jellemzeése

A természettudomdnyos miveltség tartalmi tudds és készség a teremtett vildg, a természet
megértésére, megbvdsira és felelds alakitdsira. Alapja az a meggy6z8dés, hogy a természetben
rend uralkodik. Ez a miveltség a kulttra része, mely a természet és a vele kolcsonhatdsban
él6 kozdsség torténete sordn kibontakozott tudds hordozéja és a kozosség fennmaraddsanak
egyik meghatdrozé feltéeele.

A természettudomédnyos miiveltség a kozos miiveltség része. Araddsa a kovetkezé nemze-
déknek a koznevelés feladata. A természettudomdnyos vildgkép hozzdjdrul a kozosség tag-
jainak felel@sségteljes egylittmikodéséhez. A tartalmi tudds ércelmezése a tudomdnydgak
(diszciplindk) belsé rendjén, és az azok kozt torténetileg kialakult kolesonhatdsokon alapul.
A tudomdnydgakhoz kototr tudds biztositja a természetben rejlé szabalyok, torvényszertisé-
gek tervszer(l keresését, folismerésée és alkalmazdsit. A gondolati rendszerek (diszciplindk,
paradigmdk, elméletek, modellek) egymdsra épiilése sokszemponti tuddst eredményez.
A sokszempontisdg az elméletek korldtos érvényességi teriiletének elfogaddsdt éppugy jelent,
mint az igy elérhetd tudds bizonyossdgdt az elfogadott gondolati rendszeren beliil. A termé-
szettudomdnyos miiveltség kovetkezménye cselekedeteink vdrhaté hatdsainak értd mérlege-
lése, gondolataink sziikséges pontossigi megfogalmazdsa és mdsok érveivel valé Ssszevetés
képessége.

A természettudomdnyos miveltség fokozatosan bontakozik ki, a természeti vildg érzékelé-
se és az emberi kozosséggel vald pdrbeszéd révén. Alapja egyrészt a fiiggés tapasztalata, annak
dtélése, hogy teremtményként a természet részei vagyunk, mdsrészt a szabadsig élménye, a
megértés és formalds 6rome. A megértés egyiitt jdr a tudds esztétikai dimenziéjinak tapaszta-
latdval, a természet folismert formdibol, ardnyaibdl eredd szépség élményével, mdsrészt annak
elfogaddsdval, hogy ezeket a formdkat rendszerként értelmezhetd folyamathdlézatok hozzdk



lécre: a részek miikodése az oksdgot, a rész-egész viszonyok az egyes folyamatok funkcidit vagy
lezajldsuk 1épéseit magyarazhatjék. A szintekre tagolt (hierarchikus) vildgldtds adja a helyes és
helytelen dontések megkiilonboztetésének gondolati hdtterét, ez jelenti a természettudomd-
nyos miiveltség etikai dimenzidjéc.

Ez a miveltség életiink sordn kezdetben a biztonsdg és a sziil8i gondoskodds megtapaszta-
ldsa, majd az érzékelt vildggal val6 kisérletezés, aztdn a szokdsok és a kozds nyelv (anyanyelv
és egyes szakmali nyelvek) elsajdtitdsa, végiil a tapasztalatok és szokdsok magyardzatdnak, meg-
éreésének és alakitdsdnak atjan fejlédik. Eredménye érdekl8dé és felelés magatartds, mely
értéknek tekinti mind a természetet, mind annak kitiintetett részeként az embert. A termé-
szettudomdnyos miveltség elsajdtitdsa a koznevelésben részt vevdk joga és feladata. Bér ez
a miveltség kozos kincsiink, a rd épiild tartalmi tudds életkortdl, egyéni képességektdl és
lehet8ségekedl fligglen kiilonbozs. A koznevelés célja, hogy a didkokban olyan gondolati
rendszerek épiiljenck 6], melyek elegend8en szildrdak belsd egységiik miatt, de kellden sok-
oldaldak és nyitottak is az 1j befogaddsdra. Ez teszi lehetdvé médsok szempontjainak megérté-
sét, a lehetdségek, korldtok és kockdzatok mérlegelését olyan mérce alapjdn, amely figyelembe
veszi a természet belsd rendjét. A miveltségbdl eredd felel8sség ezért mindenkire vonatkozik.

A természettudomdnyos miiveltség a gondolkodds torténete sordn kialakult, megdrzott és
dradott tuddson alapul. Ez lehet6vé teszi a megolddsra varé feladatok folismerését, a feladat
szempontbdl 1ényeges jellemz8k megnevezését és megjelenitését, az eléfeltevések és a kovet-
keztetések érvényességi korének vizsgalatdt, a megolddshoz szitkséges 4j szempontok folveté-
sét, Uj informdcidk kritikus vdlogatdsds, illetve régi szempontok 0j dsszefliggésbe helyezését
is. A természettudomdnyos miveltség segit abban, hogy kiilonbséget tegyiink a feltevés és a
tapasztalat, a tévedés és a tudatos megtévesztés kozote, hogy megkiilonbodztessiik az értékes
hagyomdnyokat az 6n- és kdzdsségpusztité szokdsoktdl.

7.

4. A tudos és a tudomany: diakok reflexioi

Munkacsoportunk régéta foglalkozik a természettudomdnyok egészének a miveltség egy-
séges keretében, torténeti szempontbdl valé bemutatdsdval és tanitdsdval. (Bankuti-Both—
Csorba 2006). A 2020-ban, hatdron tdli egylitemiikddés keretében indulé projekt megel6z8
felmérdjének részeként két-két csoport gyéri és dunaszerdahelyi didk tudomdnyrdl és tudé-
sokrdl alkotott nézeteit mértiik fel. A didkok 3 fokozatti skdldn vélaszolhattak.

A (természet)tudomdny jellemz4i a didkok szerint:

a) a jov8ben egyre fontosabbak lesznek (75%)

b) a miveltség részée alkotjak (75%)

¢) a gyakorlatban is hasznosithaté ismereteket nytjtnak (80%)

d) bizonyithaté édllitdsokat fogalmaznak meg (85%)

Az a), a ¢) és a d) dllitdsok azt a meggy6z8dést tiikrdzik, hogy a tudomdny allitdsaiban
elméletileg és a gyakorlatban is megbizhatunk, sziikségiink van rdjuk ma, és ez még inkdbb
igy lesz a jov8ben. Ezt a képet azonban elgondolkodtaté médon egésziti ki a 4) 4llitds, mely



ezt a megbizhatdsdgot és hatékonysdgot a miveltség részének tekinti. A miiveltség pedig a
didkok véleménye szerint a tradicidk, a milt megbecsiilésével jar egytitt (az ,,4j eredményei
feleslegessé teszik a régiek ismeretét” elfogadottsiga csak 20%-on 4ll).
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Hasonléan érdekes a didkoknak a tudésok személyiségérdl alkotott képe is. Itt a kovetke-
28k kaptdk a legtobb pontot:

a) a kozjot szolgdljdk (65%)

b) Gjit6 szemlélettick (70%)

¢) egyiittmiikodnek mds kutatékkal (75%)

d) mivelt, sokoldalt személyiségek (80%).

Ez a tudéskép messze 4ll a sokszor sugallt negativ sztereotipidtdl, az (ij nemzedék biza-
koddsdnak jele. Ahogyan a tudomdnyt, Gigy a tuddst is a miveltség hordozéjanak tekintik.
Egységesen elutasitjik, hogy a kutat6t egyéni onzés vezetné. Némi bizonytalansdg érzékelhetd
annak megitélésében, hogy a tudds személyében mennyiben kiszolgaltatott a kutatdst szpon-
zoral¢ dllamok lehetéségeinek és elvdrdsainak, valamint, hogy mekkora a szerepe munkdjiban



a nyelvtuddsnak. Kivdncsian varjuk, hogy az egy éves képzés hatdsa nyomot hagy-e a didkok
actitldjeinek, éreékelésének véltozdsiban.
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Osszegzés

A természettudomdnyos miiveltség fogalmdnak tisztdzdsa, a kozos miveleség keretei kozé
illesztése, és az ebbdl kovetkezd 1épések megtervezése a jelenlegi kozokratds siirgetd felada-
ta. Maguk a didkok mutatnak rd a tudomdny- és emberkép Osszeftiggéseire, kapcsolataik
figyelembevételének fontossigira. Tisztdzand6, hogy a természettudomdnyok mai isme-
retanyagdbdl és médszertandbdl mit tekinthetiink az dltaldnos, és a koznevelés szempont-
jabél fontos ismeret- és médszertani anyagnak, azaz kozos miveltségi teriiletnek. Ennek
feltétele, hogy kozdsen elfogadott emberkép alapjén tervezziik a természetctudomdnyos is-
mereteket is.
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Bevezetés

A nagyobb iddtdvra visszatekintd hazai (OKM) és nemzetkozi (PISA) mérések egyardnt bi-
zonyitjak a természettudomdnyok terén tapasztalhaté tanuldi teljesitmények, kompetencidk
gyengiilését. A természettudomdnyos tanitds-tanulds eurdpai helyzetét feledré Rocard-jelentés
(Rocard 2010: 13-30) is kiemelte a természettudomdnyos tantdrgyak irdnti tanuléi motivécié
és érdekl8dés csokkenését. A jelentés a természettudomdnyok irdnti érdekl8dés hanyatldsdére
jelent8s mértékben a nem megfeleld tanitdsi gyakorlatot tette feleldssé. Kutaté és fejlesztd
csoportunk a fenti vizsgdlatok, mérések, elemzések adatait is tanulmdnyozva fogalmazta meg
alapvetését, hogy az iskolai és iskoldn kiviili szintereken megvalésulé természettudomdnyos
tanulds kozponti eleme az élmény kell legyen, az egyéni tapasztalatra, a sajit tevékenységre
épitve, hatékonyan erésitve a természettudomdnyok irdnti pozitiv tanuléi attit@idét (Mdr-
ton—Venter 2019). Ezen gondolatokra épitve fogalmaztuk meg a Nyiregyhdzdn megvaldsult
élménykozpont szakmai-pedagdgiai programjd, dllitottuk 6ssze a foglalkozdsok témakéreit,
terveztitk meg az infrascrukturdlis hdtteret. Véllale célként jelent meg, hogy az iskolai termé-
szettudomdnyos tanulds hidnyossdgait potoljuk a kiilonbozd laborgyakorlatokkal, kisérletek-
kel, flow-élményt nyujtd projekeekkel, dtletekkel.

Evek 6ta az egyetemet és képzési portfolidjit népszerlisitd tn. roadshow-val egybekotott,
kozépfokt intézmények ldtogatdsdval igyeksziink vonzévd tenni a természectudomdanyokat.
Tovébba szdmos programot kindlunk a Nyiregyhdzi Egyetemen (pl. nydri egyetemeket,
kutatdhelyi nyilc napokat, éreteségire felkészitd kurzusokat) a kozépiskolds tanuldknak,
amelyekkel orientdlni toreksziink 8ket a bioldgia, fizika, kémia alapszakok valasztdsdra. Ezek a
programok segitenck abban is, hogy népszerisitsiik a tandrképzésben a természettudomdnyos
szakpdrokat, hiszen a hazai kozoktatds rendszerében jelenleg az egyik legnagyobb kihivdst
jelenti a természettudomdnyos szakokkal rendelkezdk hidnya még akkor is, ha e teriileteken
szerzett szakképzettségek jelent8s mértékben hozzdjérulnak ezen tandroknak az oktatds
munkaerpiacdn valé hosszd tévon biztositott munkalehetdségéhez. Ennek érdekében
egyetemiink figyelemmel kiséri mindazon pélydzatok korét, amelyek finanszirozési lehet8séget
is jelentenck — programok megvalésitdsdhoz hozzdjirulva — a kdzépfokon tanulményokat
folytaté didkok palyavélasztésihoz, elsédlegesen a természettudomdnyok terén.



E korbe sorolhaté az EFOP-3.3.6-17-2017-00016 palydzatunk, amelyben a Nyiregyhdzi
Egyetem, Nyiregyhiza Megyei Jogi Varos Onkormdnyzata és a Nyiregyhazi Féiskola a tanu-
lasi kompetencidk, az oktatds és szakképzés fejlesztéséért Alapitvany konzorciumi partnerség
keretében egy vonzé élménykdzpontot alakitote ki Nyiregyhdza belvdrosiban 4 laboratéri-
ummal, kdzdsségi terekkel és szertdrakkal. A matematika, informatika-fizika, bioldgia és ké-
mia laboratériumokban a tanév folyamdn dltaldnos és kozépiskolds didkok napi 4-6 érdban
kiscsoportos foglalkozdssorozatokon, kihelyezett természettudomdnyos szakkorokon vesznek
részt. Ezeken a foglalkozdsokon elsédlegesen az élménypedagdgia médszerei jelennek meg,
elétérbe allitva a tapasztalati tanuldst, a kutatdsalapt természettudomdny-tanuldst, a problé-
maalapt tanuldst, a felfedezéses tanuldst. Mindezek hozzdjirulnak a tanul6k olyan készsége-
inek, kulcskompetencidinak fejlédéséhez is, mint a gondolkoddsi, rendszerezési, osztdlyozdsi
készségek, a kritikus gondolkodds, a kommunikdcids, térsas, szocidlis kompetencidk, tovabb4d
a tanulék megélhetik a tokéletes élményt, a flow-t. Mindezek mellett a foglalkozdsok tanulds-
szervezésében helyet kapnak a kiillonféle fejleszeést eldsegitd jacékok. Jelen tanulmany olyan
kooperativitdst el8térbe allit6 kdrtyajtékokat mutat be, amelyek folyamatosan részei a bio-
16gia foglalkozdsoknak — segitve a tanul6k kozotti egyticemikodést, az egymds irdnti tolerdns
viselkedést, a sajit élményszerzést, a pdlyaorientdciét. Kutatécsoportunk munkdjinak célja,
hogy bemutassa a kdrtyajétékok szerepének élménypedagdgiai vonatkozésait, és mindazokat a
lehet8ségeket, amelyek jelentds méreékben hozzdjarulhatnak a pedagégusok mddszertani kul-
tardjdnak béviiléséhez, pedagégiai célkitlizéseinek megvaldsitisdhoz, elésegithetve a tanuldk
természettudomdnyok irdnti érdekl8désének felkeltését és fenntartdsat.

1. A Nyiregyhdzi EIménycentrum bemutatésa

EFOP-3.3.6-17-2017-00016 Elménykézpont Nyiregyhdzan projekt 2017 8szén vette kezde-
tét. Az els6 évben az élménykdzpont épiiletének és arculatdnak kialakitdsa tortént, mig a tény-
leges tevékenységek az azt kovetd két évben vették kezdetiiket. A projeke elsddleges célja az
MTMI szakok népszerisitése és a tanuldk orientdldsa a matematika, a természectudomdnyi,
a miiszaki és az informatikai pélydk felé. A beruhdzds sordn elkésziilt a modern eszkézparkkal
felszerelt élménykézpont, melyben jelenleg 6t tudomdnyteriileten (biolégia, kémia, fizika,
matematika és miiszaki) zajlanak élményszerzd foglalkozdsok 8sszesen 20 iskola didkjainak
részvételével. A foglalkozdsokon a tanuldk 6-8 fés csoportokban dolgoznak, a tevékenységek
nem hagyomdnyos tandrai keretek kozote folynak. A didkok elsésorban élménypedagégiai
modszerekkel oldanak meg feladatokat, illetve lehet8ségiik van tantdrgyspecifikusan kisérle-
tezni is.



2. Az élménypedagadgia és a jatéktevékenység
kapcsolata

A jéték sajétos emberi tevékenység, jelen van az ember egész életében, szdmtalan véltozatdban
fordul el8, az egyes életkorokban betdltdtt szerepe azonban eltérd. A jarék a legrégebbi id6k-
8l kezd6dBen fontos szerepet jétszott az emberiség torténetében, igy nem csoda, ha a késébbi
korokban szdmos pedagdgiai irdnyzat (pl. a Montessori-pedagdgia, a Jéna-terv, a Waldorf-pe-
dagégia) a jatékra épitve alakitotta ki médszerének az alapjait. Az élménypedagégia szintén
szoros kapcsolatban 4ll a tanulé/gyermek jdcékeevékenységével, hiszen a jatékon keresztiil
élményszertien sajdtithaté el birmilyen tananyag. Mivel a jaték az iskoldba lépés el6tt a gyer-
mek szdmdra a legfontosabb, kiemelt jellegt tdjékozddé tevékenység, fejlédésének kulcsa, igy
az iskoldba 1épés utdn is igen j6l haszndlhaté az egyes tantdrgyak tananyaga elsajdtitdsanak
érdekében, ezt haszndlja fel az élménypedagédgia mddszere. Az élménypedagdgia és a jarék-
tevékenység kozotti kapesolat tehdt Maszler (2002) véleménye szerint bizonyithatd, mivel a
jdcékeevékenység egyik jellemzdje az 5romszerzés a jatékot végzd gyermek részérdl, az élmény-
pedagégia pedig hangstlyozza az élményen alapul6 (6rémszerzd) tanulds fontossdgdt. Mivel a
jdcék oromforrds, az élménypedagdgidnak pedig célja a ranulék/gyermekek éromrteli tanuldsi
tevékenységének kialakitdsa, igy kett8jiik kapesolata vitathatatlan. Liddle (2008) a Tanitani
a tanithatatlant cimd konyvében igy hatdrozza meg az élménypedagégidt: ,Az élménypeda-
gbgia a kozvetlen élményt, tapasztalatot haszndlja alapként a tanuldshoz.” Az élménypeda-
gdgia lehetdséget ad arra, hogy megtanitsuk a ,tanithatadlant” (Liddle 2008: 7). A bizalmat,
a kommunikdaciét, a problémamegolddst és az dnismeretet ugyanis nem lehet konyvekbél
elsajétitani. Ez viszont a legtobb esetben a jatékeevékenység sordn tud megvaldsulni, ebbél az
kovetkezik, hogy a tanulék/gyermekek jdtéktevékenysége alkalmas élménypedagégiai méd-
szerek alkalmazdsdra a kiilonboz6 tantdrgyak esetében is. A jéréktevékenység sordn tevékeny-
kedve, cselekedve tanulhat a tanulé/gyermek, aktiv médon sajdtithatja el a szdmdra el8irt
tananyagot, mindazt kozvetlen, elsédleges informdciéforrdsként haszndlva, megtapasztalva.
A jéréktevékenység dltalinos jellemzdit végiggondolva, arra a megdllapitdsra jutunk, hogy
szdmos ponton egybeesik az élménypedagdgia céljival, jellemz8ivel. Maszler (2002) szerint
a jarék kils6 céledl fuggetlen, dnmagdért vald tevékenység, amelyet Sromszerzés kisér, ez
viszont tokéletesen megfelel az élménypedagdgia azon céljnak, hogy az egyes tantdrgyak
elsajétitandé tananyagdt a tanulé/gyermek konnyedén tudja megtanulni. Tovdbb gondolva
még inkdbb szorosnak tlinik a kapcsolat, mivel — ahogy azt Kovdcs—Bakosi (2007) is megfo-
galmazza — a gyermek jétéka egy olyan 6ntevékenység, amely szabad akaratdra épiil, és 4ltala
érvényesiil az onkifejezése, ez viszont alaptétele az élménypedagdgia médszertandnak, tehdc a
jatéktevékenységet nyugodtan nevezhetjiik az élménypedagégia egyik alapkévének. A tanulds
barmilyen életkorban — a fiatalok esetében még inkdbb — sokkal hatékonyabb, amennyiben
az elsajdtitandé tananyag feldolgozdsa sordn minél tobb sajit élményt, emléket, asszocidcidt
tudunk felidézni, ahol haszndljuk a fantdzidnkac, kreativitdsunkat. Az élménypedagégia jol
tudja hasznositani azt, hogy a jatékban fejlédik a tanulé/gyermek személyisége, és a fejlettsége
is megmutatkozik.



3. A kartya és az élménypedagégia kapcsolata

A kdrtyds jaték — mint sajdtos ismeretszerzési médszer — rendszerezésre, figyelemre és ko-
vetkeztetésre nevel, és a szaktdrgyi alapismeretek elsajdtitdsa mellett segiti a tanuldk 6ndllo,
rendszerezett, logikus gondolkoddsdnak kialakitdsdt. Berend (1993) leirdsdbdl tudjuk, hogy
a 9. szdzadban a Tang-dinasztia idején Kindban dolgoztdk ki a vékony falapokra torténd
nyomtatds technikdjic, ezzel pdrhuzamosan nagyon hamar megjelent a mai jétékkdrtya eléd-
je is. Eurépdban francia forrdsok 1377-ben emlitik elészor a kdrtydt. Az élménypedagégiai
modszerek koziil a kdrtya kiemelt jelentSséggel bir, mivel szimos pozitiv hatdsa van, észrevét-
leniil tanit, mikdzben kénnyen hozzaférhetd eszkoz. A tanitdsi drdkon, a kiilonboz6 iskolai
és iskoldn kiviili foglalkozdsokon az egyiitt toltott idé emlékezetesebbé és eredményesebbé
tehetd, ha valamilyen j6l ismert tdbla- vagy kdrtyajdcékkal, vagy egy hagyomdnyos jaték di-
daktikai céljainknak megfeleld médon dtalakitott véltozatdval szinesitjiik a tanitdsi-tanuldsi
folyamatot (Korei 2020: 221-232).

4. Kartyajatékok alkalmazdsi lehetoségei biologia
foglalkozason

Mivel a tdrsasjitékok nagyon kedveltek a gyerekek, a tanulék kérében, ezért igyekeztiink
olyan jdtékot vilasztani, melyet mdr ismernek, azonban a foglalkozdson megismert tartalom-
hoz is tudjuk kapcsolni. Az egyik jdcék a fajpdker, a mdsik pedig egy olyan jdcék, amelyhez a
jétékszabdlyt a tanuldk alkottdk meg. Az iskolai mindennapok tanitdsi-tanuldsi folyamatdban
is jol alkalmazhatd, elsdsorban az ismeretek alkalmazdsdt, rendszerezésée el6térbe 4llitd tand-
rikon javasoljuk, vagy tanérdn kiviili foglalkozdsokon, szakkéri, fakultdciés programokon,
ahol a tanuldkkal kozosen készithetjiik el a kdrrydkar, és érdeklédést, kivancsisdgot felkeltd,

ha a didkok maguk taldlnak ki jitékszabdlyokat a lapokhoz.

4.1. Fajpoker

Ez a kdrtyajéték a poker szabdlyaira épiil, és az dllatok rendszerezése témakorben haszno-
sithatjuk kivéléan. Javasolt, hogy minden tanult dllatfajhoz készitsiink kdrtyde. Mi 120 db,
6x4 cm-es kdrtydt készitettiink, amit a nyomtatdst kdvetéen lamindltunk a tobbszori felhasz-
naldst is szem el8tt tartva.

A jéték eszkozigénye: Allatképeket tartalmazé kirtydkbdl minimum 40 darab. A zsetono-
kat aprd tdrgyakkal helyettesitettiik, példdul papirgolydcskdkkal, de lehet mogyord, babszem,
barmi, ami az eszkdzkészletiinkben taldlhaté. Ezen ,zsetonokbdl” minden jatékos 30db-ot kap.



Jatékszabdly: A kis vak (1 db bab) és nagy vak (2 db bab) kiteszi a babszemet. Ezutdn az
oszt6 két lapot ad minden jdtékosnak, majd felszélitja a kis vakot, hogy tegye meg a tétjét.
A tobbiek a kdrtydik alapjin eldontik, hogy megadjak, eldobjdk vagy emelnek a téten. Ezt
kovetden az oszté egy lapot félretesz (égetd lap), majd hdrom lapot felfordit (lopp) a kezében
1év6 kértydkbdl, majd ismét kéri a téteket. A kdvetkezd korben egy égetd lap utdn ismét kihe-
lyez két kértydt, majd ismée kéri a téteket. A jdtékban maradé jatékosokat a jarék végén arra
kérjiik, hogy mutassék meg lapjaikat, hogy mindenki ldchassa, ki a gy&ztes.

Az 1. sz. tdbldzatban mutatjuk be a lapok jelentését. A poker jérékszabdlydhoz hasonléan
rangsort dllitunk fel. 1-es szdmmal jeloltitk a leggyengébb lapokat, 6-os szdmmal pedig a
legerdsebbet.

Ha két jétékosnak is drillje van, akkor a magasabb rendtiekbdl 4ll6 drill a nyertes. Ha
mindkettdjitknek azonos rendszertani csoportbdl szdrmazé drillje van: pl. rovar-rovar, akkor
a kimaradé lapokbdl az tgynevezett magas lappal a nyerd, vagyis az nyer, akinek evoltcids
szinten magasabb renddje van a kézben tartott kimaradé lapjaibél. Az osztd barki lehet a cso-
portbdl, de ha mindenki jétszani szeretne, akkor a legjobb, ha a tandr, a foglalkozdst vezetd
véllalja a feladatot.

4.2. TarsasoZ00

Ezt a jitékot ugyanazzal a kdrtyapaklival jétsszuk, minc a fajpdkert. Azonban itt a didkok
maguk hatdrozzdk meg a szabdlyokat. Nagyon kedvelt kdrtyajéték a tanuldk korében, hi-
szen nyilt végli feladatként kapjék meg a lehetdséget. Eléfordulhat, hogy nem elég izgalmas
szdmukra a sajdt maguk dlcal kitaldle jatékszabdly, ezért azok mddosithatdak a kovetkezd jé-
tékkorben (Id. 1. sz. kép). A kdrtydkat Ggy rendezik el a tanuldk, hogy egy nagy kigyét
formdljanak a lapok. Az egymdshoz kozeledd ivek kozote pedig cstiszddt alakithatunk ki.
(A cstiszda Stlete a tanuldk dleal végrehajeote elsd jacékkdrben fogalmazédott meg, mellyel
éltek a mdsodik korben, igy lehet8ségként ajanljuk e jdék irdnt érdekléddk szdmadra). A jdrék
3 f8s csapatok részvételével toreént.

A jaték eszkozigénye: 2 dobokocka, 4 kiilonb6z8 szinli bébu, dllatképeket tartalmazé
kértyakbdl minimum 40 darab.

A didkok dltal alkotott jatékszabaly:

Az kezd, aki a legnagyobb értéket dobja a dobdkockdval. Az a gySztes, aki leghamarabb
eljut az utols6 kdrtydig. Minden csapat 1 dobékockédval dob majd a jaték sordn. Ha cstcsra-
gadozdra Iépsz, 1-et vissza kell lépned! Ha szivacsra 1épsz, vissza kell [épned 2-6t! Ha maddrra
lépsz, dobhatsz még egyszer! Ha pdkszabdstra 1épsz, az ellenfél kimarad egy dobdsbél. Ha
a cstiszda lapjdra 1épsz, ugorj fel a cstiszddn, ha a cstiszda mdsik oldaldn 1év8 kdrtydra 1épsz,
cstssz vissza a cstszddn!

Nehezithetjiik a jatékot azzal, hogy amelyik 4llacképre 1épnek a jatékosok, arrél egy mon-
datot mondaniuk kell. A tobbick figyelik, hogy helyes-e amit mond. Ha nem, vissza kell
annyit lépnie, amennyit dobott a dobdkockéval. Ezeken a szabélyokon kiviil sokfajta jaték-



szabalyt is kitaldlhatnak a didkok a jaték megkezdése el8tt. Tapasztalatunk azt mutatta, hogy
tanuldink nagyon kedvelik ezeket a kdrtyajétékokat és kozben ismételnek, gyakorolnak, fej-
lesztik rendszertani tuddsukat, tovabbd szdmos kompetencia-teriilet fejleszeését is szolgdljak:

Altaldnos értelemben a tudds megszerzésének, rendezésének, korrekciéjanak, megosztdsanak
és alkalmazdsdnak képességét kompetencidnak nevezzitk, amely lényegesen eltér a puszta
felidézést6l. A térsadalmi elvdrdsok mellett az oktatds alapdokumentumai is el8irnak
kiilonb6z8 kompetenciateriileteket, amelyek fejlesztésének kiemelt szerepe van a tanitdsi-
tanuldsi folyamatban. A Nemzeti alaptantervben meghatdrozott fejlesztendd kompetencidk
koziil tobb teriiletet is érintenek a jétékok, kiilonosen a csoportban megvalésulé jitékok
alkalmazdsa. Ezen tartalmi szabdlyozé dokumentumban megfogalmazottak mellect az
dltaldnos kompetencidk fejlesztése szintén megvaldsul a fenti jétékok alkalmazdsa soran. Igy
az intellektudlis kompetencidk koziil a rendszerezés, a lényeg kiemelése, a kapesolatba ho-
zds, a rendszerszemlélet, az 6sszehasonlitds, az oksdgi és logikai gondolkodds, az osztdlyozds,
az alkotoképesség, az analdgidk felismerése, a szabdlyalkotds- és kovetés. A kommunikécids
kompetencidkat szem eldtt tartva kiemelendd a képi informécidfeldolgozds, az informdcié-
kezelés személyes és tdrsas kompetencidi, a tdrsas aktivitds, a dontésképesség, az etikai érzék,
a nyitottsdg, a szervezdképesség. Kiemelten fontos még megemliteniink a kornyezeti kompe-
tencidt, amely a biolégidban tartalmilag a szervezddési szintek szerinti gondolkoddst (minden
szervez8dési szintnek a magasabb szint a kornyezete), gyakorlati szempontbdl pedig az ehhez
sziikséges tudds megszerzésének mddszereit és a tudds birtokdban a megalapozott déntéshozds
képességét jelenti.

Osszegzés

Az utdbbi évtizedekben a tanuldk természettudomdnyok irdnti érdeklddése jelentésen csok-
kent, a matematika, bioldgia, fizika, kémia tantdrgyak nem igazdn vonzdak szdmukra. Sokak
szerint azért, mert hidnyzik a kelld motivdcid, nincsenek kisérletek a tandrdkon, igy azok nem
elég inspirativak, nincs elegendd eszkdz a szemléltetéshez.

A kifogdsokat, okokat hosszasan lehetne sorolni, de a probléma megolddsdban vélemé-
nyiink szerint sokat segithet a tandri attitidvéleds, a természettudomdnyos gondolkodds td-
mogatdsa, amely sordn a kozos egylitemikodés ugy alakiga a tanuldk érdekl8dését, hogy
az hossziitdvon fenntarthaté legyen. Ebben a folyamatban fontos tényezd a pozitiv élmény-
szerzés. A kisérletezés, a modellalkotds, az informatikai eszkozok alkalmazdsa olyan élményt
nyujthat, amely sordn a konstrukeiv alkotds, és az ezzel egytitt jar6 sikerélmény is tartés ma-
rad, ami mind a munka gyakorlati elsajdtitdsinak 6rémét, mind a tananyag konnyebb megér-
tését is eredményezheti. A természettudomanyos gondolkodds hatékonyan segiti az eredmé-
nyes tanuldst és ezdltal hozzdjdrul a tanulds eredményességének noveléséhez, nemcsak helyi,
de orszdgos és nemzetkozi szinten is. Az élménypedagdgia segiti a tanulék még kialakuléban
1év6 személyiségének karaktererésségét is. Nyiregyhdza Megyei Jogti Varos Onkorményzata
és a Nyiregyhdzi Féiskola a tanuldsi kompetencidk, az oktatds és szakképzés fejlesztéséére



Alapitviny a Nyiregyhdzi Egyetemmel egyiittm(ikddve 2018-ban egy olyan élménykézpon-
tot, amelyben a tanulmdnyunkban bemutatott természettudomanyos alapt élményt nytjté
tanulds hosszd tdvon megvalésulhat.

Az Elménykdzpontban alkalmazott kirtyajétékok koziil ebben a tanulményban két jétékot
(Fajpéker, TdrsasoZOO) mutattunk be. Tapasztalataink szerint alkalmazdsuk kivaléan alkal-
mas kiilénb6z8 kompetenciateriiletek fejlesztésére, a didkok aktivaldsdra, motivaltabbd téve
ket a felfedezés, kutatds és tanulds irdnt. A hagyomdnyos mddszerekkel ellentétben megki-
méli a tanuldkat a tilterheltség érzésétdl és az esetleges kudarcélményekedl is.
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Melléklef

1. tdbldzat. A fajpdker szabdilyai példikkal

Rang- L A Példa (a kirtydkon taldlhaté
sor A kértydk jelentése képek)
1 par: pl. két eml8s, vagy 2 maddr, vagy két rovar (az izelt-
lébtiakndl az osztdlyokat vessziik figyelembe), 2 pSkszabdsu,
] két féreg, két csaldnozé. Egyik képen a Csdszdrpingvin,
1 pér akkor is, ha ez a két kép a jdtékos kezében van, vagy | mdsik képen a Fiilesbagoly
egyik kép a kezében van, a mésik pedig az oszté 4ltal kitett
lapokon ldthatd.
drill: pl. 3 eml8s, 3 kétéltd, 3 rovar
A drill és a lentebb bemutatott kértydk a fentihez hasonléan | . ., e
2 nem csak kézben lehetnek, hanem az asztalon 1év8 kértydk- Cickdny-Zebra-Oroselénféka
kal is kialakulhat. Mindketté ugyanolyan értékii.
. S g Vords réka és Hazi egér egyik pdr,
3 |2 pérpl. gy emlbs pdr & egy hiill6 pdr a Niiniike és H8scincér a mésik pdr
o , drill: Ponty, Kék cdpa, Lesd harcsa
4 |full: drll +1 pdr + 1 pdr: Zsld gyik, Anakonda
kis sor (germﬂctelenekboll): egyse)t}l—smyac’s—csalanozo—fer— Papucsillatka-Balatoni szivacs-Fiiles
5 | gek-puhatestiliek vagy szivacs-csalinozé-féreg-puhates- , o A R
AP meduza-Foldigiliszta-Kék kagylé
tli-izeltldbi
G |magyser (gerincesekbdl): vagy sor: gerincesek halak-kétél- | Keszeg-Barna varangy-Zold
tli-hiill6-maddr-emlds gyik-Nandu-Oroszlin
7 | péker: 4 egyforma (pl. 4 kétéltdl, vagy 4 emlds vagy 4 rovar) | Denevér-Oz-Borz-Gni
8 |nagy péker: 5 egyforma (pl. 5 madir, vagy 5 emlés) Kiwi-Gni-Strucc-Papagdj-Pinty

Elsé jétekkor
1. kép. TdrsasoZOO a Nyiregyhdzi Elménykozpontban Fot: sajdt (D. Téth Mirta, 2020)
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Horvath Katalin
Orségi terepgyakorlatokndl alkalmazott projektoktatds
hatékonysaganak vizsgalata a gimndziumi korosztdly
tehetséggondozdsa sordn

Bevezetés

A gimndziumi korosztdly kornyezettudatos magatartdsdnak kialakitdsdra stilyozottan a termé-
szettudomdnyos tantdrgyak ismeretanyagdnak elsajdtitdsa sordn nyilik lehet8ség. A fenntart-
hatdsdg lényegi megismeréséhez, a természeti és épitett kornyezet dllapota irdnti, személyes
feleldsség kialakitdsdhoz, kutatdsalapt oktatdsra, tevékenységorientdlt médszerek alkalmaza-
sdra van sziikség. A projektoktatds a kornyezetpedagdgia oktatdsi stratégidjaként komplex,
rendszerszemléleti ismereteket alakit ki. Uj tanuldsi kdrnyezetben a terepgyakorlatok jelen-
t8sen gyarapitjak a gimndziumi tanulék 8koldgiai, természet- és kornyezetvédelmi ismereteit.

A fenntarthatésdg a mindenkori emberi tdrsadalom és a kornyezet egyenstlyi 4llapotdnak
harménidja 4leal valdsithaté meg. Feltétele, a kornyezet dllapotdnak fenntartdsdére felelds,
kornyezettudatos gondolkoddst tdrsadalom kialakuldsa. A kézoktatds feladata olyan kom-
petencidk kialakitdsa, melyek dltal meggydzddéssé vélik, a kornyezet irdnti személyes felel8s-
ség. A globilis problémdk kornyezettudatosabb életvitelre, fenntarthatdsdgra figyelmeztetnek
(Vida 2007). A fenntarthatésdg pedagdgidja a kornyezetpedagdgia, mely a tudomdnyok in-
tegréldsaként kornyezettudatos attittidoket és viselkedésformdkat alakit ki. (Kovdts—Németh
2010: 97-105).

1. Vas megyei gimnazistak természettudomanyos
szakiranyu tovdbbtanuldsa

Az életpilya kivélasztdsa a gimndziumi tanuldk t6bbségénél a kozépiskolds éveik alatt torténik
meg. A kérnyezeti nevelés kulcskompetenciaként bizonydra kiemelt szerepet kapna az iskoldk
helyi tantervében. Vas megye hét gimndziumdaban és egy kornyezetvédelmi szakképzdjében
felmérést végeztem 6t év érettségi, és felvételi eredményei alapjdn. Megvizsgéltam a termé-
szettudomdnyi szakirinyban egyetemi felvételt nyert tanulk ardnydt. Osszehasonlitdsokat
végeztem az érettségi vizsgdt tett, a felvételt nyert és a természettudomdnyos szakteriileten
tovabb tanulék kozott (1. dbra).
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1. dbra Ot év dtlagdnak eredményei a vizsgdlt intézményekben
Forrds: Sajdt szerkesztés

A minta 12-19%-a nyert természettudomdnyos tudomdnyteriiletekhez kapcsolédo, szak-
irdnyt egyetemi felvételt. Ez rendkiviil alacsony, mivel az érettségizdk stlyozottan az orvos és
egészségtudomdnyi képzési teriileten folytatjdk tanulmdnyaikat.

2. Természeti, tGjképi és kultartorténeti értékek megismerése
terepgyakorlatok sordn

Bioldgia tantdrgy érettségi vizsgakovetelményei az aldbbi tartalmat fogalmazza meg: ,, Térké-
pen ismerje fel hazdnk nemzeti parkjait. Ismertesse a lakéhelyéhez legkozelebb fekvd nemzeti
parkot, ennek fontosabb értékeit.” Terepgyakorlatok sordn a kornyezettudatos magatartés ki-
alakitdsa csak gy lehetséges, ha az integralt szemlélet a természet- és tdrsadalomtudomdnyok
komplexitdsaként jelenik meg az ismeretelsajititds folyamatdban. (Kdrdsz 1996: 117-128).
[gy a terepi vizsgdlatok tarjak fel a tanul6k szdmdra a vizsgélt nemzeti park egyedi értékeit. te-
repmunka sordn az 6koszisztémdk, biotdpok vizsgalatdval, az elemek részeinek elemzéseként,
feltdrja a rendszer egészének bonyolultsdgdt is a tanul6k elee (Horvéth 2015).



2.1. Fas és fatlan tdrsul@sok cénologiai és vegetaciodinamikai
vizsgdlatai

A terepgyakorlatok el8tt a tanuléknak el kell végezni a teriilet torténeti- 6koldgiai elemzését.
Az elBzetes anyaggyjiés feltétele a terepi vizsgdlat sikeres elvégzésének, a feltdruléd osszefiig-
gések megértésének. A pedagdgus kiemelt szakértelmér feltételezi a mintateriiletek kijelolése.
Kiemelt feladat, hogy a tdrsuldsra jellemzd karakeer és kisérd fajok mintaszerien megtalal-
haték legyenek (So6—Zdlyomi 1951). A tanuldi feladatok a mintavételi kvadritok kijelslé-
se; dllapotfelmérés felvétel id8pontja, koordindtdk meghatdrozdsa, mintateriilet jellemzése;
conoldgiai felvétel; boritdsbecslés; tarsulds természetvédelmi jelentdségének leirdsa; tdrsuldst
veszélyeztetd tényez8k bemutatdsa; kezelési javaslat a tdrsulds fenntartdsdra.

2.2. Viztani értékek vizsgdlata

Komplex természettudomdnyos szemlélecmdd kialakitdsdnak feltétele a vizek védelmének,
okoldgiai jelentéségének az ismerete is (Kdrdsz 1996: 158-164). Antropogén eredetli ter-
helésének okai: népességnovekedés, ipari fejlédés, intenziv mez8gazdasdg, pazarlé életmdd
(Boddné 2011: 471-481). Fontos, hogy a vizsgdlatok a nemzeti park jellegzetes vizeire ird-
nyuljanak. A vizmin8séget a makrogerinctelen fauna vizsgdlatdval, a Belga Biotikus Index
alkalmazdsdval végezzék.

2.3. Talajvizsgalatok

A nemzeti park jellemzd talajtipusaival ismerkedjenek meg. Mintavételek utdn a laboratéri-
umi vizsgilatokndl arra keressék a vilaszt, hogy milyen tulajdonsdgokkal rendelkezik a talaj
Alkalmazhatnak mikroszképikus, oldhatdsdgi és kémhatds vizsgélatot, ldngfestés sordn az ele-
mi dsszetételt. Célszert Digitale Mikroskopkamera USB 6. Mio. Pixel hasznilatdval jelentds
mennyiségli képanyagot késziteni.

2.4. Tajképi értékek és tdjhaszndlat vizsgdlata

A tdjnak természetes, mesterséges alkotéelemei egyardnt lehetnek. Fel kell tdrni a tdj fogal-
mi lényegét. A tdjhaszndlat vonatkozdsiban két olyan tdrsulds dsszehasonlité vizsgélatot kell
elvégezni, melyben a tdjhaszndlat mddjinak id8pontjdban eltérés van. Igy a szukcesszié fo-



lyamatdba is betekintenek a tanulék. Demogrifiai adatokat gytjtve kovetkeztetni tudnak a
mivelési dgak valtozdsainak okaira. Megérteni, hogy a tdjhaszndlat determindlja a novénytdr-
suldsok diverzitdsdt, faji dsszetételét.

2.5. Kultartérténeti értékek vizsgalata

A kultdrtorténeti értékek a torténelem folyamdn, az emberiség dltal 1étrehozott anyagi és szel-
lemi javak dsszessége. Olyan tdrgyi emlékek, melyek egy természetvédelmi teriileten az ember
és a természet kapcsolatdt mutatja be, a helyi sajdtossdgok stilusjegyeinek megjelenitéseként.
Szellemi értékek vonatkozdsdban a teriilethez kot8d6 hagyomdnyok, tevékenységek, népies
novény- és dllatfajok nevei vagy ide sorolhatd a jellegzetes tdjnyelv is. Egy tdj karakterének
fontos részét képezik az egyedi téjéreékek. A természet védelmérdl sz6lé6 1996.évi LIII. t6r-
vény definidlja az egyedi tdjértéket, meghatdrozza nyilvintartdsba vételének médjdt, valamint
azt, hogy a telepiilésrendezési terv tartalmazza a felsoroldsukat.

2.6. Génmegorzés

A természetvédelemi bioldgia kiemelt feladata a biodiverzitds meg6rzése, genetikai, taxon és
okoldgiai szinten egyardnt (Standovar—Primack 2001). Ahhoz, hogy a faj genetikai diverzitd-
sa fennmaradjon, sziikséges a faj genetikai eréforrdsainak védelme (Mdtyds—Bordécs 1997).

3. Gimnazistdk kbrnyezeti attitlidjeinek vizsgalata

A gimndziumi korosztdly kérnyezeti attitidjeinek vizsgilata empirikus kutatdssal tortént.
A kutatds sordn az egyik érectségi eldte 4ll6 oszidly, a bioldgia tantdrgy ismeretanyagdnak
elsajdtitdsa sordn, hdrom éven 4t terepgyakorlatokon is részt vett, mig a mdsik osztdly nem.
A kérnyezeti attit@idok, hdroméves folyamatban torténd feltdrdsa azére tortént meg, hogy fel-
tiruljon, milyen szerepe van a terepi vizsgalatokra épiilé tapasztalatszerzésének. Kérdés az is,
hogy az attitidok befolydsoldsa 4ltal, megvéltozik-e a viselkedés a kornyezettudatos magatar-
tds kialakitdsa érdekében. A kutatds céljal, hogy a vizsgalati eredmények tudatositsik a tandr-
tdrsadalomnak a kérnyezeti nevelés fontossdgdt. Segitsék el8, hogy a kozokratds intézményei
mérlegeljék a sajét munkdjuk hatékonysdgdt, szembesiiljenek a hidnyossigokkal, prébéljik
azt korrigélni, legyenek képesek beldtni, hogy a kornyezeti nevelés a fenntarthaté tdrsadalom
alappillérér képezi. A vizsgilat a gimndziumi korosztily hdrom évig tarté ismeretelsajdtitds
folyamata kezdetén és végén mérte a teljes minta kdrnyezeti attittdjeinek véltozdsic.



4. Globdlis és lokdlis kornyezeti problémdk vizsgdlata

A vizsgélat célja a kornyezet dllapotdére érzett feleldsség 1étének, mélységének feltdrdsa, és az
egyén akeiv kozremkodésének, célirdnyos cselekedeteinek megismerése (2-3. dbra).

HOGYAN ALAKUL KI A KORNYEZETI FELELOSSEG?
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2-3. dbra. Terepgyakorlati és kontroll csoport vdlaszai a kirnyezeti feleldsség kialakuldsdrol
Forrds: Sajdt szerkesztés

Pearson-féle x* prdéba alkalmazdsa sordn az 8sszehasonlitd vizsgdlat feledrta, hogy a kér-
désre adott valaszok vonatkozdsiban a terepgyakorlati csoport két mérése kozdte szignifikdns
kilonbség van. Igazolddott, hogy a terepei vizsgalatok sordn a személyes tapasztalatszerzés
beépiil a kérnyezeti attitidokbe, megalapozva a kérnyezettudatos, cselekvé magatartést. Ki-
emelkedd eredmény, hogy a gimnazistdk terepgyakorlati vizsgalataik 4ltal, eljutottak arra a
szintre, hogy a kdrnyezeti feleldsség kialakuldsdt nem az életszinvonal emelkedésében, hanem
a kozokrtatdsban, a kornyezetvédelem tantdrgyi bevezetésében ldtjdk. Mdsodik vizsgalatban
megjelentek egyéb javaslatok is.

A kontroll csoportndl is lithaté véltozds a kornyezetvédelem tantdrgyi bevezetésében. Az
életszinvonal emelkedését és a kdrnyezet dllapotdnak megdrzése érdekében végzett tevékeny-
séget, azonos ardnyban ldtjdk a kornyezeti feleldsség kialakuldsénak megolddsaként. Hirom
év elteltével vélaszaikban nincs szignifikdns kiilonbség.

A kornyezeti attitlid érzelmi viszonyuldsdnak feltdrdsdc vizsgalta a biogazdalkodds céljdc
megfogalmazé kérdés (4-5. dbra).

Mindkét csoportban stlyozottan az élelmiszerbiztonsigi céle jelolték meg. Az els§ mérés
sordn okolégiai elétanulmdnyaik nem voltak. J6 megérzést sugallt, hogy a vegyszermentes
gazddlkoddst ismerve tudedk, hogy ennek a technoldgidnak nincs kdrnyezetterheld hatésa.
A két csoport kozdte nincs szignifikdns kiilonbség. A terepgyakorlati csoport koziil 59% jelol-
te meg a biotechnoldgia, ckoldgiai szempontbdl kiemelt jelentéségét. A kontroll csoportndl is
volt 7%-o0s novekedés a hdrom évvel ezeldtti méréshez képest, de ott az élelmiszerbiztonsigi
cél dtlaga novekedett, tovdbbra is ez maradt a kiemelt vélasz.
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4-5. dbra. Terepgyakorlati és kontroll csoport vdlaszainak megoszldsa, 1. és 2. mérés sordn
Forrds: Sajdt szerkesztés
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6—7. dbra. Terepgyakorlati és kontroll csoport vilaszainak megoszldsa
Forrds: Sajdt szerkesztés

A terepgyakorlati csoportndl két jelentds attittid valtozdst lehet kimutatni a mésodik mé-
résnél. Felismerték, hogy a tdjképi értékek szerves részée képezik a névénytani éreékek (6-7.
dbra). Vilaszaikban aggodalom fogalmazdédott meg, a tdlnépesedés dltal az él6helyek beszii-
kiilése miatt. A két csoport valaszdban a kiilonbség szignifikdns.

A kontroll csoport nem mutarott valtozast. Ugy vélték, a tdj szépségének nem feltétele
a novénytakard. 49% szerint, nincs szitkség a névényfajok ismertére a védelem érdekében.
A miésodik mérésnél is magas az ardny 32%, szdmukra a talnépesedés megdllithatatlan folya-
mat. A vélaszadék 10%-a szerint, a ndvényfajok védelme a természetvédelem feladata.

A tdj nehezen értelmezhetd fogalom (8-9. dbra). A 2010-ben végzett vizsgalat sordn a
terepgyakorlati csoport tagjai tudtdk, hogy a tdj a természetvédelem és a kornyezetvédelem
éreékkategéridja is. A kontroll csoport 32%-a nem jeldlte meg éreékként.

Az elsé mérésnél igen, a mdsodikndl nem volt szignifikdns kiilonbség a két csoport kézot.
A terepgyakorlati csoport mintdjéban kiemelkedd dtlaggal (59%) jelent meg, ember és ter-
mészet harménidjaként, értékként a tdjat. Megfelel6 a minta mdsik felének (41%) jelolése,
miszerint a tdj, egy orszdgrész jellegzetes értékeit, egyedi értékként jeleniti meg.
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8-9. dbra. Terepgyakorlati és kontroll csoport vdlaszainak megoszlisa
Forrds: Sajdt szerkesztés

A kontroll csoportndl a vilaszadék 10%-a nem tekinti értéknek. Pozitiv eredmény, hogy
az elsé mérésben a minta egy 6tdde gondolta gy, hogy épitmény nem lehet a tdj része, a
mdsodik mérésnél 7%. A levegd, mint abiotikus kornyezeti tényez8, optimdlis dsszetételé-
nek fenntartdsa érdekében, a szennyezést gdtld, preventiv tevékenységek feltdrdsa volt a cél
(10-11. dbra).
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10-11. dbra. Terepgyakorlati és kontroll csoport vdlaszainak megoszlisa
Forrds: Sajdt szerkesztés

A terepgyakorlati csoport kdrnyezettudatos magatartdsa, a légkor, élet szempontjabdl
optimdlis 4llapotdnak fenntartdsa érdekében, hdrom év viszonylatdban fejlédést mutatott, a
kontroll csoport eredményeit meghaladtdk. A vizsgdlatunk kiemelt eredményeként, a tanuldk
tobb, mint fele a tdmegkozlekedést veszi igénybe.

Hulladékok csokkentésének médjaként, a komposztdlds fontossiga, a vélaszokban 9%-os
novekedést jelentett a 2010-es vizsgdlati eredményhez képest. A kontroll csoportndl a 2010-
ben végzett vizsgdlat 32%-os értéke, 21%-ra csdkkent. Klimaviltozdssal kapcsolatos ismere-
teikre kovetkeztet az észszeri flités jelolése. Tudjak, hogy els6dleges ok a fosszilis tiizeldanya-
gok elégetése, a szén-dioxid kibocsdjtds. Ez az ismeret, csupdn egy verbdlis beépiilés, mivel



ennek az ismeretnek a tartalmi beépiilése azt eredményezné, hogy otthonukban takarékos-
kodnak a héenergia felhasznaldsaval. A kontroll csoport vélaszaiban a tanulék 7%-a gondolta
gy, hogy a légkér dllapotromldsa nem kizdrélag antropogén eredetd, mig a terepgyakorlati
csoportndl ezt egyetlen tanulé sem. A tanuldk viselkedésbeli viszonyuldsait vizsgiltuk a viz
védelmével, takarékos fogyasztdsdval kapcsolatban (12—13. dbra).
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12-13. dbra. Terepgyakorlati és kontroll csoport vilaszainak megoszldsa
Forrds: Sajdt szerkesztés

A terepgyakorlati csoport eredményei igazoltdk, hogy viselkedésiikben kdrnyezettudato-
sabbak lettek. Az eltelt hdrom év sordn 3%-ra cs6kkent azoknak a szima akik a viz, meggjulé
energiaforrds mivolta miatt nem takarékoskodnak vele. Az odafigyelés dtlaga csokkent (48%),
mert nétt azok szdma, akik viztakarékos berendezéseket haszndlnak. A kontroll csoportnal
minimadlis a véltozds, 2-2%-o0s A kornyezeti attitdd viselkedésben megjelend viszonyuldsaban
véltozds nem volt. A kirnyezettudatossdg, viselkedésben megjelend formdinak feltarisat szolgdld
utolsé kérdés az dllatfajok védelmére irdnyult (14—15. dbra). Ismerniiik kell, hogy hazdnkban
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14. dbra. Terepgyakorlati csoport vdlaszainak megoszldsa
Forrds: Sajdt szerkesztés
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az Erd6rél és az erd védelmérdl sz616 1996. évi LIV. torvény, célokat megfogalmazé 2. § (1)
bekezdésében tartalmazza a fenntarthatd erdégazddlkodds kritériumait.

A virosban él6 tanuldk tobbsége kiilonbozd viselkedésformakkal képes hozzdjirulni a
zoldfeliiletekben €18 dllatfajok védelméhez. A terepgyakorlati csoportndl a hirom év pozitiv
véltozdst eredményezett, tudatosabb vdsdrlok lettek, csokkent a sériilt dllatok irdnti félelmiik,
tectre kész segit@kké valtak.
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15. dbra. Kontroll csoport vdlaszainak megoszldsa
Forrds: Sajdt szerkesztés

A kontroll csoport mésodik mérésénél csokkent a maddretetés gyakorisdga. Az 4llatfajok
irdnti tisztelet a kornyezettudatos vdsdrldsndl jelzett novekedést. A két mérésnél nem volt
szignifikdns kiilonbség. Globdlis és lokdlis kornyezeti problémdk mérséklésée el8segitd kor-
nyezeti attitidéknél, és a viselkedésbeli megnyilatkozdsaikban a terepgyakorlatokon részt vett
tanuldk felel8sségteljesebben, kdrnyezettudatosabban gondolkodnak, cselekednek minden-
napjaikban.

5. Termeészet- és kornyezetvédelmi attitlid viselkedésbeli
megjelenése

A kutatds vizsgdlati tartalma novény- és, dllacvédelemhez, viz-, talaj- és leveg@tisztasdg véde-
lemhez, hulladékok kezeléséhez, tdjvédelemhez és kulttrtdrténeti éreékekhez koeddote.

A vizsgélat arra a kérdésekre kereste a vdlaszt, hogy a kornyezeti attitlidok viselkedéses
formdiban kimutathaté-e lényeges kiilonbség a hirom éven 4t terepgyakorlatok 4ltal, tanul6i
vizsgilatokkal t6rténd, személyes tapasztalatszerzéssel megerdsitett, ismeretelsajtitds kovet-
kezményeként. Az sszehasonlitds kétmintds t-préba alkalmazdsdval tortént Az elsd vizsgdlat
feltdrea, hogy a két csoport dtlaga nem kiilonbozote lényegesen. A terepgyakorlati csoporté
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magasabb volt (3,51), mint a kontroll csoporté. A két dtlag kozott nem volt szignifikdns
kiilonbség. 2013-as mérés sordn a terepgyakorlati csoport dtlaga (4,18) jelentésen magasabb
volt, mint a kontroll csoporté (3,31). A két csoport dtlaga, p < 0,01 szinten, p = 2,876 szig-
nifikdnsnak tekinthetd (100%). A vizsgalat elemzése sordn igazoldst nyert, hogy a terepgya-
korlatok rendszeres mddszertani alkalmazdsa megvaltoztatja a kornyezeti attitidok altal a
viselkedést. Tovabbi elemzések azt is vizsgdltdk, hogy kimutathaté-e szignifikdns kiilonbség a
kornyezeti attitlidok viselkedéses formdjdban a csoportokon beliil, tehdt a terepgyakorlati és
a kontroll csoport tanul6indl, 2010-ben és 2013-ban adott vélaszaik alapjdn. A vizsgalat egy-
mintds t- proba alkalmazdsdval tortént. A teljes mintdra vonatkozdan a két mérés dtlaga (3,41;
3,67), p < 0,001 szinten lényegesen kiilonbozik, tehdt szignifikdns, szignifikancia szint értéke
100%. A terepgyakorlati csoport dtlagai (3,51; 4,18) kozti kiilonbség p < 0,001 szinten, szin-
tén szignifikinsnak tekinthetd (100%). A kontroll csoport dtlaga az elsé mérés sordn 3,35
volt, majd hdrom év utdn eredményeik dtlaga csokkent, 3,31 lett. A két dtlag kozott nem volt
szignifikdns kiilonbség. A csoporton beliili vizsgilatok sordn igazolédott, hogy a terepgyakor-
latok 4ltal az ismeretelsajdtitds megvéltoztatja a kornyezeti attitlidok érzelmi megnyilatkozd-
san tdl a viselkedést, kornyezettudatosabb, aktiv cselekvéssel tdrsulé magatartdst eredményez.

Osszegzés

A tevékenységorientdlt médszerek alkalmazdsa elengedhetetlen eszkoz a tehetségek kibon-
takoztatdsdban. A terepgyakorlatok sordn a gyakorlati tapasztalatszerzés dltal, személyes
meggy&zédésen alapuld attitidvaltozds alakul ki. Kérnyezettudatosabb viselkedésiik, kor-
nyezethez vald viszonyuldsuk ldtvanyos fejlédésen megy keresztiil a gimndziumi évek sordn.
A kornyezetiik dllapotdére kialakult felelSsségiik a terepgyakorlatok hozadékaként, okoldgiai
szemléletmoédjuk fejlettségébdl addddan, a kontrollcsoport tagjaival szemben lényegesen ma-
gasabb szint(i. Atlagaik alapjin szignifikins kiilonbség mutathaté ki, a terepgyakorlatokon
részt nem vett tanulék kornyezeti attitidjeinek vonatkozdsiaban. A terepgyakorlati csoport
esetében a 2010-ben és a 2013-ban végzett vizsgdlatok sordn a kornyezeti attitidok viselke-
déses formdjdban, csoporton beliil szignifikdns kiilénbség volt kimutathaté p<0,001 szinten.
A kontroll csoport dtlaga az els§ mérés sordn 3,35 volt, majd hdrom év utdn eredményeik
dtlaga csokkent, 3,31-ra csdkkent. A kutatds igazolta, hogy a csak elméleti Gton t6rténd isme-
retszerzés nem alakit ki olyan viselkedés elemeket, melyek kérnyezettudatosabb magatartdst
eredményeznek a felndtté vélds folyamatdban.
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Kormos Jozsef
A filoz6fia és az etika, mint sajatos tantargy

Természetesen minden tantdrgy sajdtos a maga médjén, A filozdfia és az etika esetében en-
nek azért van jelentdsége, mert nagymértékben eltérnek a kozokratds tdrgyaitdl. Ez az eleérés
tobbszempontbdl is jelen van, ez akdr a tirgyak tartalmi el8irdsaiban, a diszciplindris ,h4ctér”
jellegében, vagy akdr a mddszertani sokféleségben is jelen van. Az aldbbi tanulmdny ezeket a
sajdtossigokat mutatja be. (vo. Kormos 2018)

A filozé6fia és az etika sajétos jellege az aldbbiak szerint hatdrozhaté meg.

A két térgy esetében nincs olyan egyértelmien elfogadott tudomdnyos ,mérce”, amely
alapjén a tdrgyak oktatdsa torténhetne. Sok tdrgy esetén ez nem kérdéses pl. a matematika,
fizika, bioldgia, de nagyrészt a torténelem, magyar irodalom és nyelvtan esetében megvan az
a tudomdnyos ,kdnon”, ami alapjén a tantdrgy tematikdja felépithetd.

A filozéfia és az etika esetében az egyes irdnyzatok, nézetek elsébbsége, nincs ,eldéntve”.
Sokkal kevesebb az a tudomdnyos hdctér, amiben egyetéreés van, ezért a tananyag 6sszedlli-
tdsdt nem kiséri teljes egyetértés. Kiilondsen az etika tdrgyndl lehet kérdéses, hogy milyen
jellegli megkozelités legyen a tananyag osszedllitdsdnak alapszempontja. Ugyanis ezt megha-
tdrozhatjdk valldsi, politikai vagy akdr jogi szempontok is.

Az elézbek miate is fel szokott meriilni az a lehetdség, hogy a filozdfia és az etika témadi
legyenek beépitve az egyes tirgyakba, olyanokba, ahol hasonlé tananyag szerepel (trténelem,
bioldgia, fizika, magyar irodalom stb.). Ez tobb szempontbdl nem szerencsés megoldds. Egy-
részt a tdrgyak esetében nincs idSkeret az 4j témak beépitésére. Mdsrészt a kiillonbozd szakos
tandrok felkésziilesége sem biztos, hogy megfeleld. Harmadrészt pont a filozéfia és az etika
rendszerezd, kozos alapot keresd, dsszefliggéseket vizsgdl jellege szlinne meg a tantdrgyak-
ban valé tematikus és idébeli ,,szétosztds” miatt. Természetesen ettdl fiiggetleniil igaz, hogy
minden tantdrgy érint (bdr kiildnboz8 mértékben) filozdfiai, etikai témdkat, de itt a rendsze-
rezésen, ,egyittldtdson” van a hangsuly.

A filozéfia és az etika témdjdban és modszereiben mds, mint a tobbi tdrgy, de mégis mind-
egyikkel kapcsolatba keriil. E tdrgyak komplex médon olyan kompetencidk fejleszeésée segitik eld,
amelyek a tobbi tdrgyhoz ,.kapcsoljak” 8ket. Szintézist teremtd, ,tantdrgykozi” szerepiik miatt sok-
szinliséget, érdekességet, Gjdonsdgot vihetnek a tanuldk és a tandrok mindennapi tevékenyégébe.

A két tdrgy sokkal inkdbb kapcsolddik a tananyagon tuli, az iskoldn kiviili ,vildighoz”. Az
életvitelhez, a napi cselekedetekhez, dontésekhez vald kapcsolédds miatt a kée tdrgy sokkal
inkdbb tud olyan témdkkal foglalkozni, amelyek nem csak diszciplindris szempontbdl fon-
tosok. A két tdrgy tanitdsa sordn pont az az egyik elérendd cél, hogy ne csak tudomanyként
értelmezzék a tanuldk a tananyagot, hanem olyan ismeretként, amit napi, konkrét helyzetek-
ben is haszndlni tudnak.

A két targy vildgnézeti, életvitellel kapcsolatos témdkat tdrgyal. Egyes kérdésekrdl mds-mis
vélaszt fogalmazhatnak meg a kiilonb6z8 valldsi vagy politikai irdnyzatok. Ezek érzékenyen
érinthetik a tanuldkat, a sziiléket, de még a tandrokat is (abortusz, eutandzia, szexualitds,



hagyomdnyok elfogaddsa, életviteli szokdsok, 6ltozkodés, tinnepek, szérakozdsi formak stb.).
Nem lehet a tdrgyak a feladata, hogy ,el8irjon” kételezd megolddsokat (ahogy ez tobb tdrgy
esetében eléfordulhat pl. a matematika ,.eléirhat” megolddsi médokat egy feladattipusra).

»A kozoktatdsnak, amikor a mindennapi életben nélkiilozhetetlen etikai ismereteket kivan
nydjtani, nem lehet feladata, hogy déntdbirdként lépjen fel a kiilonféle meggydz8dések vitdjd-
ban. Eppen ellenkezéleg, tiszteletben kell tartania az egymastél kiilonboz6 vilignézetli emberek
alkotmdnyos jogdt ahhoz, hogy a sajdt erkélcsi elveiket kovethessék, amennyiben ezzel nem sér-
tik a mdsok emberi méltsagi, és a tdrsadalmi egytittélés bevert normadit.” (Lanyi 2012: 93-94)

A térgyak tanitdsa sordn (kiilonosen az etika esetében) ércékeket kell felmutatni, kozveti-
teni, rangsorolni. Az értékeknek kiemelt és nélkiilozhetetlen szerepiik van az ember életében.

»Az értékek belsd vildgunk részei, formaldi és irdnyitdi, de szlikebb vagy tdgabb tdrsadalmi
kornyezetiink mindségének meghatdrozéi is.” (Pélvolgyi 2014: 22) A kiilonbozd ércékekkel
kapcsolatban valamilyen viszonyuldst (elfogadds, elutasitdst) kell kivéltani a tanulékbdl. Ez a
fajta értékhez viszonyulds a tandr tevékenységée is megneheziti.

Pedagdgiai szempontbdl hiromféle tandri ,,megoldds” lehetséges: az értéksemlegesség, az
értéktisztdzds, az ércékartikuldcid.

Az érréksemlegesség lldspontja szerint el kell fogadni, hogy a mai plurdlis tdrsadalomban
tobbféle legitim etikai értékrendszer 1étezik. A tandr ne foglaljon alldst egyik mellett sem, ne
rangsorolja 6ket és ne is viszonyitsa egymdshoz a tobbféle etikai ércéket, normdt. Ez redlisnak
tlinhet, de az etika tdrgy esetében, amennyiben a tandr a tantdrgy értelmében, semmiben
nem foglal 4ll4st, akkor hiteltelené és feleslegessé vélik. A tanuldk joggal érezhetik tgy, hogy
a tandr nem is tudja a tantdrgydt, vagy pedig a tantdrgy nem ér semmit.

Az éreéktisztdzds dlldspontja szerint a pedagdgus alapvetd feladata az, hogy segitse a tanulé-
kat a sajdc etikai értékeik, normdik tudatos, koriil hatdrolhaté megfogalmazisiban, mintegy a
tisztézdsdban. A tandr elmondhatja a sajdt dlldspontjdt is, de ennek inkdbb az a szerepe. hogy
segitse a tanuldkat a sajdt dlldspontjuk pontosabb kidolgozdsdban, megfogalmazdsiban. Ez
egyfajta gondolkodni tanitdst jelent az etikai értékekrdl, normdkrél, melynek sordn fontossd
vélnak a tandri eljdrdsok, médszerek is.

Az éreékartikuldcié 4lldspontja az el8z6 kettdnek az eldnyeit egyesiti. It fontos szerepe van
az egyes etikai nézdpontok {itkdztetésének a megbeszélésnek, a vitdnak. A tanuldk ne csak
rendelkezzenek sajét etikai értékrendszerrel, hanem tudjanak mellette érvelni és tudjanak mds
nézdpontotokkal szemben ellenérveket megfogalmazni. Ez a modell megprébdl ,életszer?”
lenni, ahogy a valdsdgos helyzetekben is el6fordulnak vitdk az etikai helyzeteket illet6en.
A modell szerint kiemelt szempont, hogy a didkok a konszenzus keresést és az arravald 5-
rekvést is gyakoroljdk, megtanuljak. Ict igazdbdl az etikai {tél6képesség és a felelds dontés
fejlesztésén van a hangsily. (Gonczol 2012: 54-55)

A két tdrgy tanitéi/tandrai valamiképpen egy 4j ,poziciéba” keriilnek. Sokszor a tanulék
nem is nagyon tudjak, hogy milyen médon viszonyuljanak a filozéfia vagy az etika tandrhoz.
Legink4bb a tandr mésik szakja hatdrozza meg a viszonyuldst. Erdekes médon ¢élik meg ezt
azok a gyakorl tandrok, akik elkezdenek etikdt is tanitani a meglévd szakpdrjuk mellett. (Ale-
xandrov 2015: 80-93) A tandr kevésbé a tudomdny ,képviseldje” lesz a tanuldk szemében,
inkdbb a személyes, az emberi kapcsolat lesz meghatdrozd. Inkédbb neveld lesz a tandr, mint
tanité vagy oktatd. A tanité/tandr a tan sz6t8bdl kovetkez8en valamiképpen a tanok dtadéja



(pl. valldsi tanok dtaddsa, ismertetése, magyardzdsa), mivel 6 a tanok teriiletén tdbb ismerettel
rendelkezik (tapasztalat, hagyomdny mélyebb ismerete stb.). (v6. Baldzs 2012: 482-488) Mi-
vel a mai — a pluralizmust figyelembe vev8 — kultirdnkban nem sok kozos ,,tanrél” beszélhe-
tiink — kiilondsen nem a filozéfia vagy az etika terén — ezért a kevésbé érvényesiil ez a szerep
(ez a szerep inkdbb érvényesiilhet pl. a hittan tdrgy esetében). Az oktatd szerep sem annyira
hangstlyos, mint més tdrgyakndl. Az oktatds a tudomdnyos (racionilis) , tuddsanyag” dtaddsa,
mivel az oktaté nagyobb tudomdanyos (raciondlis) tuddsanyaggal rendelkezik. A filozéfia és az
etika tdrgy estében nem annyira valamilyen tuddsanyag dtaddsdn van a hangsily (természe-
tesen ez is jelen van), inkdbb bizonyos kompetencidk fejlesztésén, ezért ez a szerep is kevésbé
érvényesiil. vagyis a filozéfia és az etika tandr inkdbb neveld lesz.

A két tdrgy tanitdsa nem valamiféle 4j, eddig nem ismert tudds vagy tevékenység draddsdt,
gyakoroltatdsit jelenti (sok tdrgy esetében errdl van sz4). Az ember mér eleve a gondolko-
dasi képessége miatt filozofdlé lény. Nem azért filozofdl, mert az iskoldban megtanitjdk, és
egyébként nem tenné, mert nem ismerné mi az. Az ember mdr eleve gondolkodik, keresi a
magyardzatokat, az Osszefiiggéseket. A legtermészetesebb az lenne, hogy a szdmdra legtermé-
szetesebb emberi tevékenység — a filozofalds, a gondolkodds, a miértek keresése — szerepel az
iskolai tantérgyak kozott. Es ugyanez érvényes az etika targyra.

»Az ember eleve erkolcsi lény — nem az erkolestandrék teszik azzd. Ahogy egészségessé sem
az regészségre neveléstdl« vdlnak a gyerekek: ... Az erkolcsi nevelés is ilyen: a gyerekek mdr
valamilyen erkolcsos életet élnek, s az erkdlestan 6rdi ezt segitenek elmélyiteni, begyakorolni,
megyvitatni, azaz tdményebbé, reflekedltabbd tenni. Nem az erkélcstan tandra er6ltet rd valami
idegen dolgot, hanem a gyerek mar erkélcsi lény — az erkolestan a benne 1évé erkélesi igényes-
séget, lelkiismeretességet szeretné karakteresebbé tenni.” (Papp 2015: 9)

A térgyak, de kiemelten az etika esetében egy kiilon szempont lehet az, hogy gyerekekkel
kell olyan ,filozéfiai” tevékenységet folytatni, amely igényli az osszefiiggések megldtdsdnak, az
dltaldnositdsnak, az elvonatkoztatdsnak, a kérdések feltevésének a képességét is. A gyermekfi-
lozéfiai kutatdsok ehhez j6 timpontot nytjthatnak. A gyermekfilozéfia program (Phylosophy
for Children) elindit6ja Mathew Lipman szerint a filozéfiai gondolkodds kialakitdsa tdl késén
és nem helyesen torténik

»-Mivel a mi kultirdnk szerint az az intelligens, aki a kérdésekre vélaszolni tud, és meg tud
oldani problémdkat, nem pedig az, aki fel tudja ismerni, és meg tudja fogalmazni 8ket, ne
is csoddlkozzunk, hogy a filoz6fidt és a gyerekkort dltaldban egymadst kolcsondsen kizdré fo-
galmaknak tekintik.” (Jakab 2012: 102) A gyermekfilozéfia program olyan eljardsokra hivja
fel a figyelmet, amelyek az erkolestan tanitdsdndl is hasznosak lehetnek. Az etika tandrképzés
kimeneti kovetelményei is hangstlyozzék ezen szempontok figyelembevételét. Az etikatandr
sajdtos szakmddszertani ismereteinek egyike is erre vonatkozik.

»A gyermekfilozéfia médszertandnak alkalmazdsa, a mindennapos élethelyzetek, dontési
szitudcik elemzése, egyéni és csoportos anyaggytijiés, esetelemzés, irodalmi és filozéfiai szo-
vegek feldolgozdsa, etikai kérdésekkel foglalkozd, korosztdlyhoz igazodé szovegek alkalma-
zdsa (mesék, szépirodalmi szovegek, novelldk, regények, napi hirek feldolgozésa) a felvet6dd
mordlis kérdések alapjdn.” (8/2013. EMMI rendelet)

A két tdrgy egymidshoz val6 viszonya is kérdéseket vethet fel. Szerencsés lenne a két tdrgy
valamiféle dsszekapcsoldsa, egyiitt szerepeltetése. Eredendden is két osszefiiggd — az etika



a filozéfia egyik dga — tudomdnyrdl van szd. Diszciplindris oldalrél nem tdl j6 megoldds a
filozéfia hittérbe szoritdsa az etikdval szemben. Inkdbb egyiitt szerepelhetne a két targy vala-
miképpen.

At kellene gondolni az érettségi vizsga lehetdségét oly médon, hogy a gimndziumokban
komplex tdrgyként jelenjen meg az etika és a filozéfia, ...” (Takdcs 2012: 126)

Filozéfiai hdetér nélkiil az etika tanitdsa hétkéznapi moralizdldsba, panaszok soroldsba,
fontoskoddsba, tévesen egyfajta lelki vezetésbe torkolhat. Etikai kérdések személyes, felelds
megvalaszoldsira nem szabdlyok, parancsok ,lediktdldséval” lehet felkésziteni a tanuldkat,
hanem a kérdés raciondlis, tobb szempontot figyelembe vevd dtgondoldsdval, elemzésével.
Ezért az etika tanitdsdndl is nélkiilézhetetlen a filozéfiai ,hdceér” megléte (elsdsorban a tandr
részérdl, hogy majd ezt kozvetiteni tudja).

Az etikai témak filozéfiai tdvlatbdl szemlélhetSek, gy, hogy megfigyelhetdek legyenek az
osszefliggések az egyes etikai kérdések kozt és felcdrhatdak legyenek mds hatdsok (politika,
vallds, gazdasdg, technika, életmdd stb.). A mordlis jellegli cselekedetek, tevékenységek sordn
sziikséges a tdgabb, tdvolabbi szempontok figyelembevétele. A ,modern erkdlcsi rovidldeds —
Modern moral myopia” (Higgins 2011: 25) csak a napi, akeudlis szempontokat veszi észre.

Erkélcsi kérdések nem vélaszolhatéak meg filozéfiai valaszok nélkiil.

»Az a gondolat, hogy feltenni és megvélaszolni egy erkolesi kérdést egy dolog, és egészen
mds dolog feltenni és megvélaszolni egy filozéfiai kérdést az erkolesrdl, elrejtheti eldliink azt
a tényt, hogy ha kitartdan feltesziink bizonyos erkolesi kérdéseket, rdjohetiink, hogy addig
nem tudjuk megvalaszolni 8ket, amig nem tesziink fel és vdlaszolunk meg bizonyos filozéfiai
kérdéseket.” (Maclntyre 1999: 29)

A konkrét gyakorlati erkélcsi cselekedetek mindig etikai elvekre vezethetSek vissza, kiilon-
ben nincs magyardzata a konkrét cselekedeteknek

»Az, amit »erkdlcsként« bemutatunk, meg kell, hogy feleljen bizonyos etikai kdvetelmé-
nyeknek, ...” (Oelkers 1998: 15) Az etikai elvek, pedig filozéfiai (metafizikai) magyardza-
tokra vezethetdek vissza. fgy érthetd és mutathaté be az etika és a filoz6fia egymdsra épiilése.

Vannak olyan tevékenységformdk, amelyek jellegzetesen a filozéfidhoz és ebbdl is kévetke-
z8en az etikdhoz is kotddnek. Természetesen ezek mds tdrgyakndl is jelen vannak, de itt ezek a
tevékenységek a meghatdrozdak és tipikusak. A két tdrgy tanitdjdnak, erre is fel kell készitenie
a tanuldkat. Filozofdlni, etikai témdkrdl gondolkodni valdjdban azt jelenti, hogy szisztema-
tikusan az aldbbi ,tevékenységeket” keriilnek elétérbe: tanulds, szdvegériés, szovegalkotds,
eléadds, megvitatds, érvelés, kérdezés, valamilyen magatartds és életmod.

A két tdrgy tanitdsdndl az el6z8ekbdl is kovetkez8en nagyon hangstlyos a ,hogyan” tanit-
suk a tdrgyakat kérdése. Sokkal nagyobb hangsulyt kell fektetni azon mddszerekre, amelyek
kozos tevekénységet, egytittmiikddést, egyiict gondolkoddst igényelnek. Ennek legjobban az
aldbbi mddszerek felelhetnek meg: megbeszélés, vita, projektmdédszer, szimuldcid, jdeék, sze-
repjdték, kooperativmédszer, gondolatkisérlet, dtletbdrze, dilemma diszkusszié stb.

A médszerek kivalasztdsdt befolydsold tényezdk:

— a megfeleld dokumentumok (jogszabdlyok, térvények, rendeletek, NAT, kerettanterv,

helyi tanterv, tanmenet, 6ravdzlac stb.),

— a szaktudomdny (a filozéfia és az etika tudomdny jellegébdl kovetkezd szempontok:

logikai sorrend, hangstlyok, kiemelkedd szereplék stb.),



— atantdrgy (a tantdrgyak sajitos fejlesztési céljai: logikus gondolkodds, érvelés, szovegal-
kotds, tolerancia stb.),

— a pedagégia (nevelési elvek: tudatossdg, célszemlélet, segités, a személyiség figyelembe
vétele stb.; nevelési célok: érett személyiség, felelds ember, kulturdlt ember stb.; oktatdsi
torvényszerlségek: rendszeresség, fokozatossdg, differencidlds stb.),

— a pszicholégia (pszicholdgiai torvényszeriségek, életkori sajdtossdgok, lelki érettség
stb.),

— atanulé (a tanulék személyisége, szocializdcids szintje, tuddsa, tanuldsi képessége, ma-
gatartdsa stb.),

— a tandr (személyes adottsdgok, képzettség, gyakorlat stb.),

— akornyezet (épiilet, terem berendezése, technikai felszereltség stb.).

A két tdrgy sajdtos jegyei, jellegzeteségei meg is nehezithetik a két tirgy tanitdsdt, de ugyan-
akkor sok esetben egyfajta mddszertani szabadsdgot, valamiféle , felszabadultsdgot” adhatnak
a tandroknak. A tdrgyak tanitdsa a tandr hozzddlliséban, mddszereinek megujitdsaban és a
tantestiilet egyiitem(ikodésében, a kollegialitdsban is pozitiv vdltozdsokat generalhat.
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Jaskoné dr. Gacsi Maria
Gondolatok a 21. szdzad pedagadgiai nehézségeirol

Bevezetés

Rengeteget véltozott a vildg az elmult 20-30 évben. Bdrmerre néziink, ezt tapasztaljuk. Egyre
t6bb minden gépesitett, sét okositott. Eletiink, tdjékozédasunk kézponti eleme lett az inter-
nethaszndlat. A videdcset elterjedésével végleg legydztiik a tdvolsdgokat, bdrmikor beszélhetiink
bérkivel, tartézkodjunk a vildg barmelyik pontjdn. A moziban a 3D utdn a 4D is megjelent,
a szdmitogépes jérékok szimuldcids szemiiveggel 3 dimenzids élményt biztositanak, egyszerre
néziink TV-t, frunk a telefonunkon {izenetet és jatszunk a szdmitogépiinkkel. A 30 évvel ez-
el6tdi ,offline” gyerekekhez képest a mai ,,multitaskingold” tizenévesek nagyon mdsképp élik a
hétkoznapjaikat, mds médokon és csatorndkon kapcsolédnak egymds tevékenységeihez.

A robbandsszer(i vdltozds minden generdciét mdsképp érintett. Soha nem volt még na-
gyobbra nyilva a szakadék a kiilonbozd életkort személyek kozott. A mostani Stveneseknek
még Gj élmény volt a televizid, ami csak meghatdrozott id8ben sugdrzott fekete-fehér addst.
A mostani harmincasok tizenévesen kezdtek olyan mobiltelefont hasznalni, ami mar sms-t is
tudott kiildeni és a betdrcsdzds internettel viaskodott, ha meg akarta nézni az iwiw-iizeneteit
otthon. A mostani tizenéveseknek pedig alapvetés, hogy kozosségi oldalakon kommunikél-
nak és a zsebitkben hordjdk a 4 G-t. Sosem volt még kiilonb6z8bb az egymdst kovetd gene-
rdciok gyerekkora.

Mindezt azért jegyzem meg, mert ezt a gyors véltozdst nem kovette az iskolarendszer, a
pedagdgia gyors dtalakuldsa. A mai napig alapjaiban ugyanaz a tipust oktatds zajlik a kozintéz-
ményekben, ami anydink és nagyanydink tanuldsdt is segitecte. Tortént persze némi elmozdulds,
a legtobb intézményben van internethdlézat és okostdbla, a tanuldsi folyamatot djragondoltdk,
elsddlegesen a konstruktiv pedagdgia elvei mentén. A tanuldsra sokkal inkdbb egy olyan folya-
matként tekintiink, amelyben a tanulénak nagyon is aktiv és nem passziv befogadéi szerepe
van. A mai pedagdgiai szemlélet szerint, az ezredfordulén megfogalmazote gondolat Nahalkdtdl
a fentiekre vonatkoztatva igy szdl: ,val6jédban a sajdt értelmezési kereteinek alakitdsaért maga a
tanulé ember viseli végsd soron a felel8sséget. Csakis az & tevékenysége részeként formdlédhat
ez a kognitiv rendszer, a kiilsg feltételek, igy a tanitds segitheti vagy gdtolhatja ezt a folyamatot,
de nem vezérelheti. A mdsik ember értelmezési kereteihez kozvetleniil nincs hozzaférésiink, a
konstrukcié rendkiviil személyes folyamat.”'® (Nahalka 1997: 25).

10" Falus Ivdn a tanuldsrdl részletesen ir az 4ltala szerkesztett Didaktika c. mivében. A tanulds nem mds, mint a ,,tuddsnak
a megismerd elmében val6 létrehozdsa.” Falus tovabbd azt is irja, hogy a ,gyerekeket a tanulds sordn olyan helyzetekbe
kell hoznunk, amelyekben mozgésitaniuk kell hétkdznapi tapasztalataikat, nem tehetik meg, hogy meglévé kognitiv
struktdraikat az értelmezési folyamatban figyelmen kiviil hagyjak.” Falus 2003:126. o.



Ugyanakkor a magyarorszdgi tandrtirsadalom eléregedében van'', a pedagégusok nagy
része 6tven f6lotti és a fiatalabbak is az 6 médszertanukat veszik dt, kevés kivételtdl és kisér-
lettd] eltekintve. Nem segiti a pedagdgiai szemlélet valtozdsdt az Gjonnan bevezetett NAT
sem, hiszen irdnyelvei ellenére kordntsem mozdul el akkorat, amekkordt a mai viligban kel-
lene. A kénnyen beldthaté véltozdsok ellenére ugyanakkor elmondhaté: ,Az 4j problémdk
és kihivdsok dttekintése sordn er8sodott bennem az a felismerés, hogy a neveléstudomanyi
alapproblémdk kére nem is igazdn viltozott az elmult iddszakban.”? Benedek Andrds az
elébb idézett, figyelemfelhivé eldaddsiban rdmutat arra is, hogy dralakule a kozosség és az
egyén kozti kapcsolat. Mds médon és mds mértékben vdrhatnak biztonsdgot a kozosségtdl.
Sokan szembesiiltek az dngondoskodds sziikségességével. Mindent dthat a verseny, mds funk-
cidja lett az egyilitemikodésnek és a szolidaritdsnak. Elmondhatjuk tehdt, hogy az a szervezet,
amit iskoldnak neveziink, nincs konny( helyzetben a 21. szézadban. Van, hogy a konzervati-
vizmusba menekiil, van, hogy 6tletszerlien, spontdn reagal, mindenesetre kiizdelmet folytat
azért, hogy a jelen koriilmények kozdtt meg tudja dllni a helyée.

Kiilsnosen nagy terhet ronak az oktatdsra a globdlis folyamatok, a gazdasdgi-munkaerd-
piaci véltozdsok és maga a kapitalizmus is. Megfigyelhetd, hogy a manapsdg divatos pedagé-
giai hivészavak, mddszertanok tulajdonképpen a piacgazdasigban sikeresen m(ikodd egyén
képzését segitik sokkal inkébb, mint a reflektiv gondolkodas kialakitdsat. gy aztan napjaink
pedagdgiarél valé gondolkoddsdnak f8bb fogalmai, az individualizicid, a life-wide learning, a
kompetencia alapt okratds, az esélyegyenldség és integrécid, valamint az inklizid.

1. Modern pedagagia

Ezek gyakorlatba iiltetéséhez olyan médszertanokat dolgoztak ki, mint példdul a kis csopor-
tos tdmogatd tanulds, a kooperativ munka, a differencidldson alapulé oktatds, a személyre
szabottsdg és a tapasztalatisdg el6térbe helyezése.

Ezek rejtett médon nevelnek a ,tobblettermelésre vald vigy felkeltésére”. Példdul azzal,
hogy a nevel8dés sordn hozzdszoktatnak az elidegenedéshez az egyéni tanuldsi utak kialakitd-
sdval, illetve csapatmunkdra szoktatnak a véllalati életben is megjelend kooperdcié gyakorol-
tatdsdval, és még sorolhatndnk. (Téth 2016: 37).

Nem azt 4llitom, hogy a mai modern pedagdgiai gondolkoddst tantestiiletek hdtsé szdn-
dékedl vezérelve prébélnak tomegtermékeket elddllitani a tanitvdnyaikbdl, csupdn a mindent

Forrdsként emliti a KSH adatait a portfolio.hu: ,A gyermekkortak ardnya folyamatosan csékkent az elmult évtizedek-
ben. Ennek iiteme az 1990-es években felgyorsult. 1990-ben még a népesség 20,5%-a volt gyermekkoru, az eldzetes
adatok szerint 2019-ben mdr csak 14,6%-a, annak ellenére, hogy az elmult években a termékenységi réta emelkedett.
Ezzel parhuzamosan az iddskortak ardnya folyamatosan, 13,2%-r6l 19,4%-ra nétt. A népesség dregedési folyamatdt
mutatja, hogy 2006 6ta mér t5bb az iddskort, mint a gyermekkord.” https://www.portfolio.hu/gazdasag/20190831/
hamarosan-osszeroppan-a-magyar-tarsadalom-dermeszto-abrakon-a-valosag-335865# Letoltés: 2020. 08. 01.

12 Benedek Andrés, A 21. szdzad nevelési kibtvisai,
https://kiadvany.suliszerviz.com/kiadvanyok/15-kiadvany-2011/448-2011-dr-benedek-andras-a-21-szazad-nevele-
si-kihivasai Letdleés: 2020. 07. 27.



dtszov6 piaci szempontt gondolkoddsméd tanuldsmddszertani hatdsaira szerettem volna rd-
mutatni.

Azt is litnunk kell, hogy az iskoldnak manapsdg két, egymdssal majdhogynem ellentétes
funkciét is be kell toltenie. Az egyik a fejlédést timogaté hagyomdnyok megdrzése; a csa-
ladhoz és a nemzethez valé tartozds tudatdnak kialakitdsa. A mdsik viszont a multikulturdlis
lét és gondolkodds, valamint az Eurépai unidhoz valé tartozds érzésének tudatos fejleszté-
se. Szerencsés esetben (sajnos nem mindenhol) egy mai iskoldban kozéppontba keriilnek a
non-formdlis tanuldsi formdak, mint példdul az egymdstdl val6 tanulds, a horizontilis tanuldsi
helyzetek. IKT eszkozok hasznalatdval és szélessdvi internettel a tanitds gyakorlata és a tanu-
lasi kornyezet is dralakul. A kozdsségi terek is kiterjedtek, dttev8dtek az online térbe, az 4j
egylictm(ikodési formak 6j pedagdgiai mddszereket kivannak, ugyanakkor 0j lehetdségeket is
rejtenek (Sz8ke-Milinte 2020). De mindenki sikeres lesz-e egy ilyen munkaerépiacra dolgozé
rendszerben?

A fentebb emlitett szakadék azonban nem csak a generdcidk kozote tdrul egyre szélesebb-
re, az egyes korcsoportokon beliil is rendkiviil nagy kiilonbségeket taldlunk, amelynek el-
s6sorban a kulturdlis, illetve az anyagi eréforrdsokban valé nagyon eltérd részesedés az oka.
Egy tanulmdnydban Varga Ldszlé egyenesen azt dllitja, hogy a szegénység a legalapvetébb
hdtrany, s minden tovébbi gond ebbdl fakad; igy az iskolai teljesitménnyel és magatartdssal
kapcsolatos problémdk, az alacsony neveltség, a munkanélkiiliség, a kiilonb6z8 dnrombold
viselkedések, mint amilyen az alkoholizmus is, valamint az agressziv viselkedés is. Ennek el-
lenszere az lehetne, ha a koznevelés elsé éveiben fiskalis és szellemi befektetéssel élnénk, ezzel
ugyanis megllithaté volna a szegénység Gjratermel8dése. (Varga 2009: 11). Mit is tesz az
iskolarendszer a hdtrdnyos helyzet(i gyermekek felzdrkéztatdsdére, a negativ kor megtoréséért,
ami a tdrsadalomba val6 beilleszkedést és az abban torténd boldoguldst illeti?

2. Egyenl0 oktatds

A kdznevelés elviekben mindenki szdmdra elérhetd, s6t kotelez8. Rdaddsul a tuddsmegszerzés
olyan terepe, amire mindenki egyenld eséllyel 1ép. Az dltaldnos iskoldba érkezd gyerekeknek
latszélag nincs szitksége eléképzettségre, illetve, amire mégis, azt a kdtelezd 6vodai neve-
1és biztositja szdmukra. Elviekben mondom, mert a valésdgban ez sajnos egydltaldn nem az
egyenl8ség mentén valésul meg. Foucault szerint hidba illet meg mindenkit — legaldbb is jog
szerint — az egyforma oktatds, tapasztalhatjuk, hogy a gyakorlatban kordntsem egyenléen osz-
lik el az egyének kozott a szinvonalas iskoldk elérhetdsége. Az oktatdsi rendszer tehdt sokkal
inkdbb akaddlyoz és Gjratermeli az egyébként is meglév egyenlétlenségeket (Foucault 1998:
62). Felber Tamds igy foglalja 6ssze azt, amit Foucault ezzel kapcsolatban kimutatott: ,a
diskurzusokat minden tdrsadalomban ellenérzés, valogatds, a kikiiszobolés stlyossdga szerint
osztdlyozzdk, vélogatjdk, tiltjdk.” (Felber 2007: 74). Vagyis az okrtatdsi intézmények sokkal
inkdbb a tdrsadalmi rend 8rei, mintsem a tdrsadalmi mobilizdci6 eldsegitéi jelenlegi forma-

jukban.



3. Korlatozott kdd, nyelvi stigmatizalds

Foucault szerint mdr a 18. szdzadban megfigyelhet az a jelenség, miszerint azokat a beszéld-
ket, akik nem felelnek meg a hallgatélagos tdrsadalmi konvencidknak, kinevetik, oktalannak,
butdnak nézik. Manapsdg is hasonléan gondolkodunk a nyelvi normédkrél. Furcsdnak és szé-
rakoztatonak tartjuk az idegennyelvi akcentust, illetve a tdjnyelvi artikuldcids vagy székincs-
beli eltéréseket is kifigurdzzuk, megszdljuk, az oktatdsban pedig tiltjuk a haszndlatukat.

De nem is csak a kirekesztd viselkedéssel van probléma akkor, ha a nyelvhaszndlad kii-
16nbségekrdl beszéliink, hanem sokkal inkdbb arrél a 20. szdzad végén felfedezett, de saj-
nos még a mai okratdsban is nagyon fajstilyos problémdrdl, ami a korldtozott nyelvi kéddal
rendelkezdk boldoguldsit illeti. Nem nehéz elképzelniink, hogy egy olyan gyermek integ-
rdldsa a mai digitdlidkkal kacérkodé (bar a vildgban t6rténd ugrdsszerl vdltozdshoz képest
még mindig nem eléggé progressziven fejl6dé) iskoldkba a nyelvi hdtrdnnyal indulé gyerekek
lemaraddsa behozhatatlanul nagy az 4dagos korilmények koziil érkezd, koznyelvet beszéld és
otthon is szdmitégéppel, internettel rendelkezd csaldidokbdl érkezé tanulékhoz képest. Erre
mindenképpen érzékenynek és felkésziiltnek kell lennie egy mai pedagégusnak sajit gyakor-
latdban, hiszen a csalddi kdrnyezetben megtanult nyelvi kédok segithetik vagy akaddlyoz-
hatjik a tdrsadalomban vald el8rejutdst. Ha pedig a pedagdgus a sajét viszonyuldsdban nem
teszi reflektivvé az ehhez valé viszonydt, nem foglalkozik a tanuldk kozotti eltérésekkel, az a
meglévd egyenldtlenségeket erdsiti fel végeredményben. (Jank 2017: 32).

Amikor tehdt egy alacsony iskoldzottsdgu, rossz gazdasdgi hdttérrel rendelkezd csaldd gyer-
meke a koznevelés rendszerébe keriil, legaldbb hdrom gdtlé tényezdvel taldlja szemben magit.
El8szor is nyelvi hdtrdnyban van, hiszen a korldtozott nyelvi kéddal szemben az iskoldban
haszndlt koznyelv és pline a tankdnyvekben szerepld egyszerisitett tudomdnyos nyelvezet
olyannyira érthetetlen szdmdra, mintha idegen nyelven kellene az alapvetd tuddst elsajdti-
tania. Mdsodszor nagyon korldtozott médon rendelkezik kulturdlis hdctéreuddssal és szoci-
alizdciéval, a tdrsadalmi normdakkal sem feltétleniil van tisztdban, ezért rogton rossz maga-
viseletinek és neveletlennek tinik, holott csak eltérd szokdsrendhez tanult meg illeszkedni.
Harmadrészt pedig valdszintileg nem hozza otthonrdl a digitdlis kompetencidk alapjait, hi-
szen olyan helyrdl érkezik, ahol a csalddban nincs szdmitégép, internet, vagy ha van is, annak
hasznilata nem tudatos.

Az it felsorolt hdtrdnyokkal indulé tanulék révid idén beliil motivélatlannd vélhatnak, hi-
szen a tuddshoz valé hozzaférésiik eleve szinte ellehetetleniil, illetve, amit mégis meg tudnak
érteni, azt is nehezen képesek sajdt szavaikkal visszaadni.



4. Nyelvi alapu diszkrimindci6

Az ebbél ad6dé problémak azonban tovdbb halmozédnak. Hiszen a nyelvi hdtrdny nem
meriil ki az informdciéhoz val$ korldtozott hozzaférésben, a normdatdl eltérd nyelvhaszndlét a
kornyezete negativan itéli meg, kénnyen vilik tehdt nyelvi diszkrimindcié dldozatdva.

A magyar oktatdsban mdig is jelenlevd rossz beidegzddés a nyelvhaszndlatral kapcsola-
tos: a tdjékoztatds helyett a tiltdsok alkalmazdsa. Sziileink, mi és a mostani dltaldnos iskold-
sok is megtapasztaljdk a tandrok tiltdsait és felszdlitdsait, amelyek a helyes nyelvhaszndlatra,
azaz a koznyelvi normahoz valé hozzdidomitdsra hivatottak. Hamar belénk kédoljék, hogy
nem ndkolunk vagy siksokilink, hogy nem kezdiink Adrral mondatot és hogy nincs olyan,
hogy deviszont. Ezeket a nyelvhaszndlati médokat ahelyett, hogy tdjékoztatd és leird jelleggel
(ahogy egyébként a leiré nyelvészet is teszi), eltérd nyelvhaszndlati gyakorlatokként megis-
mernénk és helyén kezelnénk, a tanulatlansg és bérdolatlansig jeleként rogzitjiik a gyerekek-
ben. Nem meglepd, hogy ezutdn 6k azt a butasdg jeleként értelmezik a sajét életiikben, azaz
nyelvi diszkrimindl6kka valnak.

A korldtozott nyelvi kéddal rendelkezd tanulé hamar megtapasztalja kirekeszeettségé, jé
esetben igyekszik a normdkat minél elébb elsajétitani, mind viselkedésében, mind gondolko-
ddsdban az iskola dltal elvdrtakhoz igazodni. Ez kell ugyanis ahhoz, hogy tdrsai és tandrai (!)
elfogadjik 6t. Ehhez azonban nagyon ritka esetben kap csak kiilon segitséget, igy pedig kony-
nyen vélik elsé korben sikertelenné a beilleszkedésben és iskolai teljesitésben, mdsodsorban
pedig motivélatlannd a csoporthoz tartozds akardséban.

A kirekesztéssel kapcsolatban érdemes tisztdban lenni azzal, amire Ferge Zsuzsa évekkel
ezel6tt ravildgit; ,ha az individuum egyedi jellegzetességei miatt fogad el, vagy utasit el egy
midsik individuumot, akkor nem beszélhetiink méssdg-tudatrdl vagy -szemléletr6l. A mds-
sdg-szemlélet esetében az individuum valamilyen stigmatizalt csoportsajdtossigot hordoz, és
e csoportsajdtossdg miatt vélik elutasitottd. Az az egyén, akinek szocidlis percepcidjdban do-
mindnssd valik a mdssdg-szemlélet, a csoportjellegzetességeket elébb észleli, mint a személy
egyedi tulajdonsdgait” (Ferge 1999: 48). fgy pedig esély sincs arra, hogy a stigmatizdlt szemé-
lyeket a koz6sség vagy az egyes személyek egyéni érékei és teljesitménye alapjan itéljék meg.

Az iskola sok esetben stigmatizdlja és rossz tanuldként tartja szdmon azokat a gyerekeket,
akik rosszabb hdttérbdl érkeznek, hiszen rosszabbul fejezik ki magukat, gyakran magatartds-
problémak 4llnak a hdctérben és a fent emlitett okok miatt a kezdetekkor biztosan gyengéb-
ben teljesitenek (akkor is, ha magukhoz mérten akdr még gyorsabban is fejlédnek, mint tdr-
saik). Sok esetben valamilyen funkciézavart prébdlnak feltdrni a gyerekeknél, és — régebben
egyszertien lassu eszlinek vagy til elevennek elkdnyvelt tanulékat —az ADHD, SNI, BTMN,
figyelemzavaros, diszlexids, diszgrdfids, diszfdzids, diszkalkulids, hiperaktiv, vagy az autizmus
spektrumzavar kategéridba soroljék. Az ilyen tipust problémadval diagnosztizilt gyerekek szd-
zalékos ardnya évrdl évre né, ahogyan a KSH adatai is mutatjdk.” Ennek hdcterében 4llhat

B heeps:/fwww.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1819.pdf 2020. Letsltés: 07. 10.



egyszerlien az, hogy nagyobb figyelem irdnyul az ilyen eltérésekre, igy aztdn egyre tobb tanu-
16t sztirnek.

Kérdéses, hogy ez a gyakorlat milyen hatdssal lesz a sziirt tanuldk iskolai elémenetelére
és boldogulasi lehetéségeikre. Segiti-e ez valamilyen médon a felzdrkézdsukat, vagy sokkal
inkdbb kiilonkezelésiik ellehetetleniti azt. Csak egy példdt végiggondolva: a diszgrafids gye-
rekek az iskolarendszerben maradnak ugyan, de konnyebb feladatokat kapnak, tobb idejitk
van megoldani azokat, igy aztin nem is érik utol a normdl tanmenetben haladé térsaikat az
iskola végére sem. Ez fenntartja vagy javitja vajon a gyerekek kozti kiilonboz8ségeket? Nem
egyszerlibb a pedagdgusnak, ha meghagyja lassinak és nehézkesnek a hdtrdnyos tanulékat?

Osszegzés

[rdsomban igyekeztem érintdlegesen ramutatni a 21. szdzadi pedagégia legaktudlisabb nehéz-
ségeire. Az egyenldnek hitt esélyek egyenldtlenségére. Mindezeket most csak felvillantani volt
lehet8ségem, a téma bévebb kutatdst érdemelne. S a magyarorszdgi okrtatds legaktudlisabb,
legnagyobb problémdjira mdr ki sem tértem, nevezetesen arra, hogy mekkora térsadalmi/
gazdasdgi veszélyeket hordoz a falusi iskoldk egyenlétlen szinvonala és sorra toreénd bezdrésa.
[gy a peremvidéken él8 tanul6k egyre ritkébb esetben részesiilhetnek megfelelé oktatdsban.
Es ott van még a specidlis tanrendii vagy pedagégiai programi iskoldk ellehetetleniilése is.
Béven van mirdl gondolkodnunk manapsig a 21. szézadi iskoldkban és azon kiviil is.
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Pdlkuti Aniké
Szent Benedek Reguldja a XXI. szGzadi oktatds iranytiije

»Csak aki a régit dpolgatva ismeri meg az vijat, csak az lehet mdsok tanitdjdvd.” (Confucius)

Bevezetés

Régi és friss szakirodalmak, bencés lelkiségi fiizetek, konferenciaanyagok, interjik és nem
utols6 sorban Szent Benedek Reguldjdnak tanulmdnyozdsa szolgdltattdk a kiindulépontot
ehhez a publikicidhoz. A tanulmdny megirdsinak inditékai érzelmi kotédésen és a hivatds
szeretetén alapulnak, amelyeket iréja a Szent Mér Bencés Perjelség dltal fenntartott gy6ri
Czuczor Gergely Bencés Gimndzium és Kollégium irdnydban tantsit.

Az elsé hipotézis igy hangzik: a napjainkban oly népszeri mentoralds, coaching t5bb év-
szdzados hagyomdnnyal rendelkezik, s gyokerei kimutathaték a bencés rend alapitéjinak,
Szent Benedeknek a tevékenységében is. A kozépkori miiveltséget Szent Benedek rendjének
tagjai alapoztdk meg egy olyan korszakban, amikor a Nyugat-rémai Birodalom bukdsa utdn
szétesés, hanyatlds figyelhetd meg Eurépaban. Nem véletlen, hogy az 6reg kontinens védé-
szentjeként is tekintiink rd. A bencés szerzetesi kozosségekben taldlt legel@szor tdimogatdsra
a szellemi munka, jelmondatuk szerint élnek ma is: ,Ora et labora!”, azaz ,Imddkozzal és
dolgozzal!”

A miésodik hipotézis: a fenti jelmondat és az dltala sugallt éreékrend napjaink | kizokkent
vildgdban” is irdnytiként viselkedik.

A bencés iskoldk ma is megtaldlhat6ak a vildgon és hazdnkban, két gimndziumuk Pannon-
halmédn és Gy6rote toretlen népszertiségnek orvend. A VI. szédzadtdl a XXI. szdzadig fenn-
maraddsuk zdloga a hagyomdny és az innovicié. A titok nyitja a benedeki Regula, amely
nemcsak az oktatdsban dolgozok szdmdra hasznos olvasmdny, de tanulsigos és kovetendd a
vezetési alapismeretek irdnt érdekl6dé munkavéllaloknak is.

1. Szent Mor Bencés Perjelség iskoldja

A Czuczor Gergely Bencés Gimndzium és Kollégium Gydr belvdrosiban helyezkedik el.
1626-ban alapitottdk, 1627-t8l folyamatosan miikodik, azonban a kiils§ torténelmi kornye-
zet hatdsdra sok-sok 4ralakuldson ment keresztiil. 1627-t81 1776-ig a jezsuitdk, majd dtmene-
tileg a gydri piispokség fennhatdsdga ald keriilt.



1802 6ta a Szent Benedek-rendi iskola a mai napig, két év kihagydssal: 1948-ban az iskoldk
teljes kort dllamositésakor két évig Czuczor Gergely Allami Gimndziumként létezett. 1950-
ben az llam és a Kartolikus Egyhdz kozotti megallapoddssal katolikus iskolaként maradhatott
fenn a szocializmus idején, amikor is egyike volt az ebben az id8szakban Magyarorszégon
miikodd nyolc katolikus gimndziumnak. Az 1970-es évek kozepéig bencés szerzetestandrok
oktattak az intézményben. A szerzetesek szdmdnak csokkenése és az 1990 utdn kibGviile is-
kolai struktiira egyre t5bb ,vildgi” tandr bevondsdt hozta magdval. Jelenleg a szerzetestandrok
ardnya kb. hiisz szdzalék a nevelGtestiileten beliil, 8k az iskola vezetésében, a hitokrtatds és a
kollégium feliigyeletének munkdjdban vesznek részt.

Az eredetileg jezsuita gimndzium fenntartéja 1802-t6l a Pannonhalmi Szent Benedek
Rend, jelenleg haszndlatos hivatalos nevén a Magyar Bencés Kongregicié Pannonhalmi
F8apdtsiga volt. A CGBG 2012-2013. tanéve Uj fenntartéval (Gydri Szent Mér Perjelség) és
Uj igazgatdval indult.

2. Szent Benedek élete és Reguldja ,sziirokén” at

A bencés kozosségeket Szent Benedektdl napjainkig apdtok sora tanitotta, igy a Regula-ma-
gyardzatoknak egész gylijteménye sziiletett. Ez utdébbi mfaj virdgkordt élte a 20. szdzadban,
és még ma is jelennek meg Regula-kommentarok. (Varszegi 2007: 5)

Nursiai Benedek életérél az elsd és egyetlen forrds Nagy Szent Gergely papa Dialégusainak
II. konyve, a Vita az 593-594. évekbdl. Ebben a 38 fejezetb6l 4ll6 irdsban dialégus formdjiba
oleozteti a Benedekrdl sz616 biografide. Joggal kérdezhetjiik, hogy egy ilyen régi életrajz meny-
nyiben épiil hiteles forrdsokra. Magdnak Nagy Szent Gergely pdpanak sem biztos valameny-
nyi életrajzi adata, nem is ismerhette Benedeket, de rokonszenve hédse irdnt letagadhatatlan.
(Sélymos 1993: 14-15) Benedek élete modell volt a pédpa szdmdra, mondhatni, Gergely papa
mentordnak tekintette Benedeket. A Dialdgusok meglehet8sen szoveghti magyar forditdsa
az 1950-es években késziilt és igyekezett megdrizni a szdveg hangulacde. (Sélymos 1993: 19)

»Benedek szerzeteskozosségét olyan korban alapitotta, amely a mienkkel rokonnak tiinik.
Mikézben a rémai vildgbirodalom belséleg korhadt, mikézben a legtobb kortdrs: csdszdrok,
filozéfusok, piispokok és pdpdk azt hiteék, hogy a vildg a végét jirja, a szétforgdcsolddd ér-
tékek kozepette Benedek egészen csendben, feltlinés nélkiil sszegytijtotte maga koriil szer-
zeteseit. Az volt az elképzelése, hogy a valldsilag elkotelezett emberek életkdzdssége, amely
szerényen és 4llhatatosan szolgdlja Istent és az embertdrsakat, szitkségesebb a vildg fenndlldsa
szempontjdbol, mint minden mds lehetséges eszkoz.

Ez volt az & vélasza kordnak tdrsadalmi és politikai problémdira. ... Reguldja nem annyira
tankényv lett, hanem inkdbb a Nyugat ,életre vezet§” konyve.” (Varga 2002: 297-323)

»e--A hosszti térténelmi folyamat eredményeként, amely a bencés misszidk korszakdval
kezd8dote Nagy Szent Gergely alatt és a 12. szdzadban teljesedett be, egy uj, valldsilag, szelle-
mileg és kulturdlisan egységes Eurdpa dll eléttiink. Benedek Eurdpa sok népének atyjavd lett,
s a bencések egy uj, valldsilag és kulturdlisan egységes Eurdpa tanitémesterei lettek.” (Varga
2002: 297-323)



3. A Reguldnak a nevelésre vonatkozo részletei

Benedek mentorai lehettek tobbek kézote Szent Agoston, Szent Antal, Szent Pal, Szent Janos
és Szent Pdl. A Regula 4ltal pedig Benedek vilt szdmtalan olvasdjdnak, kovet8jének, az élet
egyhdzi és vildgi szerepléjének mentordva.

»A fiatal Benedek minden bizonnyal Agostont tekintette mentoranak, hiszen az & szerze-
tesi hagyomdanyainak ismeretében dolgozta ki a maga hangsdlyait: ndla a vildg radikélis el-
utasitdsa helyére annak megtanuldsa keriil, hogyan is lehet helyesen bdnni a vildggal.” (Varga
2005: 39) ,Benedek valészintleg sokat érlelte a gondolatait, mert amikor Monte Cassinén
530 koriill megirta a Regula els6 vdltozatdt, 6tvenéves volt. A kiegészitést a 67-t8l a 73. fejeze-
tig pedig mdr id8s kordban illeszchette a f8szoveghez.” (Vdsirhelyi 2002: 46)

3.1. A BR a nyelvi képességekrol

»Benedek Szent P4l tanitdsait (1Kor 14) maga eldtt tartva kiemeli a Lélek adomdnyai - a
bolesesség, a tudomdny, a hit, a gydgyitds, a csoddk, a préfétilds, a lelkek megkiilonboz-
tetése kozil a nyelvek és azok kozvetitésének tudomdnyde.” (Longeat 2002:52) Benedek a
Reguldban tomoren igy fogalmaz: ,Sziviink megegyezzék a szavunkkal.” (Soveges 1984: RB
19,6) Szent Benedek a nyelvek adomdnydt az imdn tdl a tanitdshoz is kotd. Kiilén fejezetben
foglalkozik az apdt, a monostor szerzetesei atyjanak jellemzésével, az & szébeli képességeivel.
Hangstlyozza a legérzékenyebb szerepét, hogy megfeleléen tudjon alkalmazkodni beszédé-
ben és cselekedeteiben a kiilonb6z6 vérmérsékletli emberekhez.

»Az egyiker ugyanis gyengédséggel, a mdsikar dorgdldssal, egqy harmadikat rabeszéléssel vezesse.”
(Soveges 1984: RB 2,31-32)

Az apdt mindenckelStt legyen mestere a megkiilonbozeetésnek, ,,hogy mindent olyan fok-
ban igazitson el, hogy legyen, ami utdn az erdsek vdgyddhatnak, de a gyengék se ijedjenck vissza.”
(Soveges 1984: RB 64,19)

3.2. A vendégfogaddsrdl az aldbbiak olvashatok

Az apdtnak a nyelv adomdnydra a vendégfogadds kapcsdn is szitksége van. ,A vendégfogadds
és vendégeskedés, mint be-és elfogadds, valamint elébe jovetel, kizdsségi, kolesonds lemondd-
sokon, méltdnyossdgokon és dnkorldtozdson alapulé cselekmény.” ,Van valami prébatételsze-
r is a vendégségben.” (Balassa 2002: 39-40)

»A vendégek sosem hidnyoznak a monostorbdl. Iskoldk nincsenek mindeniitt. De ahol
vannak, az iskolds gyermeket tgy kell tekinteniink, mint a vendégeket.” (Balassa 2002: 93)
»A monostor gondozdjinak a lehetd legnagyobb gondja legyen a betegekre, gyermekekre,
vendégekre és szegényekre...” (Soveges 1984: RB 31,9)



3.3. A humorrdl

Pintér Ambrus (2002) a benedeki humor fogalmadt jérja koriil. (Pintér 2002: 105) Arra figyel-
meztet, hogy a Regula felszines olvasdsa azt a ldtszatot keltheti, hogy Szent Benedek humo-
rellenes volt. ,Ne mondj hidbaval6 vagy nevetésre ingerld szavakat. (Séveges 1984: RB 4,53)
LA sok, vagy tdlzé nevetést ne kedveld.” (Soveges 2002: RB 4,54) Az igazi humorérzék egyiitt
fejlédik a személyiséggel, egytitt ndvekszik a szeretettel. Az Giton a tédrsak tdmogatjdk egymist,
nem keser(i dbrdzactal, hanem ,szdrnyald szivvel és a szeretet elmondhatatlan édességével”.
(Soveges, 2002: RB Prolégus 49)

LA szent olvasmdnyokat 6rdmmel hallgasd!” (Séveges 2002: RB 4,65) Virszegi Asztrik
(2007) f8apdt ur szintén kitér a humorra: ,Ma a spiritudlis irodalom jelenében a re-lectio, az
Ujra-olvasds és Gjra-értelmezés kordt éljitk. A Regula 73.fejezete olvasmdnyjegyzéket tartalmaz
a lectio divindhoz, a lélekben olvasds miivészetéhez, amely nem ment a humortdl sem. me,
egy példa:

»Egy alexandriai plisp6k, aki nem szokta meg a szerzetesi szigort, arra kényszeriilt, hogy
egy ¢éjszakdt az ennatoni kolostorban t6ltsén. Miel8te leteritette volna a gyékényt a foldre,
hogy rafekiidjon, harom hangyiét pillantott meg. Mindjdrt értesitette is réla az egyik testvért.

— Csak hangyakrol van sz6. Aztdn doglotiek is — nyugtatea a testvér. A hajnali felkelés utdn
a piispok igy panaszkodott a testvérnek:

— Az a hdrom hangya valéban dégléte volt, de hogy hdnyan jottek el a temetésiikre!” (Vr-
szegi 2007: 204.6)

3.4. Az apatrol szolo fejezetben a pedagogusok is taldinak Gtmutatdst

~Reguldnk két fejezete is az apdtrdl sz6l.” Az apdtot mindig, mint dontéshozét, irinymutatét
emliti. O a kozosség és a szerzetes lelki vezetdje, 8 gondoskodik mindenrdl, écelrdl és ruhd-
16l egyardnt, a tanitds és a kozosség egységének dre, és még sokdig sorolhatndm felel8sségét,
amire végiil is kideriil, hogy mindenért, még tanitvanyai hibdiére is felels, és csak nagyon
megokolt, indokolt esetben kaphat felmentést az itéletkor.” A f8apdt Gr a kovetkezd bekez-
désben viszont megemliti a torténelmi korszakok miatt igazsdgtalanul meghurcolt apdrok
nehéz sorsdt, és a 2007-ben nyomtatott kiadvdnyban még nem kivan beszélni a kézelmult
torténéseirdl. Felhivja viszont a figyelmet arra, hogy a mindenkori kdzosség is felel8s apétja-
iért. (Vdrszegi 2007: 75-76)

Anselm Griin OSB német bencés szerzetes A vezetés elvei cim(i munkdjinak eldszavaban
modern, vildgi néz8pontbdl kozeliti meg a témdt. A cégek, nagyvéllalatok szemindriumait
emliti, ahol nagy hangsulyt fektetnek a vezetd munkatdrsak beiskoldzdsira, hogy azok ké-
pesek legyenek a hatékonyabb vezetésre. Médszerekkel foglalkoznak és nem a vezetés eld-
felcételeivel. ,Ha Szent Benedek Reguldjaban keresiink vezet8i modelleket, akkor egészen
mésfajta szempontokkal taldlkozunk.” ,Benedek szdmdra az a legfontosabb, hogy az illet§ a



maga személyisége révén vezessen, és csak ezutdn keriilnek széba konkrét titmutatdsok arra
nézve, hogyan vezessen az ember mdsokat.” (Anselm 2004: 5) Anselm Griin bevallja, hogy 8
maga, mint a miinsterschwarzachi apdtsig hdzgondnoka, egyre inkdbb megalapozottnak érzi
Szent Benedek szavait a valdsdghoz, a tényleges vezetéshez, s6t, a vildgi élet f6ndkeinek, igaz-
gatdinak, cégvezetSinek ajdnlja e sorokat. Griin megdllapitja, hogy a ma gyakran rekldmo-
zott vezetési modellek szerkezete szinte a gépekéhez hasonlit, 1élektelenek és fantézidlatlanok.
»A mechanisztikus véllalkozdsok ismertet8jegye az ellendrzés és a hatalom, a <<kaotikus>>
véllalkozdsoké viszont az élvezetes munka és a spontaneitds” A Microsoft egyik vezetdje igy
nyilatkozott alkalmazottairdl: Azért tudjuk megtartani 8ket, mert nalunk értelmes tevékeny-
séget folytatnak, s nem azért, mert pénzt akarnak keresni.” ,Erdekesnek taldlom, hogy a csak-
nem 1500 éves Benedek-féle vezetési modell ma ismét korszer(i, és képes vilaszolni korunk
kérdéseire.” (Anselm 2004: 9-11) ,A megkiilonboztetés, azaz discretio adomdnya Benedek
szemében minden erény anyja, és az apdtot illet8en el6feltétele az okos és jézan vezetésnek.
A discretio a j6 és a rossz szellemek, gondolatok, érzések megkiilonboztetését jelenti, mely
inkdbb adomdny, mint tanult készség. A legjobb dontések nem ugy sziiletnek, hogy az ember
minden adatot feldolgoz, szdmtalan érvet fontol meg minden oldalrdl, hanem ugy, hogy
az intuicidjira hagyatkozik. Bels6 érzéke van az irdnt, mi a helyes. Ez azt jelenti, discretio.”
A discretio magdba foglalja a temperare, azaz méreékeartds fogalmde is. Csak akkor lesziink
képesek hosszt tdvon is hatékonyan dolgozni, ha megtartjuk a helyes mértéket, és tisztelet-
ben tartjuk munkatdrsaink hemindjdr is. Griin azt is irja, hogy manapsig sok munkatdrsunk
a talterheléstdl félve, tdl sziikre vonja sajit hatdrait. Mindenfelé elbarikddozzdk magukat,
csak hogy ne kelljen tdl sokat véllalniuk. Ez azonban nem teszi 8ket elégedetté. Az embernek
olykor ét kell lépnie sajdt hatdrdt, hogy felismerhesse, hol huzddik az valéjiban; ha sosem
jutok el a hatdrhoz, nem fogom megtudni, mi minden rejtzik még bennem.” (Anselm 2004:
130-131)

A mentortevékenység fogalma rendkiviil széles skdldji mind a vildgi és egyhdzi az életben.
Az allegdria, a toposz, a metafora, az el8kép felismerésével szakszer(ien foglalkozott Soveges
Dévid OSB, aki a Biblia-olvasisrél ir tanulmdnydban. Megdllapitja, hogy ,Az allegorikus
értelmezés szinte kozhely volt a szerzetesirodalomban.” ,,Fontos szerepet tolt be a reguldkban
az allegéridnak az a faja, amit tipolégidnak szoktunk hivni. Hasonlé ez ahhoz, amit a biblikus
tudomdny el6képnek mond.” (Séveges 2002: 109)

Tehdt Jézus Krisztus és Szent Benedek tevékenysége nyomdn a mester, préféea, szerzetes,
f8apdt, apdt, regens, kapus, magister, prefektus, tandr, neveld, tutor, mentor, coach, tréner,
facilitdtor koznevek hasonlé foglalkozdsi emberekre utalnak, legfeljebb mds-mds korokban
és drnyalatnyi kiilonbségekkel.

A kovetkezd fejezetben megprdébéljuk koriiljdrni e megnevezések koziil a napjainkban leg-
divatosabbakat, melyeknek oktatdsira HR cégek szakosodtak.



4. A mentor sz6 nyelvi tipoldgidja

4.1. A sz0 elso eloforduldsa

Mentor (gorig): Homérosz Odiisszeia cim{i eposzdban szerepelteti Mentdre, a gérog mitoldgia
egyik hését, aki idds kordban Odiisszeusz jé bardtja. Az apa, mikor a tréjai hdbortba indul,
Mentér gondjaira bizza fidt, Télemakhosze. Mentdr gydmként 4ll a it mellett. Amikor Pal-
lasz Athéné, a bélcsesség istenndje a gyermekbdl ifjivd cseperedd fiatalembert j6 tandcsokkal
akarja elldtni, maga is Mentér alakjdc veszi fel. Arra biztatja, hajézzon el és deritse ki, mi
tortént apjdval.

5.2. A vildgi sz6hasznélatban az aldbbi rokon értelmd kifejezéseket szoktuk alkalmazni:

Facilitdror (latin): A facilitdtor egy olyan személy, aki facilitdl, azaz segit csoportoknak,
csapatokat megérteni a kozos céljaikat és segit megtervezni, hogy hogyan érjék el ezeket.
Ekézben a facilitdtor semleges marad, nem foglal 4lldst a kérdésekben.

Tréner (angol): Edz8, képz08, idomité személy fizikai és szellemi értelemben egyardnt. Az
angol trainer magyaritdsabdl szdrmazik. Napjainkban nagyon népszer(i tréningeket tartani
kollektivaknak, akik hossza id8t toltenck egytitt munkahelyiikon, és mindenféle konflikeu-
sokkal kiiszkodnek.

Coach (angol): Napjaink legmodernebb és legdivatosabb kifejezése a segitségaddsnak. A co-
aching egy személyre szabott ,tandcsaddsi” médszer, amelynek a lényege, hogy nem ad tand-
csot, hanem a sajdt erdforrdsaira tdmaszkodva tdmogatja az tigyfelet a fejlédésben. Fejlesztd,
neveld, edzd jellegli tevékenység, ahol az tigyfelet egy meghatdrozott cél elérésében segitik.

Mester: A Regula els6 szavai igy hangoznak: ,Hallgasd meg, 6 fiam, a mester parancsait,
és hajlitsd hozzd szived figyelmesen, fogadd a josdgos atya intéseit készségesen és tettekkel
teljesitsd.” (Soveges 1984: RB Prolégus 01)

»A bencés Reguldt ismerSk donté tobbsége félreérti ezeket a szavakat. A legtobben a mes-
ter sz6t Szent Benedekre értik, ezt sugallja a leggyakoribb dbrdzoldsa, amelyen Benedek kezé-
ben ott a Regula és ennek idézett mondata. A Mester sz6t azonban nagybetlivel kellene irni,
és egyértelmiien Krisztusra vonatkoztatni. Benedek a Reguldban késébb valéban az apdtra
is vonatkoztatja egy-kétszer a mester szét, de az apdt csak annyiban mester, amennyiben
valéban Kirisztus helyettese, vagyis az evangélium megtartéja és értelmezéje. Az 8segyhdzban
a sivatagi atydkndl és a szerzetesi szabdlyokban a Mester szét- az evangéliumokhoz hasonlé-

an-Jézusra értették.”?

5 https://osboblatus.hu/dokumentumok/dr-borian-elred-osb-bevezetes-bences-lelkisegbe-szerzetesi-fogadalmak-tukre-
ben /utolsé letsleés: 2020. 04. 09./



Osszegzés

Szent Benedek a Reguldjiban az Eldszé elsé mondatdval egy nagyon révid és pregndns prog-
ramot 4llitott fel mester és tanitvdny tekintetében: ,Hallgasd meg, 6 fiam, a mester paran-
csait, és hajlitsd hozzd szived figyelmesen, fogadd a jésdgos atya intéseit készségesen és tettek-
kel teljesitsd.” (Soveges 1984: RB Prolégus 01)

Tehdt a Benedek-rendi oktatds és nevelés a keresztény emberképbél indul ki. Az ember
yszemély”, akinek szdrmazdstdl, teljesitménytdl és eredménytdl fiiggetleniil elidegenithetetlen
méltdsiga van. Személyiségét ki kell bontakoztatnia, és ebben a sziil6k és a nevel8k segitségé-
re szorul. Minden oktatdsi és nevelési tevékenységnek az a célja, hogy a felnévekvd embernek
segitséget nyujtson személyes kibontakozdséhoz, hogy igy felelds, testileg és lelkileg szabad
személlyé valjék, és eljusson a személyes felel6sséggel véllale dontésekre. A didkok nevelé-
se felelds, 6rok életre sz6l6 feladat. Ahhoz, hogy a didkok harmonikus, kell§ énismerettel,
onfegyelemmel rendelkezd, szépre, jora fogékony, Istent és embertdrsat szeretd emberekké
véljanak, a pedagdgusoknak is az erkolesi elvdrdsokkal azonosulniuk kell.

A pedagdgus legyen nyitott minden értékre, amelyet beépithet sajit életébe és nevels-ok-
taté munkdjiba. Elengedhetetlen az onképzés, az olvasds, a kulttira szépségeiben valé elmé-
lyedés, amelyek lelki-szellemi toltést adnak a napi munkdhoz. Ez a munka nagy 6nfegyelmet
és dnismeretet igényel, de ugyanakkor a pedagégusoknak vallalniuk kell a didkok el8tt teljes
személyiségiiket, a korldraikkal egytitt.

Zirsz6ként kovetkezzék egy interjurészlet, melynek kérdéseire egy bencés apdt ar vélaszol:

K: — Hogyan van jelen egy XXI. szdzadi bencés szerzetes életében a Regula?

V: — Naponta hallgatjuk, és amit lehet a mai koriilményekre alkalmazni, azokat alkalmaz-
zuk! Allandé vizsgdlat tdrgya, hogyan tudjuk a Reguldban megfogalmazott lelkiséget tovabb
életni.

K: — Ha egy pedagdgiai lapban kellene bemutatnia a Reguldt, mit emelne ki bel6le?

V: — Az apdtnak sz616 tandcsok jél alkalmazhatdk a pedagégus életében is.

K: — Soroljon fel, kérem, olyan tulajdonsdgokat, elvirdsokat, amelyek tanulmdnyai vagy
tapasztalatai szerint a klasszikus bencés szerzetestandrokat jellemezték!

V: — Pontos, fegyelmezett, figyelmes, lényegre tor8, holisztikus szemléletti, alapos, 4llan-
déan fejlédik.

K: — Emlitene néhdny jszerd, igéretes médszert, amelyek napjaink bencés nevelésée és
oktatdst jellemzik?

V: — Nincs ilyen: prébalgatunk folyamatosan. Mindig mds mikodik.

Erdemes tovébb keresni a nemsokara 220 éves titkot, melynek készonhetden Gyérben
1802 6ta élnek bencés szerzetesek és foglalkoznak a nevel8-oktaté valamint lelkipdsztori
munkdaval.
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Podlovics Eva Livia
Reziliencia az oktatdsban

Bevezetés

Tanulmdnyomban arra mutatok rd, hogy a reziliencia és a tanuldsi teljesitmény kozoee kap-
csolat alakithaté ki, s hogy a tudatosan alkalmazott iskolai-tanuldsi reziliencidnak pozitiv ha-
tdsa van az okratdsban. Hogy ez a pozitiv valtozds megtorténhessen, a pedagdgusok szem-
léletvaltisdra van sziikség. Az iskoldban megjelend tanuldsi reziliencia kapcsdn azt érdemes
felismerni, hogy a gyerekek teljesitménye jé irdnyba véltozhat, és ezt a fejlédési ivet tdmogatni
sziikséges, hogy a személyes fejlédési tendencia tartés maradhasson.

Kozismert, hogy a kozoktatdsi intézményekben a rossz szocidlis kdrnyezetbdl, halmozot-
tan hdtrdnyos helyzetbdl érkezd kisdidkok teljesitménye az 4tlag alatt marad. Sajnos ez a fo-
lyamat régéta ismeretes a pedagdgidban, de a jelenben irott tanulmdnyok is err8l szdmolnak
be.'® A szakért8k és elemzdk véleménye dltaldban egydntetl abban, hogy a tanuldsi teljesit-
mény és a csalddok szociokulturdlis hdttere kdzdte szoros osszefiiggés van.'” A szocioldgia ezt
a jelenséget tdrsadalmi immobilitdsként irja le, mely Meleg Csilla szerint azért konzervélédott
a jelenben, mert a kordbbi, privilégiumokon alapulé egyenlétlenségeket az iskola 4ltaldnossd
véldsdval a meritokratikus egyenlétlenségek valtottdk fel (Meleg 2015). Ezzel pedig arra utal,
hogy a mds értékekkel biré kisebbségeket a tobbségi tdrsadalom éreékeivel mérve a tdrsadalmi
egyenldtlenségek tovdbborokitédnek, és varakozdsaink ellenére sem csokkennek.

1. Kiindulépontok

A gyermekek iskolai lemaraddsa egész életiiket meghatdrozé kudarcélmény lehet, ami kihat
kés6bbi magatartdsukra, emberi kapcsolataikra, foglalkoztatdsukra, életmindségiikre és az Sket
koriilvevd tdrsadalomra is. EISbbi helyzet ismeretében, gyakorlé pedagbgusként is dgy vélem
azonban, hogy lehetséges a pedagdgusok kezébe olyan eszkiz jellegii tuddst adni, mely a kiilon-

16 A Pisa-eredményekre reflektdl Ddvid Mdria a specidlis nevelésii igényii tanulék kapcsdn, és a 2015-6s eredményeket,

teendéket foglalja 6ssze a KEZEK, Eszak-Magyarorszdg Fels6oktatési Intézményeinek Egyiittmikédése projektben.
A 2015-6s vizsgdlat dltaldnos eredményeinek dsszefoglaldsdt és a jovdbeliek prognézisit Radé Pétertdl olvashatjuk PISA
2015: miért romlanak az eredményeink? cimmel. A szerzd szerint a jév6beli eredmények a hathatés kdzponti valtozta-
tdsok nélkiil varhatéan ugyanolyanok maradnak. A hdtrdnyos helyzetii roma kisebbség iskolai motivdcidit és az iskolai
sikertelenséget vizsgalja Fejes Jézsef Baldzs, Roma tanulék motivdcidjdt befolydsold tényezdk cimi irdsaban.

A PISA-felmérés és egyéb OECD és hazai vizsgdlatok szerint hazdnk esetében erds az dsszefliggés a tanuldk tanuldsi
lehet8ségei, iskolai teljesitménye, késdbbi palyavilasztdsa, munkaerd-piaci sikeressége és egyéni-csalddi szociokulturélis
héttérjellemzdi kdzdtt”, Magyarorszdg Partnerségi Megallapoddsa a 2014—2020-as fejlesztési id8szakra.



b6z8 médszertani alkalmazdsok mellett a jelenlegi, orszdgos helyzet minél hatékonyabb kezelé-
sében segit. Bzt a ,,cuddst” az iskolai/tanuldsi reziliencia terminusokkal szeretném leirni, melynek
iskolai kialakitdsdra sziikséges torekedniink. Az iskolai reziliencia — a gyermekek életében meg-
jelend veszélyeztetd hatdsok ellenére — a tanulds nehézségével valé sikeres megkiizdést jelent,
melynek feleétlen segit8je a sajdt tevékenységére reflektdld, metakognicids stratégidkat alkalmazé
pedagdgus. A tanulisi sikertelenség sajnos mdr az iskolakezdés id8szakdban megjelenhet, és az
ebbél szdrmazé deficit a kdvetkezd nyolc év sordn akdr meg is dupldzédik (Oktatdskutaté és Fej-
lesztd Intézer).'® Epp emiatt az iskolai/tanuldsi reziliencia legoptimdlisabb alkalmazisi teriilete
az 4ltaldnos iskola, ahol a tanuldstdl valé elfordulds még hatékonyan alakithaté. A gyermekekben
megjelend reziliencia lehet8ség arra, hogy a nem tillzott méreék(i nyomds alatt levd (veszélyezte-
tett kozegbdl érkez8) gyerekek feladataikkal — és igy tanulmdnyaikkal — valé megkiizdési esélye
n6jon, valamint ezzel helytdlldsuk a valé életben j6 eséllyel valdsulhasson meg (Masten 2001).

Véleményem szerint az iskolai reziliencia alkalmazdsa indokolt, és fejleszthetd ott, ahol
mir kialakult — hiszen ha a reziliens gyermek iskolai teljesitménye a hdtrdnyok ellenére nem
marad el az 4tlagtdl, az mdr maga eredmény; és kialakithaté ott, ahol még hidnyzik. El&bbi-
ekhez nytjt segitséget a reflekeiv pedagdgia, valamint a metakognitiv stratégidk.

1.1. A szemléletvaltds alapja: forditott Pygmalion

Az iskolai kozegben még sajnos mindig elég gyakori a Pygmalion-effektus: az érzékeny re-
ceptorokkal rendelkezd gyerekek viszont reagdlnak tanitéik elvdrdsaira, s prekoncepci6iknak
felelnek meg, ezzel ellentétesen pedig képességeiket nem teljesitik ki.'” A jelenséget vizsgdld
kutatdsok szerint azonban a Pygmalion 4talakité hatdsa haszndlhat6 lenne az osztlyterem-
ben, mert pozitiv irdnyban is hat: ha elvdrdsunk a gyerekek irdnydba a céljaik megvalésitha-
tosdgdba vetett szildrd hit, akkor azt is el fogjék hinni. Tevékenységiiket segitd pedagégidval
pedig ebben a helyzetben sajét Pygmalionjukka vélhatnak (Tauber 1998). Feltevésem az,
hogy ha a gyermekben a reziliencia mdr kialakul, akkor jobb megolddsi utakat keresnek és
taldlnak sajét maguk kiteljesitésére.

1.2. A reziliencia gazdag tartalma

A kovetkezdkben a reziliencia fogalmdnak rovid elemzésére vallalkozom. A jelenség meghatd-
rozésdnak nehézsége az, hogy sokféleképpen prébaltdk mér megragadni. Szabé (2017) szinte-
tizdl6 tanulmdnydban azt jelzi, hogy a jelenség kutatdsdnak kovetkezménye a fogalom kordbbi

¥ huep://ofi.hu/tudastar/jovo-eloszobaja/tanulasi-sikertelenseg. A lemaradds feltételezett okai kdzott emlitik ugyanitt az ismeret-
centrikus (nem gyerekkdzponttt) oktatdsi stratégidt, az eldirtakedl eltérni nem képes, vezérlés jellegii tanuldsirdnyitdst stb.

19 A jelenség egyik elsé magyar kutatéja Cserné Adermann Gizella. Az Onmagit beteljesitd jéslat a pedagdgidban cimd,
1986-ban késziilt munkdja a témdr jdrja koriil.



statikus értelmezéseinek komplexebb, 6koldgiai szemléletli definicié/kkal valé felcserélése lett,
amikben a reziliencia viszonyfogalomma valt, beldtva azt, hogy a jelenség kialakuldséban a
személyen kiviil a biol6giai/pszicholdgiai adottsigok, kornyezeti faktorok (csaldd, tdmogatds)
egylittesen valgdk ki az alkalmazkoddsi reakciét. Az Amerikai Pszichol6giai Térsasdg honlap-
jén fellelhetd fogalom szerint a reziliencia olyan folyamat, mely a szerencsétlenség, trauma,
tragédia, félelmek vagy egyéb stresszforrdsokhoz valé jé/sikeres alkalmazkoddst jelenti, a ne-
héz helyzetek utdni rugalmas felpattandst. Ezen meghatdrozds szerint a reziliencia nem kivé-
teles jellemz6je az egyénnek, hanem olyan magatartést, gondolkoddst és tevékenységet jelent,
amely bérki dltal megtanulhaté és kifejleszthetd.2 A megvalésitds hogyanjdnak kérdése azon-
ban megvalaszolatlan marad; szitkséges még hozzdtenni, hogy a reziliencia kialakuldsa csak
akkor valdsulhat meg, ha mudatos reflexid torténik, vagyis felismerjiik, hogy egy helyzetbél val6
Jfelalldshoz” rugalmassdgra van szitkség; e készséget fejlesztve ébred rd az egyén arra, hogy az
egyre nehezebb helyzetek is megoldhaték. Mivel ezt a fajta dnreflexiét nem téeelezhetjiik fel
a kisiskoldsokndl, igy az iskolai kézegben nyilvinvaléan a pedagégusokra és a sziil6kre hdrul
a felelésség, hogy 1épésrél 1épésre dpoljdk a gyermekekben a rugalmassdgot.

A jelenség szisztematikus vizsgdlata, a rendszerezd vizsgdldddsok alapjin két alapvetd itélet-
re (Judgement) van sziikség egy személy reziliencidjdnak meghatdrozdsihoz: az egyik annak
megdllapitdsa, hogy a személy jelenleg megfelelden végzi a tevékenységeit (doing okay), vagyis
kedvezd fejlodési kimenetelrd] van sz6 (Szabd 2017); a mésik pedig annak megdllapitdsa, hogy
jelent8s veszély vagy viszontagsdg dll/t fenn az életében, melyen til kell/ett Iépnie. Garmezy
kutatdsa alapjdn pedig tételezi a reziliencidt segit8 véddfaktorokat is (melyek segitenek a kr-
izishelyzeteken tdllendiilni), hdrom csoportban (Szabé 2017). Ezek a személyes tulajdonsdgok
(pl. j6 intellekeudlis képességek, pozitiv temperamentum, pozitiv énkép); csalddi jellemzék
(melegség, Osszetartds, elvdrdsok, részvétel); valamint a csalddon kiviili tdmogatd rendszerek
(erds tdrsasdgi kapcsolatok, jo iskola). A minél tobb védéfakror dltal tdmogatott, ugyanakkor
veszélynek kitett gyermekek jobb eredményekkel ,,jonnek ki” a nehéz helyzetekbdl, vagyis jo,
ha a védéfaktorok nem fiiggetlenek egymdstdl, hanem inserdependensek.)

1.3. A reziliens viselkedést tamogaté modszer és stratégia

A pedagégusok dltal az osztdlyteremben alkalmazhaté médszer a reflektiv pedagdgia; a méd-
szert tanuldsmoédszertani elemekkel kiegészitve hatékonyan alakithaté a reziliencia. A reflek-
tiv pedagdgidval a pedagdgiai gyakorlat egésze javulhat. A reflektiv tanitds olyan pedagégiai
tevékenység, elemzd gondolkodds és gyakorlat, mely biztositja az oktatd-neveld tevékenység
folyamatos 6nellendrzését és fejlesztését. Ez az ellendrzés két irdnyban miikodhpet: a tandrnak a
tanulék mikodésére vagy a sajit személyére, tevékenységére irdnyuléan. Utdbbi értelemben
a reflexi6 egyik tipusa az nelemzés, illetve a tdrsakkal, kollégakkal, mentorral segitett szébeli
vagy irdsbeli dialdgus (Szivdk 2010). Kicsit tdvolabbrdl nézve, a reflektiv gondolkodds az
eldzetes tapasztalatokon, a tandri értékeken és eldfeltevéseken, valamint a sajdt szakmai képességek

2 heeps://www.apa.org/helpcenter/road-resilience.aspx, letsltés: 2019. 12. 06.



rendszerén alapul. Koziiliik a legutolsé pillér, a szakmai képesség bizonyitottan fejleszthetd
része az elemzd képesség, valamint az oktatdsi-nevelési probléma felismerése; a probléma meg-
hatdrozdsa/lebontdsa/elemzése, okainak feltdrdsa; a megolddsi médok feldllitdsa, koziilitk az
optimdlis kivdlasztdsa; valamint a kévetkezmények dtgondoldsa.

A reflektiv szempontbdl ,,jé pedagdgus” jellemzdje, hogy szerepének megfelel$ személyi-
ségvondsokkal rendelkezik (megért8, nyitott, empatikus, rugalmas stb.), sok gyakorlati ta-
pasztalata és megfeleld elméleti tuddsa van (Szivdk 2010). A reziliencia kapesdn szintén 6ridsi
szitkség van a pedagdégus megértd, nyitott és rugalmas vondsaira, hiszen egy gyermek teljesit-
ményében bedllt véltozdst sokféleképpen lehet értelmezni. (A tandr példdul azt is feltételezhe-
ti, hogy a didk elvesztette korabbi érdeklddését a tdrgy irdnt, vagy ,csak” kamaszodik, és ha
nem konzultdl kollégdival, akkor nem tlinik fel szimdra, hogy a gyermek mds targyakbdl is
rosszabbul teljesit.) A probléma észleléséhez és a cselekvéshez viszont nagyfoku nyitottsdgra,
redlis ércékelésre és a helyzet elemzésére van sziikség.

1.4. Metakognicios stratégidk

A metakognicié a tuddsrdl valé tudds, avagy a megismerésre vonatkozé megismerés, mely
néveli a tanulds hatékonysdgat. Epp ezért a reziliens mintdt felmutaté didknak nagy segitséget
nyujthat az iskola timogaté kozegében. A jelenséget els6ként kutaté Flavell (1979) szerint
a metakognici6 a tuddsra és annak miikodésére vonatkozd tuddst, de a sajdc tudds mikod-
tetésének kontrolljdt is jelenti (Tarkd 1999). Az iskolai kézegben ez azt jelenti tehdt, hogy a
gyermekek fokozatos fejlesztéséhez nemcsak az iskolai szintnek megfeleld célok kivitelezését,
hanem a sajdt tanulds koordindldsinak képességét is dtadhatjuk, ami pedig nagyban fejleszt-
heti a tanulds hatékonysdgat. Flavell a fogalom elsd részéhez kapesolja a kognitiv folyama-
tokra, azok mikodtetésére és eredményeire (észlelés, emlékezés, megértés) vonatkozé tudist,
a mdsodikhoz pedig a problémamegolddsra tett kisérlet eredményének ellenbrzését, a prob-
lémamegoldds kovetkezd 1épésének megtervezését, a végrehajtott cselekvés hatékonysdginak
megfigyelését, a tanuldsi stratégidk éreékelésée (Baker és Brown 1984; idézi Tarkd 1999).

Ezek az osszetett, a sajit gondolkoddsra irdnyulé tevékenységek csak fokozatosan keriilnek
az egyén birtokdba, ugyanakkor mér az iskola als6 tagozatdtdl kezdve fejleszthetdk, példdul a
matematika tanuldsa és az olvasds sordn. Az olvasdsi stratégidkat az jellemzi, hogy lehet6vé teszik
a széveg informdcidinak feldolgozasdt, rendszerezését; valamint a gyermekkori olvasdsi stratégi-
dk elsajdtitdsa segit a figyelem, memoria, kommunikdcié és tanulds fejlédésében; alkalmazdsuk
sordn az olvasé kontrolldlni tudja a stratégidic, melyek igy a sajatjdvd vdlnak; tanulhat6k; illecve
az egész tantervi anyagot segitik (Paris, Wasik és Turner 1991; idézi Tarké 1999). A stratégidk
alkalmazdsdnak megranuldsa azonban mindenképpen csak gyakorldssal lehetséges.

A stratégidk alkalmazdsa — vizsgdlatok alapjdn — bizonyitottan nagyobb tanulmdnyi sikert
jelent, mig a rossz stratégidc alkalmazd olvasék passziv, mechanikus tanuldsfelfogdssal ren-
delkeznek, nem tudjék felmérni a sajit tuddsszintjiiket, nem tudjik hogyan kell szelektiven
tanulni, nem tudjék megitélni a tanulandé anyag nehézségée, és nincs tartalmi tuddsuk sem

(Bransford és mtsai 1984; idézi Tarké 1999).



2. A reziliencia Magyarorszagon

Oromteli, hogy a reziliencidval Magyarorszdgon is egyre gyakrabban talilkozhatunk
kiilonb6z8 programok sordn.?! Példdul a tehetséggondozdsban is szerepet jdtszik a reziliencia
mérése. Lannert Judit a 2012-es PISA vizsgélat adatai kapcsdn gy emliti a fogalmat, mint
a (mds orszdgokban) j6l miikodd iskola egyik alapvetd jellemz8jének, a méltdnyossdgnak
kiindulé indikdtordt. A szerzd egyrészt azt érti ez alatt, hogy a PISA-eredmények titkrében
korunk legjobban teljesitd iskoldiban az oktatds egyszerre hatékony (pl. a pedagdgusbérek-
osztdlynagysdg-teljesitmény reldcidjéban), eredményes (a tanuldi teljesitmény) és méltanyos;
mdsrészrdl pedig arra a jelenségre utal, hogy a gyerekek képesek a csalddi hdcteriikhoz képest
elmozdulni, képesek a tdrsadalmi mobilitdsra (Lannert 2015). El8bbicken til megjegyzem,
hogy a reziliencia mérésének magyarorszdgi bevezetésére is torténtek mdr 1épések. Tobb
vizsgdlati skdldt is adaptdltak magyar nyelvre és kozegre, melyek segithetnek az egyének
aktudlis jellemzdinek meghatdrozdsdban.?

Az iskolai/tanulmdnyi reziliencia pozitiv eredményei mellett is fontos felismerése a kuta-
toknak az, hogy a reziliencia az iskoldskorban nem meriil ki az iskolai teljesitmény értékének
felismerésében. Ez azt jelenti, hogy a reziliencia fékuszéban nem feltétleniil csak az iskolai
teljesitmény 4ll, hanem pl. a személyiség kialakuldsa is. Ezt tdmasztja ald Masten (2010) tobb
tanulmdnydban is: a reziliencia nem kivdls teljesitményt, hanem dtlagos teljesitményt jelent
a veszélyekkel valé megkiizdés utdn. A reziliens gyermekek tehdt képesck kell legyenek ko-
ruk kovetelményeinek megfelelni, megtanulnak olvasni és irni, szdmitégépes kompetencidt
szereznek stb., de nem lesznek osztdlyelsdk. (Vegyiik figyelembe, hogy sokkal t6bb nehézsé-
gen kell keresztiilmenniiik, mint tdrsaiknak.) Ezzel az eredménnyel viszont a Pisa-tesztek is
elmozdulnak a holtpontrdl.
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Gombocz Orsolya
Mentortandrok munkdjanak tdmogatdsa a Tandrképzo
Tanszéken

Bevezetés

A PPKE Tandrképz8 Tanszéke megalapitdsdcdl fontos kurtatdsi témdnak tekintette az egyete-
miinkén folyé tandrképzés pedagdgiai szempontokat kdvetd vizsgilatdt. Tobb, jol értelmez-
hetd oka volt ennck az elkotelezett odaforduldsnak. Az egyetem tandrképzéssel foglalkozd
kara negyed évszézados multjdval Gjoncnak mondhaté a magyar pedagégusképzés intéz-
ményrendszerében. Ez az Gjonc-mivolt szinte kotelez8en elbirja a hatékonysdg folyamatos
probéjdt, benne az alapitds indokoltsdgdnak, a specidlis céloknak valé megfelelés mérlegelését,
a képzett tandrok pedagdgiai megfelelésée, bevéldsde, s természetesen a nevelési folyamat egyes
részleteinek problémdit, alkalmassigit, erejét.

Egy misik fontos késztetésiink is volt. Mikddésiink elsé két és fél évtizedében igen
intenziv érlelddési folyamat utdn jelentds vdltozdsok torténtek a hazai pedagdgusképzés
minden teriiletén, igy a tandrképzésben is. A bolognai folyamatnak nevezett meggajulé-
si procedura jot és rosszat egyardnt magdval hozva szétztzta a kordbbi kereteket és tar-
talmakat. Az ésszer(in is tilmuraté reformok 4lldsfoglaldsra készteteék a pedagdgusképzés
rendszerének egészét, s benne tanszékiinket, melynek akkori (alapitd) vezetdje a tartha-
tatlan dontések visszavondsdt koveteldk egyik informdlis irdnyitdja, kés6bb allamrickdri
beosztdsban a reorganizicié tigyes végrehajtdja volt. E két ok nyomatékosan forditotta
munkatdrsainkat a felsboktatds-pedagdgiai témak felé, s tette dllandé témdvd a tandrképzés
problémdit. Ennek a folyamatos munkdnak a tanszék minden tagja részese volt, s maradt
is. Magunk az elmult években vizsgaltuk példdul a katolikus tandrképzés tobblet céljait,
specialitdsdt az alapitds dokumentumaiban és az alapitok publikdciékban fellelhetd gondo-
latmeneteiben, a katolikus iskolahdldzat felelds szakéredinek megnyilatkozdsaiban stb. (vé.
Gombocz 2019:233-244). Folyamatosan kutattuk a hallgaték egyiittm(ikodési készségét
és elégedettségér a képzés (benne kiilonosen a pedagdgiai képzés) egyes mozzanataival kap-
csolatban, elemeztiink tartalmi, mddszertani és szervezési kérdéseket. E hagyomdnyossd
vélt tematikai irdnyultsdg elézményeihez jél illeszkedik egyik Gj vizsgdléddsi teriiletiink - a
mentortandrok munkdjédnak tanszéki tdmogatdsa.

Uj kutatdsi téménk jelentdségét, aktualitdsat valészintileg nem kell hosszabb
gondolatmenetben értelmezni, kénnyt ugyanis beldtni, hogy a mentortandr kulcsszerepet
jétszik a tandrképzésben. Mégis sok okunk van arra, hogy bevezetésképpen rdmutassunk e
fontos szerepld tevékenységének néhdny kiilondsen kényes pontjdra. S magyardzatot igényel
a tanszéki irdnyité szerepnek a kozéppontba dllitdsa is.



1. A mentor mint a tandrképzés fontos szereploje

A mentortandri képzettség és megbizatds a bolognai folyamat f6ntebb mdr emlitett nagy sod-
rdval valt torvények meghatdrozta mdédon a tandrképzés fontos szerepldjévé (vo. M. Nédasi
2011: 223-241, Sallai 2015: 45-86). Ez az 4j tandri szerep természetesen nem elézmények
nélkiil 4llc el. A vezetdtandr jol ismert szerepldje volt kordbban a tandrképzésnek, s tobbnyire
gyakorléiskoldk tantestiiletében taldlkozhattunk vele. A mentortandr sok funkciét orokole
meg t8le, de téved, aki azt gondolja, hogy a mentor tulajdonképpen a vezetStandr dtkeresztelt
neve volna.

A régi és a raépild Gj szerep kozotti szdmralan kiilonbség koziil csak néhdnyat, a legfonto-
sabbakat kiemelve mindenképpen ldttatnunk kell, hogy a vezetdtandr szakjdnak (tantdrgyd-
nak) volt szakéred képviseldje, vele ellentétben a mentortandr az iskolai nevel tevékenység
teljes korében illetékes felelds személy, beleéreve a szaktdrgy tanitdsinak feladatkérée is. En-
nek megfelel8en a vezetStandr és beoszrott hallgatdja dontden csak szakedrgyi ordk el6készi-
tése, megtartdsa majd értékelése céljdbdl miikodeek egytitt. A mentortandr az iskolai munka
minden frontjdn foglalkoztathatja jeldltjét. Nagy kiilonbség van a két tandri szerep kinevezési
feltételeiben is. A mentortandri kinevezéshez jelentds éraszdimu és komoly vizsgarendszerhez
kotote szakirdnyt tovdbbképzésen kell — dtmenetileg kivételekkel - jogosultsdgot szerezni, a
vezetStandri kinevezés legfontosabb feltétele a tobb éves sikeres szaktandri tevékenység volt.
A mentor nem csupdn az egyetem kotelékébe tartozé tandrjelolinek, hanem a pdlyakezdés
idészakdban 1évé kinevezett tandrnak is segitSje, kisérdje lehet igazgatdi megbizatds alapjdn.

A kétféle hallgats-kisérd foglalkozds dontd kiilonbsége azonban nem a fentiekben érhetd
tetten, hanem abban, hogy a tandrképzés mai felfogdsa sokkal nagyobb jelentéséget tulajdo-
nit a tandrrd vélds folyamatdban a tényleges iskolai gyakorlatnak, mint a kordbbi koncepci-
6k, s ennek megfeleléen az iskolai gyakorlat idétartamét jelentdsen megnovelte. A kordbbi
tandrképzési koncepcid leghangosabb birdléi — itthon és kiilfoldon egyardnt — azt tartottdk a
pedagégia oktatds legnagyobb hibdjdnak, hogy a hallgatékat megtanitja a nevelésrél beszélni,
de a ényleges pedagdgiai tevékenységet csak annak gyakorldsdval lehet megtanulni, erre pe-
dig nincs id8. A mdra jelentdsen megnovekedett idSkeret a szakma tényleges gyakorldsdra ad
lehet8séget. Ennek a nagy id8keretnek az iskolai gazddja a mentortandr, s természetesen nem
csupdn az idével mérhetd a feladat nagysdga.

A pedagdguséletpdlya-kutatds az utdbbi évtizedekben nagyon sok haszndlhatd wényt tdre
fel a pedagbgussd vélds tényleges folyamatdrél. Nem csupédn a pélyavélasztdsi dontés el6eti
idészak kaotikus pedagdgiai élményeinek jelentSségér vildgitottdk meg a vizsgdlatok. Az is
kideriilt, hogy a képzés részeként megndvekedett iskolai gyakorlat és a pélyakezdés gyakorlati
tapasztalatai egyiittesen szintézisteremtés lehetdségét nyitjak a pedagégiai gondolkoddsban,
és felgyorsitva érlelik a pedagégiai kompetencidkat. Ennek a kivételes tanuldsi id6szaknak a
szépségeit élvezd, terhét gyakran szenvedd, érzelmi hulldimait 4tél8 tandrjelolinek szakmai és
lelki tdmaszt adhat, ad a mentor. Kényes pedagégiai feladat, nem csak azért, mert a tandrje-
16ltek nagyon kiilonbozé médon szorulnak rd a tdmogatdsra.

A tandrképzés szakértdi évtizedek 6ta tudjik, hogy a pedagégiai palydt vélaszté fiatalok
nem adekvét pdlyamotivumok alapjin déntenek. (Mint ahogy mds értelmiségi foglalkozdsok



jeloltjei sem!) Az iskolai gyakorlat — a jelent8sen megnovekedett id8keretével — a szakmdval
val6 tényleges konfronticié lehetdségét adja (v6. Haldsz 2015), ha sajdt vagy mésok csalé-
ddsainak sorozatdban arra a kovetkeztetésre jutnak a tandrjeldltek, hogy rossz volt dontésiik,
ez a palya nem nekik valé. Van olyan hallgatd, aki személyes hatékonysdgit erétlennek érzi,
mdsokat nyugtalanit az iskola vibrdlé hangulatd belsd élete, néhdnyan a tananyag kézben
tartdsdt érzik megoldhatatlan feladatnak. A csaléddsok okozta belsé fesziiltségeket stlyosbitja
a tanulds vildgdbdl a munka vildgiba val6 dtlépés érzelmi terhe. Az egyetemi tanulmdnyok
végén, a szakmai pélyafutds megkezdésének hatdrdn avval szembesiil a hallgat6, hogy egy vé-
dett vildgbdl egy kevésbé bardtsigos vildgba 1ép 4t. Elismertebb szakmdk ifja jeldljei is dtélik
ezeket a negativ élményeket. Az ifja jogdsz, kozgazddsz, orvos jovéképében azonban miikodd
er8ként jelen van annak biztos tudata, hogy a kezdeti nehézségeken majd tiljutva egy széles-
kord tdrsadalmi elismerést élvezd, anyagi szempontbdl is megfelel§ feltételeket nytjeé szakma
gyakorléja lehet. A palyakezdés kiiszobéhez érkezett tandr nem csupdn avval szembesiilhet,
hogy a pedagdgus munkdja nem virt terheket ré rd, kellemetlenségeket okoz, nehéz helyze-
teket teremt, hanem avval is, hogy az életfeltételek megteremtésében sem igér sok jot. Kiilo-
nosen azok a hallgaték — s nem kevesen vannak ilyenek —, akik a tanulds vildgabdl a munka
vildgdba lépve egyuttal lakdst vdltanak, csalddot alapitanak, vagy legaldbbis tervezik a minden
tekintetben 0j életiiket, élik 4t az anyagiakban sz(ikds jov6 demotivdlé nyomdsat.

A felkésziilt mentor folismeri a valasztott szakmdjdban elbizonytalanodét, a megtorpandt,
a hitehagyottat. Okos tandcsokkal, biztaté széval és mds mddon is segitheti abban, hogy
visszataldljon. S természetesen nem csupdn a szakmai elkdtelezettségében megrendiilenek kell
a segitség. Minden mentordlt rdszorul — ha kiiléonbozé mértékben is — az emberi-szakmai
vezetés segitd egylittmikodésére, olyanra, amilyent a képzés egyetemi céljai meghatdroznak,
és a folkészités egész koncepcidja sziikségesnek, jonak lat.

2. A mentor munkajdnak egyetemi hdttere

Tanszékiink szdmdra a kezdetektdl fogva nyilvanval volt, hogy az 4j nevii és 4j feladatkor-
rel fellépd (gyakorl6)iskolai munkatdrsaink, a mentortandrok munkdjic 6sszehangolnunk,
irdnyitanunk, tdimogatnunk kell. Ez az irdnyité munka igen kordn, mdr a mentortandri ki-
nevezés el6te elkezdddik. Az irdnyitdsnak kozvetett és direkt mddjai is vannak természetesen.

Tanszékiinknek meghatdrozé szerepe volt és mdig is van az egyetem sajdt szakirdnyu to-
vabbképzése tartalmi anyaginak meghatdrozdséban, s az el6addsok, szemindriumok tartdsd-
ban, a szakdolgozatok témavezetésében. Tekintve, hogy mentortandraink egy része egyete-
miink szakirdnyt tovabbképzési kurzusain szerzi meg képesitését, lehetdségiink van arra, hogy
szakmai gondolkoddsukat, a pedagdgus szakmdrél valé tuddsukar és érzelmeiket alakitsuk, és
az egyetem szellemiségének megfelel6en egységesitsiik. (Természetesen nem valamiféle ,aki
nem lép egyszerre...” tipusi homogenizdldsrdl van sz6!) Sok, egyértelmii visszajelzést kap-
tunk, kapunk arrél, hogy a tovdbbképzésben megjelenitett gondolkoddsunk jé visszhangot
keltett, egytittmiikdési készséget véltote ki.



A tanszék munkatdrsai kézvetlen munkakapcsolatban 4llnak az egyes mentortandrokkal
és az iskola igazgatdjdval. A személyes taldlkozdsok alkalmai a folyamatos informdcidesere le-
het8ségét teremtik meg, a vizsgatanitdsok egyuttal a gondolkodds dsszehangoldsdnak eszkozei
is. A rendszeres taldlkozdsok a k6z6s munka minden fontos részletére kitérd tandcskozds lehe-
t6ségét adjdk. Ezeken tdl mentortandrainkat meghivjuk tanszékiink szakmai rendezvényeire,
tobbek kozott a minden tanévben megrendezett pedagdgiai eléaddssorozatra. Hétrdnyunk,
hogy mentoraink nem egy gyakorlé iskola koncentralt terepén dolgoznak, hanem — teriile-
tileg is elszérran — kiilonboz8, gyakran egymdstdl — szinvonalban és més egyéb mutatéban
is — nagyon eltérd arculat munkahelyen. Ez a hdtriny természetesen csak a munka tanszéki
osszehangoldsdban jelent tobbletterhet. (Kozismert dolog, hogy a gyakorlé iskola nyilvanvalé
elényei mellett hdtrdnyokat is hordoz magdban. Az 4tlagosndl jobb folszereltség, a vdlogatott,
szocidlisan j6 helyzet(l tanuléifjisdg, a sok jol képzett, ambicidzus tandr félrevezetd lehet a
jelolt szdmadra, s e laboratériumi elényok megtéveszthetik az iskoldrdl és a tandri munkdrél
val6 gondolkoddsdt, érzelmeit.)

A fentiekben vézlatosan bemutatott médon valésul meg a karunkon folyé tandrképzés
befejezd szakaszdnak - az iskolai gyakorlatnak a tanszéki irdnyitdsa. Az irdnyitdsra, vezetésre,
tdmogatdsra valé lehetdségeink felsoroldsabdl is kideriilhet, hogy igen j6 eszkdzeink vannak
arra, hogy a képzés fontos posztjdn tevékenykedd — szervezeti szempontbdl kiilsé — mun-
katdrsaink munkdjdc sszehangoljuk, és a képzés céljainak valé megfelelés irdnydba terel-
jik. A mindennapi munka hétkdznapi tapasztalatait mdr eddig is folyamatosan beépitettiik
tevékenységiinkbe. Ugy lattuk azonban, hogy érdemes lenne szisztematikusan gydjteni és
igényesebben elemezni az egyre kiterjedtebb és gazdagabb tapasztalatot, erre egy tudomd-
nyos appardtussal végzett vizsgdlat lehet alkalmas eszkoz. E tervezett kutatdst az elmale kée
tanévben célzott anyaggytjiéssel készitettitk eld. Munkdnknak errdl a fézisérdl szdmol be
kozleményiink.

3. Gondolatok egy kutatds elé

Szakirodalmi tdjékozéddsunk kevés eredménnyel jirt. Azt mondhatndnk réviden osszefog-
lalva tapasztalatunkat, hogy ennek a problémakérnek nincs ldthatd szakirodalma. Témdnk
tdgabb tartalmi kdrnyezete azonban tekintélyes mennyiségt publikdciéban tanulmédnyozha-
t6. A gyakornoki rendszer és a mentori munka szdmrtalan kozleményben vilik tudomdnyos
elemzés tdrgydvd, szinte minden oldalrél korbejdrjak ket elemzé gondolatmenetek. A mdr
emlitett bolognai folyamattal egyiitt megjelent valtozdsok a pedagégusképzésben nem csupdn
a kutatdk érdeklédését keltették f6l, hanem egyuttal hazdnkban soha nem ldtott mennyiségli
pénz — tobbnyire palydzati forrdsokbdl — valé felhasznaldsi lehetdségér is kinaltdk. Ilyen ko-
rillmények kozdte tobb felsboktatdsi pedagdgiai mihely szinte kizdrélagos témdjdvd lépett eld
a pedagégusképzés, s benne az emlitett két problémakér. Dokrori iskoldk doktoranduszok
egész sordt ,allitottdk rd” a minden szempontbdl elénydsnek ldtsz6 munkdra. A szakmai nyil-
vénossag elé keriilt tanulmanyok dltaldban jobb szinvonaltiak, mint a vezetdtandr tevékenysé-



gét feldolgozd vagy az iskolai gyakorlatot elemz8 korabbi kozlemények. A kordbbi vizsgdlatok
eredményei sporadikusan jelentek meg, tdbbnyire a neveléstcudomdnyi nyilvdnossdg periféri-
kus férumain. A cikkeket dltaldban nem az orszdgosan ismert-elismert szerz8k jegyezték, s
nem 4&llt a gondolatmenetek hétterében valamilyen, a koherencidt biztosité kozmegegyezés.

Az utdbbi évek tudomdnyos termése is vdltozd szinvonalt publikdciokbdl 4ll 6ssze, de a
korabbi gyakorlattal ellentétben szemléletbeli koherencia teszi dsszefiiggdvé a vizsgalt szakiro-
dalmat. Egységet most a sok tekintetben igen problematikus kompetencia-szemlélet teremt
(v6. Kotschy 2011, Falus—Féris—Hiitter 2015: 21-44). Amennyiben a tandrrd vélds folya-
mata a pedagdgiai munkdhoz sziikséges kompetencidk elsajititdsdnak ttjdval irhacé le, tgy a
mentor szerepe nem egy¢b, mint az ellendré, aki megfejti és rogziti e kompetencidk pillanat-
nyi llapotds, s egytcttal a fejlédésiik, fejlesztésiik érdekében cselekszik. Azére forditunk ilyen
nagy figyelmet a témdnk tdgabb tartalmi kornyezetée feldolgozé szakirodalomra, mert éppen
ez az utdbb szébahozott jellemz8, hogy sajitos koherencia tartja egyben a szétfuté gondolat-
meneteket, érvényes a kozvetlen sajdc témdnkra. A mentor munkdjinak tanszéki irdnyitdsa
néven lefrhaté témdnak - mint fentebb emlitettiik - nincs ldthat6 szakirodalma. Aki azonban
e témdban kivdn bdrmilyen empirikus vizsgilatot végezni, annak el kell fogadnia a tdgabb
tematikai kornyezet kozmegegyezését.

Tanszéki feladatként az iskolai gyakorlatok egyik szervezdje és feliigyelSje szerepében fo-
lyamatos kapcsolatban dllunk mentorainkkal. A vizsgatanitdsok alkalmai az igazgatdkkal és a
mentorokkal val$ szakmai egyeztetéseknek és véleménycseréknek a lehetdségér adjik. Két éve
résztvevd megfigyeldként elére kidolgozott szempontok szerint jegyzeteljitk a megbeszélése-
ket. Az anyaggytjtésre alkalmas forrdsnak ldttuk a mentorokkal (hisz £8) valé fokuszorientalt
beszélgetéseket is. E két médszerrel begytijthetd tényeket, adatokat alkalmasnak ldttuk arra,
hogy beldlitk megfeleld transzformdaciokkal a mindennapi gyakorlat hétkoéznapi problémdit a
tudomdny nyelvére forditva kérdéseket fogalmazzunk meg, s aztdn azokra vonatkozé adato-
kat gyQjtsiink kérd8iv segitségével, s adatainkat feltételezéseink bizonyitdsdra vagy elvetésére
értelmezhessiik. Fenti mondatainkban roviden 8sszefoglaltuk az el8zetes tapasztalati anyagy-
gyljtést és az erre épiild vizsgdlat Gsszefliggését kifejezd gondolati ivet. Most azonban még
csak az el8zetes anyaggytijtés tapasztalatainak dsszefoglaldsdndl tartunk.

Ett6l a méreteiben is szerény kvdzi vizsgilate6l nem varhattunk és nem is vartunk ldtvd-
nyos eredményeket. Azt gondoltuk azonban, hogy a spontdn hétkdznapi tapasztalatainknal
pontosabb, hitelesebb képet nyerhetiink arra vonatkozéan, hogy késébbi vizsgdlatunkban
mit és milyen eszkozokkel érdemes részleteiben is feltdrni, milyen kiindulé pontjai lehetnek
kutatdsunknak. A forrdsok részletes bemutatdsdt szitkségtelennek tartjuk: minden egyiitt-
miikodd partneriink egyetemiinkkel szerz8désben 4ll6 mentortandr, mentori képzettségiik
is egyetemiinkhoz koti wobbségiiket, hiszen néhdnyuk kivételével a PPKE szakirdnyd tandri
tovabbképzésén tanultak.

T4jékozéddsunk legfontosabb tapasztalatait pontokba szedve mutatjuk be:

1. A mentorok tobbsége 6rommel, elégedettséggel végzi mentori munkdjdt, elfogadja a

tanszéki irdnyitést, és szivesen mikodik egyiite veltink.

2. A mentorok a szaktandri munkdjukat éllitjdk tevékenységiik tengelyébe, s ennek meg-

felel8en a hallgatékkal kapcsolatos munkdjukat is dénté médon szaktandri szemléletcel
kezelik, a hallgatdt is a leend§ szaktandr vdrhatd erényei és megjésolhaté hibdi szerint



szemlélik (figgetleniil attdl, hogy kompetencidkban vagy mds médon fejezik ki vélemé-

nyliket.) Ez a szemlélet jol magyardzza kdvetkezd dltaldnosithatéd megéllapitdsunkat:

— A rtanszékiink 4ltal nytjtott tdmogatdssal elégedettek, nem igényelnek az eddiginél
intenzivebb egyiicem(ikodést, hatdrozottabb irdnyitdst, tobb segitséget. Azt azonban
elvérjék, hogy az egyetemi kapcsolattartd jarjon ki 6rakra, tdrgyaljon —a munkdt elé-
készitve és folyamatosan nyomon kovetve- az igazgatéval vagy mds felelds kollégéval.

(Aki egy tandri szak képvisel8jeként értelmezi magdt mentori szerepében, az — bizonyos

problémdk megolddsdban — érthetden nem a neveléstudomdnyi, sokkal inkdbb a szak-

tudomdnyi tanszéktdl vdr segitséget, ha egydltaldn igényt tart segitségre.)

3. Nyelvszakos hallgaténdl a nyelvtudds szintje a megitélés kozponti eleme, kiilénosen
akkor, ha ez a szint alacsony, nem iiti meg a kivint mértéket. Ebben a kérdésben is a
misodik pontban bemurtatott dsszefiiggés megnyilatkozdsat lithatjuk. Természetesen
ezekben az esetekben sem a pedagdgiai, hanem a nyelvi szaktanszék lehet tandcsads,
egytittm(ik6déd partner.

5. Az a néhdny mentorunk, akinek aktudlis munkahelyi helyzetét hitrdnyosan befolydsolja
valamilyen ok miatt a mentori megbizatds, nem kivén intenzivebb egytittm(ikddést, a
meglévdt is terhesnek, feleslegesnek tartja.

6. A gyakorléhelyként ritkédbban miikodd iskoldban dolgozé mentortandr sajét mento-
ri munkdjdval kapcsolatos érzelmeit a tandrjeloltekkel kapesolatos tevékenységen tdl a
megbizatdsdval dsszefliggd tantestiileti vélekedések is befolydsoljak.

7. A nem gyakorlé6iskoldban dolgozé mentortandr jellemz8en nem élvez érakedvezményt, van
olyan mentorunk, aki heti huszonnégy tanérs terhelés mellett végez mentori munki.

8. A kozvetlen mentortandri munkdn tdl is virnak tdmogaté egyiittmikddést kollégdink
a tanszékiinkedl, az egyetemt8l. Roviden fogalmazva ez az igény az életpélya tdmogatd-
sdra vonatkozik: a mestertandri-, kutat6tandri-, a PhD fokozat elérésére irdnyul, illetve
publikdcids lehet8ségek, konferencia-részvételek segitését reméli. Ezeken tdl tobbszor is
sz6ba keriilt egy, az egyetemhez tartozds kotelékét és a mentori hédlézat egyiitemiikodé-
sét erdsitd levelezflista, dtletborze tanszéki létesitésének igénye.

Tapasztalatszerz8 vizsgdldddsunk a fentieken tdl szdmtalan mds érdekességet, jellemzd
mozzanatot felszinre hozott. Példdul azt, hogy mentortandraink egy része szdmon tartja a
hallgacékedl valé tanulds lehetdségét. A neveléstudomdnyban régéta hangoztatjdk a tapasz-
talatszerzés kolesondsségét a nevelési folyamatban, azt, hogy az edukator is tanul az edukan-
dustdl. Tobben is emlitették beszélgetéseinkben, hogy a hallgatéktél két dolgot is varhatnak
és varnak is a mentorok: a szaktudomdny szemléletbeli és ténybeli Gjdonsdgait, melyeket a
hallgatdk a leghitelesebb tudomdnyos forrdsbdl, az egyetem szakembereitdl hallva ismerhet-
tek meg, s a korszer(i technikai eszkdz6k felhasznaldsanak aj lehetéségeit, melyeket a digitdlis
vildg bennsziilottjeiként magabiztosan birtokolnak.



Osszegzés

A mentortandri munka tanszéki tdmogatdsdnak problémakéréhez nincs ldthaté szakiroda-
lom, holott a téma megérdemelné a szakma figyelmét. A tandrképz8 intézeteknek fontos
szerepe van a tandrképzés utolsé szakaszdban, az iskolai gyakorlatban kulcsfontossdgt mentor
szakmai tdmogatdsdban, irdnyitdsdban. Célunk, hogy ezt a témdt sajat kutatdssal is szolgdljuk.
A mentortandrok munkdjdnak tanszéki tdmogatdsdval kapcsolatos vizsgilatunk tervezésében
a fent bemutatott tényeket és osszefiiggéseket feltéteniil figyelembe kell venniink.
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Tolnai Andrea
A kezd6 tandr problémdinak kiilénb6z6 rétegei
az iskolaban és a digitdlis oktatds kihivasai

Bevezetés

Napjainkban a pedagdgusszerep nagymértékben valtozott. Napi szinten hangzanak el kriti-
kék azzal kapcsolatban, hogy milyen a j6 iskola, hogyan kell véltoznia az iskolarendszernek,
milyen a mai magyar pedagdgusképzés, miben kellene valtozeatni. A pedagdgusszerep dtala-
kult, médsok a kévetelmények, hogy milyen tulajdonsdgokkal, attittidokkel kell rendelkeznie
az Un. j6 tandrnak.

Ma mdr az internet kordban a gyermekek egy kattintdsnyira vannak az informdciok eléré-
s¢hez, dmlenek rdjuk az informdciék A mai pedagdgusnak az is feladata, hogy ebben az infor-
mécié dradatban utat mutasson, melyek a hasznos, értékes informdaciék, miként haszndljik
helyen az internetet a tanitvdnyai a valédi tudds elsajétitdsdra. ,A nevelés feladata a helyes
onismeret kialakitdsa, az Snmeghatdrozds, az identitdsképzés eldsegitése, olyan informdcidk
kozvetitése, amely egyéreelm és kiszdmithaté jovképet jelenit meg a névendékek szdmdra.
Mindez elengedhetetlen a mindennapi életben valé boldoguldshoz.” Mindamellett, hogy a
szakma tanuldsdnak, a pedagégussd valds folyamatdnak kérdéseivel is sok kutatds foglalkozik,
egyre inkdbb el8térbe keriilt, Szivédk Judit szavaival élve ,a szakma tanuldsinak segitése is”
(Szivdk 1999). Még inkdbb nehéz helyzetben van egy kezdd pedagégus, akdr szakmai gya-
korlatdt végzd hallgatérdl, akdr gyakornokrdl legyen is szd. Ezért van nagy és meghatdrozé
szerepe a mentornak, aki a pedagégusi kompetencidk fejlesztésében, a pedagégussd vélds fo-
lyamatdban tdmogatdja a pdlyakezddnek.

A pedagbgus- életpdlyamodell alapjdn a mentor a mentordlindl nagyobb tapasztalattal és
életbolcsességgel rendelkezd tandcsadd és tanitd, aki irdnyitja és segiti a pedagdgusjeldltek és
a pélyakezddk fejlddését, szakmai szocializdcidjdt, mddszertani felkésziiltségée (Kovécs 2014:
89-90). A nemzetkozi kutatdsi eredmények rdmutatnak arra, hogy a mentori segitségnytjtds
a pedagbgusképzésen részt vevd hallgatdk és a palyakezddk segitségnyijrdsdnak egyik legha-
tékonyabb alapeleme. A mentori tdimogatds elénye, hogy csokkenti az elszigeteltség érzését,
el8segiti a mentordlt fejlédését, noveli a magabiztossdgdrt és az dnbecsiilését, valamint fejleszti
a reflexids és a problémamegoldé képességét. A kezdd pedagégus problémdit dsszegytijtve,
lathatjuk, hogy milyen teriileteken kell segitenie a mentornak. Ezt egy dbrdban dsszegeztem:
1. szdmii dbra Szivék (1999: 13). Tanulmdnyomban a pedagdgusszerep dtalakuldséval a tand-
ri kompetencidk fejlédésének tdmogatdsit vizsgdlom a mentor szerepkdrének néz8pontjdbol.
Ezt 8sszefliztem a legtjabb kihivdssal — a digitélis vagy online oktatds problémdival is.
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1.dbra. A kezdé pedagdgus problémdi

1. A pedagogusszerep valtozdsai

Tobb kutatds is foglalkozott azzal, hogy az elmult széz évben milyen médon alakult 4c a
pedagdgusok szerepe a tdrsadalomban, milyen tdrsadalmi elvdrdsokkal kell szembenézniiik a
véltozd vildgban. Ma mér nem egyediili birtokosa a tuddsnak a pedagdgus. Az utébbi iddben
az a nézet valik uralkodévd, hogy a tandr egy olyan szakember, aki a tanuldsi folyamatot ird-
nyitja, formdlja (Hercz 2015). Ennek ellenére nem mulik el az a szerepiink, hogy neveliink,
tanitunk, és valamiféle hivatalnoki szerepet is betéltiink, gondoljunk az adminisztriciéra.
Napjainkban mdr elvérds az is, hogy a tantdrgyak kozott kapcsoléddsi pontokat taldljunk, igy
elég széles ismerettel illik rendelkezniink.

Néha tobb idét toltiink a gyermekkel (f6leg dltaldnos iskoldban), mint a sajét sziilei. Mivel
egyre tobb a kiilonleges bindsmédot igényld gyermek (legyen az sajdtos nevelési igény(i vagy
hétrdnyos helyzet(i, vagy éppen tehetséges gyermek), egyfajta terapeutaként is miikodiink.
Aki iskolai misor szervezését kapja, annak rendelkeznie kell dramaturgi, rendezdi, zenei szer-
keszt6i, hdttérvetitési (IKT-eszkdzhaszndlat), hangositdsi tcudomdnnyal. Nélkilozhetetlen a
megjelend palydzatok drgus szemekkel valé nyomon kévetése és a pélydzatok professzionalis
megirdsa is. Az igazdn kiemelkedd pedagégusokbdl keriilnek ki az innovitorok, mentorok, a
tanulmdnyirék, a tandcsaddk vagy akdr a mindsit6k. A digitalis vildgban valé eligazoddshoz
pedig egyre inkdbb elvérds, hogy a tandrok magabiztosan kezeljék az IKT-eszkozoket, és erre
a didkjaikat is megtanitsik, motivéljik &ket a helyes haszndlatra.



2. A digitdlis oktatds kihivasai

2020 tavaszdn olyan kihivdssal kellett megbirkdznia a pedagégustdrsadalomnak, melyre nem
volt felkésziilve. (Mondom ezt Ugy, hogy 19 éves tandri tapasztalat dllt mégottem, és tgy
gondoltam, hogy a digitdlis kompetencidm elég versenyképes.)

Valéjiban mi okozott problémdt?

— Nem minden kolléga mozog otthonosan a digitdlis vildgban. Egy dokumentum felesl-
tése a drive-ra, néha hosszas magyardzatot igényelt. Br igy gondolndnk, hogy egy PPT
elkészitése nem okoz kihivést — nem igy volt. Es nem csupédn az akarat hidnya miatt,
hanem megfeleld eszkdzpark is akaddlyozta a pedagégust.

— Altaldnos iskoldban — f8leg alsé tagozaton, de fels tagozaton is sokszor — a gyerekek
nem rendelkeztek alapos, megbizhaté IKT-eszkozhasznalattal. Sok esetben a sziil6k se-
gitségére szorultak egy-egy dokumentum letsleésénél, a kész hdzi feladat feltoleésénél.
Es bizony ne feledkezziink meg arrél, hogy megfeleld szdmu eszkdzzel sem rendelkeztek
(okostelefon, tablet, laptop vagy asztali szdmitdgép).

— A sziil6k megterhelnek taldltdk a kiadott tananyag mennyiségét. Errél hosszasan
lehetne vitdzni, hogy ki hogyan élte meg ezt — valdban sok volt-e, megfeleld mennyiséget
kaptak-e a gyerekek, vagy tdlzdsba estek a pedagégusok. Nem vonom kétségbe, hogy
voltak tilkapdsok ezen a téren.

A redlis réldtds érdekében megkérdeztem pedagégustdrsaimat is egy kérddiv formdjdban,
hogy 6k milyen tapasztalatokat szereztek az iskoldn kiviili digitdlis oktatds terén. Ennek ered-
ménye a sajdt tapasztalataimat tdmasztotta ald. Az 4j rendszer megismerése, az informatikai
tudds hidnyossdgai, j tanuldsi szokdsok bevezetése, az értékelési lehetdségek sziik kore ko-
moly feladat elé dllitotta a pedagégusokat. Leinkdbb azonban az offline térben dolgozunk, igy
a kovetkez6kben a tandri kompetencidk mentén irom le tapasztalataimat a kezd$ pedagégu-
sok tevékenységérdl, eredményességérdl a mentor szemszgébdl.

3. A tanulé személyiségfejlesztése, az egyéni bandsmod
érvényesitése

Az egyik legnehezebb és legproblémdsabb teriilet a tanuldk személyiségfejleszeése. A nehézsé-
gek egyrészt a tapasztalatlansdgbdl, masrészt a feladat nehézségébdl adddnak. A gyakornokok
kevés lehet8séget kapnak a képzésiik sordn, hogy valds pedagdgiai helyzetekben taldlkozzanak
a gyermekekkel (Kotschy—Sallai-Sz8ke 2016:18). A kezd6 pedagégus nem ismeri minden
esetben a tanftvdnyai tdrsadalmi, kulturdlis és szocidlis jellemzdit.

A kezd$ tandrokra inkdbb jellemzé demokratikus attittid, megérté magatartds elényokkel
is jér, bdr a tdl nyitott, tilsdgosan megengedd légkor visszaélésekre is ad lehetdséget. Min-
denképpen szitkség lenne arra, hogy a gyakornok/hallgaté minél alaposabban megismerje a
tanulécsoportot. Ebben a javaslataim a sajdt tapasztalataim alapjdn:



a) minél tobb hospitalds az adott osztdlyokban;

b) az osztdlyféndkokkel vald beszélgetés;

¢) az egyéni fejlesztési tervek dttekintése;

d) a pedagégiai szakszolgdlatokedl kapott szakvélemények ismerete;

¢) a tanuldk korosztdlyi sajdtossdgainak alapos ismerete.

Egyetemi hallgatém a kdvetkez8t fogalmazta meg ezzel kapesolatosan: a hallgaté érje el,
hogy a tanulék merjenek megszélalni az érdn; a dolgozatok elétt a feladatlap gyors dccekinté-
se; legyen ideje elbeszélgetni azokkal a tanul6kkal, akiknek nem sikeriilt a dolgozata, felelete,
arrél, hogy ennek vajon mi lehetett az oka.

Mi volt a helyzet a digitdlis oktatds sordn? A hospitalds lehetetlenné vale, az osztdlyba be-
taniték egymadssal tartottdk a kapcsolatot, hogy egy-egy tanulé késziil-e a mdsik tantdrgybdl,
koveti-e az online 6rdkat, miért nem ldthat6 az arca az online 6rdn? Az osztélyfénokokre
nagy teher hdrult, hiszen a kollégdk visszajelzései alapjdn utdna kellett jérnia, mi az oka a
lemaraddsnak, az ,éterben valé elttinésnek”. Ilyenkor marad a telefon, a sziil6kkel felvenni
a kapcsolatot. Es ekkor deriilt ki, hogy nincs megfeleld szélessdvi internet, emiatt az arcdt
nem ldtjuk a gyermeknek. Egy okostelefon és egy asztali szdmitégép van a négy gyerekre — és
apa is home office-ban dolgozik. Ez csak két gyakran eléfordulé ok volt, de sorolhatndnk
még. Ekkor ezeket az egyéni problémdkat el kellett mondani a kollégdknak is, hogy legyenek
tekintettel a tanuldk helyzetére.

4. Tanuldi csoportok, kozosségek alakuldsdnak segitése,
fejlesztése

A pedagdgusképzés sordn kevés alkalom nyilik a tanuléi kozosségek fejlédési folyamatdnak
megfigyelésére vagy az abban valé kézremikodésre (Kotschy—Sallai-Széke 2016:19). A ko-
z0sségek fejlédésének segitése rendkiviil idSigényes, f6ként tandrdn kiviili tevékenységek so-
rdn valésul meg. Mivel a gyakornokok nagy részét az els6 évben még nem bizzdk meg osztdly-
fénoki tevékenységgel, a tapasztalatszerzés lehet8sége is szikiil.

A kozosség alakuldsinak a segitésére a gyakorlatot végz6 hallgaténak nem feltétlen nyilik
sok lehetésége, de akdr a tandrai csoportmunka megszervezése is alkalmat teremthet erre. J6l
példdzza ezt mentordltam esete, aki torténelemdran csoportmunkdr alkalmazott. Az osztélyt
kb. 5 hete ismerte: hospitdldsok Gtjdn, illetve mdr tartott nekik 4 6rdt. A csoport kialakitd-
sandl a legegyszertbb és legkézenfekvbb médszerhez folyamodott: a tanuldk padsor szerint
alakultak csoporttd. A munka kdzben azonban kideriilt, hogy ez nem volt j6 vélasztds, mert az
egyik csoportban tilstlyba keriiltek a tanuldsra motivélt, 4-es, 5-6s tanulék, mig a masikban
mindenki a mdsikra akarta hdritani a feladat megolddsdt. A tandri noszogatds sem volt tdl
hasznos, igy az 6ra sem érte el céljit. Mentorként tgy littam, hogy fel kell hivnom a figyel-
met arra, hogy a tanuléi csoportok kialakitdsa nem kénnyt feladat, tobb tervezéssel jdr, de
mindenképpen hasznosabb és a tanuldsi folyamatot segiti el6 a jél megtervezett kooperativ
munka. Ezt korrigdlva, a legkozelebbi 6rdn mdr ezt figyelembe véve, heterogén csoportokat



alakitott ki. Ehhez azonban arra volt szitkség, hogy egyiitt nézziik 4t, melyik didk hovd keriil-
jon, hiszen nem ismerte még annyira a gyerekek tananyaghoz kapcsolédé attittidjée.
a) A tovabbiakban is szitkség van arra, hogy a hallgaté/gyakornok tovdbbi 6raldtogatdsai
sordn ismerje meg a csoportalakitdsi médszerek szines palectdjat.
) A kés6bbiek folyamdn szociometria készitésével feltérképezheti a tanulécsoport kozos-
ségi hdlojd.
¢) A kozosségek alakuldsdra pozitiv hatdst tanuldsszervezési mddszerek (projektmunka,
csoportmunka, kooperativ munka) minél t6bb haszndlata.
d) Kozosségfejlesztd jacékok
¢) Tanérékon kiviili szabadidds tevékenység a tanuldkkal
A tantermen kiviili digitdlis oktatds sordn ezek a lehetdségek minimdlisra csokkentek.
Egyik kollégdm az online osztdlyfénodki 6rdn prébale kozdsségfejlesztd jatékot levezetni, de
nem Ugy érezte a végén, hogy elérte a kijelolt céljdt. Mds osztdlyndl pedig egydltalin nem
tudott megval6sulni a jaték. Ez a szerep itt megint dtalakult. Az osztdlyféndksk online
térben valé beszélgetése lett a fontos, a szaktandr a lehetd legkevesebb id6t tudott forditani a
kozosségtejlesztésre.

5. Szaktudomadnyi, szaktdrgyi és tantervi tudds integrdldsa

Az egyik legdltalinosabban elterjedt tévhit a palydval kapesolatban, hogy aki kifogdstalanul
tudja sajdt szaktdrgydt, az jol is tanit (Szivak 2003). Bér a szaktdrgyi tudds jelent8sége vitat-
hatatlan, a tanitds azt kivdnja, hogy a tandr optimélis médon 4ciilteti targyi tuddsdt az adott
tanuld, tanulécsoport szdmdra a legmegfelel6bb médon az adott oktatdsi feladathoz.

Mentori munkdm sordn tapasztaltam, hogy a hallgaté rendkiviil felkésziilt volt a tananyag-
bdl, de eltdlozta a tananyag mélységeit és mennyiségeit. Rosszul mérte fel, hogy az adott osz-
tilynak mi a maximdlisan dtadhaté tuddsanyag. Az 6ra ttlzstfole lett, a gyerekek elvesztették
érdekl8désiiket, elfdradtak, és az 6ra misodik felében fegyelmezési gondokkal kiizdoee. Ennek
megolddsa a reflektiv tanitds, amikor tudatosan elemzem és ellendrz6m, hogy a tanulécso-
portnak mi a legcélravezetdbb tananyagmennyiség. Hasznosnak ldtom a hospitaldst az adott
osztdlyban, feltérképezve az osztily terhelhetdségét. A tanuldk véleményének kikérését, hogy
mi okozta a gondot.

A tantermen kiviili digitdlis oktatds sordn taldn ez a kompetencia bizonyult az egyik leg-
fontosabbnak. Hogyan is adjuk 4t azt a tuddst, amit a tanteremben sokkal egyszer(ibb volt,
a digitdlis térben? Mire helyezziik a hangstlyt? Ugy tapasztaltam, hogy a kezdeti lelkesedés
utdn, amikor még mindent meg akartam tanitani, igy ebben a formdban is, rdjéttem, hogy
ez teljesen lehetetlen. Féleg a felsd tagozat 5-6. osztilyaiban littam, hogy ezt nem fogom
tudni megvaldsitani. Ki kellett taldlni, hogy mekkora az a mennyiség, ami még feldolgozha-
t6, hiszen nem csak az én tantdrgyammal kellett foglalkozniuk egy adott héten. Mit tudnak
egyediil is elolvasni a tankdnyvbél, és mit kell ehhez kiegésziteni az online 6rén. De az online
6ra idSkeretét is betartva egyensulyt kellett kialakitani az elmélet és a gyakorlat kozot.



6. A pedagogiai folyamat tervezése és a tanuldsi folyamat
szervezése és iranyitasa

A kezd6 tandrokra kiilondsen jellemz6 a rovid tévi célok helytelen tervezése, és komoly gon-
dot okoz az éra idébeosztdsinak 6sszedllitdsa, az eredeti tervtdl valé eltérés (Szivak 2003).
A tapasztalt tandrokra jellemzd, hogy dltaldban parhuzamos tervezést végeznek, azaz egyiitt
latjdk a tandri és a tanuldi tevékenységeket is. Féleg kezd8 pedagbégusndl hasznos az 6ravézlat-
ban a tandri kérdéseket megfogalmazni, az arra adhatd vélaszokat is beleirni, és felkésziilni az
esetleges tanuléi valaszokra, kérdésekre, mindezek megkonnyitik a tandr helyzetét. Javaslata-
im a tervezési kompetencia tdmogatdsdra:
a) reflektiv draelemzés, a kitlizott célok és azok megvaldsuldsa, a tanuléi, tandri tevékeny-
ségre val6 reflektdlds
b) egyiittm(ikodés mds szaktdrgyak tandraival
¢) rematikus terv kidolgozdsa
d) rugalmassdg
¢) minél szélesebb skdldban haszndlja a tanitdsi mddszereket és adoptalja azokat a megfele-
16 helyzetekre
/) atankdnyvi vdzlacedl indokolt esetben el lehet térni, kiegésziteni azt
2) folyamatos pozitiv megerdsités.
Alljon itt Simon Beer dbrdja a tanérit meghatdrozé mogottes tartalmakrél, mely hien
mutatja, hogy milyen bonyolult is ez a rendszer: 2. szdmii dbra (Szivik 2003).

A tandrit meghavinozo
migottes rartalmak:

dontési struktiie

2. dbra

7. A pedagagiai folyamatok és a tanulok
személyiségfejlodésének folyamatos értékelése

Gyakorl6 tandrként is tdbbszor nehézséget okozott az, amely a kezd8 pedagégust szinte
sokként ér, hogy tanitdsa, tuddsa draddsa utdn az éreékeléskor nem azt kapja vissza, melyre
szdmitott. Mi lehet az oka? Mit csindltam rosszul? Hogyan kellett volna megkozelitenem a
problémadt, hogy vildgosabb4 tegyem tanuléim szdmdra?



Javaslataim az értékelés kompetencidjinak tdmogatdsdra:

a) konkrét feladat-meghatdrozds: mdr a tanitdsi folyamat kozben tudatosodjon a gyakornok-

ban, hogy a végkimenetben milyen jelentésége lesz az adott témakornek, tananyagnak

b) differencialds

¢) az értékeld feladatlapok 6sszedllitdsandl egyensilyba hozni az elméleti és gyakorlati tar-

talmakat

d) elbzetesen kialakitott pontozasi rendszer (az iskola Pedagdgiai Programjdnak megfeleléen)

¢) a javitdsi lehet8ségek megaddsa

f) atanuléi feladatlapok, munkafiizetek és fiizetek folyamatos, de legaldbbis adott id8ks-

zonként vizsgilata

g) az 6rai munka értékelése (néhdny tanuld jéval aktivabb a tandrdn, a dolgozatai viszont

nem ezt tiikrdzik, igy lehetdség nyilik a javitdsra)

) irasbeli és szébeli értékelés valtakozdsa.

Hallgatém a kévetkezdt fogalmazta meg, kezd8ként mi okozott nehézséget az osztélyozds-
ndl: nehéz az arany kozéputat vélasztani, a le -és felpontozds sem megfeleld, mert a gyerek sem
fejlddik. A mentornak nagy felel8ssége van abban, hogy a kezd8 pedagdgust ezekre felkészitse
az dra el8tti megbeszéléseken, és az dra utdn pedig timogatd, segitd tandcsokkal megerdsitse.

A digitdlis térben az értékelés jelentette a kovetkezd nagy kihivdst. Elészor meg kellett
ismerni azokat a programokat, amelyek alkalmasak online tesztkitoltésre. Aztdn ezt a tan-
testiiletiink egységesitette, egyfélét haszndljon mindenki, hogy a gyerekek se vesszenck el a
kiilénféle platformokon. A tesztek elkészitése még viszonylag jol miikodott — akdr pedagd-
guskollégdktdl vald segitségkéréssel is —, dm a kicoltés és visszakiildés (mdr amennyiben visz-
szakiildte a tanulé) utdn jottek a kérdések: Haszndlt-e a gyermek a kitoleés kozben barmilyen
segédeszkdzt? Nem a sziilé vagy nagyobb testvér segitGkészségét és tuddsit litom-e az ered-
ményben? Egyszéval az online tesztek nem adtak redlis képet a tanul6k tuddsrdl.

A szébeli felelet lehetett a megoldds, amit jé néhdny kollégdm alkalmazott is. P 10 per-
cenként hivtdk be az osztdly tanuléit az online térbe, ahol feleltették a gyerekeket. Ezt alséban
tudtdk megvaldsitani, amikor egy taniténak egy osztdlya van. Fels6ben ez féleg az idShidny
miatt nem valésulhatott meg.

Vé

8. Szakmai egyiittmiik6dés és kommunikacio

A mentor felel8ssége, hogy minél tébbet elmondjon a hallgatéjénak/gyakornokdnak az iskola
szellemiségérdl, hagyomdnyairdl, az iskola mint szervezet m(ikodésérdl. Ezért a mentoralt
felkészitését az iskola stratégiai dokumentumainak megismertetésével kezdem. Fontosnak
tartom kiemelni azokat a kulcsfontossigti elemeket, melyekre nagy sziiksége lesz a mento-
riltamnak az intézményben valé munkdja sordn. Az iskola pedagégiai programjit nem elég
csupdn a kezébe adni, jé, ha leiiliink vele, és elemezziik azt. A mentordle hallgaté a gyakorlata
sordn minél t6bb kolléginal tegyen litogatdst, kiilonosen az dltala tanitott osztdlyoknal, is-
metje meg minél jobban az dltala tanitandé osztalyokat, tanulékat. A sziil8kkel valé kapeso-



lattartdsba is a mentor vezeti be a gyakornokot. A mentori tdimogatds a kezdetben a kozosen
lebonyolitott alkalmak sordn valésulhat meg, majd fokozatosan hétrébb 1épve, a gyakornokra
lehet bizni a kapcsolattartdst.

Mentoralds sordn, arra is kerestem alkalmat, hogy a mentordltam az igazgatdhelyettessel
beszélgessen el egy tanulénk gyermekvédelmi iigyével kapcsolatban, hogy ha ilyen esettel
taldlkozik a kés6bbi tandri palydja sordn, tudja, milyen lehet8ségei vannak pedagégusként.

A kommunikicié elengedhetetlen szerepére mdr kordbban utaltam, egy egészséges, jol
kooperdld tantestiiletnél ez az alap, j6 kommunikécié nélkil kudarcba is fulladhat a tanitas.
Azok a tapasztalatok, melyeket az 6rakozi sziinetekben, a tanitds utdn vagy bels6 tuddsmegosztd
konferencidkon (pl. egy-egy sikeres, (j médszertani eszkéz kiprébélasara és tovabbaddsdra a kol-
légdknak, vagy egy nehezen kezelhetd tanulé problémdira valé megolddskeresésre stb.) nyeriink
a kollégdkkal val6 kommunikicié és egytittmi(ikodés sordn, a szakmai miikodés feltétele.

9. Elkotelezettség és felelosségvallalds a szakmai
fejlodéseért

Hallgat6immal még augusztusban le szoktam iilni, és hosszasan tdrgyalunk a kezd8 peda-
gbgusok problémadirdl. Sok olyan dologgal szembesiiltem, ami nekem is nehézséget okozott
palydm kezdetén, és akkor sajnos nem volt lehetdségem segitséget kérnem — mentor hidnyé-
ban. Szdmomra elsédlegesen fontos, hogy a rdm bizott hallgaté mennyire elhivatott a pélya
irdnt. Sajnos volt alkalmam taldlkozni olyan hallgatéval is, aki dtmeneti id6szaknak tekintette
a f8iskolai éveit, és nem kivdnt tanitani. Ndla teljesen céltalan volt barmiféle elkdtelezettséget
keresni. Mig anndl a hallgatdndl, aki lelkesen késziile a pedagdgiai pélydjira, konnyebben
taldltunk az egyéni fejlédéséhez utat. Szivesen hallgatta meg tandcsaimat, irdnymutatdsai-
mat megfogadta. Orémmel fogadta tanitdsi mddszereimet, és elismerte, hogy ezeket maga is
fogja alkalmazni jov6beni tanitési gyakorlatdban. Pedagégiai gyakorlatdt a megbeszéléseken
tudatosan elemezte, segitd szdndéktl tandcsaimat megfogadta, a kovetkezd 6rdn korrigdlea.
Szivesen alkalmazott jfajta médszereket, széles korti volt IKT haszndlata.

A digitdlis oktatds sordn azt l4ttam, hogy tandredrsaim egy része megrettent az IKT hasz-
ndlatdval kapcsolatosan, hiszen eddig nem volt elengedhetetlen a tantermen beliili tanitds
sordn. Mésik része 6ridsi lehetdségként élte meg, és egyik program utdn a mdsikat tanulta ki
autodidakta médon, és igyekezte azzal szinesiteni a tandrdit.

10. A tanulds tdmogatdsa

Egy palyakezdd tandrjelole mindig nagy lelkesedéssel 4ll az eldtte 4ll6 tanéréhoz. Ez rendkiviil
fontos és valéban ez az alapja annak, hogy valaki j6 tandr legyen, hogy sokdig megmarad-
jon a palydn. Emellett azonban nem szabad elfeledkezni arrdl, hogy a tanulék nem azonos



motivéciéval rendelkeznek a tantdrgy irdnt, tanuldsi nehézségekkel kiizd8k is vannak egyre
nagyobb szdmban az osztdlyokban. A tanitisi folyamatban tehdt arra is oda kell figyelni, hogy
a személyre szabott bindsméd megjelenjen a tanéran. Miként lesz hatékonyabb, a legeredmé-
nyesebb a tanulds? Vannak olyan csoportok, ahol kimondottan hasznos a kooperativ tanuldsi
stratégia, mig masokndl megvalésithatatlan vagy nem elég hatékony. Ebben a mentor szerepe
azért fontos, mert mdr ismeri az adott csoportot, és felhivhatja a hallgaté figyelmét arra, hogy
gondolja meg, melyik technikdt alkalmazza. Azt ldtom, hogy elég véltoz4, milyen a hallgaték
viszonya az 4 tanuldsi-tanitdsi médszerek irdnt. A lelkes ,mindent kiprébdlok”-tipustél a
»ne bonyolitsuk til”- attitidig. Azt gondolom, hogy ez egy elég nehéz kompetencia, amely
hosszti évek alatt alakul ki a pedagégusban.

11. Tandrjel6lt hallgatok visszajelzései

Megkérdeztem jelenleg tanitdsi gyakorlataikat végzd tandrjelolteket, hogy mi okozza a legna-
gyobb kihivdst szdmukra kezd6 tandrként. Vdlaszaik aldtdmaszrotedk fenti fejtegetéseimet, és
Uj informdcidkkal is gazdagitottak.

Ezek a problémdk meriiltek fel a megkérdezettek kizott: a korukndl fogva nagyon kozel
dllnak a tanitvdnyaikhoz, ezért nem kénny( olyan dologért szélni a didkoknak, amit par hé-
napja még 8k is megtettek (pl. mobilozds a tandérdn). Nehéz a fegyelem fenntartdsa, tisztelet
kivivdsa. A legtébben ettd] tartanak, hiszen a fegyelmezéssel még az iddsebb kollégaknak is
gondjuk akad. Nagy félelem benniik az, hogy tuddsuk valéban megfelel-e ahhoz, hogy a
katedrdra dlljanak. Tobb dolgot megtanulhaténak, elleshetének vélnek, mint a dolgozatjavi-
tdsok, a tanitds menete, tervezése. A sok kiilonboz8 képességli, htteri gyerek kezelése, hiszen
sokat szdmit, hogy milyen csalddi hdctérrel érkeznek a gyerekek, mekkora tanuldsi motivéciét
kapnak — ez a fegyelmezésben is megjelenik. Komoly problémdnak itélik meg a tanuldk tud4-
sa kozotd szintkiilonbséget, mivel a differencidlds nem egyszer(i: a gyengéknek ne legyen til
sok, a jo képességlick kapjanak elég feladatot. Mddszertani hidnyossdgokat éreznek maguk-
ban. Azt is megfogalmaztdk, hogy az adott helyzetben valé helyes dontés meghozdsa is tud
nehézséget okozni. De az idégazddlkodds is szerepelt a problémdk kozote. Egyre tobb sajdtos
nevelési igényli gyermek van a kézoktatdsban, akiknek a kezelésére nem kapnak felkészitést
az egyetemi éveik alatt. Hogyan lehet egy passziv osztdlyt munkdra 6sztonozni? Melyik mun-
kaforma a leghasznosabb egy adott tananyagndl, adott osztily esetében?

Ezeket a kérdéseket, aggdlyokat olvasva, magam is elgondolkodtam, hogy vannak olyanok
kozottiik, amelyek gyakorlé pedagbgusként, t6bb éves tapasztalactal a hitam mogoet nekem
is fejeorést okoznak.



Osszegzés

A kezd§ tandrok diplomdval a keziikben sokszor tgy gondoljdk, hogy mdr nincs sziikségiik
tanuldsra, az oktaté munka a tananyag dtaddsdban nyilvanul meg. Ezt a szemléletmédot kell
megvaltoztatni. A mentorok felel6ssége, hogy a fent bemutatott kompetencidk fejlesztését
tdmogassék mentordltjukndl. El8fordul, hogy egy idealizdlt kép él benniik kordbbi didkéveik
folytdn a tandri munkdrdl, vagy épp nagyon is lehangol6 ez a kép. Itt is igény van a mentorok
szakmai segitségére. Mindamellett fontos és szem el6tt tartandd szempont, hogy a gyakor-
nok/ hallgaté igényeit is szem el6tt tartsuk. Nem egy mentor a sajdt személyiségét erdlteti rd
a hallgatdjdra, amellyel bizony nagy hibdt kovet el. A mentor felel8ssége, hogy a hallgaté/
gyakornok a sajdt egyéniségét megtartva véljon tapasztalt, j6 pedagdgussa.

Az osztdlytermi tanitdsra késziiltiink és készitettitk eddig a hallgatdkat, gyakornokainkat.
De az elmult id8szak felhivta arra a figyelmet, hogy a tantermen kiviili digitdlis oktatdsra is
fel kell késziilniink. Nem tisztem itt részletezni, hogy ezt miként kellene kozdsen megoldani,
de az egyéni felkésziilés az alapja a j6 egylittmiikodésnek.

A pedagdgusszerep véltozdsa tehdt abszoltr érzékelhetd, f8leg az elmult idészakra visszate-
kintve. Ertékkézvetités, modellnytjtds és szakmaisdg — szimomra ezek a pedagdgusszerepek.
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Gal Judit
Zenei tehetséggondozds és képességfejlesztés mozgdsos,
szabaly- és szerepjatékokkal

Bevezetés

Az 6vodai nevelésben innovativ gondolkoddsra, annak tiikrében megujult pedagdgiai mun-
kdra van szitkség. A generdcik és a kdrnyezet vdltozdsit nyomon kévetve ldthatjuk, hogy a
pedagbgiai megtjuldst mindig az adott generdcidé véltozdsigénye generdlta. Magam is négy
évtizedet tSltottem el az dvodapedagdgiai munkdban, s bizony ezalatt folyamatos meguju-
ldsra volt sziikség, az adott gyermekcesoport igényei szerint kellett szakmai gondolkoddsomat
megreformédlnom.

Pedagdgiai munkdnk legnagyobb hdtrdnya a malthoz valé ragaszkodds. Az 4ltalunk évti-
zedekkel ezel8tt megszerzett tudds hatékonysdgdnak bizonyitdsa elviszi energidinkat, ugyan-
akkor nem segit a XXI. sz. gyermekének nevelésében. Az évodapedagdgia kialakuldsdnak
torténetét nézve meg kell 4llapitanunk: a gyerek az 8sidéktél fogva nevelésre szorul megfo-
gantatdsa pillanatdtdl kezdve. A kiilonbdz8 pedagdgiai irdnyzatokkal nem vitatkozva meg kell
dllapitanunk, hogy nem a gyerek mds, hanem a red hat6 kornyezet. A véltozé kornyezeti inge-
rek, a sokféle nevelési attittid, a folyamatosan Gjulé technikdk megjelenése, a vildg tdrsadalmi
életének véltozdsai a gyermek nevelésében 4talakitott pedagdgiai gondolkoddst, médszertani
sokszinlség alkalmazdsat igényli.

Az évodapedagdgidt alakité pedagégusok olyan alapokat adtak a mai évodapedagdgu-
soknak, melyeket nem szabad a ,sarokba dobni”, csak djra kell értelmezni. Amit tudunk,
hasznéljuk mdsképp, ,modernizéljuk”, aktualizaljuk.

»Miért késziilt el ez a gyljtemény?” — meriil fel a kérdés.

Foglalkozds vagy szabad jiték? — folyik a vita a szakmabeliek kozott. Tudjuk: az el8bbi
hagyomdnyos dlldspont, az utdbbi célravezetd pedagdgia. Mégis, amennyiben nincs kdtote
foglalkozds, hogyan lesz hallds-, ritmus- és mozgdskészség-fejlesztés, zenei tehetséggondozds?
A vitdk enyhitésére, a kollégdk segitésére, az 6vodapedagogia lehet8ségeinek bemutatdsdra
igyekszem megadni a vélaszt.

Ebben az irdsban (mely konyvem kivonata) arra véllalkoztam, hogy az évodai nevelés ze-
nei képességfejlesztésének lehetSségei révén bemutassam, mennyire fontos helye van a zenei
képességfejleszeésnek (minden mds fejlesztés mellett), s miként lehet a ,,szabad jaték” megva-
16suldsa mellett is nagyon dtgondolt zenei munkdt végezni a komplexitds jegyében, valamint
a zenei tehetséggondozdst is elkezdeni az évodai munkdban.

A gyljtemény a zenei nevelés kiilonbozd teriileteinek, jétékban torténd megjelenésérdl
szol. A jarékok egyéni, kooperativ pdros és mikré csoportos formdban valésulhatnak meg.



Mir a kezdetekben tisztdzni sziikséges: a cél az, hogy az dvodapedagdgus a lehetdséget te-
remtse meg a jaték haszndlatdra, segitsége a jatékhoz kapcesolédé lehetdségekre szoritkozzon.
Az izgalmas, kozosen készitett eszkozokkel motivdljon, ezzel serkentse a gyermeket a jdték
kiprébaldsara. Osztokélt legyen a szabad jaték megvalésuldsira, s mint timogaté legyen jelen
a jacék folyamatdban.

Bizakodva olvas6éim nyitottsdgdban, reménykedve a gylijtemény készitésekor megélt izgal-
mak olvaséimnak toreénd dtaddsdban, apelldlva a jacékok lebilincsel§ voltdra abban bizom,
hogy elindithatok egy kreativ pedagdgiai munkdt, az elveszdfélben 1évd zenei képességfej-
lesztés és zenei kultira meggajuldsat. A gytijteménnyel igyekszem a mindennapi parhuzamos
jatékok megtervezését segiteni. A témdk, a jétékok a létra alsé fokdtdl indulnak és igyekeznek
az évodai zenei nevelés felsd létrafokdt elérni.

A szabad jéték megfogalmazdsindl jogosan meriil fel a kérdés: a mai alfa generdciét miként
tudjuk rdbirni a szabad jdtékra, hiszen sem jdtszani, sem a jéték irdnt érdekl8dni nem tudnak.
Sziiletésiiked] kezdve a ,gépek” forgatagiban élnek, szivesebben kisznak a telefonért, mint a
csorgoért.

Akdr itt fel is adhatndnk!

1. Zenei tevékenységek modszertani kihivasai

A Klasszikus ének ,foglalkozdsok” dralakuléban vannak, de nincs dtalakuléban a képességfe;j-
lesztés erdsitése. Az énekek, monddkdk elsajdtitdsa megjelenik, de médszertani hidnyossdgok
kozepette. A szabad jéték — tidvozit8en — egyre szélesebb teret nyer az évodai életben, de ezzel
elvesznek a zenei jatékok, elvész a zene rendszeres jelenléte, hiszen a szerepjdtékok, konstrudld
jatékok, szabdlyjdtékok vildgdban nincs helye a zenei jitékoknak. Nincs is kultirdja a kordbbi
idészakbél. A Koddly Zoltdn és Forrai Katalin nevével jelzett médszereket nem szabad elfelej-
teni, munkdssiguk mai napig fontos és alkalmazandé, de djra kell gondolni, és az § tuddsuk
mentén aktualizdlni. A masként gondolkodds a zenei fejlesztés megjelenése a kiilonboz8 jaré-
kokban — taldn — segit visszahozni a zenei ,,tuddst”.

A kovetkez8kben erre szeretnék mintdkat adni, ami a tématervezésben vagy a projekegon-
dolkoddsban segitséget tud nydjtani.

A zenei képességek fejlesztésének megvaldsitdsdhoz megfogalmazeam a kiilonboz8 zenei
fejlesztésekben rejlé célokat. A zenei képességfejlesztés ot teriilete fogalmazédik meg a jaté-
kokban:

1. Légz8gyakorlatok

2. Ritmusérzék-fejleszeés

3. Halldsérzék-fejlesztés

4. Zenei mozgds és térforma alakitdsdnak fejlesztése

5. Zeneszinhdz



2. Szemelvények a jatékokbol

2.1. Légz6gyakorlatok

A fokozatossdg, a létra fokdn torténd egyre magasabbra jutds mindig akkor lehetséges, ha az
adott létrafokra torténd fellépés mér a képesség szintjén van.
Lufifdjas
Egyszer(ien fujjanak fel lufit (ne legyen tl vastag a lufi anyaga)
a) Készitsink a témdnknak megfeleléen egy dobozt, melynek nyildsiba be tudjék fajni a
lufit. A lufit a foldén fijva kell eljuttatni a ,kapuba”.
b) Nehezithetjiik a jdtékot azzal, ha a lufit egy kifeszitett boton 4t kell fajni.
¢) Az asztalon (két asztal Gsszerakva) gy kell végigfjni, hogy ne essen le és a végén a
kosdrba essen.
Zsenilia pomponok, (kis csokitojds) fijisa
Az asztalon kiilonboz6 szint zseniliapomponok beftjdsa (szdjjal, szivészdllal) szines hdzak-

ba, kosarakba.

Popcorn eljuttatdsa szivészal fijdsival a célba

Alakitsunk ki a gyerekekkel gyufdsdobozokbdl labirintust, a labirintus végén taldlhaté egy
ykat” (kisméret mlianyag pohdr). A popcorn a pohdrba esik. A pohdrba bejutott popcornok
megehetdk.

2.2. Ritmusérzék-fejlesztés

2.2.1. Egyenletes lukfetes

Szinkeverd kézjaték

Alaposan fessék be a gyerekek a keziiket, mindegyiket mds szinnel (pl. a balt kékre, a job-
bot pirosra), mondjanak el egy mondékdr egyenletesen tapsolva, majd csindljanak kéznyoma-
tot, ami mdr a kevert szin lesz (a fenti esetben lila).
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Zebrik a szavanndn

Papirgurigabdl készitsiink zebrdkat. A foldre leragasztunk fekete ontapadés tapéedbdl 13
db kort. A zebrdk egyenletes litktetéssel mennek végig az tton. A gyermekek az ehhez kap-
csolédé monddkdt mondhatjék. (, Trapp, trapp, trapp, zebrdm trappolgat, vadnak célként,
fut, mint szélvész, sosem ér oda.”)

Ugréiskola

Egymist érve tesziink le jeleket (Iabnyomokat), két ldbnyomonként pdrositva. A jacék so-
rin pdros labbal kell ugrani. A mdsik gyerek mindekozben dobot iit egyenletesen, annak
hangjdra kell ugrani (ezdltal el8készitjiik a td és ti-ti érzékelésér).
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2.2.2.7a és ti-ti — ritmusjelek rajzoldsa

Tiélcdra tegyiink kédvézaccot, homokot, lisztet, cukrot stb., amelybe rajzolni lehet ritmusokat.
Készitsiink ,ritmuskdrcydkat”, melyek a tdlca mellett elérhetéek. A gyermek haz egy kdrtyde
és annak az 4brdjit belerajzolja, majd torli, és Gjabbat hiz.

A jérék célja, hogy érzékelje a td (mely magdban 4ll) és a ti-ti (mely kettd egytite osszekdtve)
abrazoldsit.

A ritmusképek nevének rogzitésée segithetjitk a bemutatds médszerével. A jéwék elinditd-
sakor, pozitivan értékelve a gyermek ,rajzdt”, 6vodapedagdgusként (6rémémben) eljdtszom
az asztalon kopogva (esetleg tapssal vagy dobolva), amit ,lerajzolt”, kozben meg is nevezem a

majd magdban.

Kooperativitds: egyik gyermek rajzol, a mdsik ricmust tit, majd cserélnek.




Kupakritmusok

Fehér és fekete kupakokba tessziik a td és a ti-ti jelet. Az el8z8 jétékot tovabb lehet fejlesz-
teni a kupakos ritmussal is. Készithetiink ritmuskdrtydkat és mondékdk ritmus képeit is (a
ritmusnak mdr nemcsak szdra, hanem ,gombdca” is van)

Lehetdségek:
Rakjdk ki a ritmust!
A kirakott ritmust jétsszdk el ritmushangszeren vagy barmely testrészt, trgyat haszndlva
a ritmizéldshoz!
A ritmuszenekar (t6bb gyermek esetén) jdtssza el!
Rakjanak ki két ritmuskartydt!
Rakjék ki a ritmust!
A kirakott ritmust jétsszdk el ritmushangszeren vagy barmely testrészt, targyat haszndlva
a ritmizéldshoz!
Huzzanak kdrtydt, melynek alapjdn a ritmus Gitésének médszerée kivélaszthatjdk!

7H=

A ritmuszenekar (tobb gyermek esetén) jdtssza el!
A ritmuskdrtydk szdmdnak fokozatos ndvelésével egyre hosszabb ritmusképet rakhatnak
ki és tithetnek el.

Monddékik ritmusképei

Hasonléan az el8z8 jétékhoz, a ritmus érzékelésének és visszaaddsdnak stabilizdléddsdval
mér a monddkakkal is lehetnek jétékos feladatok.

PL.:,Ecc-pecc” ritmusképe lamindlva

JIIJII3JT31113731373137310)

»Ecc-pecc” kupakkal kirakva

Feladat: vdlaszd ki ennek a monddkdnak a képét! (t6bb mondéka képe koziil)
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Mondéka keresd

Készitstink az ismert monddkakbdl tédbldt és a hozzd kapesol6dd képekbdl kartyakat. A fo-
kozatossdg elvét tartsuk be: eldszor csak 2, majd 3, végiil maximum 4 monddka legyen.
Jelenlegi prezentécié 4 monddka esetére vonatkozik.

Képek tdrsitdsa a mondékakkal.

A jarék tovabbfejlesztése lehet a monddkdk kirakdsa. Adjunk szétvagott monddkaképeket
(az eredeti is maradjon meg), és lehet ugyanazt a 4 mondékdt keverni.

A jol megismert és begyakorolt monddka felismerése (azonositdsa) utdn vagjuk szét a mon-
ddka ritmusit 4 részre (minden mondékdt boritékoljunk kiilon), és a gyermek rakja ossze a
kis darabokat (rész egésszé tétele) egyetlen mondékavd dgy, hogy kozben nézheti a monddka
képét.

A kirakott monddka azonositdsinak nehezitéseként: a monddka ricmusképét fejjel forditsa
lefelé, rakja ossze a monddka darabjait egésszé, és a kép felforditdsa utdn ellendrizze 5nmagit.

Ti-ti és t4 kiraké

Ez a jéték a szolmizdciés hangjelek megismerésének elékészitéséhez alkalmas. A ritmus
kirakdsdval megalapozodik a szolmizdciés hangjel és a ritmus egységének tuddsa. A jétékban
haszndlt eszk6z6knél a ritmus esetében fekete szint alkalmazzunk a ritmus és a dallam elkiilo-
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nitésének érdekében. A td és ti-ti ,forma”hasznélatdnak begyakorldsival a ritmus térsithatévd
vélik a szolmizéciés hangjelekhez

A t4 és ti-ti megjelenitése eltérd anyag és forma révén véltozatossd tehetd.

A mir jol ismert monddkdk ritmusdnak kirakdsa eltérd formakbdl, anyagokbdl, példdul
zsenilia dr6tb6l:

A szolmizdcié el8készitése érdekében gombdcokat is parosithatunk a szdrhoz.

A zsenilia szdr ald a gyermek ujjlenyomartot is készithet.

A madgnes tdbla két lehetdséget is ad a ti-ti szdrdnak rajzoldsdra: cseresznye szdraként, vagy
yhivatalosan” kapuként. Természetesen ezek nélkiil is azonosul a gyermekben a td és a ti-t
kozotti eltérés a gombdcok tdvolsiga l4ttdn.

A pom-pom és zsenilia drét mellett haszndlhatunk kupakokat (fekete, felforditva feke-
te-fehér), festett kiskanalakat, magokat, kockakat, kivdgott kéroket és birmilyen mds eszkozt,
ami az évoddban megtaldlhaté.

346



A jarék varidcids lehetéségei: a gyermek csak egyféle formdban rakja ki; kivalaszthatja,
melyik formdt szeretné; de lehet a képen ldthaté médon is.

€Cc - PECC
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Ritmus felismerése tapintds alapjan, bekititt szemmel

Mianyag poharak aljdra ragasszunk kétféle dorzspapirt, egyrészt nagyon durvdt (td), mds-
részt nagyon puhdt (ti-ti). frjuk is rd a poharakra, hogy td vagy ti-ti (a helyes kontrolll4s
érdekében).

A jacék elbtr a gyermekek prébaljék ki a kécféle anyagt dorzspapir tapintdsét.

Kooperativ jéték: Az egyik gyerek felteszi a szemtakaré6t, a mdsik kirakja egymds mellé a
poharakat, majd odateszi a bekotdtt szemi tdrsdnak a kezée a pohdrra, és a tapintds alapjin
kell megmondania, milyen ritmust érzékel. A tdrsa kontrolldlja, hogy j6 vagy rossz valaszt
adott. Ezutdn cserélnek.

Nehezithetjiik a jitékot egy monddka kirakdsdval. A jitékot irdnyité gyermek az el8bbi-
ekben is haszndlt monddka ritmuskép alapjan rakja ki a poharakat (ldsd kupakok). Mikor a
bekotott szemi gyermek tapintds alapjin elmondta a ritmust, leveszi a szemkétét, és kozdsen
elmondjék a ricmust a pohdron 1év8 ritmus alapjén. Kozosen taldljék ki, melyik monddka
lehet.

Egyszertsithetjiik a jatékot, ha a kordbban felhaszndlt ritmuskdrtydn 1év6 ricmust teszik ki
(egyet, kettt vagy hdrmat).




Ritmusjiték nevekkel
A mondéka kirakdsdhoz a csoportba jaré gyerekek nevei j6l megfelelnek:
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Erdemes ilyen képkockakat késziteni a gyerekek fényképével, ald a

nevik ritmusat tenni

Indidn ritmus jatékok
A témahét és a projeke szerint véltoztathatjuk a képeket (foglalkozds, gytimolesok, zoldsé-
gek, jarmivek...).

»Az indidnok foldjén

7. ”

témdban példdul igy valésithaté meg:

Minden gyermek vilasszon magdnak ,.indidn nevet”, majd készitessiik vagy készitsiik el a hozz4
kapcsol6dé képeket, mely a linc medaljihoz, a parositd jatékhoz és a nyomkereséshez kell.

Az indidnnevek kozott kettd ritmusa egyforma, igy a pdrositdsndl nem a képet, hanem a
ritmust kell nézni.

1. Bérszijas linc meddljdnak

képe a

2. Pérosité jarékhoz
3. Kértyakép a nyomkereséshez

Nevek ritmusa a pdrositd

jatékhoz

)]

1)1

Indidn nevek

Ej madér

Suhané 8zgida

tavaszi

gyongyvirdg

wy

/

<~
bV

JJJ)

JJJ]

Sérga Tigris

szdrnyas angyal

Sziirke sas

Szell§ ldny

Bétor bolény

Farkas karom
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[rjunk a csoportnak egy csatakidltdst!

»Hujujj, jujj, jujj! Indidnok mi vagyunk, a totemnél tincolunk! Pipdzunk uff,uff.
A bélényt vérjuk, vaddszunk, harcolunk, he;j!”

A csatakidltds a nevek ritmusképeibdl kirakhaté. A konnyebbség kedvéére készitsiik el a
ritmust egy tdbldzatba.

Mivel egy ritmusképbdl 2 db van, igy tobb varidcids megolddsa is lehet a ritmus kirakdsd-

nak, példdul az aldbbi is:
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3. Halldsérzék fejlesztés

Jatékok a halldsérzék fejlesztésének az aldbbi teriileteihez kapesolédéan:
Gyermekdalok elsajdtitdsa
Dallamfelismerés
Dallambujtatds
Halk-hangos
Mély-magas és a zenei hangok magassdganak érzékeltetése
Motivum vagy dallamvisszhang
Allarok, kornyezet, tdrsak, jelenségek, zorejek hangjdnak megfigyelése, felismerése,
utdnzisa
Zenei intelligencia megalapozdsa zenchallgatdssal
A zenei hangok kozotti magassdgkiilonbségek megfigyelése, utdnzdsa, ezek vizudlis jelen-
léte a kottdban
A zenei hangok és zenei ritmusok egységének érzékeltetése, osszefiiggések megléttatdsa
Népzenénk, zenei hagyomdnyaink megismerése
Hangszerek vildgiban torténd barangolds, hangszerek hangjainak azonositdsa
Egyszer(i hangszerek megszélaltatdsa, zenélés
Szines kotta olvasdsa felhasznaldsa a zenéléshez
Hangszerek készitése kiilonbozd anyagokbdl, azok megszdlaltatdsa

Néhdny példa a felsorolt képességfejlesztési feladatok megvalésitdsdhoz:

Dalkdrtya kirakd

Vegytink fel kiilonboz8 hangszereken (furulya, zongora, metallofon) jdtszott dalokat egymds
utdn (természetesen a dalok sorrendje legyen véltoztathatd). A dalok kdrtyaképeivel kell a
hallott dalokat sorrendbe kirakni.

A jaték kooperativ formdja lehet, hogy két gyermek jdtssza, az egyik gyerek leforditva sor-
rendbe teszi a dalok képeit. Felforditja tigy, hogy a mdsik ne ldssa, eldddolja a dalt, a mésik
jdtékos pedig leteszi az elhangzottak alapjdn a dalkdrtydkat, minden letevés eldtt el is énekli
az adott dalt. Amikor elfogyott a kdrtya, aki dudolt, az is felforditja a sajéc kdrtydit, és meg-
beszélik, hogy helyes vagy helytelen megolddsok sziilettek.

Halk-hangos délelstt
Reggel a gyerekek érkezésekor vélasszanak egy ldncot, melyen a mér jol ismert dllatok lesznek.
Aki vilasztott, annak sigjuk meg, hogy a kivélasztds alapjdn a levegdzésig csak suttogva vagy
hangosan beszélhet, és ezt nem mondhatja el a tdrsainak. Az dvodapedagdgus is vélasszon egy
dllatot, lehetéleg olyan dllatot, amelyik nem beszél (pl. hal).

Aznap csak testbeszéddel, mimikdval, gesztikuldcidval ,beszélgessen”.

Levegdzés el8tt meg lehet beszélni, hogy ki milyen éllatot vélasztott, az milyen hangerdvel
beszél, és betartotta-¢ aznapra az elvdrt hangerdt.

Erdemes ezt a jétékot az tanév végéhez kozeledve jdtszani, addigra mdr a kisebbek is
bekapesoléddhatnak (vegyes csoport esetén).



Ha jdl sikertilt, lehet olyan napot vdlasztani, amikor mindenki halkan, és olyat is, amikor
mindenki hangosan beszél.

Halk-hangos tdrsasjirék
A gyerekekkel kozosen készitiink két csomagoldpapirra kéroket vagy a csoportszobdba lera-
gasztunk szigetel8szalagokbdl négyzeteket. A koroket (négyzeteket) utak kotik ossze. A ko-
rokben/négyzetekben dllatok képe van és egy jel, hogy ének vagy monddka (érdemes ennek
a jelét is meghatdrozni a gyerekkel (pl: dal furulya, monddka cintdnyér). Ajinlatos gy ké-
sziteni a jeleket és az dllatok képeit, hogy a kombindcié véltoztathaté legyen, és a gyerekek
cserélgessék kedviik szerint.

Jatékszabdly: Annyi tydklépést 1éphet, ahdnyat dobott. Amikor 4llatképre 1ép a ldtottak
alapjdn, olyan hangerdvel énckelje el a dalt (mondja el a monddkdr), amilyen hangerejdi a
hangja az adott édllatnak.

Halk-hangos csengettyii

Készitsiink a gyerekekkel csengeteytit kis kerdmia cserépbél. Fontos, hogy az egyikben a csen-
g6 egy hungarocell goly6 legyen. Tegye ki a gyermek az dllatokat tetszés szerint (amelyiknek
van hangja, és amelyiknek, nincs vagy amelyik halk, és amelyik hangos), pl.:

LHLKVDEDE

L LLHHELEL

Azt a csengettytit szdlaltassa meg, amelyik kép kovetkezik.

Tdrsak hangjdnak, kirnyezet zorejeinek felismerése
Vegyiik fel a csoportba jéré gyerekek hangjit! Nyomtassuk ki és lamindljuk le a gyerekek arc-
képeit, a képek alate legyen a gyermek nevének ritmusa. Két gyermek (iljon egymdsnak hdrctal,
egyikitk megkapja a fiilhallgat6 egyik felét, mdsikuk a mdsikat. Mindketten hallgassik meg
egyik csoporttdrsuk hangjat, és tegyék ki tdrsuk képét maguk elé. Amikor elkésziiltek, nézzék
meg, melyikiik mit rakott ki. Eltérés esetén tjra meghallgathatjik. Ha kérik, segitsiink nekik.
Erdemes a hangokat cserélgetni egy id6 utdn.

Ugyanezt lehet a kdrnyezet zorejeivel (iiditds 1dda zorgése, biciklicsengd, jelz8ldmpa katto-
gdsa, nyilé ajtd stb.), kozlekedési eszkozok hangjdval jatszani, esetleg a természet hangjaival.
A téma vagy projekttervezésiink titkrében vilaszthatunk.

Tdrgyak hangja, memdria jitékkal

Kiilonb6z8 tdrgyak, kulcscsomd, metroném, fakocka, mllanyag pohdr, {iveg, vagy ritmus-
hangszerek vannak letakarva az asztalon. Az egyik gyermeknek bekétjitk a szemét, a mésik pe-
dig megszélaltatja a tdrgyakat vagy a ritmushangszercket. Amikor végzett, felsorolja, milyen



tdrgyakat hallott. Amelyiket megnevezi, azt félreteszi. Mikor végzett, leveszik a szemkotdt, és
6 megnézi, emlékezett-e mindegyikre, valamint jél nevezte-e meg a tdrgyak vagy ritmushang-
szerek nevét.

A fakockdndl vagy a mianyag pohdrndl, ha csupdn a tdrgy anyagdt nevezi meg, azt is el
lehet fogadni.

3.1. Szolmizacioés hangok ismeretéhez kapcsolodo jatékok

Az bvodapedagdgidban a ,szolmizdcids betlijel”, mint zenei szakkifejezés haszndlata, berzen-
kedést valthat ki a szakmdt mivel8kbdl, 4m kivdléan beilleszthet$ az dvoddskor vildgdba.
A ,szolmizécids betlijel” rogziilése a szinvildghoz kapcsoldssal realizdlédik, kiterjesztve a kor-
nyezetiinkben 1év6, tdrgyakra, élévildgra, melyek megjelenését a szinek determindljak.

A szinek és szolmizdcids betljelek (a szdmok hozzdrendelése a szolmizdcids betdjelekhez
és a szinekhez feltételez megfeleld jartassigot) haszndlata segiti a dallamvildgban t6rténd td-
jékozdddst.

A szolmizécids betlijel szinének meghatdrozdsa egyénileg eltérd lehet, fontos viszont, hogy
az évodai élet végéig dllandé legyen.

(A jarékok t6bbségében DO — LA hangterjedelem a meghatérozd)

Fal

cdef gah
do ré mifaszola ti
A szolmizécids hangjelek rogzitése 1épésr6l-1épésre torténik. Az adott szin és a hangjel tdr-

sitdsdnak jdrtassdga utdn kovetkezhet a mésik hangjel ,bevezetése”. A hangokkal ismerkedés

az alaphangokkal (DO-MI-SZO) kezdédik, majd azokat koveti a t6bbi hangjel.




A ritmusképek alakitdsdnak jdrtassigdra épitve elkezdjiik a szolmizdciés hangjelek beve-
zetését a jatékeevékenységbe. A szolmizdciés hangok nevének rogzitése is vizudlis és auditiv
médon indirekt formaban torténik.

A hangok jatékdban a szineknek szerepe van, a szin a hanggal azonosithat6, mindig felira-
tozva hasznéljuk a szolmiziciés hangot, igy az a hdrom évig tarté jaték sordn rogziil a gyermek
zenei gondolkoddsdban.

A ritmusjdtékoknal haszndle jelzések, eszkozok beépiilnek a hangok vildgiba, gy, hogy
eztittal szineket is tdrsitunk hozzdjuk. A szinek determindlhatjdk a jacékokar, dllatok, nové-
nyek, szinformdk révén.

El8készités:

A csoportba beviszem DO macit, akinek a nyakdban kék masni és egy kék kupaki nyak-
linc (DO felirattal) van. A gyerekek megtudjak, hogy a Maci neve ,DO Maci”. Ritmusokat
énekel dé- val, tdncol, zenél a csoportban taldlhaté hangszereken, de csak d6 hangon.

Minden 4j hang el8tt egy Gjabb maci koltdzik a macilakba.

Kanalak festése

Fessiink be a kanalakat kékre. A gyerekek kiraknak ritmusokat ritmuskép kartydkbol,
majd azok ald a kanalakbdl is kirakjdk a ritmust, majd ,leolvassdk” a szolmizdciés hangon
(DO-DO) és lejatsszék az ,iiveg” muzsikin, zongordn, xilofonon vagy trombitdn. Fontos a

hangszer megszolaltatdsa!
Kezdjiik a DO-val!

d6-dé dé dé dé dé do-dé dé-dé do-do
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A kanalas jaték mindig megjelenhet egy Gj hang bevezetésével. A DO utin johet a MI:

mi-mi mi mi mi-mi mi

A MI utin a SZO.

z ‘ ‘ . z z z
§Z0-SZ0 SZO SZO SZO-SZO SZO

Kis csipesz jaték kotta

Készitsiik el a nagyobb méretli papirtdlcdbdl az 6t vonaldt a kottdnak. Az 6t vonalas (fona-
las) jaték megismerteti a kotta 6t vonaldt, mindekézben matematikai tapasztalatszerzéshez is
vezet a sorszdamok vildgdban. A csipeszt tigy tudjuk haszndlni a két vonal kozotti hangoknal,
hogy a csipesz szdrdt dugjuk a fekete vonal ald, majd a vonalon 1év8 hangok esetében récsi-
peszeljiitk a hangot a fekete vonalra.
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Jacék: Elkészitjitk a SZO-MI dalok kottdjdt, és azt felcsipeszeljiik a vonalakra.

(Mar a kordbbi jdtékokban rogzitettitk a td és ti-ti megjelenési formdjdt: a td magdban 4ll,
a ti-ti pdrban van. Eleinte érdemes a kottdknal a hangok szdrait is jelezni, melyet késbb el
lehet hagyni, hiszen a kozelség és tdvolsdg megitélésében mér jartassiguk van a gyerekeknek.)

Ugrdiskola
A mir kordbban meghatdrozott formdk kirakdséval készithetiink ugréiskoldt, példdul a
»Zsipp-zsupp” cim{ dalra.

Horgészos jaték

Készitsiink el8 a ritmusjdtékhoz hasonléan szines kupakokat médgnessel.

Készitsiink szines kottdt SZO-MI-DO hangokbdl, melyhez ki kell horgdszni a szines ku-
pakokat, melyekkel a gyermek kirakja a kottdt, majd utdna elzenéli.

Készitstink tires kottdkat, majd a gyermek a kottahangokat kiszinezheti, és ennek alapjén
horgdssza ki a hangokat.

Legé kiraké

Az énekek dallamidt a szines dallamkotta alapjdn legébdl is kirakhatjék a gyermekek.

A képen ldthaté dallamkirakas lehetéséget ad arra, hogy a gyermek felfedezze az ének
4 dallamsordt, mely két soronként ismétlddik, valamint az titemek véltakozdsit. A legé jol
érzékelteti a ritmusok osszetételée, mivel a jérék 4-es formdja a ti 8-as formdja a td. Kéc ti-t
tesz ki egy té-t.
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Kukac jaték

Tegyiik ki a dalfelismerésre szdnt, a gyermekek dltal jol ismert dalok szines kottdjat.
A gyermek rakja ki a csipesz kukacokbdl, valamilyen hangszeren szélaltassa meg (eleinte az
6vodapedagdgus is segitsen be neki.). (A képen az ,Egyél libdm” kottdja ldthatd.)

Kindljunk fel mindig mds lehet8séget a dallam kirakdsdra. Biztositsunk kész dalkottdkat
(lamindlva), melyekbdl vdlogatni lehet a kukacok kirakdsdra.

A kukacok szelvényeit a zsenilia pomponok jelképezik, melyeket a szines kotta szerint
tudnak egymds mellé rakni. (A pompon nagysiginak van jelentésége, hiszen a ti-ti 2 kis
pompon, a td 1 nagyobb.) A kordbbi jatékok mdr ismeretet adtak ehhez, igy a gyermek szd-
mdra érthetd a jelzés.

Zenei kdrtyajaték

Jatékszabaly: A kdrtyacsomag 35 db kdrtydbdl 4ll (hangonként 5 db) és a hangkartyakbdl.
A kdrtydt magunk is elkészithetjiik.

Jaréklehetdségek:

1. Minden jétékosnak oszt az oszté 5 db kértydt. Az elsd jdtékos letesz egy kdrtydt maga
elé, (DO-1), és hiz egyet a paklibél. A masodiknak ugyanolyan kirtydt kell eldobni (DO-t),
majd & is letesz egy kdrtydt maga elé (MI-t), és huz egyet a paklibdl.

A kovetkezd jérékosnak a MI kértydt kell eldobni, és letesz egyet maga elé, majd hiz. A cél
az, hogy minden jétékosnak ki kell raknia hangsort, tehdt arra kell figyelni, hogy minden
hangbdl egyet le tudjon rakni. Ha nincs olyan kirtydja, amit az el8z8 jétékos lerakott, akkor
csak huznia kell. Az lesz a nyertes, aki legelészor tudja kirakni a hangsort. Amennyiben a
paklibdl elfogyott a kdrtya, akkor az eldobott kdrtydk megkeverésével és felforditdsival egy
Ujabb pakli keletkezik.

2. Minden jétékos hiiz egy dallamsort, mely dallamsor 10 hangbdl 4ll. Minden jétékos kap
4 db kércyde a paklibdl. A feladat az, hogy ki kell rakni a dallamsort. Az els§ jdtékos leteszi
a kezében 1év6 kdrtydbdl az elsé hangot, ha nincs ilyen kirtydja, hdznia kell a paklibél, és a
kovetkezd jdtékos keriil sorra. Amikor elfogyott a paklibdl a kdrtya, az egymads kezében 1év4
kértyakbdl huznak. Az lesz a nyertes, aki a leghamarabb rakja ki a dallamsort.

3. Minden jdtékos kap 5 db kdrtydt. Az elsd leteszi azt a kdrtydt, amib6l dssze szeretne
gyljteni 5 darabot. (célszerli azt vdlasztani, amelyikbél tobb van a kezében). Majd eldob
egyet. A mdsodik ugyanezt teszi, de figyelnie kell arra, hogy ne ugyanazt tegye le, amit az
el6z6 jarékos. A mdsodik kérben két lehetdsége van az elsd jatékosnak (majd a tobbinek):
vagy egy mdsik szinsort kezd el gyljteni, vagy a mdr lerakott szinsort bdviti, és utdna dob.



A misodik kortdl mdr csak egy kdrtydt tehet le. A cél, hogy minél tobb azonos kdrtyasort
gyljtsdn dssze. Amikor elfogy a pakli, akkor az eldobott kartydk felforditdsdval egy tjabb
pakli keletkezik. Egészen addig tart a jdték, mig az dsszes kdrtya el nem fogy. Minden szinbdl
5 lapot kell dsszegytjteni, és az gy8z, aki a legtobb azonos szint kirtydt gy(jedtee Sssze.

4. Két pakli van a kdrtydban, az egyik a kdrtya pakli, a mésik a hangsor pakli. Minden
jatékos kap 5 db kdrtydt, és hiz egyet a hangsor paklibdl. Majd le kell tenni egy kartydt a ke-
2€b6l: vagy maga elé, ha van a hangsorban olyan hang, vagy pedig kozépre, az asztalra. Mikor
elfogyott a hiizhaté pakli, meg lehet forditani az eldobott kdrtydk paklijit. A feladat, hogy a
hangsor hangjait kell letennie maga elé a jitékosnak. Amikor a 7 hangot kirakta, lejitssza a
hangokat a metallofonon. Amennyiben folytatni akarjik a jitékot, lehet htizni Gjra a hang-
kértydbol. Cél, hogy minél tobbet tudjanak kirakni. A hangkdrtydkbol készithetiink hang
nélkiili kdrrydkar is, amit a gyerekek kottdznak a jérék megkezdése el6tt.

5. A jaték a kotta pakli és a mértani pakli 8sszekeverésével jatszhatd, mindegyikb6l legyen
3x egy sorozat. Keverjék ossze a kdrtydt, minden jédtékos kap 5 db kdrtydc. Hizni kell, és egyet
eldobni. Akinek van egy pdrja (azonos hangkdrtya és mértani kdrtya), az leteheti. Amikor az
asztalrdl elfogyott a pakli, akkor egymdstdl hiznak. A cél, hogy minél t6bb pdrja legyen a
jdtékosnak.

A jacék célja: A szolmizdcidés hangok helyének memorizdldsa, osszekapcesolva a hanghoz
rendelt mértani formdval, valamint a szolmizdciés hangsor kirakdsdval a hangsor indirekt
rogzitése.

Kiértyalapok: (5/db) (3/db az 5. jéték esetében)




Osszegzés

A bemutatott zenei képességfejlesztd jarékok csak izelitét nytjtanak abbdl a lehetdségbél,
mely segiti mind mddszertanilag, mind gyakorlatilag az évodapedagdgiai munkdc. A gyer-
mek a szabad jdték sordn, kizdrélag a jdtékok hasznilatdval jél tud tdjékozdédni a ritmusok,
hangok vildgdban, a kezdetleges hangszerjaték élményében és sikerében tud 6romet lelni.

A jdrékok sokasdga az alapoktdl egészen az 6vodds korban elérhetd magassigig viszi végig
a zene tematikdjdt, mely a gyermekek korében érdeklddésre és kiprobaldsra tarthat szdmot.

A jérékok tobbsége a gyermekekkel kozosen is elkészithetd, igyekeztem wjrahasznositha-
t6 anyagokban gondolkodva megvalésitani a jatékeszkozoket, ezzel is segitve a megvaldsitds
folyamatdt.

Az {rds tartalmdnak rovid megfogalmazdsa: ,,Csak jérékkal indireke médon kialakitani a

» »

zenei ,,tuddst”.
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felnéttkori tanulds dssze-fiiggéseinek, egymdsra gyakorolt hatdsainak elemzése, valamint az
aktivitdst biztosit6, tanuldi bevondddst segitd didakrikai lehetdségek hatékonysigvizsgdlata
all. tunde.barabasi @gmail.com

Barna Viktor, Pécsi Hajndczy Jézsef Kollégium,

dr.univ., kollégiumigazgatd. A szerz6 — kisebb megszakitdsokkal — 1982 6ta dolgozik a kol-
légiumi teriileten, 2006-t4l intézményvezetdként. Kollégiumi szakértd, a pedagdgus eléme-
neteli rendszerben Kutatdtandr fokozatot szerzett. Az SZTE Kozokratdsi Vezet6képzd In-
tézetének oktatdja is. Szdmos pedagbgiai konferencidn vett részt el6addként, legtobbszor a
kollégiumi nevelés témakorében. Publikdciéinak zéme szintén ehhez a témakorhéz kapcsolé-
dik. Szakmai honlapja: barnaviktor.simplesite.com. drbarnaviktor@yahoo.com

Dr. Both Mdria Gabriella, Apor Vilmos Katolikus Féiskola, f8iskolai tandr. Kutatési terii-
let: geografia és pedagdgiatdrénet. Szakképzettsége bioldgia-foldrajz szakos gimndziumi ta-
ndr és mentalhigiénés szakember. Tobb évtizedezes kdznevelési és felsd oktatdsi tapasztalattal,
tankonyvek, tandri kézikonyvek szerzdje. Erasmus 6sztondijjal és a Tempus Kozalapitvdny
tdmogatdsdval a Kdrpdt-medence geografiatorténetét kutatja és a hatdron tdli magyar nyelvi
fels6oktatdsban vesz részt. Lekedvesebb témdja természet és ember kapcsolatdnak vizsgdlata
a mesékben, a szépirodalomban, festészetben és a scientia amabilis még é16 hagyomdnydban.

both.maria@avkf-hu

Chira Csongor Kornél, kozépiskolai tandr. Kutatdsi teriilete: digitlis pedagégia, digi-
tilis kompetencia. 2016-ban végzett a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Térsadalomtudomdnyi Kardn torténelemtandr és mozgéképkultdra és médiaismeret tandr
szakon. 2018 éta az Eszterhdzy Kiroly Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjanak
hallgatéja, Digitdlis Pedagdgia Programon. Kutatdsi témdja a digitalizdcids torekvések a
magyar kdznevelésben. 2020 6ta a Dunakeszi Radnéti Miklés Gimndzium tandra.
chiracsongor@gmail.com



Csorba F. Ldszlé, Oktatdsi Hivatal, tandcsos. Kutatdsi teriilet: a bioldgia és a kémia torté-
nete. Szakképzetsége bioldgia-kémia szakos gimndziumi tandr, az Okratdsi Hivatal tandcso-
sa, tankdnyvek, tandri kézikonyvek szerz8je. Egyetemi tanulmdnyai utdn f&vdrosi és vidéki
gimndziumokban tanitott, ekdzben részt vett a bioldgia és a komplex természettudomdny
érettségi kovetelményeinek kidolgozdsaban. csorba. laszlo @ob.gov.hu

Dobrosi-Jelinek Piroska Rita, Virosmajori Gimndzium, magyar nyelv és irodalom-, ill.
némettandr. dobrosi.jelinek@gmail.com

Dobréné Dr. Téth Mirta, Nyiregyhdzi Egyetem, Kérnyezettudomdnyi Intézet, f8iskolai
tandr, intézetvezetd. F8bb kutatdsi teriilet: Tanitds- és tanuldsmédszertan. roth. marta@nye. hu

Dr. Déra Laszlé, Apor Vilmos Katolikus Féiskola, docens. A szerzd {8 kutatdsi teriilete a
médiaoktatds, médiahatds, médiamiveltség. A kommunikiciékutatds eredményei felhasznal-
va vizsgdlja azoknak a didakrikai folyamatokban valé hatékony alkalmazdsdt, a csoportdina-
mikai eléremozditdsa és az eredményesség tekintetében. dora.laszlo @avkf hu

Fodor Richdrd, Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jdnos Tandrképzé Kozpont,
Tandrképz8 Tanszék, Pécsi Tudomdnyegyetem, Oktatds és tdrsadalom Neveléstudomdnyi
Doktori Iskola egyetemi tandrsegéd, doktorandusz. Kutatdsi teriilete: Tankonyvkuratds,
torténelemdidaktika, sszehasonlité neveléstudomdny. Torténelem-angol szakos tandrként
végzett a Pdzmény Péter Kartolikus Egyetemen. Folyamatban 1év8 neveléstudomdnyi doktori
tanulmdnyai sordn az angol és magyar oktatdsi rendszerekkel, tartalmi szabdlyozékkal és tan-

konyvekkel foglalkozik. fodor.richard.ppke@gmail.com
Gil Judit, Eszterhdzy Karoly Egyetem Eger, mesteroktaté; Benedek Elek Ovoda Eger,

6vodavezetd. 25 éve végzi Gvodavezetdi munkdjit, 2014 6ta az Eszterhdzy Karoly Egyete-
men mesteroktatoként vodapedagdgidt és jarékmoddszertant oktat. Az évodapedagégia tan-
tdrgyhoz készitett egy jegyzetet, majd a ,,Rousseau-i természetelvii 6vodai program” megirdsa
utdn a program gyakorlati bevaldsdval és a hozzd kapcsol6dé kutatdssal foglalkozik. Jelenleg a
»Zenei tehetséggondozds és zenei képességfejlesztés mozgdsos, szabdly és szerepjatékokkal” c.
konyv megirdsin és kiaddsdn is dolgozik. gal. judit@uni-eszterhazy.hu

Karainé dr. Gombocz Orsolya, Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jdnos Tandrképzd
Kozpont, Tandrképzd Tanszék, egyetemi docens. Oktatdsi teriilete: neveléselmélet, német
tantdrgy-pedagdgia, kutatdsi teriilete: tandrképzés, palyakezdés. gomboczo@gmail.com

Dr. Hollési Hajnalka, Nyiregyhdzi Egyetem, Alkalmazott Humédntudomanyok Intézete, {8is-
kolai docens. F&bb kutatési teriilet: Tanitds- és tanuldsmédszertan. hollosi. hajnalka@nye.hu

Dr. Horvéth Katalin PhD, ELTE Bolyai Jdnos Gyakorl4 Altaldnos Iskola és Gimnazium,
Szombathely, biolégia szakvezetd, kutatétandr. A Soproni Egyetem, Kitaibel Pdl Kérnye-
zettudomdnyi Doktori Iskola, Kornyezetpedagdgiai Programjiban doktoralt, pdrhuzamosan
tanit a koznevelésben és a felsGoktatdsban. A természettudomdnyos gondolkodds fejleszté-
se és a tehetséggondozds sordn, a problémakozpontd, kurtatdsalapi tanitds elkotelezettje-
ként, rendszeresen végez kutatdsi- tananyag fejlesztési, innovécids tevékenységet. Szaktudo-
ményi teriilete a biolégia, kiemelten az 6kolégia, kutatisai az Orséghez kétédnek.

kekperje05 @gmail.com



Horvéith Mariann, Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jdnos Tandrképzd Kozpont
Ové- és Tanitoképzd Tanszék, egyetemi tandrsegéd. A szerz8 kommunikacié-német szakos
kozépiskolai tandr, logopédus, szakvizsgdzott gydgypedagégus. Kordbban mozgéképkultira
és médiaismeretet, német nyelvet tanitot, jelenleg logopédusként dolgozik. 2018 6ta a PPKE
BTK VJTK Ové és Tanit6képzd Tanszékén oktat. Kutatdsi teriiletei: kommunikdcid, német
szakmédszertan, tandrképzés, gydgypedagdgia, f8ként a logopédia. horvath.mariann@ppke.
btk.hu

Horvéthné Lazér Gabriella, Dunatjvirosi Gdrdonyi Géza Gordgkatolikus Altaldnos Iskola
Mesterpedagdgusa, mesterpedagégus. Kutatdsi teriilete: Kornyezeti nevelés és a fenntartha-
tosdg pedagdgiai gyakorlata. A szerz8 dltaldnos iskolai tanitéként végzett, majd 2013-ban
pedagégiai éreékelés és mérés MA szakos tandri, majd szakvizsgdzott pedagdgusi végzettsé-
get szerzett. Tobb mint harminc éves kizokrtatdsban szerzett tapasztalattal rendelkezik. Az
utébbi évtizedben munkdjéban nagy hangsulyt kap a kdrnyezeti nevelés médszertana. Ezzel
kapcsolatos pedagdgiai kutatdsokat folytat, rendszeresen részt vesz szakmai programokon,
projektekben, hazai és nemzetkozi konferencidkon. hnelazarg@gmail.com

Jaskoéné dr.Gdcsi Mdria, Miskolci Egyetem Bolcsészettudomdnyi Kar, Tandrképzd Intézet,
féiskolai docens, tanszékvezetd. A szerz8 tanulmdnyait Miskolcon, Sdrospatakon, Debrecen-
ben, Egerben és Zsambékon végezte. A Pdzmdny Péter Karolikus Egyetemen szerezte meg
PhD fokozatdt; irodalom- és kultiratudomdnyokbél. Foglalkozott évoddsokkal, tanitdssal és
immdron t8bb, mint hisz éve a pedagdgusképzésben, gyakorlé pedagdgusok tovdbbképzésé-
ben vesz részt. F8bb kutatdsi teriilet: gamifikdcié, jétékpedagdgia, neveléstudomdny.
maria.gjasi@gmail.com

Dr. Janos Istvin, Nyiregyhdzi Egyetem, Kornyezettudomdnyi Intézet, f8iskolai docens. Fé
kutatdsi teriilet: szubfosszilis humdn népességek (8-13. szdzad) bioldgiai rekonstrukcidja,
anatomiai, demogréfiai, csontkémiai és paleodkoldgiai szempontbdl. janos. istvan@nye. hu

Dr. Juhdsz Mdrta, Pédzmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jénos Tandrképzd Kézpont,
Ové- és Tanitoképzd Tanszék, egyetemi docens, Tanszékvezets. Oktatott térgyait a ma-
gyarorszdgi német nemzetiség torténetéhez, jelenéhez, kultirdjéhoz, nyelvéhez kapcsolédd
targyak teszik ki a pedagdgusképzés kiilonbozd teriiletein. Német nemzetiségi szakos tandri,
ill. nemzetiségi tantervfejlesztéi végzettség utdn doktori fokozatdt 2009-ben az ELTE BTK
Nyelvtudomdnyi Doktori Iskoldjéban szerezte meg germanisztika (német dialektolégia) szak-
teriileten. jubasz.marta@btk.ppke.hu

Dr. habil. Kaposi Jézsef PhD, Pézmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tandrképzd
Kozpont, Tandrképzd Tanszék, egyetemi docens. A Vitéz Jadnos Tandrképzé Kozpont mun-
katdrsaként neveléstudomdnyi tantdrgyakat tanit, a drimapedagégiai és pedagégus szakvizs-
gds képzés szakfelel8se. Kutatoként-fejlesztdként része vett tdbb kozponti tanterv és a 2005-6s
torténelemérettségi-vizsga kidolgozdsiban. Szdmos kozépiskolai térténelemoktatdshoz kap-
csol6dé tankdnyv, munkafiizet, feladatgyljtemény szerzdje. kaposij@gmail.com

Dr. Kiss Gabor Ferenc, Szegedi Tudomdnyegyetem, Juhdsz Gyula Pedagdgiai Kar, MTA-
SZTE ETTK, f8iskolai docens, szakcsoportvezetd. Kutatdsi teriilete az I. és a II. vilighdbora



torténete, 20. szdzadi hadtorténet, Magyarorszdg torténete a 20. szdzadban, katonalevelek az
L. és aIl. vilighdbortban, helytorténet. A Belvedere Meridionale (Torténelem és térsadalom-
tudomdnyok) folydirat f8szerkesztdje, a Belvedere Meridionale Kiadd szerkesztéje. Szdmos
konyv és tanulmdny szakmai lektora. Tagja a Magyar Torténelmi Térsulatnak. A Magyar
Tudomdnyos Akadémia — Szegedi Tudomdnyegyetem Elbeszélt Torténelem és Torténelem-
tanitds Kutatdcsoport tagja, titkdra, a II. vildghdbords munkacsoport vezet8je. A karon m-
kodé Oral History Kutatécsoport tagja. Az SZTE BTK Torténettudoményi Doktori Iskold-
janak témavezet8je. kissgf@jgypk.szte.hu

Dr. Kormos Jézsef, Pizmany Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jénos Tandrképzé Kézpont,
Tandrképz8 Tanszék, habilitlt egyetemi docens. A pedagdgiai és filozéfiai térgyak, valamine
a filozofia és az etika szakmddszertan oktatdja. F6 kutatdsi teriilete: Edith Stein munkdssdga,
neveléselmélet-nevelésfilozdfia, filozéfiatoreénet. kormos.jozsef@bik.ppke.hu

Dr. Kovicsné Duré Andrea, Miskolci Egyetem BTK Tandrképzd Intézet, egyetemi docens.
F8bb kutatdsi teriilet: pedagdgiai értékelés. Kovdcsné dr. Durd Andrea a Miskolci Egyetem
Tandrképzd Intézetének egyetemi docense. Féként az értékeléshez, a tanitds-tanuldselmélet-
hez és az iskolai gyakorlathoz kapcsol6dé térgyakat oktat. PhD-disszertdcidjdban az éreékelési
funkcidk véltozdsdval foglalkozott. Kutatdsai a pedagégiai értékelés és az oktatdsi médszerek
vizsgdlatra irdnyulnak. duro.andrea@gmail.com

Kuzma Gréta, Pizmdny Péter Katolikus Egyetem, Bélcsészet- és Tdrsadalomtudomanyi
Kar, Irodalomtudomdanyi Doktori Iskola, doktorandusz. Egyetemi tanulmdnyait a Pdzmdny
Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kardn kezdte meg magyar
alapszakon a kommunikdci6- és médiacudomdnyi modullal kiegészitve. Tanulmdnyait a ma-
gyar—mozg6képkultdra- és médiaismeret-tandri, valamint a magyar nyelv és irodalom mes-
terképzések keretein beliil folytatta. Kutatdsai is e tudoményteriiletekre f6kuszdlnak, egyrészt
a XIX. szdzadi sajt6irodalmat, mdsrészt a jelen kor kozépiskolds fiataljainak médiamiveltsé-
gét, médiaéreésée vizsgdlva. kgreti9307 @gmail.com

Lantos Tiinde, Bambi Marina Ovoda. 1138 Budapest, Turéc u. 7., évodapedagégus,
6vodavezetd. A nevelés folyamatdban a komplexitdsra torekedve {6 feladatomnak tekintem,
az orémteli jdtékon keresztill az érzelmekben, élményekben, tevékenységekben gazdag min-
dennapok biztositdsdt. Tobb, mint 30 éves pedagdgiai munkdm sordn az Ujra, véltozdsokra
valé torekvés jellemez, melyben fontos szerepet jdtszik a gyermekek tiszteletben tartdsa, a
gyermeki személyiség kibontakoztatdsa, sokoldalt fejlesztése szeretettel és tiirelemmel. Szin-
vonalas neveldmunkdm biztositékaként folyamatosan képzem magam, és a kozosség tagja-
ként aktivan és konstrukeiv médon veszek részt szakmai kozdsséglink tovabbfejleszeésében.
tunde.lantos@gmail.com

Lerch-Cserei Judit, Eszerhdzy Kéroly Egyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, dokto-
randusz, tandrsegéd; vidéki tudésitd, MTVA, felelds szerkesztd, RTVE. Tobb éves tapaszta-
lattal rendelkezd média munkatdrs, aki a didkoknak az elmélet mellett igyekszik gyakorlati
szempontb6l megkozelitve dtadni a tuddst, megértetni a tomegkommunikdcié mikodését.
Az évodis kortiak médiahaszndlati szokdsait kutatja. Fontosnak tartja a digitdlis kibertérben
a legkisebbek médiamiiveltségének elsajatitdsit jatékos térben. cserei. judit@rive.hu



Dr. Mirton Sédra, Nyiregyhdzi Egyetem, Alkalmazott Humédntudomdnyok Intézete,
f8iskolai tandr, intézetvezetd. F&bb kutatasi teriilet: Tanitds- és tanuldsmédszertan.
marton.sara@nye.hu

Moldovén Szilvia, Pézmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jénos Tandrképz8 Kézpont,
Tandrképz8 Tanszék, egyetemi tandrsegéd. Magyar és filozofia szakos tandrként, mentortand-
ri szakvizsgdval a tandrjeloltek szakmai gyakorlatdnak tdmogatdsit végzi, az anyanyelv tanitds
szakmddszertandt tanitja a tandrképzésben. moldovan.szilvia@btk.ppke.hu

Pélkuti Anikd, Czuczor Gergely Bencés Gimndzium és Kollégium, Gy6r, tandr, mentortandr,
mestertandr; E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, doktoran-
dusz. F8bb kutatdsi teriilet: A felekezeti oktatds Magyarorszdgon 1867-t6] napjainkig - kiilonos
tekintettel a bencés rend tanité-neveld tevékenységére. palkuti.aniko @gmail.com

Pasztor Eva, XX. Keriileti Nagy Ldszl6 Altaldnos Iskola és Gimnazium, angol nyelvtanir,
torténelem tandr. 25 éve dolgozik a tandri palydn, torténelem, szerb, horvdt kézépiskolai
tandrként diplomézott az ELTE BTK-n, majd angol nyelvtandri diplomdt szerezett a BDF
BTK-n, és a KGRE BTK-n. 2019-ben szakvizsgdzott a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemen,
mentortandri szakirdnyon. psztorevi@gmail.com

Dr. Podlovics Eva Livia, Eszterhdzy Karoly Egyetem, Sérospataki Comenius Campus, ad-
junktus. Tanitott tdrgyai kozott az angol mint idegen- és szaknyelv; a filozdfia, valamint az
etika; legdjabban pedig pedagégia tirgyak kapnak helyer. Erdeklédése az dltaldnos iskolai
oktatds és nevelés, az idegennyelv elsajititdsa, valamint a filozéfia kiilonboz8 aspektusai felé
irdnyulnak. eva.podlovics@gmail.com

Spikné Parida Andrea, Nyiregyhdzi Egyetem, E6tvos Jézsef Gyakorlé Altaldnos Iskola
és Gimndzium, biolégia—természetismeret szakos tandr, természetismeret szakvezetd tandr.
F8bb kutatdsi teriilet: tanitds- és tanuldsmddszertan. parada.andrea@nye.hu

S6j4né Gajdos Gabriella, Nyiregyhdzi Egyetem, E6tvos Jézsef Gyakorlé Altaldnos Iskola és
Gimndzium, biolégia-természetismeret szakos tandr, biolégia szakvezetd tandr. F8bb kutatdsi
teriilet: tanitds- és tanuldsmddszertan. gajdos.gabriella@nye.hu

Dr. Szabé Csilla Marianna, Dunadjvdrosi Egyetem, Tandrképzé Kozpont, egyetemi do-
cens. Kutatdsi teriilete: Z generdcié attitlidje és viselkedése az online térben, az iskolai és
fels6oktatdsi lemorzsolédds okai. Magyar-orosz, majd angol szakos kozépiskolai tandrként
végzett, 2011-ben pedig Neveléstudomdnybdl szerzett doktori cimet. Tobb évtizedes koz-
oktatdsi (gimndziumi és szakgimndziumi) és felsGoktatdsi tanitdsi tapasztalattal rendelkezik,
de rovid ideig dolgozott az oktatdsszervezésben is egy TISZK vezetSjeként. Az utébbi évek-
ben tbbnyire a kiilfoldi hallgatét oktatdsban vett részt angol nyelven. Rendszeresen részt
vesz Erasmus oktatéi mobilitési projektekben, hazai és nemzetkdzi konferencidkon, valamint
nemzetkozi kutat6i teamekben dolgozik orosz és izraeli partnerekkel. szabocs@uniduna.hu;
csilla.mato@gmail.com

Szajli Claudia, Pézmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jdnos Tandrképzd Kozpont,
Tandrképzd Tanszék, pszicholégus, egyetemi tandrsegéd. Munkahely: Pézmdny Péter Ka-



tolikus Egyetem, egyetemi tandrsegéd. F6bb kutatdsi teriilet: Jové-orientdcié serdiilékorban,

Fejladéslélekean. szajli.claudia@bik.ppke. hu

Dr. Sz6ke-Milinte Enikd, Pdzmany Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tandrképzs Koz-
pont, Tandrképz8 Tanszék, egyetemi docens, intézetvezetd, tanszékvezetd. FelsGoktatdsi ta-
pasztalatokkal a neveléstudomdny kiilonbéz8 tantdrgyai és a kommunikdcidelmélet teriiletén
rendelkezik. Kutatisi teriilete a pedagégiai kommunikdcié, a konfliktuskezelés, valamint az
oktatds-elmélet. szoke-milinte.eniko@bik.ppke.hu

Tanyiné dr. Kocsis Anikd, Nyiregyhdzi Egyetem, Matematika és Informatika Intézet, f6is-
kolai docens. F8bb kutatdsi teriilet: tanitds- és tanuldsmédszertan. kocsis.aniko@nye.hu

Tolnai Andrea, Dézsa Gyorgy Gimndzium és Tdncmiivészeti Szakgimndzium, magyar nyelv
és irodalom és torténelem szakos tandr. 2000 szeptemberében kapta meg magyar nyelv és
irodalom és torténelem szakos diplomdjdt a Pédzmdny Péter Katolikus Egyetemen, ugyaneb-
ben az évben az Obudai Szent Péter és P4l Kartolikus Altaldnos Iskoldban kezdett tanitani,
2001 szeptembere 6ta folyamatosan osztdlyfénoki tevékenységet It el. 2017-ben pedagé-
gus szakvizsgdt tett mentorpedagdgusi képesitéssel a Kodoldnyi Jénos Féiskoldn, 2018-ban
kozoktatdsvezetdi vizsgival egészitette ki. 2016 szeptembere 6ta a Pdzmdny Péter Katolikus
Egyetem mentor- és vezetStandraként segitem a hallgatdk tanitdsi gyakorlatdr. 2020 szep-
temberétdl a Dézsa Gyorgy Gimndzium és Tancmiivészeti Szakgimndziumban tanit.
tolnai.andi@t-online.hu

Dr. Télgyessy Zsuzsanna, Pézmdny Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Jdnos Tandrképzd
Kozpont, Tandrképz8 Tanszék, egyetemi docens. 1988-ban szerezte meg az ELTE BTK-dn
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Ez a kotet a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem BTK
Vitéz Jdnos Tandrképzd Intézetének immadron hato-
dik kiadvdnya a J6 pdsztor cim{i sorozatban.

Sajitos ellentmonddsok jellemzik manapsdg az
oktatds vildgat. Egyrészt azt halljuk, hogy a tudds-
gazdasdg kihivdsai globdlis szinten egyre erdteljesebb
versenyhelyzetet indukdlnak orszdgok, kontinen-
sek és kultirdk kozott, mdsrészt a mindennapokban
azt tapasztaljuk, hogy az intézményes iskolarendszer
az egész vildgon vélsigban van. Az eltérd szemléletti
tanuldsi-tanitdsi paradigmdk egymdsra torlédtak és
a kiilonboz8 nézépontok egymdsra cstsztak, aminek
eredményeként a gyakorlé pedagdgusok mindinkibb
elvesztik tdjékozddé képességiiket.

Ebben — a mdr-mdr sziirredlisnak tetszd helyzetben —
azért van 6nmagdn tilmutaté jelentdsége egy ilyen valo-
gatdsnak, mert az elmult évtizedek tapasztalatai arrél ta-
nuskodnak, hogy a valsigra adott relevans vélaszok nem
makro-, hanem mikroszinten (a tantermekben, foglal-

koztaté szobdkban) tudnak csak megsziiletni. Ott, ahol

a gyerekekre figyeld, az 8 gondolataikat, érzéseiket értd

és az 04j megolddsokat keresd pedagégusok dolgoznak.
Olyanok, mint e kiadvany szerzdi, akik reflektiven viszo-
nyulnak sajit tevékenységiikhoz és eset- vagy miihely-
tanulmdnyokban mutatjik be meghigyeléseiket, kutatd-
fejlesztd munkdjukat és innovécids tevékenységiiket.
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