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A KOLLEGIUMI NEVELES EVSZAZADAI'

A kiilonb6z0 szervezddésti bentlakdsos egyhazi- és vildgi tanintézetek, vagyis a
kollégiumok patinds multjarél szamos kulturtorténeti forrasbol tajékozodhatunk. A hires
katolikus és protestans Kollégiumokban miikodé szellemi-tudomanyos miithelyek az egész
europai miiveltségre nagy hatast gyakoroltak. A bentlakdsos intézményekben folyod neveldi
munka mélyen atszovi az emberiség torténetének pedagdgiai 6rokségét. A kollégiumi nevelés
hagyomanyaival azért indokolt foglalkozni, mert a tradicionalis intézményekhez kapcsolodod
iskolakoncepciok eredményei messze foliillmuljak mas megoldasok pedagogiai hatékonysagat.
Ebben nyilvan szerepet jatszik az is, hogy a jol kialakitott kollégiumi kdrnyezetben sajatosan
Otvozédnek a csaladi nevelés és az intézményes nevelés jellegzetes elemei. A gyermek
szamara a kollégiumok szervezeti keretei adjak meg azt a sajatos €letteret, amely a kdzosségi
szokasrendszer elfogaddsa mellett kell¢ intimitdst is biztosit. A kiilonbozd tevékenységi
terliletek felkinalasa pedig eredményesen motivalja az egyiittmiikodést és ezen keresztiil a
tanulmanyi munkat. A kollégiumi nevelés altal nyujtott lehetdségeket manapsag kiilondsen
nagyra kell értékelnlink, hiszen modszerei a hianyos csaladbol, vagy a kedvezétlen
szociokulturalis kornyezetb8l fakado hatranyos helyzet kiegyenlitésére kivaloan alkalmasak.?
A kollégiumnak tehat — mint az egyéni tanulmanyi munka ¢és a kozosségi nevelés komplex
szinterének — a jovében 0j és dominans szerepet kell kapnia. Ahhoz azonban, hogy a
kollégiumi nevelés irant érdeklddd pedagdgusok a bentlakdsos nevelés sajatosan mai
funkcioit felismerni, kialakitani és mikddtetni tudjak, célszerli roviden attekinteni a
kollégiumok problématdrténetét. Egyrészt azért, mert a kollégiummal foglalkozok pedagdgiai
identitasa a tOrténeti tavlatok atlatdsa kozben alakulhat csak ki, masrészt modszertani
szempontbol is hasznos a kollégiumi nevelés hagyomanyainak és termékeny gyakorlatanak
vizsgalata.

A collegium” (kozosség, testiilet) latin szot a pedagodgia teriiletén kiilonb6zo
értelemben hasznaljuk. Manapsag altalaban olyan bentlakasos intézményt értiink alatta, amely
kozép- és felséfoku intézmények didkjainak ellatasat, nevelését és/vagy szellemi igényeinek
kielégitését végzi. Torténeti aspektusbol nézve azokat a XVI. szazadtol kialakult
iskolatipusokat nevezziik kollégiumoknak, ahol az als6 foktdl az akadémiai tagozatig
terjedéen nyujtottak oktatast, szallast és étkezést a diakok szamara. De kollégiumnak mondjuk
a felsdoktatasi gyakorlatban megjelend azon eldadassorozatokat is, melyek az azonos
szaktargy irant érdekl6dé hallgatosagot flizik 6ssze egy kozos érdeklédésen alapuld tanuld
kozosséggé. Angolszasz nyelvteriileten a kollégium oktatassal is foglalkozo egyhazi intézetet,
leginkabb fGiskolat jelent, ugyanakkor Franciaorszagban kozépfoku oktatasi intézményt
értenek alatta.® A fenti eltéré értelmezéseknek azonban mégiscsak egyetlen kozos gyokere
van, ez a kulcsfogalom maga a ,,k6zosség”, vagyis a kozosségben torténd nevelés, oktatas és
miivel6dés, amelyet elsGsorban a magannevelés gondolataval allithatunk szembe. Ez a
dualisztikus pedagogiai felfogas nagyon régi keletli, az oOkori, vagy talan még régebbi

! Megjelent a Mester és Tanitvdny c. pedagogiai folyéirat 15. szamaban (2007. augusztus, pp. 9-20).
2 Dombi — Olah — Varga: A neveléselmélet alapkérdései. APC.Studio, Gyula, 2004. p. 256-262.
® Falus Ivéan (szerk.): Pedagogiai lexikon, II. kotet. Keraban, Budapest, 1997. p. 254-255.



tradiciokra megy vissza. A probléma tanulmanyozésa céljabol érdemes eldszor attekinteni az
okor pedagdgiai hagyomanyait.

Antik tradiciok

Mar az okori Kelet nevelési gyakorlatdban taldlhatunk olyan elemeket, amelyek a
kollégium gondolatanak csirdit hordozzak. Amikor az irnokmester hazaba fogadja
tanitvanyait azért, hogy roluk testi és szellemi értelemben egyarant gondoskodva kitanitsa
Oket sajat mesterségére, elkertilhetetleniil megteremtdédnek a bentlakédsos iskola intézményi
feltételei. KINA oktatasi rendszerében a tandijmentes alapfoku iskolakat mar Fo-hi csaszar
idejében (Kr. e. 2600 koriil) allami feladatként szervezték meg. A tanulni vagyo gyermekek
reggel 7-t6l este 6-ig tartozkodtak a nagyobb telepiiléseken miikodé iskolaban, majd tanitas
utan hazamehettek a csaladi otthonba. Azonban a tavolabbi, kisebb falvakbol érkezd didkok
részére sziikséges volt az iskola kozelében széllast keresni. Gyakran maga a tanitd nyitott
szobakat didkjai szamara, hogy az ebbdl szarmazo jovedelemmel egészitse ki szerény, de
biztos allami fizetését. Sokkal inkabb a késObbi kollégiumokra hasonlitdo korilmények
telepiilésekrdl érkezo didkok tanulményi munkdja szamos gyakorlati feladattal egésziilt ki: a
fontosabb linnepeken zenéltek, énekeltek és tancoltak, sot szinjatékokat adtak els.* Ezek a
tarsas tevékenységek csak magas szinvonalt kozosségi nevelés keretében végezhetdk, tehat az
allando egyiittlétre tdmaszkodd, szervezett pedagdgiai munka jelenléte sziikségszerii volt.
Hasonl6 viszonyok teremtddtek MEZOPOTAMIABAN is, hiszen a Kr. e. Il-I. évezredben
kialakult értelmiségi réteg szellemi teljesitménye mogott — sumer koltészet, akkad nyelvii
irodalom — szervezett kapcsolatrendszer, Osszmunka sejthetd. Ennek alapjait minden
bizonnyal a templomiskolakhoz k6t6d6 tanulmanyi kozosségek €16 gyakorlata teremthette
meg. A bentlakasos iskolara jellemzd intézményi szerkezetek EGYIPTOMBAN szintén
megtalalhatok. Az idOsebb, tapasztalt irnokok és hivatalnokok gyakran magukhoz vették,
mintegy ,,0rokbe fogadtdk™ a tehetséges fiatalokat, igy avattak be dket a szakmai ismeretekbe.
Ugyanakkor markéans neveldi tevékenységet is végeztek, hiszen egy irnokndvendék a mestere
nevét viselte mindaddig, mig a htszas évei kdzepén ,,a sajat nevét meg nem taldlta”, vagyis
tehetségéhez és képzettségéhez méltd allashoz nem jutott. Az irnokiskolaban a gyermekeket
és ifjakat a legszigorubb fegyelem kovetelésével Osztondzték munkara. Allandé napirend
szerint végezték feladataikat, kdrnyezetiiket maguk tartottdk rendben. A nagyobb varosok
(Memphisz, Théba, Heliopolisz) papi szeminariumai szintén bentlakasos intézmények voltak,
a leend6 papok itt sajatitottak el a felsdfokt ismereteket. Rend, egylittmiikddés és szinvonalas
tanulmanyi munka jellemezte ezeket az iskoldkat, ahol a teoldgian kiviil aritmetikat és
geometriat (gazdasag és épitészet), természettudomanyokat (fizika és orvostudomany),
valamint allam- és jogtudomanyt is oktattak. A HINDU mivel6dést a kasztrendszer
tagoltsaganak megfelelden szervezték meg. A legkomolyabb képzés a ,.brahman-iskoldban™
folyt, ahol a legfelsd kasztbeli gyerekek 12 éven keresztiil, évente négy-6t honapot toltottek
tanitojuk hazéaban, ahol szigoru szabdlyok szerint éltek. Kivették a résziiket a hdz koriili
munkabol, erkolcsi ismereteiket mesékbe foglalt tanitdsok utjan sajatitottak el. A leghiresebb
okori hindu tanmese-gylijtemény a ,,Pancsatandra” — az Otds Kényv — mely nemcsak a
brahmanok, hanem a masodik legeldkelébb kasztbeliek, a kszatriak erkolcsi nevelésére is
szolgalt.”> A fentiek alapjan az okori Kelet pedagégiai gyakorlatabol arra lehet kovetkeztetni,
hogy a bentlakasos rendszer(i, meghatarozott célok szerint elgondolt, tanulmanyi és k6zosségi
renden alapuld oktatds, vagyis a kollégium-tipusu iskolaszervezés mar az okori viszonyok

* Bognar Lészl6: Az okori Kelet nevelése. Praktigraf, Budapest, 1992. p. 16.
® Pancsatandra. Hindu tanmesék. (Ford. Dr. Balogh Barna). Statiqum-Jupiter, 1996.



kozott elterjedtebb és eredményesebb volt, mint a magénnevelés barmelyik valtozata. Ennek
valoszinlleg gazdasagi €s pedagogiai magyarazata van. A magannevelés mindig draga, csak a
kivaltsagosak részesiilhetnek benne, ugyanakkor pedagogiai értelemben nem feltétlentil a
magannevelés a jobb, hiszen kimarad bel6le a kozosségi dimenzid, a szocializacio
legtermészetesebb kozege.

Bar a kollégium-tipusu iskolaszervezés csak az antik GOROG vilag hellenisztikus
korszakaban kapott jelentds szerepet, de a Kr. e. VIII. szdzadtol kialakuld spartai kultira mar
korabban ¢élt a bentlakasos nevelés lehetségeivel. A SPARTABAN a csaladi nevelés hét éves
korban ért véget. Ekkor a gyerekek nevel6taborokba keriiltek, ahol kegyetlen modszerekkel,
embertelen koriilmények kozott készitették eld oket a katonai szolgalatra. Mezitlab jartak,
deszkakon aludtak, egyetlen ruhajukat lerongyolddasig viselték, a kultira értékeibdl csak
korlatozott mértékben részesiilhettek. Sparta pedagdgiai gyakorlata ma is inté példa arra, hogy
a totdlis irdnyitast ¢és ellendrzést lehetdvé tevd bentlakdsos intézeti nevelés komoly
visszaélésekre adhat lehetéséget. A demokracian alapuldé ATHENI oktataspolitika sokkal
harmonikusabban ¢t a kiilonb6z6é pedagogiai lehetdségek alkalmazasaval. Bar az alapfoku
muzsai képzés iskoldi még az oraadd jellegli magénnevelés jegyeit viselték magukon, de a
kozépfoku giimnaszionok mar egész napos jelenlétet tettek lehetové. A testi nevelést szolgalod
kiizd6tér koré szervezddo kiilonbozé funkcidju helyiségek kozott helyet kapott a konyvtar és
szamos eléadoterem is. Ezekben gyakran éjszaka is egyiitt lehettek a tanulni vagyé fiatalok
testedzést és szellemi tanulmanyokat folytatva. Ennél sokkal erételjesebben jelent meg a
bentlakdsos jellegi nevelési forma az oOkori gordg pedagégia HELLENISZTIKUS
korszakaban. A Kr. e. 336-Kr.e. 30-ig, vagyis Nagy Sandor uralkodasatél a hellén
vilagbirodalom utolsé bastyajanak, Egyiptomnak meghdditasaig terjedé idészakban a kor
nevelése és oktatasa figyelemre mélto tartalmi gazdagodason ment keresztiil. Uj iskolatipusok
jelentek meg és az oktatas tartalma is nagymértékben modosult. Mar az elemi oktatas
szinterének szamito didaszkaleion is lehet6séget teremtett bentlakasos oktatasi formak
kialakitasara. A tanitd szerény javadalma nagyban fiiggott a gyerekek 1étszamatol és az altala
kinalt kiilonleges szolgaltatdsok mindségétél. A tanulok virradattdl napnyugtaig a
didaszkalosz hazaban tartozkodtak, de kiilon fizetségért vagy a hazimunkaban vald
részvételért éjszakai szallast és ellatast is kaphattak. A kozépfoku grammatikai iskoldban a
grammatikosz (irodalomtandr) vezetésével a didkok mar behatobban tanulmanyoztdk a
klasszikus irok és koltok — mindenekel6tt Homérosz — miiveit. Itt nemcsak formalis képzés,
hanem céltudatos személyiségfejlesztés is folyt, s ezért az itt végzett pedagdgiai munka a
késobbi kollégiumok tevékenységének eléképeként is értelmezhetd. A hellenisztikus kor
felsofoku képzése a filozofiai iskoldkra harult. A hires bolcseldk koré tomoriild fiatalokbol
szervezOdott kozosségek gyakran egyiitt éltek és tanultak. Ilyen volt a Platon altal alapitott
»akadémia” az Akadémosz parkban, vagy Arisztotelész ,,liceuma” a Liikabéttosz dombon. A
filozofiai iskolakban egy altalanos filozofiatorténeti bevezeté utan a tanitvanyok az iskola
vezet6jével folytatott beszélgetések soran megismerték annak sajatos filozofiai rendszerét,
majd megvitattak a hallottakat. Az érvek és ellenérvek gyakran ¢éjszakaba nyuld harca
rovidebb-hosszabb 1ddre Osszekovacsolta a fiatalokat és a filozofiai iskolakon beliil sajatos
szellemi mithelyek alakultak ki. Ez a munkamodszer mér a késébbi szakkollégiumok torténeti
gyOkereit rejti magaban. Bar a terjedelmi keretek miatt nincs lehetdségiink mélyebb
elemzésre, de meg kell emlitenlink, hogy néhdny filoz6fus maga is alkotott pedagogiai
koncepciokat. Itt elsésorban PLATON allamelméletét kell kiemelniink, amelynek keretében a
nagy filozofus pedagogiai kérdésekkel is foglalkozott.6 Maga is érezte, hogy hatékony nevelés
¢s oktatas nélkiil az 4ltala kigondolt polisz tarsadalma miikodésképtelen lenne, ezért aprolékos
részletességgel rendszerbe foglalta pedagogiai elképzeléseit. Koncepcidja csak attételesen

® Ld. Platon ,Allam” és »Lorvények” cimi dialogusait.



érint iskolaszervezési kérdéseket, de annyi valdszinlsithetd, hogy széles ismeretrendszer
atadasara alkalmas, szigoruan megszervezett és hatékony intézményes nevelést almodott meg,
amelynek része — kiilonosen a filozoéfusok és a katonak esetében — egy folyamatosan
iranyithato ¢€s ellendrizhetd, vagyis bentlakasos, kollégium-szerii iskolatipus.

Az 6kori ROMA atvette és a hasznossag irdanyaban tovabbfejlesztette a hellén nevelési
hagyomanyokat. Ez nemcsak fejlodést, hanem bizonyos értelemben karos szelekciot is
jelentett, hiszen a gorog kalokagathia eszménye’ a birodalmi nevelési célok ala rendez8dbtt,
amelynek kozponti idealja a ,,vir bonus”, a férfias erényekkel és praktikus miiveltséggel
rendelkezd katona vagy allami hivatalnok. A legnagyobb veszteséget a miivészetoktatas, ezen
beliil a zenei képzés szenvedte el. A romai nevelés koriilbeliil Kr. e. 300-ig a csaladi nevelésre
épiilt, de a gordg miveltséggel vald asszimilacido utdn Ohatatlanul megjelentek az egyre
hatékonyabb intézményes nevelés szinterei iS. A csaszarok koraban pedig Kifejezetten
erdteljess¢ valt az iskolarendszer miikodése, hiszen a meghoditott provincidk szamara sok
képzett patriciusra volt sziikség. A bentlakdsos forma csak a katonai kiképzés alatt volt
kotelez6, de sok grammatikai és retorikai iskola szallast és ellatast is kinalt novendékei
szdmara. Nem voltak tehat szokatlanok a kollégiumi koriilmények, s6t maga
QUINTILIANUS (Kr.u. 35-95), az egyik legnagyobb romai rétor-pedagdgus egyesesen arra
figyelmeztetett, hogy a kozosségi nevelés eldnyeirdl — kiilondsen a versenyzés lehetdségeirdl
— semmiképpen nem szabad lemondani.® A kozdsségi nevelés szép példait lathattuk az antik
pedagogiai gondolkodasban, de a hozza kapcsolddd okori intézmények még nem tekinthetok
mai értelemben vett kollégiumoknak, csak eléképeknek, gyokerecknek. A jo gyakorlati
¢érzékkel rendelkezd pedagdgusok sorra felismerték, hogy a hatékony nevelés és oktatés
legfontosabb feltétele a rendszeres jelenlét és a kovetkezetes haladds. Ez pedig
legegyszeriibben valamilyen bentlakdsos formaban valdsithatd meg. Ha dsszevetjiik az dkori
iskolatipusok és a magannevelés feltételezhetd aranyait, akkor a mérleg egyértelmiien a
bentlakdsos k6zosségi nevelés felé billen.

Koz0sségi nevelés a kdzépkorban

A kozépkor hajnalan a korai kereszténység 1) emberfelfogast €s neveléseszményt
hirdetett, 0j iskolakoncepciokat fogalmazott meg. Az evangéliumi tanacsok szerinti
megszentelt életvezetés szilard hitet és erds akaratot igényelt, a keresztény nevelésben ezek
fejlesztése valt elsédlegessé az értelmi képességek kibontakoztatasaval szemben. (Az értelem
csak a kozépkor vége fel¢, a skolasztikus vitdk 1dején nyerte vissza régi rangjat, kiilonosen
Canterbury Szent Anzelm és Aquindi Szent Tamas filozofiai értekezési nyoman, akik a hit és
az ész kibékitésén munkalkodtak.®’) Altalaban bentlakdsos intézményként miikodtek a
KATHEKETA-ISKOLAK, ahol a keresztény hittanitokat képezték. Kozottiik legismertebb
volt a II-1II. szizadban miikodé alexandriai iskola, amelyet egy ideig ORIGENESZ keleti
egyhazatya vezetett. Ez a nagy szellemi kisugarzasu és eredményes pedagdgiai mithely a
klasszikus hellén miveltség ¢és a keresztény teologiai gondolkodds kozotti szakadék
athidalasat tiizte ki célul, bar ez a probléma csak joval késébb, a reneszansz végén keriilt ugy-
ahogy nyugvopontra. A kozépkor klerikus miiveltségeszménye™ 1ij iskolakoncepciokat érlelt.
A IX. szazad elején a megszilardulo frank birodalomban NAGY KAROLY csaszar atfogo

" A ,;sz6p” (kalosz) és a ,j6” (agathosz), vagyis az esztétikum és az etikum harmonikus fejlesztésének elve a
nevelésben.

® Marcus Fabius Quintilianus: Szénoklattan. Budapest, 1913. p. 63-64.

% Nyiri Tamas: A filozofiai gondolkodas fejlédése. Szent Istvan Tarsulat, Budapest, 1991. p.134-139 és 154-164.
10 Klerikus miiveltég: a kozépkori keresztény klérus (papsag) tudasrendszere, mely elméleti- és gyakorlati
teologiai, filozofiai és praktikus ismeretekbdl (pl. oklevéliras) allt.



mivelddési programot inditott. A monasztikus-, katedralis- és plébaniai iskolak ekkor
kialakul6 harmas rendszere kiilonb6z6 igényli és mindségli oktatast valositott meg. A falusi
vagy az egyszeriibb vérosi templomokhoz csatlakoz6 PLEBANIAI iskoldkban az arra
érdemes helybeli fiuk elemi szintii klerikus miiveltséget és praktikus ismereteket szerezhettek
a plébanos iranyitasa alatt. Elsdsorban arra készitették fel oket, hogy tanitojukhoz hasonléan
kisebb plébaniakon lassak el az egyszerii papi szolgalatot. Mas célok szerint miikddtek a
szerzetesrendek altal fenntartott MONASZTIKUS vagy kolostori iskolak. A ,,schola interna”
(belso iskola) a szerzetesek szamara Iétesiilt, ahova csak a klauzaran™ beliil 616k 1éphettek be.
A ,schola externa” (kiilsé iskola) pedig a vilagi klerikusképzést szolgalta."® A belsé kolostori
iskolak egyértelmiien bentlakdsos intézmények voltak és sokkal inkdbb tekinthetok
kollégiumnak, mint barmely mas korabbi nevelési intézmény. A kiilsé iskolak nagyrészt
szintén kollégiumként mikodtek, hiszen messze foldrél jottek ide a tanulni vagyok. A
kolostorokban sokkal tartalmasabb oktatds folyt, mint a plébaniai iskolakban. A
KATEDRALIS vagy székesegyhazi iskolak a megyéspiispok fennhatosiga és a kdptalan13
iranyitadsa alatt mikodtek és a legnagyobb tudéssal rendelkezd tanarokat foglalkoztattak.
Elsdsorban a szinvonalas vilagi papképzést szolgaltak, am a reneszansz id6ktdl kezdddden a
nem papi palyara késziilok szamara is nyitottak tanuldsi lehetdségeket. Az igy kialakuld
képzett vilagi réteg, a klerikus miiveltséggel rendelkezd, de nem papi személyként miikodo
literatusok vagy dedkok késObb a varosi kozigazgatasban kaptak vezetd szerepeket. A
katedralis iskoldk zome szintén bentlakasos intézmény volt, hiszen a feszitett tanulmanyi
tempot csak igy lehetett tartani. A katedralis iskolak szellemi vonzaskorzetében szép egyhazi
¢s vilagi hagyomanyok alakultak ki, melynek kozéppontjdban a liturgikus dramék és mas
épiletes szinjatékok alltak. Nem csoda, hogy ezekbdl a székesegyhazi iskolakbol sziilettek
meg az EGYETEMEK is, melyeket akkor még ,,studium generale” (tanulmanyok teljessége)
névvel illettek. Az els6 Bolognaban jott 1étre 1088-ban, majd a parizsi egyetem, a Sorbonne
1100 koriill. Az ,universitas” sz6 inkabb a tanarok és diakok szabad tarsulasat, egységét
fejezte ki (universitas magistrorum et studiorum). Az egyetemekhez tanulmanyi hazak, szinte
a mai értelemben vett kollégiumok tartoztak, ahol a hallgatok elsdsorban tanulmanyi munkat
végeztek, de boséges szellemi feliidiilést €s szorakozast is talaltak. Felejthetetlen didkévek,
deriis és tanulsagos torténetek kapcsolodnak a kollégiumi élethez, mint ahogyan az irodalmi
forrasok errdél szamtalan esetben élményszeriien tudositanak. A kollégium mint intézmény &s
mint miifaj azonban igazan a reneszansz végén bontakozott ki.

A RENESZANSZBAN ismét j embereszmény fogalmazodott meg, amely a
kozépkori univerzalizmussal szemben az egyén szerepét és feleldsségét hangsulyozta
erOsebben. A vallasossag személyes szinezetet 6ltott, Isten és a hivé bensdséges kapcsolata
egyre fontosabba valt. Elindult a HUMANISTAK mozgalma, mely egyre nagyobb
buzgalommal tarta fel az antik irodalmi 6rokség kincseit. Az antik kultira — melyet maga a
klérus Orzott meg a titkos kolostori konyvtarak mélyén — egyre nagyobb szerepet jatszik a
kulturélis €letben, s igy az iskola vilagdban is. Siettette e folyamatot a konyvnyomtatis
feltaldlasa, valamint a meg@jult természettudomanyos érdeklddés is. Moddosult a varosi
plébaniai iskoldk tananyaga, a reneszansz vége felé¢ pedig megsziiletett a humanista varosi
iskola, minden késébbi humdan gimndzium prototipusa. A meggazdagodd polgarsag szdmara
egyre inkabb megnyilt a tudas- és ezzel parhuzamosan a magasabb varosi hivatalok betoltése
felé vezetd ut, s6t a tanulas kifejezetten divatta valt. A tanulni vagyé sokasag pedig
felhigitotta az iskoldk szinvonalat, a varosi tomegigényeket tudatlan és méltatlan tanitok
igyekeztek kielégiteni, melyek jogosan vontak magukra a humanista gondolkodok kiméletlen

'L A szerzetesek szamara kijel5lt, de mindenki més el6l elzart teriilet.

12 Vilagi klerikus vagy vilagi pap: az a felszentelt papi személy, aki egyetlen szerzetesrendhez sem tartozik, s aki
lelkipasztori munkajat — a megyéspiispok iranyitasa alatt — az egyszerii vilagi hivok kozott végzi.

13 A piispokot kozvetleniil segitd, az egyes teriiletek mitkodésért felelés papi testiilet.



kritikait. E vonatkozasban egyik legismertebb forras Rotterdami ERASMUS (1469-1536) ,,A
balgasdg dicsérete” c. szatiraja (1509), melyben mar6 gunnyal ostorozta sajat koranak
visszassagait. E konyvben kiilon fejezetet szentelt az ostoba ,,grammaticusoknak” is, akik ,,a
szerencsétlen didkokat vesszovel bottal és korbaccsal verik, mikozben kényiik-kedviik szerint
diihéngnek...”* Erasmus pedagogiai jellegii irasai kozott szamos olyanra is bukkanhatunk,
amely a nevelés kozosségi dimenzidirdl megfogalmazott gondolatait kozvetiti. Akarcsak
Quintilianus, 6 is az intézményes nevelés hive Volt. ,,4 gyermek ill6 magatartisarol” c. igen
népszerti miivében arrol is irt, hogy a tarsadalmi normakat k6zosségben konnyebb elsajatitani,
ezért iskolaba kell kiildeni a gyermeket. Ugyanakkor magas kovetelményeket fogalmazott
meg a tanitd személyével szemben erkdles és tudas teriiletén.® Erasmus fontos gondolatokat
vetett fel az ember tarsas kapcsolatairol a ,,Nydjas beszélgetések gytijteménye” (1522) cimen
megjelent konyvében. Ebben elemzi a kiilonb6z6 kapcsolatrendszereket, példaul a nevel6 és a
névendék, vagy az egyenrangu didkpajtasok kozotti kapesolat fontossagat.*® Erasmus szerint a
nevelés lényege a bensdséges, szeretetteljes emberi kapcsolat neveld és novendéke kozott.
., Ha nem csalodom ezt akartak jelezni a régiek is, [...] hogy tudniillik a tanulmanyokban valo
elorehaladas leginkdabb a kélcsonés vonzodastol fiigg. Ezért beszéltek a régiek humanisztikus
tanulmanyokrol.” — irja Erasmus."’

A kollégiumok virdgkora

A kollégiumi nevelés klasszikus formai a reformacid szellemi dramlataban sziilettek
meg. Ahogyan a lutheri és kalvini tanokbdl kikristdlyosodd protestans életideal késébb nagy
hatast gyakorolt a eurdpai polgari gondolkodasra, azonképpen hataroztdk meg a reformatorok
iskolaszervezési elképzelései a kovetkezd évszazadok nevelési intézményeinek jellegét,
szerkezetét és felépitését. LUTHER Mdrton (1483-1546) népoktatasi terveinek
kozéppontjaban az iskolahaldzat kiszélesitése és minéségi atalakitasa szerepelt. O a protestans
lelkészképzést a német anyanyelvii kisiskoldkra épiild kozép- és felséfoku intézmények
segitségével kivanta megoldani. A kozépfoka oktatdas megujitasanak egyik szép példaja
Valentin TROTZENDORF (1490-1556) iskolakisérlete. Jellegzetessége az volt, hogy a
novendékek az egykori romai koztarsasag mintdjara szervezett onkormanyzat keretei kozott
éltek. A kollégium tananyaga mintaszerlien 6tvozte a teoldgiai ismereteket a humanista
miveltséggel. Luther legkézelebbi munkatarsa, Philipp MELANCHTON (1497-1560), a
wittenbergi egyetem professzora dolgozta ki a haromtagozatos humanista iskola tervezetét,
amely az egyetemi tanulmanyok megkezdéséhez kivant szilard alapokat nyujtani. A kozép és
felséfoku oktatasi intézmények egymasra épiilésének gondolata néla jelenik meg elsd izben.®
A hamarosan megsziiletd és kiteljesedd protestans kollégiumok teljes kimiivelést kinaltak: a
gimnaziumi osztalyokra épiil6 akadémiai tagozat lelkészi diplomat adott. A tridenti reformok
nyoman kezdddo katolikus megujulasi mozgalom — éliikkon a jezsuitdkkal — szintén kidolgozta
a maga iskolakoncepcioit. A jezsuitak elsoként a kozépfokl oktatast reformaltak meg. Olyan
Ot osztalyos gimnaziumot szerveztek, amelyben a harom évig tartdo grammatikai stidiumokat
az antik koltok tanulmanyozasa (poétika) koveti, majd a retorikai osztaly koronazza meg.
Késoébb a sikeres protestans gyakorlatot kovetve az 6téves jezsuita gimndziumra szervesen
épilt ra az akadémiai tagozat: el6szor a haromesztendds filozofiai fakultas, majd a

 Erasmus: A balgasag dicsérete. Athenaeum reprint. Kairosz Kiado, Budapest, é. n. p. 85.

' Erasmus: De civilitate morum puerilium. In: Mészaros Istvan: A humanizmus és a reformécio-ellenreformécié
oktatasiigye a 15-16. szazadban. Tankonyvkiado, Budapest, 1984. p. 60-75.

'® Erasmus: Colloquia familiare. Forditotta Trencsényi-Waldapfel Imre. Officina, Budapest, é. n.

7 Erasmus: De civilitate morum puerilium. i. m. p. 26.

18 pukanszky — Németh: Neveléstorténet. Nemzeti Tankényvkiado, Budapest, 1996. p. 156.



négyesztendds teoldgia. Lathatjuk tehat, hogy mind a protestans, mind a katolikus oldal
szépen kimunkalta a maga kollégiumi elképzeléseit. A XVI.-XVIIL. szazadi gyakorlatot
Osszehasonlitva azonban lényeges kiilonbségeket is taldlunk. Ilyen példaul az, hogy amig a
protestansok igyekeztek egyetlen intézménytipusba integralni az elemi-, gimnaziumi- és
akadémiai osztalyokat, addig a katolikusok kiilon szervezeti egységként kezelték oket. Nagy
kiilonbség az is, hogy a protestansok minden esetben kotelezové tették a teologiai stidiumok
végzését, ezzel szemben a jezsuita kollégiumi tipusu iskola megengedte, hogy a haroméves
filoz6fiai fakultds utan — ha valaki nem kivant pap lenni — érvényesen befejezhesse a
tanulmanyait. Ez a Kis- és kozépnemesség igényeinek felelt meg, akik a megszerzett jogi
ismeretekkel inkabb kozigazgatasi palyakon igyekeztek elhelyezkedni. (A XVII. szazad
végétdl azonban egyre tobb protestans kollégium tette lehetové a lelkészi és a jogi palya
kozotti valasztast.) A kiilonbségek a tanarképzés gyakorlatat is érintették. A protestdnsok nem
szerveztek kiilon tanarképzoket, hanem a ,,r0gds” nagydiakok az alacsonyabb osztalyokban
tanitva mint ,,preceptorok” (tanulmanyi feliigyel6k) szerezhettek gyakorlati pedagogiai
tapasztalatokat. A katolikusok viszont kiilon intézményekben szervezték meg a gimnaziumi
tanarképzést.

A XVII-XVIII. szazad volt igazan a kollégiumok viragkora. Sokan munkalkodtak az
egyre szinvonalasabb protestans ¢és katolikus oktatdsi intézmények megteremtésén. A
protestans kollégiumok belsd szervezeti struktarai, nevelési, oktatasi és képzési programjai
nem voltak egységesek. Nem is minden kollégiumban épiilt ki mind a harom iskolafok.
Kisebb helyeken altalaban csak alsé osztalyok mikoddtek, amelyekben 2-3 éven at a vallastan,
egyhazi ének, olvasas, iras, szamolds elemi ismereteit tanitottdk. Ez egésziilt ki a kdzépfoku
grammatikai osztalyokkal, ahol a latin nyelv tanitasa volt az elsddleges, ill. maga az oktatas is
latin nyelven folyt. Itt retorikat, poétikat, logikat és bizonyos jogi ismereteket oktattak. Ezek
tanitasa eleinte 6-9 esztend6 kozott ingadozott, majd 6 évben allapodott meg. A grammatikai
osztalyokra épiilt a fels6fok, vagyis 2-3 évi filozofiai, majd 3—4 évi teologiai képzés, ahol
logikat, természettudomanyi és jogi ismereteket, metafizikat és teoldgiat oktattak. Ezeknek az
osztalyoknak a didkjai viseltek togat, azaz hosszl fekete papi kontdst. A lelkészi palyara
késziil6, a kollégiumban lakoé ,,togdtusokkal” ellentétben a nem tdgas ,,publicusok™ a varosban
lako diakok voltak, akik a kollégiumban féleg jogot tanultak, mivel vilagi palyara késziiltek.
A teoldgiat végzett tehetséges didkok altalaban 6sztondijjal ,,peregrinaciora”, vagyis kilfoldi
egyetemjarasra indultak, s a kapott tdmogatds fejében visszatérésiik utdn 2-3 évig a
kollégiumban tanitottak, mig egy nagyobb egyhazkoézség meg nem hivta Oket lelkésziil. A
kollégiumokat erdsen kifejlett testiileti szellem és Onkormanyzat jellemezte. A kollégiumi
testiiletben, a ,,coetusban” a tanuloifjusagnak is jelents szerepe volt. Az iskolak feletti
féhatosagot, feliigyeletet és fenntartast a patronusok, a vérosi tanacs és a helyi gyiilekezet
gyakorolta.19 Magyarorszagon reformatus kollégiumok a XVI. szdzad harmincas éveiben
féleg a torok hodoltsag peremén és Erdélyben épiiltek. A szdzad masodik felében kidolgozott
szabalyzati- €és oktatasi rend — kis valtoztatasokkal — a XIX. szdzad kozepéig fennallt.
Jelent6sebb  protestans  kollégiumok miikddtek példaul Debrecenben, Eperjesen,
Gyulafehérvaron, Kolozsvaron, Marosvasarhelyen, Pdpan, Pozsonyban és Sarospatakon.
Sarospatak mar csak azért is hires, mert par évig itt tanitott Johannes Amos COMENIUS
(1592-1670), minden id6k egyik legnagyobb pedagogiai gondolkoddja. A morvaorszagi
sziiletésli Comenius Lordntffy Zsuzsanna fejedelemasszony meghivasara érkezett
Sarospatakra, aki a kollégium felvirdgoztatasat remélte a nemzetkozi hirti és tekintélyl tudos
kozremiikodése altal. Comenius is szivesen jott Magyarorszagra, mert /I. Rakoczi Gyorgy
erdélyi fejedelem tamogatasat remélte hazija szamara a Habsburgok elleni harcban. Bar
Comenius hamar rajott, hogy nem remélhet Erdélytdl segitséget, mégis négy esztendeig

19 Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai lexikon. Keraban, Budapest, 1997. III. kétet, p. 251.



(1650-1654) dolgozott Sarospatakon. Itt probalta ki harom 1j latin tankonyvét, mely
hétosztalyos pdnszofikus iskolatervezetének is része volt. Comenius egész életmiive a korabeli
kollégiumi nevelés €és oktatds tudomanyos alapokra helyezését és fejlesztését szolgalta, de
gondolatai ma is elevenen hatnak a pedagogia elméletére €s gyakorlatara. A gyulafehérvari és
a kolozsvari kollégium miltja APACZAI Csere Janos (1625-1659), a tudomanyok elsé
magyar 0sszegzdje ¢letmiivével kapcsolodott Gssze. Apaczai a gyulafehérvari kollégium
akadémiai tagozatan végzett, majd kiilfoldi egyetemjarasat kovetéen a hollandiai Franeker,
Leyden és Utrecht egyetemeir6l magaval hozta a racionalista filozofiai gondolkodast és az
enciklopédikus tanokat. Hazatérve a kollégium poétikai osztalyat biztak ra. A fiatal tanar nagy
lendiilettel latott munkahoz, tanitvanyai megszerették, kevésbé sikeres palyatarsai irigyelték.
Tragikus sorsat askalodo kollégai okoztak, akik hamis véadaskodassal bizalmatlansagot
szitottak ellene. A fejedelem elmozditotta ugyan 6t gyulafehérvari allasabol, de az erdélyi
oktatastigyet szivén viseld Lordntffy Zsuzsanna kdzbenjarasara mégis rabizta az akkor porig
ellenfeleivel, védekezett a rosszindulatt kritikak ellen. A talfeszitett munka fel6rolte
egészségét és 34 éves koraban tiidégyulladasban halt meg. Apaczai Csere Janos legfébb miive
a Magyar Enciklopédia. Ebben magyar nyelven atfogd szintézisbe 6tvozte kora tudomanyos
eredményeit, nyelvijitod tevékenységet végzett és kivalo iskolakoncepciot fogalmazott meg. A
miinek fontos szerepet szant a kollégiumi oktatasban: egyrészt tudomanyos kézikdnyvként
hasznaltdk az akadémiai tagozat didkjai, masrészt pedig a kezdd didkok tanitdoinak munkd;jat
segitette mint ,,modszertani segédkonyv”. Apaczai tanulas-modszertant is irt didkjai szamara.
A L Tandcs” cimii munkdjaban a ,tanuldsban elcsliggedt ifjak” szdmara adott célokat és
modszereket a nehézségek lekiizdésére, figyelmesen alkalmazkodva a kollégiumi
koriilményekhez és lehetdségekhez. A tanulds modszereit illetden az olvasés, a hallds, az
elmélkedés, a tanitas és az iras szerepét emelte ki. ,,En sokszor sokat olvastam — irja Apaczai
— melyre ha egy holnap mulva rdfogtdl volna, azt sem tudtam volna megmondani, Kiket
olvastam. De az, kikre masokat valaha tanitottam sok izbe, azoknak emlékezeteket az haldl iiti
ki fejembdl. [...] Ha nem talalsz onkéntes hallgatosagot, fizess nekik, adj valakinek egy vagy
két polturat.”®® Meg kell emlékezniink hires evangélikus kollégiumainkrol is. A még Luther
életében megszervezett evangélikus iskolak koziil kiemelkedett a sarvari kollégium, melynek
alapitasakor maga Melanchton irt koszont6 levelet. Sok evangélikus kollégium tananyagaban
Johannes STURM (1507-1589) strassburgi humanista pedagogus elképzelései tiikrozédnek,
aki a klasszikus nyelvi kultarat és a human tudomanyokat igyekezett egyesiteni a
bolcsességgel 6tvozott jamborsag (pietas) kibontakoztatasara és elmélyitésére. Az
evangélikus iskolakra nagyjabol a kovetkezd tanterv jellemz6: az elemi anyanyelvi osztalyok
utan 1. latin olvasastanulas, I1. a latin nyelv elemei, I11. latin grammatika, 1V. latin mondattan,
V. poétika, V1. retorika, VII. logika, VIII. gyakorlati filozofia (erkdlestan), IX. fizika és
metafizika és X. teologia. Az oktatas gerince tehat a latin nyelvi és szonoki készség
elsajatitasa, ezt koveti a Melanchton nyoman Kkialakitott skolasztikus filozofia, majd
csticspontként az evangélikus teoldgia. Hires evangélikus kollégiumok miikodtek a XVI.
szazadban Selmecbanyan, Besztercebanyan, Rozsnyon, Késmarkon, Locsén és Eperjesen.
Emellett tobb evangélikus f6- és kdznemesi csalad is tartott fenn a XVI. szdzad masodik
felében iskolakat, igy a Perényi, Batthydny, Révay, Balassa, majd utobb a Berzeviczy, Szent-
Ivany, Gorgey és Mariassy csaladok is. Wittenberg allandé vonzasaval parhuzamosan a XVII.
szazadtol kezdve mas kiilfoldi egyetemekre (Lipcse, Jéna, majd Halle) is nagy szdmban jartak
hazai evangélikus didkok.?

0 Apéczai: Tandcs. In: Orosz Lajos: Apéaczai Csere Janos valogatott pedagbgiai miivei. OPKM, Budapest, 2003.
p. 186-196.
*! Falus Ivéan (szerk.): Pedagogiai lexikon. Keraban, Budapest, 1997. L. ktet, p. 434-435.



A katolikus iskolaiigy akkor kapott Gj lendiiletet, amikor OLAH Mikiés esztergomi
érsek 1554-ben Esztergombdl Nagyszombatba telepiilt kaptalani (katedralis) iskolajat
humanista szellemben 0jjaszervezte, s ndvendékeit a katolikus hithez val6 szilard hiiségben is
megerdsiteni kivanta, szemben a hitajitok tanaival. A katolikus megujulas vezetd erejét, a
jezsuita rendet Olah Mikloés telepitette le Nagyszombatban 1561-ben. A jezsuitdk orszagszerte
sorra épitették rendhazaikat, gimnaziumaikat, akadémidikat, s ezek nagy ¢és népes
intézményekké valtak. A jezsuita rend taniigyi szohasznalataban kollégiumnak a rendhaz és
az oktatasra szolgalo épiiletek egylittesét nevezték, s elvalasztottak a didkoknak szallast,
kosztot add intézménytl, a konviktustol. A legjelentdsebb jezsuita konviktusok
Nagyszombatban, Pozsonyban, Gyordtt és Kassan mikodtek. A jezsuitdk adtdk ki az elso
hazai ,tanterv és utasitast”, ez nyomtatasban jelent meg 1735-ben Nagyszombatban. A
katolikus iskolaztatas korszertsitésében kivald érdemeket szerzett a korszak legkiemelkedébb
egyhazi személyisége, PAZMANY Péter (1570-1637) jezsuita szerzetes, esztergomi érsek.
Mint kivalo oktataspolitikus latta, hogy a pasztoracidos munkahoz jol képzett papokra van
sziikség, ezért nagy gondot forditott a papképzés korszerisitésére, 1j intézmények
Iétesitésére. Pazmany 1635-ben jezsuita egyetemet alapitott Nagyszombatban bélcseleti és
hittudomanyi karral. Jogi fakultasan késobb, 1667-ben indult meg az oktatds. Az akadémiai
tagozattal is rendelkez6 kassai jezsuita kollégiumot a kiraly 1660-ban egyetemi
privilégiumokkal latta el, s mint egyetem mikodott 1773-ig, a jezsuita rend ideiglenes
feloszlatasaig. Egyébként Maria Terézia, aki hathatds politikai eszk6zokkel szorgalmazta a
jezsuita rend megsziintetését, mar négy évvel korabban, 1769-ben kiralyi intézménnyé
nyilvanitotta a nagyszombati jezsuita egyetemet, amelyet azutdn Budara, majd Pestre
helyeztek. A masik jelentOs tanitd szerzetesrend tagjai, a piaristik 1642-ben nyitottak meg
elsd hazai gimnaziumukat, s 1773 utdn tobb volt jezsuita gimndziumot is atvettek. Négy
gimnaziumukra boélcseletet oktatd akadémiai tagozat is épiilt. Késobb az iskolaszervezésben
kivették résziiket a ferencesek, a premontreiek, a domonkosok, a bencések és a pdlosok is. A
ndi tanitd szerzetesrendek koziil ebben a korban a Pazmany szorgalmazasara letelepiilt
angolkisasszonyok voltak jelentdsek, akik 1627-ben leanynevelé intézetet hoztak 1étre
Pozsonyban. Par évvel késobb a ferences klarisszadk kovették dket. Az 1700-as évek kdzepétol
kezdve pedig az Orsolya-rendi névérek Nagyszombatban, a Notre Dame-apdcdk Pozsonyban
tartottak fenn bentlakdsos nevel6intézetet.”

Funkciovaltasok

A felvilagosodas koranak pedagdgiai torekvései nem kedveztek a tradicionalis egyhazi
kollégiumi nevelés tigyének. A kialakuld polgari tarsadalmak szekularizdlt népoktatas-
politikai céljai a rdcio jegyében fogantak, és az 01j polgari életformanak megfelelé gazdasagos
intézményi strukturak megteremtésére iranyultak. Bar a felvilagosodas nagy pedagogusai,
John LOCKE (1632-1704) és Jean Jacques ROUSSEAU (1712-1778) a magannevelés hivei
voltak, mégis mind az angolszdsz, mind a kontinentdlis pedagdgiai vonulat lehetdséget adott a
bentlakdsos oktatdsi intézményi formak megujitasara. A német felvildgosodasi mozgalom
sodraban 1774-ben megnyild dessaui ,, Filantropium”, Johann Bernhardt BASEDOW (1723-
1790) neveldintézete kollégiumi jellegli volt, bar mddszereiben és struktirdiban jelentdsen
eltért a hagyomanyoktol. Ugyancsak emlitésre méltd a svajci Johann Heinrich PESTALOZZI
(1746-1827) munkaiskola-kisérlete, mely bentlakdsos formaban miikodott. Az angolszdsz
arisztokracia hires kozépiskolai, zart kollégiumai (Eton, Winchester, Harrow és masok)
tovabbra is olyan miveltséget adtak, melynek kozéppontjaban a tradicionalis klasszikus

22 Mészéros Istvan: A katolikus iskola ezeréves torténete Magyarorszagon. Szent Istvan Tarsulat, Budapest,
2000.



nyelvi tanulmanyok alltak, de az Andrew Bell és Joseph Lancester altal a XIX. szazad elején
kifejlesztett ,.kolcsonds oktatds modszere” (monitor-modszer) mar az ujabb pedagodgiai
elképzelések jegyében fogant. A francidk is atvették a népoktatasban jol hasznalhato angol
ujitasokat, de azért a hagyomanyos kollégiumaik is szépen fejodtek. A varosi testiiletek egyre
nagyobb szamban allitottak sajat szervezésii, tehat nem egyhazi iskolakat. Allami liceumok,
varosi kollégiumok egész sora nyitotta meg kapuit. Magyar vonatkozasban érdemes kiemelni
TESSEDIK Sdmuel (1742-1820) szarvasi reformjait. Tessedik németorszagi egyetemeken
tanult, magaval hozta a protestans pietizmus gyakorlati valldsossagat ugyaniugy, mint a
felvilagosodas eszméit, Rousseau természetelvii pedagogiai felfogasat és Pestalozzi
munkaiskola-gondolatat. A sajat koltségén épitett szarvasi ,,szorgalmatossagi iskolaban” az
1780-as évek kozepétél mezdgazdasagi jellegli képzés folyt, de emellett az ott tanulok jol
hasznalhato praktikus miveltséget szerezhettek. A kollégiumi nevelésnek természetesen
reformpedagdgiai vonatkozésai is vannak. Példaul az angliai Abbotsholme-ban 1889-ben
megnyitott ,,New School” kifejezetten kollégium-tipust iskola volt. Alapitoja Cecile REDDIE
(1858-1932), aki egy koztarsasag mintajara megszervezett iskoladllam Onkormanyzati
modelljét almodta meg. A Rousseau szellemében fogant iskolakoncepcié 1) tanar-diak
kapcsolatot €s rugalmas életvezetési szabélzyokat fogalmazott meg. Itt a pedagdgiai munka az
ontevékenység indirekt iranyitasara épiilt. * A tSbbi reformpedagogiai kezdeményezés sem
zarta ki a kollégiumi oktatasi-nevelési formak alkalmazasat. Az orosz-szovjet munkaiskola
(Makarenko) és a Hermann LIETZ-féle német ,,Landerziehungsheim-pedagogia” kozvetleniil
¢lt is ezzel a lehetdséggel.

A XX. szazadi kollégiumokat az kiilonboztette meg az egyszerii didkszalloktol vagy
didkotthonoktol, hogy sajatos — sokszor kiegészitd jellegi — képzést, oktatast és nevelést,
ezenkivill szocialis tamogatast is nyujtottak. Ezek az elvek vezérelték Magyarorszagon a
wParasztfGiskolasok szovetségét”, amikor 1939-ben Gyorffy Istvan vezetésével 1étrehoztak a
,Bolyai-kollégiumot” szegényparaszti szarmazasu egyetemi hallgatok szamara. Az 1895-ben
alakult ,,Eotvos Collegium” a tanarképzés sajatos kovetelményeit vallalta magara. Sajnos az
1949-50-es kommunista fordulat megsemmisitette a kiilonbozd egyhdzi vezetésli vagy
onszervezodést felmutatd kollégiumokat és helyettilk allami irdnyitdsu didkszallokat és
didkotthonokat hozott 1étre.”* A néhany megmaradt, kollégiummal is rendelkezd egyhazi
iskola meg@rizte ugyan a régi hagyomanyokat, de a XX. szdzad masodik felében a legtobb
kollégium csak a mindennapos egyéni felkésziilés lehetdségének biztositasat és a szabadidd
hasznos eltdltését szolgalta. Bar 1990 utan épiiltek ugyan szép egyhazi és vilagi kollégiumok,
de egyenldre sem szamban, sem funkcidban nem tudtik potolni az elveszett értékeket.

A kollégium eredeti funkcioja ma betoltetlen, pedig a jelenlegi tarsadalmi viszonyok
kozott nagy sziikség lenne a kollégiumban rejld intézményes nevelési lehetdségek
kihasznalasara: példdul a tanulményok értd szervezésére €s iranyitdsira, vagy a sajatos
beavatd-kozosségteremtdé munkara. A kdvetkezd tanévtdl kezdédden a bolognai felsdoktatasi
struktara mesterfoktl képzési rendszerében ismét helyet kapott a ,.kollégiumi nevelétanar”
szak. Talan ujra fejlodésnek indulhat az a pedagdgiai teriilet, amelyre tarsadalmunknak égetd
sziiksége van.

2 Mikonya Gyorgy: Abbotsholme — a reformpedagégia kezdete. In: Németh Andras (szerk.): Reformpedagogia-
torténeti tanulmanyok. Osiris Kiado, Budapest, 2002. p. 9-24.
% Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai lexikon. Keraban, Budapest, 1997. II. kétet, p. 256.
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