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Magyarorszag eurdpai integracidja az iskola vilagaban is sziikségszerii valtozasokat
hozott. Folyamatosan moédosultak az oktatasi rendszer dominans jellemz6i, egyre inkabb
¢reztetik hatdsukat az oktatds tarsadalmi-gazdasagi kornyezetében zajlo 0j folyamatok, a
racionalis mérlegelésen alapuld egyéni ¢és intézményi dontések, valamint a szervezett
csoportok altal képviselt szakmai- és politikai szandékok. A nagyobb globalis egységhez valo
tartozas elsésorban 1j elvarasokat tamaszt és ezzel parhuzamosan 1j feladatokat jelent. Az
Europai Uni6 hasznos és sikeres polgaranak lenni kettés kovetelmény: egyrészt nyitott
gondolkodésu, alkalmazkodésra és masokkal vald egylittmiikodésre képes személyiséget
igényel, masrészt sajat nemzeti értékeihez ésszerlien ragaszkodo és ezeket tudatosan képviseld
szellemiséget kivan.

Az eurdpai elvarasoknak megfelel6 rugalmas emberidedlt azonban nem lehet pontosan
rogziteni, mert jellemzoit az é/6 gyakorlat formalja, a nap mint nap Gjrafogalmazodo egyéni
és tarsadalmi igények alakitjak ki. E konstruktiv értékteremtd tarsadalmi egyiittmiikodésben
az iskolaknak figyelmes partnerként kell viselkedniiik, ha alapfeladataikat meg kivanjak
oldani. Ugyanakkor a hatékony neveléshez biztos értékorienticiora, az iranyithatésag
érdekében pontosan kitiizétt célokra és ezek eléréséhez alkalmas modszerekre is sziikség van,
kiilonben nem garantalhatd a kivant eredmény. E paradox jelenség miatt a rugalmassagot
kivano tarsadalmi elvarasok és az alapveté pedagogiai szakmai kovetelmények kozott
ellentmondas fesziil. Az iskolanak ugyanugy ki kell elégitenie a tarsadalom kiilonb6z6
rétegeinek eltéré igényeit, mint ahogyan pedagogiai okokbol meg kell fogalmaznia azt az
egységes emberképet, amely szerint a modern Eurdpa és benne sziikebb Patriank szamara
allampolgarokat nevel.

A sokszinliség tarsadalmi-, és az egységesség Szakmai igénye ma parhuzamosan
jelentkezik, s ezeket egyszerre kielégiteni csaknem lehetetlen. A probléma nem kezelhet az
»ertéksemlegesség” jelszavaval, mert ennek elidegenité hatasa a tapasztalatok szerint a tanari
kongruencia sériiléséhez és az egyes fontos értekek elszigetelddéséhez, atomizalodasahoz
vezet. Ha a nevelés kérdéseiben eldbbre akarunk 1épni, akkor sokkal inkabb keresniink kell
azt, ami 0sszekot, semmint azt, ami szétvalaszt. Ahhoz tehat, hogy a nevelés folyamatait
eurdpai szinten is megfelelden tudjuk kezelni, 0ij megkozelitést alkalmazo, értékkompatibilis
pedagogiai szemléletre van sziikség. Ennek lényege az, hogy a nevelést a kiilonbozo pozitiv
vilagnézetekben taldalhato kézos értékekre alapozzuk és olyan nevelési modszeregyiittest
alkalmazunk, amely lehetové teszi a kozos értékalapra tamaszkodd gyermeki oOnalkotd
tevékenység hatékony pedagodgiai tamogatasat. Tanulmanyunkban az eurokonform
értékkompatibilis nevelés alapelveit és a megvalositasara alkalmas didaktikai-metodikai
repertoart igyeksziink bemutatni.

! Megjelent az alabbi kdtetben: Babosik Istvan — Torgyik Judit (szerk.): Az iskola szocializdacios funkcioi. Eotvos
Jozsef Konyvkiado, Budapest, 2009. pp. 21-35.



A téma aktualitdsa vitathatatlan, hiszen korunkban az erkdles pluralis felfogasabol
addédoan nincsen olyan részletesen kidolgozott és konkrét értékekkel miikkodd nevelési
koncepcid, ami kozmegegyezésre szamithatna. Mig a tradiciondlis normativ elképzelések
hatarozottan filozofiai- vagy vallaserkolcsi alapokra helyezik a nevelést, addig az értékrelativ
¢s szabadelvli pedagdgiai koncepciok iigyesen megkeriilik az értékek kérdését, a modern
pedagogiai elméletek pedig egyenesen tudomanyon kiviili tényezOnek tekintik oket. A
Pazmény Péter Katolikus Egyetemen foly6 pedagogiai kutatomunka eredményei alapjan az a
vélemény erdsodott meg benniink, hogy a szociomoralis fejlesztésben megjelend dominans
értékeket a pedagogia tudomanyteriiletén beliil és a tudomany moddszereivel Kkell
meghataroznunk. A pedagbgiai érvényesség alapja elsOsorban az egyén és a legtagabb
értelemben vett kozosség oldalarol egyarant fennallo hasznossdag lehet. Ugyanakkor azt is
figyelembe kell venniink, hogy kizarolag a tudomanyos alapossaggal megrajzolt és a szocialis
életképesseg kritériumait is szem elOtt tartd pedagogiai emberkép alapjan lehetséges a
specifikusan pedagogiai értelmezésii nevelési értékek pontos meghatarozasa. Felfogasunkban
az ember — fliggetleniil 1étezésének kiilsé vilagnézeti magyarazatatol — olyan testi-szellemi
perszonalis valdsag, aki a pedagdgiai fejlesztés hatdsara a nevelés folyamataban alkotja meg
onmagat, hogy kitlizott céljait sajat maga és kozossége javara elérje.” Tehat a nevelés az
ember belsé vezérlésii oOnfejleszté  képességeire épiil, ezért a gyermeket a nevelés
folyamatdban olyan pedagdgiai hatdsrendszerekkel kell tdmogatni, amelyek segitik az
alapértékek bazisan megindul6 sajatos onépitd tevékenységének kibontakozasat.

Pedagogiai koncepcionk érvényes és pontosan definidlt erkdlcsi értékekbdl kivan a
gyermekben miikoddképes fogalmi-tapasztalati konstrukciokat 1étrehozni. Ezek a hasznos és
gondosan szelektalt értékek sziikségszerlien nem lehetnek masok, mint az egyetemes emberi
kultura legfontosabb tarsadalmi-mordlis tapasztalatai. Ha ilyen értékek meghatarozhatok,
akkor ezek tudoményos igényli felhasznalasdval barmely nem destruktiv vilagnézetii ember
szamara elfogadhatd, hatékony erkdlcsi nevelési rendszer épithetd. Mivel a keresett
alapértékek egyértelmiien az emberi kultura részei, ezért ott kell lenniiik az emberiség
torténetében, a vilagvallasok tanitasaiban, a filoz6fiai gondolkodds eredményeiben, a
tudomanyokban, sét ott kell lennilik a ma €16 emberek erkolesi vélekedéseinek archetipikus
mélyrétegeiben is. Azokat az alapértékeket igyeksziink tehat megallapitani, amelyek a
harmonikus erkdlcsi  fejlédés fundamentumat képezik, hogy késébb majd moralis
épitokovekként tudjuk dket a pedagodgiai fejlesztés folyamatdban felhasznalni.

Az egyén ¢€s a tarsadalom szamadra legfontosabb alaptorvények modern olvasatait tobb
évig tarto teoretikus és empirikus kutatdmunkaval hataroztuk meg.3 Hangsulyozzuk, hogy az
alabbi erkolcsi iranyelveket az emberi gondolkodas tradicioibol, legfontosabb szovegeibol és
tarsadalmi tapasztalataibol kifejezetten pedagogiai céllal vezettiik le, igy els6sorban a nevelés
teriiletén tartjuk Oket kozvetleniil felhasznalhatonak. Eddig harom alapvetd fundamentalis
erkolcsi torvényt (FET) sikeriilt azonositani, amelyek vélhetden a modern nevelés moralis
bazisat képezhetik. Ezek a kovetkezdk:

? BSvebben lasd: Palvolgyi Ferenc 2005. Egy pedagdgiai ihletésii emberkép korvonalai. In: Mester és Tanitvany
8. szam, 174-186.

¥ A 2001 és 2007 kozott végzett teoretikus kutatassorozat keretében kritikai forraskutatast, majd deduktiv és
analitikus jellegii tartalomelemzést végeztiink, hogy tudomanyos eszkozokkel tarhassuk fel a filozofiatorténet, az
osszehasonlito vallastudomany és a modern embertudomdnyok terilletén fellelhetd kozos értékeket, s ezek
kapcsolodasi pontjait. Az értékhalmazokat rendszereztiik, tipizaltuk és minimalis elemszdmra redukaltuk. Az igy
kapott szignifikans alapelvek egy k6z0s és univerzalis erkdlcsi rendszer fundamentumat jelentik, amelyek hosszu
ideig maradando értékeket képviseltek és feltételezhetéen a jovoben is képviselni fognak. BOvebben lasd:
Palvolgyi Ferenc 2004. Az erkolcsi nevelés uj perspektivai. In: Mester és Tanitvany 1. szam, 82-97.



1., Védd az ember életét és méltésagat!”. Az elsd (vitalis®) torvény az emberi személy
Iényegi mivoltanak megdvasat garantalja és 1étezésének fizikai és szellemi feltételeit
biztositja. A vilagvallasok az ¢élet adasdnak képességét, s ebbdl eredden
visszavételének® jogat Istennek tartjak fenn. A filozofiai etikdk az emberi személy
testi-szellemi értékeire helyezik a hangstlyt, és érzékenyebbek a szabadsdageszmény
kifejezésére. Az életet megsemmisité erkolesi visszaélések — éppen az ember szabad
akaratabol kovetkezden — gyakran el6fordultak az emberiség torténetében. A nevelés
intézményei altal éppen ezektdl a szornylségektol akarjuk megdvni a tarsadalmat. A
pedagogiai jovo-paradoxon miatt (Oelkers, 1998, 12-13) pontosan nem tudjuk ugyan,
hogy mire kell felkésziteniink a jové nemzedékeket, de azt biztosan tudjuk, mit nem
szabad megtenniiik. Ennek belattatasa pedig az egyik legfontosabb pedagogiai feladat.

2., Védd az ember kornyezetét és kizosségeit!” A masodik (habitualis®) torvény — az
elsé torvénnyel Osszhangban — az ember biztonsdgdt, sziikségleteinek kielégitését és
személyiségbeli kibontakozasat szolgéalja. Az ember sziiletésének pillanatatdl kezdve
egészen felndtté valasaig kozvetlen szocialis kornyezetének segitségére szorul, azon
tul pedig haldldig az emberi tarsadalom és kultira védoburka veszi korill. A védo-
gondoskodd tarsadalmi kornyezet tehat — az egészséges természeti kornyezettel
Osszhangban — az ember szamara létkérdés, e nélkiil nem tud életben maradni. A
személyes gondoskodas tehat erkolcsi kotelesség ugyaniugy, mint a természeti- és
szocialis kornyezet megdvasa. Az igazsagossagon alapulé tarsadalmi rend
kiépitésében vald kozremiikodés pedig szintén erkdlcsi kotelesség. Az erkolesi
nevelésben kell meggy6zniink a gyermeket, hogy a kornyezet és a tarsadalom védelme
az ember egyetlen ésszerii valasztasi lehetésége.

3., Védd az ember alkotdsait és javait!” A harmadik (egzisztencialis’) torvény — az elsé
¢s a masodik torvénnyel Gsszhangban — az emberi tevékenységet teszi értelmessé,
valamint a kultira megdrizhetdségét és tovabbadhatosagat biztositja. Az ember altal
alkotott és megvaltoztatott kdrnyezet, vagyis a kultira folyamatosan fejlodik azaltal,
hogy az egymast kovetd generaciok tovabb épitik azt. Erkolcsi értelemben a szellemi
Jjavak védelme tehat a kultira megdrzése és tovabbadasa szempontjabol fontos. Mind a
magan- mind a koéztulajdon megovasa alapvetden erkdlesi kérdés. Az emberi munka
eredményének, s ezdaltal a cselevés értelmességének megorzése mind az egyén, mind a
tarsadalom szamdara létfontossagu, mert a fejlodést szolgalja. Ennek biztositasa
alapvet6 erkolesi kotelesség, atorokitendd eszmény.

A  harom leirt fundamentélis erkolcsi torvényt az emberi kultara etikai
hagyomdanyainak teoretikus redukcidja utjan fogalmaztuk meg. Az alaptdrvények egymassal
szoros kapcsolatban 4llnak, és egyiitt biztositjdk az ember 1étezésének, sziikségletei
kielégitésének és egyéni-tarsadalmi fejlddésének lehetdségi feltételeit. A helyes emberi
cselekvés egyetlen alaptorvényt sem sérthet. Ugy véljiik, hogy értékvesztés nélkiil ennél
tomorebben mar nem lehet kifejezni az univerzalis erkolesi kotelességeket. Az alapértékek
koncentralt megfogalmazasara azért volt sziikség, hogy vallasoktol, filozéfiai iranyzatoktol és
vilagnézetektdl fiiggetlenné tegyiikk Oket, hiszen ez az értékkompatibilitas legfontosabb

* A szénak az emberi élettel dsszefiiggd, azt méltosaggal élhetévé tevé jelentését hasznaljuk.

® E kontextusban alapvetéen az élet transzcendens dimenziokba emelésérol (kereszténység, iszlam), vagy az Egy
onmagaba val6 visszatérésének fokozatairol (a tavol-keleti vallasok tobbsége) van szo.

® Az emberi természetnek, allapotnak, helyzetnek és szokasoknak megfeleld fogalmat jelent.

" Ebben az értelemben a folyamatos 1étezést illetd, 1étfenntartasi, életképességi, megélhetési fogalmakkal
azonosithato.



feltétele. Viszont fel kell hivnunk a figyelmet arra, hogy a fundamentalis erkolcsi alapértékek
nem ,,vilagnézetileg semlegesek”, mert ez logikai abszurditds lenne. Az alaptérvények éppen
hogy a legfontosabb emberi alapértékek mellett foglalnak allast, azokat fejezik ki a lehetd
legtomorebb forméaban. Ezek viszont minden konstruktiv értékrendben jelen vannak,
vilagnézeti kiilonbségektdl fiiggetleniil, mert az értékek ereddjét képviselik. A pedagdgianak
éppen arra van sziksége, hogy az altalanos emberfejlesztés modelljét a legalapvetdbb
értékekre alapozza.

Az alaptorvények pedagdgiai alkalmazasa megkivanja, hogy ne parancsok, hanem
belathato alapelvek vagy kovethetd szabdlyok formajaban fogalmazzuk meg dket. Indokolt
tovabba az is, hogy mar az els6 1épéseknél tagitsuk nyelvi eszkozeinket és szavakban,
fogalmakban gazdagabb modon interpretaljuk a legfontosabb szociomoralis elveket. Igy
célszerli bevezetniink a pedagogiai erkdlesi szuperérték (PES) fogalmat. A szuperértékek
olyan kovetendd elveket és magatartasmintakat képviselnek, amelyekbdl az értékkompatibilis
nevelés tervezésre ¢s gyakorlati alkalmazasra szant értékkatalogusa kibonthato.2 A
fundamentélis erkodlcsi torvényekbdl lebonthatd pedagodgiai erkdlesi szuperértékek a
kovetkezdk:

Az emberi ¢élet védelme

Az emberi személy értékének és méltosaganak védelme
A csaldd és a tarsadalom védelme

Az igazsag és a kolcsonods szabadsag védelme

A testi és a lelki egészség védelme

A szellemi értékek védelme

Az anyagi javak védelme

Noogok~whPE

A fundamentalis erkdlcsi torvényekbdl (FET) levezetett pedagdgiai szuperértékek
logikus rendszert alkotnak. Mindharom alaptorvény a beléle szarmazd szuperértékekre
bomlik. A centralisan elhelyezkedé PES-4 — mint igazsadg- és szabadsagelv — olyan kozds
értéket képvisel, mely mindhdrom alapértékbol taplalkozik és egyben a tobbi szuperérték
kontrollja. Ezek a kapcsolatok igy alakulnak:

e vitalis torvény (FET-1) - (PES-1) & (PES-2) & (PES-4)
e habitualis torvény (FET-2) —» (PES-3) & (PES-5) & (PES-4)
e egzisztencialis torvény (FET-3) — (PES-6) & (PES-7) & (PES-4)

Ahhoz, hogy a fundamentalis torvények ¢&s szuperértékek egy meghatarozott
pedagbgiai célrendszer alapjat képezhessék, olyan értékkataldgust kell beldliik késziteni,
amelyek alkalmasak a részcélok kitlizésére. Ugyanakkor az értékkatalogus nem lehet annyira
részletezd, hogy megakadalyozza a gyakorlati felhasznald adaptiv lehetdségeit. Véleményiink
szerint most elegendé a 7 szuperértéket 7x7 egyszerlibb értékre vagy értékes tulajdonsagra
bontani, amelyeknek megalapozdsa ¢és fejlesztése rogton 49 kiilonbdzd részcélként
értelmezhetd. A részcélok tovabbi finomitasa mar a gyakorld pedagogus feladata. A
szemléltetés kedvéért bemutatjuk hétkdznapi erkdlesi értékek egy lehetséges tablazatat:

® E tanulmanyban a pedagogiai erkélcsi szuperértékek teoretikus elemzésére a tudatosan valasztott gyakorlati
szemléletmod miatt nincsen lehetéség. Terveink szerint a szociomoralis nevelés univerzalis modelljének, s benne
az értékkompatibilis pedagogia koncepcidjanak részletesebb bemutatasat a Mester és Tanitvany hasabjain
kozo1ni fogjuk.



A GYAKORLATI ERKOLCSI ERTEKEK TABLAZATA

PES-1 PES-2 PES-3 PES-4 PES-5 PES-6 PES-7
batorsag bizalom feleflosseg- drontes,l aktivitas céltudatossag becm{letes-
érzet képesség ség
P . . elemz6- o érték- helyes
életvédelem elfogadas figyelmesség képesség alkotoeré szemlélet gazdalkodas
empitia értéktudat | KOtelezettsés gk braek gyakorlati jovokép Karitativitis
vallalasa érzék
L r hatarozott- kozosségi . . . - hagyomany- megbizhaté-
joakarat ség szellem igazsagossag harménia brzés sig
kotelesség- onfegyelem meghocsatas kongruencia Kreativitas kivancsisag merte!d etes-
tudat ség
onfelaldozas tisztelet nemzettudat méltanyossag nyitott miiveltség pontossag
gondolkodas
seglzzlg(esz' tolerancia szeretet Onesri:z:ye' onkifejezés onfejlesztés szorgalom

A fent vazolt 49 kiilonbozo érték vagy értékes tulajdonsag listaja nem (lehet) teljes,
hiszen a szuperértékek szamtalan bennfoglalt részértékre bonthatok. Ez a flexibilitas nagy
pedagodgiai mozgasteret biztosit a tervezd-alkalmazd pedagogus szamara. Kozos az értékekben
viszont az, hogy a fundamentalis erkolcsi torvényekbol (FET 1-3) levezethetdk, s igy nincs
egyetlen pozitiv értékrendszer sem, amelyben ne lennének természetes modon jelen. Ezért
biztosan allithatjuk, hogy értékkatalogusunk elemei barmely konstruktiv értékrenddel
kompatibilisek, s igy az erkolcsi fejlesztés céljaira ajanlhatd wumiverzalis értékalapot
képviselnek.

Szabadsag és demokracia az allampolgéarok biztos erkdlcse nélkiil elképzelhetetlen.
Eurdpa pedig e két fontos rendez0 elvre alapozta jovojét, amelynek hatisa természetes mdédon
az allampolgarok konstruktiv életvezetésében nyilvanulhat meg. Egyén és tarsadalom
egymast erdsitd harmoniaja nem vasarolhato érték, hanem az erkdlcesi nevelésben megjelend
parbeszéd, kézos gondolkodas, moralis egyezkedés és artikulacio eredménye. Az 0j Eurdpa 1)
erkdlcsének olyan alapokra kell épiilnie, amelyek kialltdk az évezredek probajat és amelyek
az emberi tarsadalmak kozos szellemi Orokségét képezik. Ezeket a szoban forgd alapokat
minden gyermeknek ,,zsigeri szinten” kell elsajatitania, s a mindségi kozvetitésre csak a
hatékony, tudomanyos alapokon allé intézményes nevelés képes. A korszerti ,, etikai nevelés”
nem ,,moral”, vagyis nem csoporterkolcs, nem ideoldgia €s nem egy meghatarozott erkdlcs
igazolasa, hanem modern érvelési forma, amely az erkolcsi tradicid korlatlan nyilvanossag
elotti vizsgalata c€ljabol az ész egyetemes igényének van alavetve. Ezért latszik az 1
feladatra minden korabbi nevelési és oktatasi elképzelésnél alkalmasabbnak a konstruktiv
pedagdgia, mert ez a paradigma kognitiv jellegénél fogva alapvetden tamogatja a sziikséges



kommunikativ alapfunkciot. Ha a nevelést a vilagrol szolo belsé konstrukcio épitésekent
fogjuk fel, akkor a fejlesztés dominans folyamataiban le kell jatszanunk azokat a moralis
egyezkedesi jatszmakat, amelyek a megfelelo értékek helyét stabilizaljak a gyermeki kognitiv
vilagmodell szerkezetében.

A modern nevelés soha nem az elvek erdszakos és kényszerrel torténd végrehajtasat
célozza. Sokkal inkdbb olyan modszereket hasznal, amelyek a problémak megértésén és az
értekek elfogadasan alapuld belsé azonosuldst tdmogatjdk. A gyermekeknek feltétlentil el kell
sajatitaniuk az erkolcsi alapkodokat, s ez aldl senki sem lehet kivétel, mert a megismert
altalanos értékek jelentik a nevelésben megindulé moralis kommunikécio bazisat. Eppen az
alapkodok sikeres interiorizalasanak élménye készteti 6ket azok folyamatos hasznalatara, ami
sziikségszerlien ujabb ¢és Ujabb megbeszElni, értékelni és megoldani valdé probléma
felbukkandsat idézi eld. A gyakorlati alkalmazas e folyton megjulé bizonytalansaga
akadalyozza meg azt, hogy barki ,,moralis szakértéként” léphessen fel. Ugyanakkor az igy
szerzett tapasztalatok egy mindinkabb gazdagodd kompetencia-egyiittest hoznak Iétre,
amelyet a nevelt az aktudlis erkolcsi problémak kezelésében mozgdsitani tud.

Erdekes jelenség, hogy a mai pluralis értékrendii, multikulturalis és multinacionalis
tarsadalomban egyaltalan nem csokkent a kozvélemény nevelés iranti igénye. A tarsadalom
elvarasai altalaban képszerli metafordkban fogalmazddnak meg, miszerint az erkdlcsi nevelés
céljai valamiféle ,,magaslatok™, amire a tanuloknak ,,fel kell jutniuk”. E képpel a tudomanyos
pedagdgia nem tud mit kezdeni, mert a nevelés folyamatait ez nem irja le és a magaslatokat
jelentd ,,moral” szerepét pedig az illetékesség hidnyaban nem veheti at. A nevelés a modern
tarsadalmakban sokkal inkdbb mint ,,a mordal médiuma” jelenik meg, amely egyrészt az
egyetemes ¢értékorokséget kommunikalja, masrészt allando lehetdséget biztosit az erkolesi
reflexiokra (Oelkers, 1998, 19). 4 nevelés igazi lényege az alapvetd fontossdgu kompetenciak
dtadasa-atvétele, kodok és ellenkodok szakadatlan jatéka, a mordlis érvelés és meggyozés
kommunikativ alkoto folyamata. Ebben a személyiségépitd munkaban minden érintett
szereplonek, vagyis a kultira intézményeit képviseld pedagdgusnak, a tarsadalmi igényeket
reprezentald sziilének és a fejlddd individuumot megtestesitd gyermeknek alkoté mddon
egyiitt kell mitkddnie. Soha nem szabad azonban figyelmen kiviil hagyni, hogy a fdszerep a
gvermeké és sajat személyiségének épitésében elsésorban ¢ maga az illetékes. Jovdje attol
fligg, hogy a tanultakat hogyan tudja megfelelden alkalmazni.

A szociomoralis fejlesztés értékkompatibilis koncepciojat bemutatd tanulmanyunkban
igyeksziink a fenti nevelési elképzelésekhez harmonikusan illeszked6 didaktikai-metodikali
apparatust is  Osszedllitani. Végigtekintve az eurdpai pedagogiai  gondolkodas
fejloddéstorténetén eldszor azt foglaljuk Ossze, hogy tulajdonképpen milyen didaktikai-
metodikai orokség all rendelkezésiinkre az erkolcsi nevelés e modelljének mitkddtetéséhez,
majd utdbb azt, hogy ebbdl valdjaban mi is hasznalhat6 fel szdmunkra. A XXI. szazad elején
azonosithat6 és érvényesen alkalmazhatd nevelési modszeregyiittes a kovetkezo:

e az antik 6rokség humanizalt valtozata, mely a kdovetelményallitas és a szamonkérés

kettdsségében €l tovabb,

e a tudoményos pedagdgia altal létrehozott nevelési- és oktatasi koncepcidk €s a

hozzajuk tartoz6 metodikak,

e a reformpedagdgidk sajatos moédszerei, foképpen az indirekt irdnyitast, alkoto

jellegli tanulasi tevékenységet timogato eljarasok,

e ¢s a konstruktiv pedagdgia azon modszerei, amelyek a belsd vilagmodell

gazdagitasara és a konceptualis valtas eldidézésére terveztek.

A fenti négy rendkiviil szines és Osszetett modszertani kategoria részben deklarativ-,
részben kommunikativ metodikai elemeket tartalmaz. A modern erkolcsi nevelésnek az



autoritas €s a pluralizmus, vagyis az értékoérzés és a felette torténd egyezkedés dualizmusa
kozott kell pedagodgiai kapcsolatot 1étesitenie. Logikus, hogy a feladat megoldasahoz
feltétleniil kettés kritériumrendszert kell alkalmaznunk. Ez a dualis kritériumrendszer
értelemszertien két elemkészletet igényel. A modell egyik (A) elemkészlete az értékek
deklaralasara és interiorizalasara alkalmas, a masik (B) elemkészlet pedig a kommunikacio és
a moralis artikulacio igényeit megalapozo nevelés kritériumait definidlja. Az elemkészletek
szukcessziv és/vagy szimultdn kombinalasdhoz, a helyes ardnyok Osszehangoldsdhoz és
konkrét pedagogiai szituaciokban torténd alkalmazasdhoz a pszichologiai felismerések adnak
segitséget. Ezek szerint a kisgyermekkor inkdbb tekintélyelvii, a kamaszkor pedig inkabb
meggyozéselvil pedagogiat kivan. Nyilvanvalo, hogy elobb meg kell ismerni az alapértékeket
ahhoz, hogy késébb eredményesen lehessen Oket artikuldlni. 4 kozos értékalap létezése a
moralis kommunikdcio lehetoségi feltétele.

Mivel a hatékony szociomoralis fejlesztéshez minden alkalmas modszerre sziikségilink
van, ezért elsdsorban azt célszerii régziteni, hogy a rendelkezésre all6 repertoarbol melyeket
kell feltétleniil kizarni. Ehhez az alabbi harom szempontot vessziik majd figyelembe:

o Egydltalan nem alkalmazhatdk a fizikai vagy lelki erdszakra épiildé moédszerek,

mert ez sérti az ember alapvetd jogait és pedagdgiai értelemben is eredménytelen.
A kikényszeritett viselkedésformahoz ugyanis nem tartozik belsd azonosulas.
Tiltott moédszerek: a szidas, a fenyegetés, a verés és a szeretetmegvonds. A szidas
negativ énképet hoz létre, a fenyegetés agressziot sziil, a verés gytldletet valt ki,
de mindkoziil legrosszabb a szeretet megvonasa, mert a gyermek dsbizalma
rendiilhet meg, ami jovatehetetlen személyiségbeli karokat okoz. (Czike, 1996,
108-112).

o Kizéarandok a ,,laissez faire” stilusu pedagogiak szélséséges modszerei, mert a
tanar még indirekt modon sem tudja benniik érvényesiteni a nevelési célok elérése
érdekében sziikséges iranyitod szerepét. Ekkor a gyermek segitség nélkiil marad, s
teljesen Onmagara van utalva. Az ilyen eljarasok ellendrizhetetlenek és egyaltalan
nem, vagy nem a kivant iranyban fejlesztenek (Zrinszky, 2002, 295).

e Keriilendok a nem életkor-adekvat modszerek. Biztos elméleti felkésziiltség és
nagy gyakorlat kell a pedagogiai eljarasok szabad Osszevalogatasahoz. Ha ez
rosszul sikeriil, akkor az egyébként kivaldé modszer bizonytalansagot hoz, vagy
személyi ellenallast valt ki.’

E harom tilt6 szabaly csak a mddszerek toredékét zarja ki a hasznalatbol, szamos
modszeriink marad tehat arra, hogy az értékkompatibilis szociomoralis fejlesztés metodikai
igényeit kielégitse. Fentebb emlitettiik a dudlis alapmodell sajatossagait. Ott még csak nagyon
vazlatosan jeleztiikk, hogy milyen eljardsok tartoznak a nevelési koncepcid deklarativ és
diskurziv modszeregylittes€hez. Most részletesebben kivanjuk az alkalmazhat6 modszereket
bemutatni.

Az ,A” jeli deklarativ modell elemkészletének pedagogiai karaktere direkt-
interiorizald jellegli, ami az alapvetd értéktételezés €s értekbeépités feladatainak megoldéasara
teszi alkalmassa a koncepcidt. Elsésorban a 6-12 éves gyermek igényeinek felel meg ugy,
hogy ezen ¢életkori szakasz utolsdé két évében feltétleniil el kell kezdeni az indirekt-
kommunikativ moddszerek bevezetését. A nevel6i magatartas foként autoriter, amely
pedagogiai szempontbol indokolt esetekben hajlik a demokratikus megoldasok felé. A
deklarativ metodika az alabbi médszeregyiittesre épiilhet:

° A nagy cselekvési szabadsagot adé és a mar meglévé tapasztalatokat alkoté modon mozgésitani kivano
szituacioval a kisebb gyermek nem tud mit kezdeni. Ugyanakkor a tilzott kotottségeket alkalmazo, mindent
aprolékosan leszabalyozé metodika pedig nem engedi a kamasz természetes onépitd tevékenységét szabadon és
kreativan kibontakozni.



A pedagogiai hagyomany klasszikus nevelési modszerei, vagyis a preferalas
(batoritas, elismerés, dicséret és jutalmazéas) €s a szankciondlas (emlékeztetés,
figyelmeztetés, biintetés).

A tudomanyos pedagdgia altal kidolgozott direkt modszerek, leginkabb a direkt
szokasformalés, a mintakozvetités €s a meggydzOodés-formalas.

A reformpedagogiakbol atvehetdé modszerek, tehat az ismeretszerzést mint
tapasztalast hangstlyozo, dinamikusabban kezelhetd eljarasok: a beszélgetés, a
munka, a jaték, az linnep, a kooperacio, a felfedezés €s a miivészet.

A konstruktiv pedagogia azon modszerei, amelyek a belsé vilagmodell
gazdagitasara és konceptudlis valtas eldidézésére hasznalhatok fel. Konstruktiv
informacioszerzé modszer barmi lehet, ami ismeretet kdzvetit, tapasztalatot nyujt.
Konstruktiv informéciofeldolgozé moddszerként példaul a reformpedagogiak
kognitiv-heurisztikus modszereit alkalmazhatjuk.

A ,,B” jelii kommunikativ modell a kamasz ¢€s a fiatal feln6tt igényeit elégiti ki, s foleg
a tanari hattériranyitassal mikodd indirekt eljarasokat hasznalja. Pedagodgiai karaktere
akkomodalo, azaz valtozésorientalt, a gyermekre jellemzd kognitiv konstrukcidkat segiti
felnotté¢ valni. F6 feladata, hogy a redlis és partikularis értékeket az alapértékekre épiild
konszenzus Utjan segitse megtalalni. A dominans nevel6i stilus demokratikus, amely mogott
egy parbeszédet preferald diskurziv mddszeregyiittes all. A ,,B” modell modszerei nagyrészt
megegyeznek az ,,A” modellhez tartoz6 moddszerek indirekt valtozataival, vagyis az
onallosagot és a szabadsdagot lehetévé tevé metodikai verziokkal. Van azonban néhany
kiilonleges modszer is, amint rovidesen latni fogjuk. A kommunikicidés metodika
elemkészlete az alabbi modszerekbdl allithatd ossze:

A hagyomanyos pedagogia preferald6 modszerei koziil a dicséret és a jutalmazas
szerepe csokken, az elismerés metodikai jelentdsége pedig — mivel a tanar inkabb
Htantargyszakért6i” és ,.felelds vezet6i” szerepben jelenik meg — fokozottan
megné. A bdtoritas jellege — ha egyaltalan sziikség van ra — indirektté valik. A
szankcionald modszerek koziil az emlékeztetés és a figyelmeztetés valtozatlanul
hasznalhatd. A karokozds esetén a jovatétel elvét kell alkalmaznunk, az
elkeriilhetetlen biintetéseket egyre inkabb az objektiv kovetkezmények elve
alapjan kell kiszabnunk. A nevel6i személyiségnek a ,,a segitdkész felndtt barat”
¢s az ,,igazsagos felelds vezetd” karakterét kell 6tvoznie.

A tudomdnyos pedagogia modszerei koziil az indirekt hatasrendszereket
miikodtetd eljarasok alkalmazhatok. Elsdsorban haszndlhaté a kozvetett
szokasformaldas, amelyben perspektivaépitd ¢s hagyomanyteremtd
kolcsonhatasokat igyeksziink beinditani. Masik lehetségiink az indirekt
mintakozvetités, amit primer méddon a kozoés munkdban valdo személyes
részvételiinkkel tudunk biztositani (pl. projekt). Harmadik eszkoziink a kozvetett
meggyozodésformalas, amelynek keretében teljesen 6nalldo anyaggyiijto és elemzo
feladatokat adunk ki és a korabbi beszélgetéseket vitava fejlesztjiik.

A reformpedagogia modszerei tovabbra is teljes mértékben alkalmazhatok, mert
az eredendden a gyermeki tevékenységre épiilnek €s erdsen indirekt vondsokkal
rendelkeznek. A beszélgetés, a munka, a jaték, az linnep, az egyiittmiikodés, a
felfedezeés és a miivészet hét korabbi modszere azonban még két fontos eszkozzel
egésziil ki: a vita modszerével és a projektmodszerrel. A vita pedagogiai célja nem
az hogy barmi is eld6ljon altala (bar ez sem kizart), hanem az, hogy a vélemények,
kijelentések és allitasok litkoztetésével a didkok szamtalan értékes kompetenciat
szerezhessenek. A vita kommunikacids készséget fejleszt, a szabalyok megtartasa
altal Onuralmat tanit, rdvezet masok 4llaspontjanak tiszteletére, hatékony



gondolkodésra késztet, mozgdsitja a tanuld korabbi ismereteit stb. A tanar feladata
a vita moderalasa anélkiil, hogy sajat allaspontjat direkt modon barkire is
rakényszeritené. A helyes kovetkeztetéseket a fiatalnak onalldan kell meghoznia,
hogy az személyes értékévé valjon. A projektmodszer egy kivélasztott témahoz
kotddod, projektek sorozatara épiilé komplex megismerési tevékenységet takar. E
legtobbszor kooperativ megismerési folyamatnak maguk a gyermekek a tervezoi
és kivitelezdi, vagyis a fOszerepldi. A projektmddszer célja mindig valamilyen
konkrét produktum létrehozasa, jellemzdje a nagyfokt szabadsag, emiatt a diakok
nem tekintik kényszeri tanuldsnak. Modot ad az ismeretek integralasara és
elmélyitésére, ami erkodlcsi témaju projektek esetében kiillondsen hasznos. A tanar
szédmara 10j szerepkort is jelent, mert O is részt vallalhat a munkafolyamatban, ami
indirekt mintakozvetitésre ad lehetdséget.

A konstruktiv pedagogia informacioszerz0 modszerei nem valtoznak, csak
indirektté valnak, s az amugy is kozvetett (a gyermek altal mikddtetett)
informaciofeldolgozo eljarasok pedig kiegésziilnek a reformpedagogiai ihletésii
vitaval és a projekttel.

Az eldbbiekben felvazoltuk azokat a metodikai lehetdségeket, melyek a szociomoralis
fejlesztésben jol alkalmazhatok. E pedagodgiai modszerek azonban csak akkor valhatnak
igazan eredményessé, ha korszert, aktualis és ugyanakkor pedagdgiai értelemben is szakszer(i
miivelddési anyagot kozvetitenek. A célok és tartalmak kozott olyan készségfejlesztd és
viselkedésformald elemek jelentek meg, mint pl. ,, intellektudlis készségek, kognitiv stratégidk,
verbadlis informdciok, motorikus készségek és attitiidok” (Gagné-Briggs, 1987, 31). A
pedagobgiai tartalmakat és azok kialakitasat szemlélteté modellek altalaban négy f6 kategoriat
emelnek ki. Ezek a kdvetkezdk:

informaciok (tankonyvek, szakkonyvek, irodalmi- és miivészeti forrasok, irott- és
elektronikus médiak, Web, praktikus ismeretek, irasbeli- és szobeli kozlések,
gyakorlati megfigyelések és tapasztalatok stb.),

motivumok (kiilonb6z0 magatartasi- és cselekvési szokasok, sziikségletek,
attitidok, értékviszonyulasok, eszmék és életprogramok kialakitdsara iranyuld
motivalo erejli tartalmak és ezeket erdsitd emociok),

kompetenciak (1ényegében az ,iligyesség” ¢és az ,alkalmassag” kognitiv és
cselekvéses Osszetevdi, mint pl. megismerési-, tanulési-, gondolkodasi-, dontési-,
kommunikécids-, alkotdo- ¢és szocidlis kompetencidk, az automatizalddott
készségek és Osszetettebb jartassagok, tovabba mindezek komplex alkalmazasanak
személyiségbeli feltételrendszerei),

orientdciok (a tantervi tartalom szempontjabol eligazitd, befolyasolo, iranyitod és
meghataroz6 elemek: pl. a pedagogia tudomanya, a szaktudoményok, a vallasok,
az ideologidk, az oktataspolitikai szandékok, a dominans tarsadalmi csoportok
hatésa, a gyermek igényei, a pedagdgus valasztasa, a sziilok akarata, stb.).

Az alabbi rajzon attekinthetébb forméban mutatjuk be az oktatis és nevelés aktudlis
tartalmanak meghatarozo elemeit:



A NEVELES ES OKTATAS KOMPLEX TARTALMI OSSZETEVOI
tankonyvek irodalmi- és irott- és megfigyelések praktikus
szakkonyvek miivészeti elektronikus és egy¢b ismeretek,
Web forrasok médiak informaciok tapasztalatok
megismerési magatartasi
és tanulasi és cselekvési
kompetenciak szokasok
Tt i
1
gondolkodasi | ! igények,
és dontési 3 | sziikségletek,
kompetenciak ' e attittidok
! pedagogiai :
1
kommunikacios ‘/V: tartalom :1\> eszmék,
és szocialis ! ! érteék-
kompetenciak | viszonyulasok
i :
1 1
ligyességi €s ¢életprogramok
alkalmassagi és motivalod
kompetenciak emociok
a pedagogia vallasok kormanyzati dominans pedagégus
ésa és és politikai tarsadalmi sziilé
szaktudomanyok ideoldgiak szandékok csoportok gyermek
INFORMACIOK MOTIVUMOK
KOMPETENCIAK ORIENTACIOK

Az abran lathato elemek csak jelzik a nevelés és oktatas aktudlis tartalmanak bonyolult
szervezddését. Ebben a folyamatban szdmos, a pedagogiatol és iskolatdl fliggetlen, nehezen
befolyasolhatd Osszetevd is taldlhatd. Azt, hogy végiil is milyen mechanizmusok hatérozzak
meg az erkolcsi nevelés altal kozvetitett tényleges pedagdgiai tartalmakat, nehéz
egyértelmiien megallapitani. E soktényezds folyamatban jorészt kiszdmithatatlan, s emiatt
nehezen kezelhet6 implicit elemek is felbukkannak. A hattérben példaul mindig mikodik egy
rejtett tanterv, amelyben a pedagogus elditéletei, a szamitasba nem vehetd csoportfolyamatok,
a tarsadalmi kornyezet mélyrétegeinek irracionalis jelenségei stb. érvényesiilnek. De nemcsak

10



rejtett befolyasold tényezOk okozhatnak problémat, hanem a kifejtett, explicit jellegliek is.
Pluralis vildgunkban még a konkrét nevelési értékek azonositasa is nehézségekbe litkozhet.
Az erkolcsi nevelés Osszeteviinek tartalmi bizonytalansaga konnyen oda vezethet, hogy a
vilagnézetekhez nem ko6tédo onkormanyzati iskolak pedagodgiai programjai nem tartalmaznak
majd konkrét értékeket, hanem csak az erkolcsi fejlesztésnek valamiféle altalanos vazat irjak
le.® Ebben a helyzetben ellendrizhetetlen nevelddési folyamatok lépnek miikodésbe, a
pedagbgiai eredményesség sok esetben a véletlen fiiggvénye. A hatarozott célok és értékek
nélkiil miikodo nevelés sohasem lehet hatékony.

A fentieck miatt elkeriilhetetlen, hogy a hagyomanyos tantervi szemléletnél
komplexebb modon fogalmazzuk meg az erkdlesi nevelés tartalmi jegyeit. A jovo
birtokbavételének szandékaval épiild gyermeki vilagmodellnek mind logikai szerkezetében,
mind informécidtartalmaban mindségi anyagbol kell allnia. Ezért az ismerethald kialakitasat
¢s a képességfejlesztést gazdag tartalml, szakmailag korrekt és hitelesen interpretalt
ismeretekre, differencialt struktiraju tudasteriilet-specifikus informaciorendszerekre kell
alapozni. A nevelés kezdeti szakaszaban a megfeleld tanitasi és nevelési tartalomrol — a
deklarativ-kommunikativ pedagogiai logikdnak megfeleléen — gondos vélogatids ¢és
célorientalt tervezés utjan, direkt modon kell gondoskodnunk. Az alsé normativ fejlesztési
szint (6-10 év) principalis oktatasi-nevelési feladata a vilagnézet-kompatibilis pedagogiai
alapértékeknek (PES) részletes bemutatasa, indoklasa, beépitése és mikodtetése, vagyis
stabilan interiorizalt erkolcsi alapkddokka és jol mozgodsithatd moralis kompetenciakka
alakitasa. A kozépsé identifikdacios szinten (10-14 év) elsGsorban a kivant vilagnézeti és
tarsadalmi kotédés értékeit alapozzuk és kompetenciait fejlesztjiik (FET). Az indukcios
anyagok forrasa kiszélesedik, egyre inkabb bevonhatok a médiak és a gyakorlati
tapasztalatok. A fels6 perszonalizacios szint (14-18 év) mar teljesen indirekt szervezési, tehat
a tartalom kivalasztasa és az anyaggyljtés a tanulok munkaja is lehet. A ,,beavatas” iranyitasa
¢s a kelld kritika megfogalmazdsa azonban véltozatlanul tandri feladat. A fejlesztésre
alkalmas tartalmi elemek kivalasztasanal figyelniink kell a kovetkez6 altalanos szabalyokra:

e Csak olyan szovegeket hasznalhatunk fel, amelyek hitelesnek tekinthetk: a
tévesen interpretalt vagy szdndékosan manipulélt informacidok sokat artanak. A
pedagogiai munkara legalkalmasabbak azok a primer forrasok, eredeti gondolatok
¢és idézetek, melyeket kozvetleniil az alapértékek igazoldsara és megerdsitésére
hasznélhatok fel.

o Feltétleniil szem el6tt kell tartanunk a tanuldk életkori sajdtossagait. Ugy kell
kivalasztanunk az aktualis témat vagy szoveganyagot, hogy a tanul6 életkoranal és
tapasztalatainal fogva képes legyen feldolgozéasara €és az 6rat kovetden lehetdleg
ne maradjon benne vissza kellemetlen érzés vagy fesziiltség.

e Gondoskodnunk kell szines és érdekes indukcids anyagokrol, hogy a motivacios
szintet minél magasabban tarthassuk. Motival az aktualitas, az érzelmi azonosulas,
a hasznossag belatasa, az érintettség, a gyakorlati alkalmazhatosag, az életszerliség
stb. A feldolgozds moddszereiben minél nagyobb szerepet kapjon a tanuldi
aktivitas, kezdeményezdkészség, a szabad véleménynyilvanitas, az érvelés ¢és az
ontevékenység.

e A tananyag tervezésénél vegyiik figyelembe a gyerekek sajdtos igényeit, kulturdlis
jellemzoit és tarsadalmi sziikségleteit. Ha aranytalanul nagy igényekkel Iépiink fel,
akkor értetlenséget és ellenallast valtunk ki, ha aldbecsiiljiik a lehetdségeket, akkor

10 A Nemzeti Alaptanterv 2003-as valtozatdban mér egyéltalan nem szerepelnek konkrét oktatasi és nevelési
értéktartalmak, csak feladatkorok és a kiilonb6z6 évfolyamokon kialakitandd kompetencidkra vonatkozo
kimeneti kévetelmények. Ez az ijabb NAT verzio — mivel output tipusu alaptantervrél van sz6 — tantervelméleti
és oktataspolitikai szempontbdl indokolhat6 ugyan, azonban az igy keletkez6 nevelési értékvakuumot a
pedagogia tudomanyanak szakmai illetékességének hatarain beliil ki kell téltenie.
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unalom ¢s érdektelenség lesz az eredmény. Az adaptiv pedagogiai szemlélet és a
testre szabott tananyag f¢él siker.

Ne jeloljink ki ardnytalanul nagy tananyagot, mert ez felszinessé teszi a
feldolgozast. Valasszuk a kicsi, de alaposan megtervezett lépések utjat: az
eredmény ugyan lassabban mutatkozik meg, de tartésabb lesz. A pedagogiai
munka tiireclemjaték, mint ahogyan az antik bdlcsesség is tartja: Gutta cavat
lapidem, consumitur annulus usu...™

Hasznaljunk minél tobb érzelmi hatasokkal operalod irodalmi szoveget, cikket,
képet vagy filmet, mert a jelenkor tarsadalmanak etikai karaktere affektiv jellegii.
Manapsag az érzelmi odafordulds megel6zi a kognitiv mozzanatot, dontéseinket
sok esetben emocionalis Dbeallitodasok alapjan hozzuk meg. Ezt a
reklamszakemberek gyakran kihasznaljak, de a pedagdgianak sem szabad
figyelmen kiviil hagynia.

A normativ és az identifikacids szinten ne tegyiik lehetdvé a Web korlatlan iskolai
hasznalatat. Legjobb ha az iskolai szerverre tessziik fel a sziikséges anyagokat,
amit a tanuldk a helyi intranet halozaton érhetnek el. Figyelmeztessiik az otthoni
internet veszélyeire a sziiloket is. A perszonalizacios fejlesztési szakasz végén
viszont — tanulmanyi okokbol — teljes internet-hozzaférés javasolt, am ekkor mar a
vilaghéalo nem jelenthet komoly veszélyt a felelésen gondolkodo6 fiatalok szamara.
Az oktatas és a nevelés érvényes tartalmi elemeinek tekinthetjiik a tanulok altal
Osszegyljtott szovegeket, cikkeket, eseményeket, példdkat, torténeteket és a
gyakorlati megfigyeléseket is. Ezek fontos részét képezik a mordlis
egyezkedésnek, beavatasnak és artikuldcionak, vagyis az erkdlcsi kompetencidk
fejlesztésének.

ez sulyos személyiségbeli konfliktusokat okozna benniink. Az emberek el6tti
hitelességhez (kongruencidhoz) az Oszinteségen keresztiil vezet az Gt. Azonban
sajat vildgnézeti allaspontunkat erdszakkal senki szamdra nem tehetjiik
kotelezdve, csak ajanlhatjuk annak kovetését. Az erkdlesi mérlegelés a gyermek
belsd vilagaban zajlik: ha hiteles és konstruktiv életvezetést tapasztal, akkor
Oszintén meg fogja vizsgalni az elfogadas lehetdségét, ha pedig erdszakkal
kotelezziik olyan viselkedésre, amely nem beliilrél fakad, akkor mi tessziik
képmutatova.

Osszegezve a fentebb leirtakat, az etikaoktatds és erkdlcsi nevelés megfeleld
pedagdgiai tartalmat az alabbi szempontok szerint allithatjuk dssze:

Normativ fejlesztési szakasz: kiilonbozd népek és kulturak vilogatott monda- és
mesevilaga (magyar népmesék, az eurdpai orszagok meséi, a hires keleti
mesegyljtemények €és mas tavoli népek meséi, az Okori kultirdk mese- ¢és
mondavildga, az antik gorog-romai mitologia torténetei, az eurdpai népek regéi €s
mondai, a magyar torténelem regéi és mondai, nagy meseirok gylijteményei stb.);
irodalmi alkotasok (eurdpai elbeszélés-gylijtemeények, magyar ¢€s kiilfoldi irdk és
kolték novelldi, regényei, versei stb.); a nagy vilagvallisok szent iratai
(judaizmus, kereszténység, iszlam, hinduizmus, buddhizmus, kinai univerzalizmus
stb.); a torténelem eseményei (erkolcesi értékek megjelenése a torténelemben: hosi
kiizdelmek, nagy tettek, okos dontések, hétk6znapi helytallasok stb.); a jelenkor
torténései és ertékei (a gyermek sajat kozosségében megfigyelhetd jelenségek és
megélt események, a tagabb kozosség aktualis példai, a tarsadalom gyermek

1 A vizesepp kivajja a kovet, a gyiir(i hasznalatban kopik. .. (Ovidius).
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szdmara feldolgozhatd torténései, eseményei stb.); hiteles személyek példai
(meghivott vendégek bemutatasa és megkérdezése); sajat tapasztalatok szerzése
és gytijtese.

o Identifikacios fejlesztési szakasz: az el6bbi kultaraspecifikus és torténeti anyag
tovabbi valogatasa, mélyebb elemzése; a vilagnézeti- nemzeti- és tarsadalmi
kotoédést tdmogatd anyagok bevitele; irodalmi alkotasok gazdagabb valogatasa,
pontosabb informaciok a vilagvallasokrol és a lehetséges gondolkodasi
rendszerekrol; beszélgetések Osztonzésére €s vitdk inditasara alkalmas anyagok
gyljtése; a média €s a Web forrasaibol szarmazé hirek, cikkek indukcios
anyagként torténd alkalmazasa; modellkozvetités, vagyis magatartasi- ¢és
¢letvezetési mintdk keresése ¢és nyujtasa; meghivott szakértokkel szervezett
gyakori beszélgetések; sajat tapasztalatok gylijtése és a problémamegoldo
kompetenciak fejlesztése.

o  Perszonalizacios fejlesztési szakasz: az Onalld ismeretszerzés és anyaggyuljtés
tamogatasa; minden lehetséges konstruktiv tartalom és forras bevonasa; filozofiai,
teologiai, pszicholdgiai és szociologiai nézdépontok vizsgalata; a tarsadalmi
jelenségek gyakorlati tanulméanyozasa; a nyitott ¢és kritikus gondolkodas
fejlesztése az arra alkalmas miivelédési anyag felhasznalasaval. Fokozott
mintakozvetités. Esettanulmanyok bemutatdsa, valos probléméak elemzése és
megoldasi javaslatok kidolgozéasa. Az dnismereti képességek fejlesztése.

E tanulmény végén ujra rd kivanjuk irdnyitani a figyelmet arra, hogy a korszeri
nevelés kozéppontjdban a gyermek kognitiv vilagmodelljének szocidlisan életképessé
fejlesztése all. Az emberi magatartast irdnyitd moralis cselekvés akkor lehet konstruktiv, ha
képes mind az egyéni, mind a tarsadalmi szempontokat mérlegelve donteni. A helyes
dontéshez viszont egy olyan szilard értékalap sziikséges, amelynek betartasdhoz ésszerti
okokbdl ragaszkodunk és ezt masoktol is hasonldan elvarhatjuk. Konszenzus ugyanis barmely
kérdésben csak akkor johet 1étre, ha van kozos mordlis nyelv és van hozza megfeleld érvelési
kultura is. A szocidlis ¢életképesség két legfontosabb eléfeltétele tehat a kozds eurdpai
értékalappal harmonizalod erkdlcsi kodok és kompetencidk hatékony beépitése és a folotte
kibontakozé eurokonform moralis egyezkedés szakszerli pedagogiai iranyitasa.

A neveléstudomany oldalardl nézve a belsd gyermeki konstrukciéo megfeleld alapozast
igényel és a rajta nyugvo kognitiv felépitménynek is szilardan kell allnia ahhoz, hogy valoban
miikoddképes legyen. Ezért csak olyan tartalmak tervezhetdk a modern nevelés fejlesztési
szakaszaiban, amelyek lehorgonyzasahoz elegendéek és megfeleléen szervezettek az elzetes
ismeretek, tovabba amelyek elsajatitasdhoz az adott ismeretbazison biztosithato a sziikséges
tovabbi tapasztalatszerzés €s kialakithatdo a megfeleld tanulasi kornyezet. Az oktatas tartalmat
ugy kell felépiteni, hogy a gyerekek a sziikséges konceptualis valtasok sorozatan biztosan
keresztiil tudjanak menni. Ehhez a gyermekekben életkor-specifikus fogalomrendszereket és
az adott miiveltséganyag Osszefliggéseit reprezentald tudasrendszereket kell kialakitanunk. A
konstrukcioépitd- és fejlesztd munkaban tamaszkodnunk kell a gyermek eldzetes naiv
elméleteire, valamint azokra a szervezd és Osszefoglald kognitiv elemekre, amelyek a
konstruktivizmus tézisei szerint a gyermek tudataban eleve rendelkezésére allnak. A kognitiv
jellegti, logikai-verbalis kozelitésmod mellett azonban minden életkorban sziikség van a
nevelésbeli empiriara is, hogy a minél gazdagabb tapasztalazszerzés folyamatosan segitse a
belsd vilagmodell és a kiilsé valosadg kozotti szoros Osszefiiggés kialakulasat. Ez feltétlentil
sziikséges ahhoz, hogy az épiild gyermeki konstrukcidé egy valdban eurdpai, épitd ¢€s
értékteremtd életvezetés alapjava valhasson.
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