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AZ ERTEKKOZPONTU ERKOLCSI NEVELES
KONSTRUKTIV RENDSZERE

— A szociomoralis fejlesztés 1) szemléletli pedagogiai koncepcidja —

Negyedik rész*

AUTORITAS VAGY TERMEKENY EGYUTTMUKODES?

Tanulmanysorozatunk befejezd részében az erkolesi nevelés metodikai kérdéseivel €s
a bemutatott pedagogiai koncepcio gyakorlati megvalositasaval foglalkozunk. Elsésorban az
eurokonform szemléletii univerzalis pedagogiai modell® tartalmi és modszertani igényeit kell
meghataroznunk. E problémakdrt neveléselméleti perspektivabol szemlélve feltétleniil be kell
mutatnunk az altalanos erkdlcsi alapelvekbdl kibomld redlis értékek finomszerkezetének
katalogusat, vagyis a nevelésben kozvetleniil megjelend konkrét értékek és célok egyik
lehetséges és miikodOképes olvasatat. Tovabba keresniink kell azokat a nevelési stratégidkat
¢s modszereket is, melyekkel a redlis értékek az emberi személyiségbe hatékonyan
beépithetok. Oktatdselméleti szempontbol nézve nagyon fontos teriilet az értékmintakat
hordozo, s azokat kifejezni képes oktatdsi tartalom meghatdrozésa, tehat a szociomoralis
fejlesztésben dominans orientacioknak, motivumoknak, informacidknak és kompetencidknak
rogzitése. Végil nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az iskolai kdrnyezet hatasait, az
oktatdsszervezési problémakat és az adaptivitas kérdéseit sem.

Az univerzalis értékek katalogusa

A tradicionalis pedagdgia az intézményes nevelés kezdetei ota kiilsé értékek
kozvetitdje: célrendszerét mindig az aktualis filozofiai, teoldgiai vagy politikai koncepciok
hataroztdk meg, értékkozvetitd feladatkorét ezeknek alarendelve latta el2 A mai pluralis
értékvilagunkban azonban a konkrét nevelési célok kitlizhetésége egyre bizonytalanabba
valik, ami arra készteti a pedagogiat, hogy maga dontson az értékek vonatkozasaban. Ennek
ellenére szakmai szereptévesztésnek kell értékelnilink azokat a nevelési torekvéseket, amikor a
pedagogia gyakorlatilag moralként akar viselkedni.® Ugyanis a neveléstudomany nem hivatott
eldonteni azt, hogy a pluralis értékek koziil melyek a jok és melyek a rosszak, mert ezek kiviil
esnek illetékességi korén. Azt viszont mar pontosabban meg tudja hatarozni, hogy a gyermek
optimalis fejlesztés€éhez milyen személyiségbeli értékekre irdnyuld neveld hatdsok
szlikségesek, hiszen ez mar pedagogiai-szakmai kérdés. A modern nevelés céljai tehat két
fokuszpontban stirlisédnek: elséként az ember erkolcsiségének alapjat jelentd moralis kédok
(FET 1-3 ¢és PES 1-7) interiorizalasa a feladat, majd késObb erre épitve a moralis
kommunikécio €s egyezkedés pedagogiai feltételeinek biztositasa.

Ahhoz, hogy a fundamentalis torvények és szuperértékek egy meghatarozott
pedagogiai célrendszer alapjat képezhessék, olyan umiverzalis értékkatalogust kell beldliik
késziteni, amelyek alkalmasak a részcélok kitlizésére. Ugyanakkor az értékkataldgus nem

! Megjelent a Mester és Tanitvdny c. pedagogiai folyoirat 24. szamaban (2009. november, pp. 117-140).



lehet annyira részletezd, hogy megakadalyozza a gyakorlati felhasznalé adaptiv lehetdségeit.
A pedagogiai elméletironak elegendd a 7 szuperértéket 7x7 egyszeriibb értékre vagy értékes
tulajdonsagra bontani, amelyeknek megalapozésa és fejlesztése azonnal 49 kozbiilsé célként
értelmezhetd. A részcélok tovabbi finomitasa és a megvalositasukhoz sziikséges konstruktiv
nevelési ciklusok megtervezése mar a gyakorld pedagogus feladata.

Az elsé pedagogiai szuperérték az emberi €élet felbecsiilhetetlen értékét és minden
korilmények kozotti megovasanak kotelességét fejezi ki. Célja a vitdlis kompetenciak
kialakitasa. Tipikus PES-1 értékkomponensek pl.:

életvédelem (az €letvédelem elvének hatarozott elfogadasa ¢s megvalositasa)
batorsag (sziikség esetén hatarozott fellépés, bator helytallas)

empatia (egylttérzés szenvedo és veszélyben 1évo emberrel)

joakarat (mérték nélkiili j6 szandék, érzékeny lelkiismeret)

kotelességtudat (azonnali segitségnyujtas eldzetes mérlegelés nélkiil)
onfeldldozas (életveszély elharitasa, akar kockdzatok aran is)

segitokeszség (segitség sziikkségességének gyors felismerése, onzetlenség)

A masodik pedagdgiai szuperérték az emberi személy nemtdl, €letkortdl, tarsadalmi-,
faji- és vallasi hovatartozastol fliggetlen értékének, tovabba az embert minden koriilmények
kozott megilletd tiszteletének és méltosaganak védelmét fejezi ki. Célja a perszonalis
kompetenciak kialakitasa. Tipikus PES-2 értékkomponensek pl.:

bizalom (hit a masik ember miik6d6 értékeiben)

elfogadads (embertarsaink megértése, konszenzuskeresés)

ertéktudat (az emberi érték felismerése €s érvényesitése)

hatarozottsag (az értéket és tiszteletet érint6 kérdések adekvat kezelése)
onfegyelem (az emberi méltosag tudatos megorzése)

tisztelet (az emberi 1ényeg alapvetd értékének elismerése és kifejezése)
tolerancia (apro6 kellemetlenségek tiirése, masként gondolkodok elviselése)

A harmadik pedagogiai szuperérték a csaladnak mint a tdrsadalom alapsejtjének és a
kisebb-nagyobb dimenzidkban felfogott tarsadalmi kozosségeknek védelmét fejezi ki. Célja a
szocidlis kompetenciak kialakitasa. Tipikus PES-3 értékkomponensek pl. :

felelosségérzet (allapotbeli kotelezettségek teljesitése)

figyelmesség (a tarsas kapcsolatok mindségi kezelése, udvariassag)
kotelezettség vallalasa (gondoskodas masok irant, hiiség)

kozosségi szellem (a k6zosség elfogadasa és konstruktiv egytittmitkodés)
megbocsatas (konfliktusok oldéséra valo készség)

nemzettudat (a nemzeti Gsszetartozas megélése)

szeretet (a masik ember feltétel nélkiili elfogadasa)

A negyedik pedagbgiai szuperérték (mint a tobbi hat szuperérték centruma, kozdos
platformja és miikodési garancidja) az igazsagnak, vagyis a jogok egyenld érvényesitésének
¢s a mindenkit megilletd személyes és cselekvési szabadsagnak védelmét fejezi ki. Célja a
legitimacios kompetenciak kialakitasa. Tipikus PES-4 értékkomponensek pl.:

dontesi képesség (az igazsagossagnak megfeleld gyors elhatarozas)
elemzoképesség (tobb szempontl helyzetértékelés, logikus gondolkodas)
etikai érzek (az erkolesi értékek készség szintii beépiilése)

igazsagossag (a torvényekhez vald ragaszkodas, igazsagérzet)
kongruencia (sajat cselekvésben tiikr6z6do belso értékek, megbizhatosag)



e méltanyossag (mas jogainak és jarandosagainak onkéntes elismerése)
e onervényesites (a sajat érdek védelme a kolcsondsség és a jog alapjan)

Az 6todik pedagdgiai szuperérték az egészség megdrzésének, a természeti kornyezet
megodvasanak tovabba a harmonikus testi-lelki fejlodés biztositasanak védelmét fejezi ki.
Célja a defenziv kompetencidk kialakitasa. Tipikus PES-5 értékkomponensek pl.:

e aktivitas (mozgasvagy, cselekvokészség és lendiilet)

o alkotoero (értékteremtd tevékenység, természetvédelem, esztétikai érzék)

e gyakorlati érzék (problémamegoldas, praktikus intelligencia)

e harmonia (belsé egyensuly, hit, 6rom, természet- és egészségvédelem)

e nyitott gondolkodas (intelligencia, tudasvagy, felel6sség a jovOért)

o kreativitas (alkotasvagy, érdeklddés, otletgazdagsag, fantazia)

e Onkifejezés (szabadsagvagy, érzelmi intelligencia, tenni akaras)

A hatodik pedagodgiai szuperérték a szellemi értékek megdvasanak, fejlesztésének és
tovabbadasanak, vagyis az egész emberi kultiranak védelmét fejezi ki. Célja a noetikus
kompetenciak kialakitasa. Tipikus PES-6 értékkomponensek:
céltudatossag (a kultira hatékony épitése és tovabbadasa)
ertékszemlélet (az emberi kultira szellemi 6rokségének pozitiv értékelése)
jovokép (az egyén €s a tarsadalom lehet6ségeire épitett tavlati terv)
hagyomanyorzés (a szellemi 6rokség tudatos gondozasa)
kivancsisag (nyitottsag a szellemi értékek befogadasa ¢és fejlesztése felé)
miiveltség (a kultira megismerése és annak birtoklasa)
onfejlesztés (a sajat személyiség tervszerli gazdagitasa)

A hetedik pedagbgiai szuperérték az egyén és a tarsadalom anyagi javainak,
megtermelt értékeinek, tovabba a folottik vald helyes diszponalds erkolcsi erényeinek
védelmét fejezi ki. Célja a dJkonomikus kompetenciak kialakitdsa. Tipikus PES-7
értékkomponensek:
becsiiletesség (az idegen javak megorzése €s visszaszolgaltatasa)
megbizhatosag (tisztességes feladatvégzeés €s a szerzOdések betartasa)
pontossag (korrekt elszdmolas és idOben torténd kotelezettségteljesités)
munkaszeretet (a munka mint értékteremtd tevékenység kedvelése)
karitativitds (igazsagossag €s méltanyossag az anyagi javak kezelésében)
mértékletesség (a tékozlas €s a fosvénység keriilése)
helyes gazddlkodas (a rabizott javak gondozasa és gyarapitasa)

Az értekkatalogus elemei a gyermeki vilagmodellbe épiilve a személyis€g dominans
értékeit képezik, amelyek alapvetéen hatarozzak meg a viselkedést és — a konstruktivista
pedagogia szimbolumaival élve — ,lehorgonyzodnak™ a gyermeki vilagmodell megfeleld
pontjain. A 49 alapvetd érték nemcsak a szuperértékekbdl vald szdrmazéds, hanem a
pedagogiai emberképet megalapozo személyiségmodellben torténd lehorgonyzodas alapjan is
kategorizalhat6 (I1d. a mésodik részben kozolt abrat). A szuperértékekbdl kiinduld pedagdgiai
tervezOmunka soran figyelembe kell venni a személyiség jellegzetes teriileteinek (szférdinak)
nevelési igényeit, és azoknak megfelelden kell a személyiséget alapvetd értekekkel felruhdzni.
A személyiségmodell motivacios-, esztétikai-, etikai- és sziikségleti szféraihoz logikusan
kapcsolodnak azok az értékek, amelyek a dinamikat-, az alkotoerdt-, a jellemet- és a
konstruktiv életvezetést befolyasoljak. Igy a négy személyiségbeli szféranak megfeleléen az
alabbi négy értékcsoport kiilonithetd el:



A, dinamika” (motivacios szféra) értékei: empatia, batorsag, hatarozottsag,
bizalom, Onfejlesztés, szeretet, aktivitas, onkifejezés, kivancsisag, kotelességtudat,
¢letvédelem.

o Az ,alkotéerd” (esztétikai szféra) értékei: kreativitds, alkotderd, harmonia,
miuveltség, onfegyelem, hagyomanyOrzés, szorgalom, tisztelet, értékszemlélet,
nyitott gondolkodas, kotelezettség vallalésa.

e A ,jellem” (etikai szféra) értékei: joakarat, onfelaldozas, megbocsatas, jovokép,
clemzoképesség, mértékletesség, megbizhatosdg, méltanyossag, kongruencia,
értéktudat, becsiiletesség, karitativitas, etikai érzék, igazsdgossag.

o Az  életvezetés” (a sziikségleti szféra) értékei: pontossag, tolerancia, elfogadas,

felelosségérzet, segitokészség, kozosségi szellem, figyelmesség, onérvényesités,

gyakorlati érzék, céltudatossag, j6 gazdalkodas, nemzettudat, dontési képesség.

Nevelési cél- és értékkatalogusunkat — a pedagdgiai személyiségmodellre és a
szuperértékekre figyelemmel — az 1. abran lathatd értékmatrixban foglaljuk 6ssze. Az egyes
kiemelések (normal, alahuzott, délt és félkovér) a kiilonb6zoé személyiségbeli szférakhoz valod
tartozast fejezik ki. Fontos jelezniink, hogy a kozolt értékkatalogus a szuperértékekbdl
lebonthato realis értékeknek csak egy lehetséges interpretdcioja!

Az erkolcsi alapértékek matrixa

PES-1 PES-2 PES-3 PES-4 PES-5 PES-6 PES-7
empatia hatasr;)gzott- szeretet igazsagossag aktivitas onfejlesztés szorgalom
batorsag bizalom lutefleze'ttse e{emzq- onkifejezés kivancsisag becs:{letes-
véllaldsa képesség ség
kdtelesség- onfegyelem megbocsatas etikai érzék kreativitas miiveltség megbt,zhato—
tudat sdg
életvédelem tisztelet feleldsség- méltanyossag alkotoerd hagyomény- |\ aivids
erzet orzes
Jjéakarat értéktudat kozosségi kongruencia harmoénia L‘a‘k,_ meml,detes_
szellem szemlélet ség
N . : . onérvénye- nyitott e, .
onfelaldozas tolerancia figyelmesség sités ondolkod4s Jjovokép pontossag
seglt(zkesz- elfogadas nemzettudat d,ontes,l gyE}ko,r lati céltudatossag he,lyes .
ség képesség érzék gazdalkodas
1. bra

A fent vazolt 49 kiilonbozo érték vagy értékes tulajdonsag listaja nem (lehet) teljes,
hiszen a szuperértékek szdmtalan bennfoglalt részértékre bonthatok, amint azt az értékek
felsoroldsa utan szerepld zarojeles magyarazatok is érzékeltetik. Ez a flexibilitds nagy
pedagogiai mozgasteret biztosit a tervezé-alkalmazo pedagogus szamara. Kozos az értékekben
viszont az, hogy a fundamentalis erkolcesi torvényekbdl (FET 1-3) levezethetdk, s igy nincs
egyetlen pozitiv értékrendszer sem, amelyben ne lennének természetes modon jelen. Ezért



biztosan allithatjuk, hogy értékkatalogusunk elemei barmely konstruktiv értékrenddel
kompatibilisek, s igy az erkolcsi fejlesztés céljaira ajanlhatd wumiverzalis értékalapot
képviselnek. A fennalld kompatibilitds miatt az értékkatalogus a kovetkezd fejezetben
bemutatasra keriild univerzalis neveléselméleti modellben megfeleld erkdlcsi alapkodokat
kinal valamennyi bevett és érvényes vilagnézeti nevelés szamara.

A pedagogiai célok ¢€s feladatok konstruktiv rendszere

Az erkolcsi nevelés univerzalis modelljének (1d. a harmadik rész 4. abrajat) normativ
szintje (6-10. életév) az erkolcsi kodifikaciot tekinti a legfontosabb pedagogiai feladatnak. A
végs6 cél az, hogy a gyermek megértse a harom fundamentalis erkolcsi torvény (FET 1-3)
lényegét ¢és alkalmazni is tudja Oket. A tanuldi megértés utja a ,hétkdznapi” értékes
tulajdonsagok (pl. figyelmesség, segitOkészség, pontossag stb.) sziikségességének
tanulmanyozasaval kezddédik és az alaptorvények teljes befogadasaval végzdodik. A tandri
tervezés utja viszont értelemszertien forditott: a fundamentélis alaptorvényeket fobb értékekké
(PES 1-7), majd még egyszeriibben kezelhetd értékes személyiségbeli tulajdonsagokka kell
bontani (1. &bra). A tovabbi alacsonyabb szintli tervezés arra irdnyul, hogy milyen
tartalmakkal és modszerekkel torténjen a kivant egyszeriibb értékek beépitése. A kodifikacios
folyamatban joggal varhat6 az a természetes jelenség, hogy a gyermek az alapkddokat eldbb-
utobb meg fogja keriilni. Emiatt gondoskodnunk kell arrol is, hogy a gyermeknek az
alapkodok érvénytelenitésébdl adodo kellemetlen helyzeteket modja legyen tanulmanyozni.
Kodok és ellenkédok szakadatlan jatékaban alakulhat csak ki az erkolesi tapasztalat €s
meggy0z6dés: hogy az alapkodokat meg lehet ugyan keriilni, de nem érdemes. Ha
megvalésult ez a fontos konceptualis valtds, akkor az erkolesi kodifikacid folyamata
befejezddott.

A kovetkez0 identifikacios szint (10-14. életév) nevelési feladata az alapkddokra épiild
vilagnézeti értékek €s a tarsadalmi valosagban szerzett tapasztalatok 6sszehangolasa mordlis
egyezkedeés formajaban. A pedagogiai cél a tarsadalmi-, vilagnézeti- és vallasi identitds
megerdsitése, s ezzel parhuzamosan az egyén kozosségbe integralasa. Ez a munka a gyermeki
vélemény- és attitidformalés folyamatdnak nehéz és kényes szakasza. Azokat a legfontosabb
moralis kompetencidkat kell itt kialakitani, amelyek segitségével az alapkodok megsértése
nélkiil képes a gyermek sajat kozosségének keretein beliil konszenzust keresni és megoldast
talalni. Az identifikdcios szint tulajdonképpen ,,mordlis mithelynek™ is tekinthetd, ahol az
Hertékorak” védett szellemi kozegében kiilondsebb veszély nélkiill ki lehet értékelni a
kiilonbozé erkolesi szitudcidokat. A gyermek itt tanulja meg sajat személyiségének
vilagmodelljén ,,lejatszva” tanulmanyozni a moralis dontések kovetkezményeit, itt szerez
elészor tapasztalatokat masok megértésében és elfogadasdban. Az identifikacios cél elérését a
gyermek sajat kozosségével valo erds azonosulésa jelzi.

Végiil a perszonalizacios szinten (14-18. életév) megfogalmazhatd pedagogiai cél a
tarsadalmi szerepekbe vald beavatds, az identifikacios munka folytatasa és befejezése. A
moralis egyezkedés fokozatosan erkdlesi onkifejezéssé, mordlis artikulaciova konvertalddik.
A perszonalizacié folyamataban fontos neveldmodszer a baratsagos viszony €s az dszinte
kritika. A fiatal személyiségbeli vilagmodellje ekkor valik kelléen differencialtta, felnéttre
jellemzévé. A pedagdgiai munka javat mar nem a pedagdgus végzi, hanem maga a tanulo,
egyre hatékonyabb Onnevelés formajaban. Ha az Onneveld képesség kelld mértékben
megerdsodott, akkor a nevelési folyamat sikeresen véget ért.

Az alabbi 2. abran egy célokbol és feladatokbol épitett ,konstrukcio” lathato,

.....

tanulmanyozhato.



A NEVELESI CELOK ES FELADATOK KONSTRUKTIV RENDSZERE
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Alapkodok

2. abra




Végigtekintve a nevelési célok és feladatok konstruktiv rendszerén az is lathato, hogy
a fejlodés-fejlesztés logikaja ugyanaz a gondolat, mint ami a biologiai evoluciot, vagy a
¢letképes egyed marad ¢életben a létrejott biologiai mutaciok koziil, ugyanigy a gondolatok
koziil is csak az életképes varians épiil véglegesen be a gyermek vildgmodelljébe. A
kivalasztddas motorja a pedagdgiai modszerek altal tudatosan eldidézett, illetve a gyakorlati
nevelési szituaciokbol kovetkezd kognitiv disszonancia vagy konfliktus, amit az erkdlesi
szabalyok megkeriilése, vagy a veliik kapcsolatos egyezkedés valt ki.* Az alapértékek bazisa
felett kibomlo izgalmas vilagnézeti problémak sziikségszeriien érdeklddést, beszélgetéseket
s6t vitakat generalnak, amelyeknek feladata az, hogy altaluk a legéletképesebb gondolatok
természetes kivalasztodasa lehetévé valjon. Az értékszelekcid harom szintspecifikus kimeneti
nyugvopontja a belatas, az azonosulas és a konstruktiv onkifejezés, vagy onmeghatarozas.
Hangsulyozzuk, hogy mindez csak az alapkodokkal harmoénidban valdsulhat meg, hiszen
ellenkezd esetben a konstrukcid destruktiv lenne, amit a pedagogia nem tamogathat.

Az erkolcsi értékorientacié metodikai igényei

Végigtekintve az eurdpai pedagdgiai gondolkodas fejlodéstorténetén azt kell eldszor
tisztaznunk, hogy tulajdonképpen milyen didaktikai-metodikai 6rokség all rendelkezésiinkre
az erkolesi nevelés e modelljének miikodtetéséhez, majd utobb azt, hogy ebbdl valojaban mi
is haszndlhaté fel szdmunkra. Az elmult évezredek pedagogiai tapasztalatai és az utdbbi
kétszaz év tudomanyos eredményei alapjan felhasznalhaté nevelési- ¢és oktatasi
modszeregyiittes a kdvetkezd:

e az antik 6rokség humanizalt valtozata, mely a kovetelményallitas és a szamonkérés

kettésségében ¢l tovabb,

e a tudomdnyos pedagogia altal létrehozott nevelési- és oktatasi koncepciok és a

hozzajuk tartozé metodikak,

e a reformpedagdgidk sajatos modszerei, foképpen az indirekt irdnyitasu, alkoto

jellegli tanulési tevékenységet tamogatd eljarasok,

e ¢s a konstruktiv pedagogia sajatos modszerei, amelyeket kifejezetten a belsd

vilagmodell gazdagitasara és a konceptudlis valtas eldidézeésére terveztek.

Az el6z6 harom tanulmanybol kitlinik, hogy a modern erkdlcsi nevelésnek az autoritas
és a pluralizmus, vagyis az értékorzés és a felette torténd egyezkedés dualizmusa kozott kell
pedagogiai kapcsolatot 1étesitenie. Keresniink kell tehat a pedagogiai hagyomanyban azokat a
deklarativ- és diskurziv/kommunikativ jellegi metodikai elemeket, amelyek alkalmasak arra,
hogy a koradbban bemutatott ,,A” ¢és ,,B” tipusu dudlis kritériumrendszert (lasd a harmadik
részben) modszertani szempontbol kielégitsék. Mivel a hatékony szociomoralis fejlesztéshez
minden alkalmas modszerre sziikségiink van, ezért elsdésorban azt célszerli rogziteni, hogy a
rendelkezésre allo repertoarbdl melyeket kell feltétleniil kizdrni. Ehhez az aldbbi harom
szempontot vessziik majd figyelembe:

e [Egyaltalan nem alkalmazhatok a fizikai vagy lelki erdszakra épiillé modszerek,
mert ezek sértik az ember alapvetd jogait és pedagodgiai értelemben is
eredménytelenek. A kikényszeritett viselkedésformahoz ugyanis nem kapcsolodik
a bels@ azonosulds. Tiltott médszerek: a szidas, a fenyegetés, a verés és a
szeretetmegvonas. A szidas negativ énképet hoz létre, a fenyegetés agressziot sziil,
a verés gytldletet valt ki, de mindkoziil legrosszabb a szeretet megvonasa, mert a
gyerngek osbizalma rendiilhet meg, ami jovatehetetlen személyiségbeli karokat
okoz.



o Kizédrandok a ,,laissez faire” stilusu pedagogiak szélséséges modszerei, mert a
tanar még indirekt médon sem tudja benniik érvényesiteni a nevelési célok elérése
érdekében sziikséges iranyitd szerepét. Ekkor viszont a gyermek segitség nélkiil
marad, s teljesen onmagara van utalva. Az ilyen eljarasok ellendrizhetetlenek és
egyaltalan nem, vagy nem a kivant irAnyban fejlesztenek.’

o Keriilendok a nem életkor-adekvat méodszerek. Biztos elméleti felkésziiltség és
nagy gyakorlat kell a pedagogiai eljarasok szabad Osszevalogatasdhoz. Ha ez
rosszul sikeriil, akkor az egyébként kivalo modszer bizonytalansagot hoz, vagy
személyi ellenallast valt ki. A kis gyermekeknél jol alkalmazhat6é modszerek a
nagyobbaknal a legtobb esetben kudarcot vallanak.

E harom tiltd szabdly csak a moédszerek toredékét zarja ki a hasznélatbdl, szamos
modszeriink marad tehat arra, hogy az értékkompatibilis szociomoralis fejlesztés metodikai
igényeit kielégitse. Fentebb emlitettiik a dualis alapmodell sajatossagait. Ott még csak nagyon
vazlatosan jeleztiik, hogy milyen eljardsok tartoznak a nevelési koncepcid deklarativ és
diskurziv modszeregylitteséhez. Most részletesebben kivanjuk az alkalmazhaté modszereket
bemutatni.

Lattuk, hogy az ,,A” jeli deklarativ modell elemkészletének pedagodgiai karaktere
direkt-interiorizalo jellegli, ami az alapvetd értéktételezés és értékbeépités feladatainak
megoldasara teszi alkalmassa a koncepciot. Elsésorban a 6-12 éves gyermek igényeinek felel
meg ugy, hogy ezen életkori szakasz utolsé két évében feltétleniil el kell kezdeni az indirekt-
kommunikativ moddszerek bevezetését. A nevel6i magatartas foként autoriter, amely
pedagdgiai szempontbol indokolt esetekben hajlik a demokratikus megoldasok fele. A
deklarativ metodika az alabbi mddszeregyiittesre épiilhet:

o A pedagogiai hagyomdny klasszikus nevelési modszerei, vagyis a preferalas
(batoritas, elismerés, dicséret és jutalmazas) €s a szankciondlds (emlékeztetés,
figyelmeztetés, biintetés).

e A tudomdnyos pedagogia altal kidolgozott direkt modszerek, leginkabb a direkt
szokasformalas, a mintakdzvetités és a meggy6z6dés-formalas.”

e A reformpedagogiakbol atvehetdé modszerek, tehat az ismeretszerzést mint
tapasztalast hangsulyozo, dinamikusabban kezelhetd eljarasok: a beszélgetés, a
munka, a jaték, az linnep, a kooperacio, a felfedezés és a miivészet.

e A konstruktiv pedagogia informacioszerzo- és informaciofeldolgozd modszerei,
amelyek a belsé vilagmodell gazdagitasara és konceptualis valtas eldidézésére
szolgélnak. Konstruktiv informacidszerz6 modszer barmi lehet, ami ismeretet
kozvetit, tapasztalatot nyajt. Konstruktiv informaciofeldolgozé modszerként
példaul a reformpedagogiak kognitiv-heurisztikus modszereit is alkalmazhatjuk.

A ,,B” jelt kommunikativ modell a kamasz és a fiatal felndtt igényeit elégiti ki, s féleg
a tanari hattériranyitdssal miikodd indirekt eljarasokat hasznalja. Pedagogiai karaktere
akkomodalo, azaz valtozasorientalt, a sajatosan gyermeki kognitiv konstrukciokat segiti a
felndttre jellemzdéveé valni. FO feladata, hogy a redlis és partikularis értékeket az alapértékekre
épiilé konszenzus utjan segitse megtalalni. A dominans nevel6i stilus demokratikus, amely
mogott egy parbeszédet preferdld diskurziv modszeregyiittes all. A ,,B” modell modszerei
nagyrészt megegyeznek az ,,A” modellhez tartozéo modszerek indirekt valtozataival, vagyis az
onallosdgot és a szabadsagot lehetévé tevé metodikai verziokkal. Van azonban néhany
kiilonleges modszer is, amint rovidesen latni fogjuk. A kommunikéciés metodika
elemkészlete az alabbi modszerekbdl allithatod ossze:
e A hagyomanyos pedagogia preferaldé modszerei koziil a dicséret és a jutalmazas
szerepe csokken, az elismerés metodikai jelentdsége pedig — mivel a tanér inkabb



Htantargyszakért6i” és ,.felelds vezet6i” szerepben jelenik meg — fokozottan
megnd. A bdtoritds jellege — ha egyaltalan sziikség van ra — indirektté valik. A
szankciondld6 modszerek koziil az emlékeztetés és a figyelmeztetés valtozatlanul
hasznalhat6. A karokozas esetén a jovatétel elvét kell alkalmaznunk, az
elkertilhetetlen biintetéseket egyre inkdbb az objektiv kovetkezmények elve
alapjan kell kiszabnunk. A neveldi személyiségnek a ,,a segitdkész felnott barat”
¢s az ,,igazsagos felelds vezetd” karakterét kell 6tvoznie.

e A tudomanyos pedagogia moddszerei koziil az indirekt hatasrendszereket
mikddtetd eljardsok alkalmazhatok. Els6sorban haszndlhatd a kozvetett
szokdsformalds, amelyben perspektivaépitd és hagyomanyteremtd
kolcsonhatasokat igyeksziink beinditani. Masik lehetdségiink az indirekt
mintakézvetités, amit primer moédon a kozds munkdban vald személyes
részvételiinkkel tudunk biztositani (pl. projekt). Harmadik eszkoziink a kozvetett
meggyozodésformalas, amelynek keretében teljesen 6nallo anyaggyiijto és elemzd
feladatokat adunk ki és a kapott eredményeket beszélgetések sorozatdban
dolgozzuk fel.

o A reformpedagogia mddszerei tovabbra is teljes mértékben alkalmazhatok, mert
azok eredendéen a gyermeki tevékenységre épiilnek és erésen indirekt vonasokkal
rendelkeznek. A beszélgetés, a munka, a jaték, az iinnep, az egyiittmiikodés, a
felfedezés és a miivészet modszerei azonban még két fontos eszkozzel egésziilnek
Ki: a vita médszerével és a projektmodszerrel. A vita pedagogiai célja nem az,
hogy barmi is elddljon altala (bar ez sem kizart), hanem az, hogy a vélemények,
kijelentések és allitasok litkoztetésével a didkok szamtalan értékes kompetenciat
szerezhessenek. A vita kommunikacios készséget fejleszt, a szabalyok megtartasa
altal Onuralmat tanit, rdvezet masok dalldspontjanak tiszteletére, hatékony
gondolkodasra késztet, mozgodsitja a tanuld korabbi ismereteit stb. A tanar feladata
a vita moderdldsa anélkiil, hogy sajat dllaspontjat direkt modon barkire is
rakényszeritené®. A helyes kovetkeztetéseket a fiatalnak dnalloan kell meghoznia,
hogy az személyes értékévé valjon. A projektmodszer egy kivalasztott témahoz
kotddo, projektek sorozatara épiild komplex megismerési tevékenységet takar. E
legtobbszor kooperativ megismerési folyamatnak maguk a gyermekek a tervezoi
és kivitelezdi, vagyis a fOszerepldi. A projektmoddszer célja mindig valamilyen
konkrét produktum létrehozasa, jellemzdje a nagyfokl szabadsag, emiatt a diakok
nem tekintik kényszerli tanuldsnak. Modot ad az ismeretek integralasara és
elmélyitésére, ami erkdlcsi téméju projektek esetében kiillonosen hasznos. A tanar
szamara 0j szerepkort is jelent, mert 0 is részt vallalhat a munkafolyamatban, ami
indirekt mintakdzvetitésre ad lehetdséget.

e A konstruktiv pedagogia informacidszerz6 moddszerei nem valtoznak, csak
indirektté valnak, s az amugy i1s kozvetett (a gyermek altal mikodtetett)
informaciofeldolgozo eljarasok pedig kiegésziilnek a reformpedagogiai ihletésii
vitaval és a projekttel.

A modern oktatdsi moddszerekrdl hasznos informécidkat taldlhatunk a Falus Ivan
szerkesztette Didaktika — Elméleti alapok a tanitas tanuldsahoz c. kotetben (Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest, 2003.) A nevelés metodikai lehetdségeit tekintve érdemes
tanulmanyozni Babosik Istvan (szerk.): Neveléselmélet c. konyvét (Osiris Kiadd, Budapest,
2004.). A konstruktiv pedagdgiardl pedig Nahalka Istvan: Hogyan alakul ki a tudds a
gyermekben? — Konstruktivizmus és pedagégia c. miive alapjan alkothatunk atfogo képet.



A pedagdgiai folyamatok konstruktivista értelmezése

Cikksorozatunk harmadik részében mutattuk be a konstruktivista szemléletii nevelés
¢s oktatas folyamatara vonatkozo elképzeléseinket. Eszerint a gyermeki vildgmodellbe egy
ujabb informéacidé vagy tapasztalat a konstruktiv ciklikus pedagdgiai alapfolyamat, a CPA
(harmadik rész, 2. abra) lefuttatasaval vihet6 be. A konstruktiv ciklus négy fazisa a kovetkez6
volt: (1) az aktualis vilagmodell feltérképezése, (2) cselekvési terv készitése, (3) a pedagdgiai
hatasok megszervezése, (4) a pedagogiai beavatkozas végrehajtasa. Az aktualis pedagogiai
korfolyamat lezarédasa utan ismét a kiinduldpontra jutunk: (1) az aktualis vilagmodell
ismételt feltérképezése kovetkezik a valtozasok rogzitése és a kovetkezd pedagogiai feladat
inditdsa érdekében. Nyilvanvald tehat, hogy egy tujabb informaciécsomag vilagmodellbe
épitéséhez ujra le kell futtatni a konstruktiv nevelési alapfolyamatot. Ennek megfelelden a
folyamatos vilagmodell-épités az alapciklus tetszéleges szdmu ismétlésén keresztiil
valosithatdo meg, ami fokrél fokra biztositja a tervek végrehajtasat és a tanulményi
elémenetelt. Az aktudlis ciklus végpontja egyben a kdvetkezd kezdete is, ahol az ellen6rz6- és
a feltdr6 modszereknek egyarant fontos szerep jut. A konstruktiv alapciklusok sorozata tehat
spiralisan halad elére a kitlizott pedagogiai célok elérése felé.

A 3. é4bran egy periodikusan tovabbhalad6 fejlesztémunkabol allé pedagogiai
finomszerkezetet abrazoltunk. A rajzon lathaté pedagogiai feladatsorozat egyetlen oktatasi
vagy nevelési probléma megoldédsara irdnyul, amit a teljes pedagogiai folyamaton beliil egy
meghatarozott kozbiilsé cél kitizésével érzékeltettiink. A kozbiilsé célt finomabb részcélok
megvaldsitasan keresztiil érhetjiik el, a mogotte levd problémat az éppen sziikséges (n) szamu
részfeladat elvégzése utjan oldhatjuk meg. Az egyes részeredmények Osszeadddva és
egymasra épiilve vezetnek el a megoldashoz.

Ciklikus pedagogiai alapfolyamatokbol allo finomszerkezeti modul (CFM)
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A klasszikus értelemben vett oktatdsi- ¢€s nevelési folyamatelképzelések a
konstruktivista pedagodgidban sem veszitik el jelentdségiiket, hanem a konstruktivista
pedagogia ciklikus alapfolyamataiba épiilve — mint annak Iényeges alkotd részei — kapjak meg
uj funkcioikat. A teljes pedagogiai fejlesztés (TPF) folyamatat az aktualis részcélok elérésére
szervezett ciklikus finomszerkezeti modulok (CFM) halozata és a belSliik konstrualt, a nevelés
teljes volumenét atfogd makroszintii feladatrendszer irja le. A konstruktiv pedagogiai
folyamatok igy is abrazolhatok (4. abra):

A KONSTRUKTIV FOLYAMATIRANYITAS TANARI FELADATAI

1. fazis 2. fazis 3. fazis 4. fazis
FELTARAS TERVEZES SZERVEZES BEAVATKOZAS
I~ V- V-

kognitiv

cselekvési

intellektualis

informacio-

feltérképezés terv készitése hatasszerv. lehorgonyzas
lehorgonyzas aktualis cél tapasztalati informéacio-
ellenérzése kijelolése hatasszerv. feldolgozas
diagnosztikus komplex metodikai informaciok
vizsgalatok elemzés el6készités bevitele
periodikus visszacsatolds v

A

a probléma egy részfeladatat megoldo ciklikus pedagogiai alapfolyamat (CPA)

a probléma teljes megoldasara szolgalo ciklikus finomszerkezeti modul (CFM)

Az oktatasi-nevelési folyamat ciklikusan el6rehaladd mikrostruktirdi (CPA) és
problémamegold6 finomszerkezeti moduljai (CFM) a teljes pedagogiai fejlesztés (TPF)
legmagasabb szintli, osszefoglalo formai szerkezetébe  integraldédnak. A konstruktiv
pedagégiai folyamatok Gsszefoglald formai szerkezete tehat az alabbi szerkezeti elemekbdl
épiil Ossze:

e Egy aprdé nevelési- vagy oktatasi részfeladat (pl. egy érték hasznossaganak

bemutatdsa vagy indokldsa) a ciklikus pedagogiai alapfolyamat (CPA)
segitségével oldhato meg.
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o Az Osszefliggd elemi pedagdgiai feladatok értelemszeriien egy nagyobb probléma
részeként jelennek meg. Ez a probléma (pl. egy erkdlcsi alapkod sokoldalu
tanulmanyozasa) tobb kis CPA eredményeinek Osszegzddése utjan oldhatdo meg.
Az igy keletkezett magasabb szintli formai egységet ciklikus finomszerkezeti
modulnak (CFM) nevezziik.

e A ciklikus finomszerkezeti modulok a 12 évig tartd iskolai nevelés és oktatas
kiilonbozé szintjein keletkezé legfobb feladatokat tamogatjak, vagyis a teljes
pedagbgiai fejlesztés (TPF) makrostrukturajaba integralddnak. A TPF harom
kozponti feladata az erkodlesi kodifikacié, a kompetenciafejlesztés és a
beavatas/kritika. A teljes pedagogiai fejlesztés a konstruktiv életvezetés™ tanuloi
megvaldsitasat szolgalja.

A konstruktiv életvezetés, mint az oktatdo-neveld munka legfébb célja olyan univerzalis
fogalom, mely egyrészt az eredményes egyéni érvényesiilést, masrészt a kdzosségi
hasznosulast fejezi ki. A két tényezdnek természetesen egy idOben kell fennéllnia és
harmoénidban is kell lennie. Minden egyéb életvezetés diszfunkcionalis vagy egyenesen
destruktiv.'’ A konstruktiv életvezetés fogalmanak univerzalitasa abban mutatkozik meg,
hogy barmilyen bevett vilagnézet alatt értelmezhetd, mert az egyéni eredményesség és a
tarsadalmi hasznossag kritériuma valamennyi pozitiv értékrendben elfogadhato. gy a teljes
pedagobgiai fejlesztés végpontjan megjelend konstruktiv életvezetést mint a tudomanyos
pedagdgia altal a legszélesebb korben ajanlhatod univerzalis nevelési célt és értéket hatdrozzuk
meg.

Az etikai nevelés €s oktatas tartalmi problémai

Az eldbbiekben felvazoltuk azokat a metodikai lehetdségeket, melyek a szociomoralis
fejlesztésben jol alkalmazhaték. E pedagodgiai modszerek azonban csak akkor valhatnak
igazan eredményessé, ha korszert, aktualis és ugyanakkor pedagdgiai értelemben is szakszer(i
miivelddési anyagot kozvetitenek. A célok és tartalmak kozott olyan készségfejlesztd és
viselkedésformald elemek jelentek meg, mint pl. intellektualis készségek, kognitiv stratégiak,
verbalis informdciok, motorikus készségek és attitiidok. A pedagogiai tartalmakat és azok
kialakitasat szemléltetd modellek altalaban négy f6 kategoriat emelnek ki. Ezek a kovetkezok:

e informaciok (tankdnyvek, szakkonyvek, irodalmi- és miivészeti forrasok, irott- és
elektronikus médiak, Web, praktikus ismeretek, irdsbeli- €és szobeli kozlések,
gyakorlati megfigyelések és tapasztalatok stb.),

e motivumok (kiilonb6z6 magatartasi- ¢és cselekvési szokasok, sziikségletek,
attitidok, értékviszonyuldsok, eszmék és életprogramok kialakitasara iranyulo
motivalo erejli tartalmak és ezeket erdsité emociok),

o kompetencidk (1ényegében az ,jiigyesség” ¢és az ,alkalmassdg” kognitiv ¢és
cselekvéses Osszetevdi, mint pl. megismerési-, tanulasi-, gondolkodasi-, dontési-,
kommunikécios-, alkoto- és szocidlis kompetencidk, az automatizalddott
készségek €s Osszetettebb jartassagok, tovabba mindezek komplex alkalmazéasanak
személyiségbeli feltételrendszerei),

e orientaciok (a tantervi tartalom szempontjabol eligazito, befolyasolo, iranyitd és
meghatarozo elemek: pl. a pedagdgia tudomanya, a szaktudomanyok, a vallasok,
az ideoldgidk, az oktataspolitikai szdndékok, a dominéns tarsadalmi csoportok
hatdsa, a gyermek igényei, a pedagogus valasztasa, a sziil0k akarata, stb.).
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E fébb komponensek csak jelzik a nevelés és oktatas aktudlis tartalménak bonyolult
szervezddését. Kozottik szamos, a pedagodgiatol és az iskolatdl fliggetlen, nehezen
befolyasolhatd Osszetevd is talalhatd. Azt, hogy végiil is milyen mechanizmusok hatérozzak
meg az erkolcsi nevelés altal kozvetitett tényleges pedagdgiai tartalmakat, nehéz
egyértelmiien megallapitani. E soktényezds folyamatban jorészt kiszamithatatlan, s emiatt
nehezen kezelhetd implicit elemek is felbukkannak. A hattérben példaul mindig mikodik egy
rejtett tanterv, amelyben a pedagdgus eléitéletei, a szamitasba nem vehetd csoportfolyamatok,
a tarsadalmi kornyezet mélyrétegeinek irracionalis jelenségei stb. érvényesiilnek. De nemcsak
rejtett befolyasold tényezOk okozhatnak problémat, hanem a kifejtett, explicit jellegliek is.
Pluralis vilagunkban még a konkrét nevelési értékek azonositasa is nehézségekbe litkozhet.
Az erkolcsi nevelés Osszeteviinek tartalmi bizonytalansaga konnyen oda vezethet, hogy a
vilagnézetekhez nem kotédo onkormanyzati iskolak pedagodgiai programjai nem tartalmaznak
majd konkrét értékeket, hanem csak az erkolcsi fejlesztésnek valamiféle altalanos vazat irjak
le. Ebben a helyzetben ellendrizhetetlen nevelédési folyamatok 1épnek miikodésbe, a
pedagbgiai eredményesség sok esetben a véletlen fliiggvénye. A hatarozott célok és értékek
nélkiil mikddo nevelés sohasem lehet hatékony.

A fentieck miatt elkeriilhetetlen, hogy a hagyomanyos tantervi szemléletnél
komplexebb modon fogalmazzuk meg az erkdlcsi nevelés tartalmi jegyeit. A jovo
birtokbavételének szandékaval épiild gyermeki vilagmodellnek mind logikai szerkezetében,
mind informdaciotartalmaban mindségi anyagbol kell allnia. Ezért az ismerethal6 kialakitasat
¢s a képességfejlesztést gazdag tartalmt, szakmailag korrekt és hitelesen interpretalt
ismeretekre, differencialt struktirdju tudasteriilet-specifikus informaciérendszerekre kell
alapozni. Osszegezve a kovetelményeket, az etikaoktatas és erkdlesi nevelés megfeleld
pedagogiai tartalmdt az alabbi szempontok szerint allithatjuk 6ssze:

o Normativ fejlesztési szakasz: kiilonbozo népek és kulturdak valogatott monda- és
mesevildga (magyar népmesék, az eurdpai orszagok meséi, a hires keleti
mesegyljtemények €és mas tavoli népek meséi, az Okori kultirdk mese- ¢és
mondavildga, az antik gorog-romai mitoldgia torténetei, az eurdpai népek regéi és
mondai, a magyar torténelem regéi és mondai, nagy meseirok gyiijteményei stb.);
irodalmi alkotasok (eurdpai elbeszélés-gylijtemények, magyar €s kiilfoldi irok és
kolték novellai, regényei, versei stb.); a nagy vilagvallisok szent iratai
(Judaizmus, kereszténység, iszlam, hinduizmus, buddhizmus, kinai univerzalizmus
stb.); a torténelem eseményei (erkolcesi értékek megjelenése a torténelemben: hosi
kiizdelmek, nagy tettek, okos dontések, hétkoznapi helytallasok stb.); a jelenkor
torténései és értékei (a gyermek sajat kozosségében megfigyelhetd jelenségek és
megélt események, a tagabb kozosség aktualis példai, a tarsadalom gyermek
szamara feldolgozhatd torténései, eseményei stb.); hiteles személyek példadi
(meghivott vendégek bemutatidsa és megkérdezése); sajat tapasztalatok szerzése
és gylijtése.

o [dentifikacios fejlesztési szakasz: az elobbi kultaraspecifikus €s torténeti anyag
tovabbi valogatasa, mélyebb elemzése; a vilagnézeti- nemzeti- és tarsadalmi
kotédést tdmogatd anyagok bevitele; irodalmi alkotdsok gazdagabb valogatésa,
pontosabb informéciok a vilagvallasokrol ¢és a lehetséges gondolkodasi
rendszerekrdl; beszélgetések Osztonzésére és vitak inditasara alkalmas anyagok
gyljtése; a média és a Web forrasaibol szarmazd hirek, cikkek indukcids
anyagként torténd alkalmazasa; modellkdzvetités, vagyis magatartasi- ¢&s
¢letvezetési mintdk keresése ¢€s nyujtdsa; meghivott szakértokkel szervezett
gyakori beszélgetések; sajat tapasztalatok gylijtése és a problémamegoldo
kompetencidk fejlesztése.
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o  Perszonalizacios fejlesztési szakasz: az Onalld ismeretszerzés €s anyaggytijtés
tamogatasa; minden lehetséges konstruktiv tartalom és forras bevonasa; filozofiai,
teologiai, pszicholdgiai és szociologiai nézdpontok vizsgdlata; a tarsadalmi
jelenségek gyakorlati tanulményozdsa;, a nyitott és kritikus gondolkodas
fejlesztése az arra alkalmas mivelddési anyag felhasznéaldsaval. Fokozott
mintakdzvetités. Esettanulmanyok bemutatdsa, valdés problémak elemzése ¢és
megoldasi javaslatok kidolgozasa. Az dnismereti képességek fejlesztése.

Fontos még azt is hozzatenniink, hogy a gyermekekben 1étrejové tudésstrukturdk és
konstrukciok akkor valnak valoban jol mikodd rendszerré, amikor ezek mar kiillonb6zo
képességekké, tligyességi- ¢és alkalmassagi kompetencidkkd alakulnak. Ahhoz, hogy ez
megvaldsulhasson, a fejlesztéshez sziikséges pedagodgiai tartalom meghatarozasaban a
kontextuselvet és az adaptivitiaselvet egyarant alkalmaznunk kell. Az elébbi az életszerii
szituaciokbol meritd tanuldst, az utdbbi pedig a gyermek egyéni sajatossdgai szerint
differencialo alternativ tartalmak ¢s modszerek szimultdn alkalmazasat jelenti.

Az etikaoktatas és az iskolai kornyezet

Az etika sajatos helyet foglal el a kozoktatas tantargyai kozott. Egyrészt
informaciokozld, ismeretatadd jellegli studium, mely szakmodszertani szempontbol
kapcsolatba hozhat6 a filozofia, a torténelem és az irodalom tanitasaval, masrészt olyan
ismereteket kozol, amelyek — a személy szabad dontéseinek lancolatan keresztiil — 4tformalja
az ember belsé vilagat, alakithatja a jellemet, eredménye nevelési teriileten mutatkozik meg
igazan. Az erkolcsi elvek puszta ismerete azonban énmagaban nem éri el a céljat, hatastalan
marad az ember viselkedésére, ha nem veszi koriil tdmogatd szocidlis kornyezet. Pluralis
vildgunkban a nevelés mar nem szamithat nyilvanos Ossztarsadalmi tdmogatasra, tehat egy
tarsadalmi mikrokornyezetben Kell az etika targyszer(i oktatasa mellett az erkolcsi orientaciot
erdsitG-osztonzd szocidlis tanuldst megszervezni. Ez pedig — csaladban és iskolaban egyarant
— foként nevelési feladat. A fentiekbdl kovetkezik, hogy az etikaoktatas iskolai
megvalositdsiban komplex modon kell 6tvozni az oktatds és a nevelés elemeit, vagyis az
etikai ismeretek tanitdsanak megfelel6 nevelési hatteret biztositani. A targyban rejlé erds
nevel6 hatasok eredménye a nevelés természetes kozegében, az iskola bels6 vilagaban jelenik
meg, ahol a csirajaban bontakozo erkodlcsi értékeket a tantestiiletnek egybehangolt nevelési
programmal kell tdmogatnia. A kitlizott nevelési célokat nemcsak a deklaralt, hanem a
megvalodsult, s6t a rejtett nevelési tervnek is tamogatnia kell ahhoz, hogy az etikaoktatassal
kombinalt nevelémunka eredménye megmutatkozzon.

Alapvetd szakmodszertani kérdés a megfeleld didaktikai elemek kivalasztisa. A jo
etikaban a sz6 és a tett egysége, a gondolat, az érzelem és a cselekvés harmonidja mutatkozik
meg. Az igazsagossagon, a békén €s a humanumon alapul6 értékek csak akkor valos erények,
ha a tettekben is megnyilvanulnak. Az iskolai etikdt azért nem lehet kizardlag elméleti
oldalrol kozelitd tantargynak tekinteni, mert azt varjuk, hogy a benne megjelend miivelddési
tartalom éppen a hétkdznapok gyakorlatdban legyen hatékony. Ebbdl kovetkezik, hogy a
tantargy didaktikai-metodikai elemeit a legszélesebb készletbdl kell kivalogatnunk. A modern
didaktikai paradigmak nyujtotta valamennyi oktatasi modszert és stratégiat kombinalnunk kell
a neveléselmélet tudomanyteriiletének legijabb eredményeivel. Csak az igy kialakitott, mind
az oktatdsra, mind a nevelésre iranyuld komplex etikai szakmodszertan alkalmazasatol
varhatunk megfeleld eredményeket.

Ugyancsak fontos feladat az etika és a tobbi targy kapcsolatanak kidolgozasa. Etikai
vizsgalddasok targya lehet példaul irodalmi mi, torténelmi esemény, milalkotas, felfedezés,
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tudomanyos eredmény. Ugyanakkor valamennyi iskolai tantargy érinthet etikai problémakat,
megfogalmazhat erkdlcsi allaspontokat. Ennek a nyilvanvalo kdlcsonhatasnak ereddje rogziil
a tanulé kognitiv struktaraiban. Ujabb komplexitassal talalkozunk tehat, amely azt sugallja,
hogy az erkodlcsi nevelés tamogatasa érdekében a tantargyi koncentracid szintjén is at kell
gondolni az iskoldk pedagogiai programjat.

Szintén megoldandd probléma a tantargyi célok és miivel6dési tartalmak valamint a
kozoktatasi torvényben megfogalmazott ,, értéksemlegesség” (olvasatunkban inkabb . érték-
kompatibilitas™) elvének 6sszehangolasa. Az értéksemlegesség gondolata régi €s hosszantartod
vita a kozoktatasban, sok érvet és ellenérvet szegeztek mar egymasnak a disputak folyaman.
A feloldhatatlan vilagnézeti kiilonbozOségek miatt az egyetlen lehetséges k6zos nevezd a
gvermek pedagogiai szempontbol értelmezett érdeke. A biztonsagos koriilmények kozott
zajlo, szilard pedagodgiai alapokra épitett neveléshez minden gyermeknek joga van. Csak igy
fejlddhet harmonikus személyiség, aki képes a konstruktiv életvezetés megvalositdsara. A
pluralitas foképpen abban nyilvanulhat meg, hogy a gyermek (és sziilei) vdlaszthassanak a
lehetséges alternativak koziil. Az iskoldk tehat kiilonbozd értékszemléleti/pedagogiai
lehetoségeket kinalhatnak, de ezen beliil koherens nézetrendszert kell képviselniiik. Ugyanis a
gyermekek — életkorukbdl adéddéan — még nincsenek azoknak a tapasztalatoknak birtokaban,
amelyek helyes dontéseiket megalapoznak. Nevelésiik kiilonb6z6 helyzetek, események és
szituaciok alapos koriiljarasat, elemzését igényli. A dontéseket ekkor még nem kell, s nem is
lehet a gyermekre bizni. Ez 1ényegében azt jelenti, hogy az eldbb emlitett koherens erkdlcsi
allaspontot az iskola tantestiiletének egységesen kell képviselnie, mert ez a szellemiség
minden tekintetben minta a tanulok el6tt. Az értéksemlegesség kozoktatasbeli jelszava
semmiképpen nem jelentheti azt, hogy egy iskolan beliil a tanarok — az értékekre nevelés
tekintetében — kiillonbozé nézeteket képviseljenek, mert ekkor a gyermek az erkolcsi
dontéseket egyediil fogja meghozni, ami pedig az életkori sajatossagokbol adoddan nincsen
kelléen megalapozva. A fenti okok miatt a valdban hatékony etikaoktatas az adott iskola
szellemiségének deklaralasat és a pedagogusoknak ehhez vald Onkéntes alkalmazkodasat
kivinja meg. A teljes iskolai oktatasban és nevelésben tehdt tartalmi és modszertani
harmoniara van sziikség.

Oktatasszervezés, adaptivitas, értékelés

A kivant eredmény elérése érdekében az erkodlcsi nevelés didaktikai igényeit az iskola
pedagogiai programjdban meghatirozott lehetdségek teljes eszkoztaraval tamogatni kell.
Célszerti, hogy az erkdlcsi kodifikacidt (normativ szint), az etikai kompetenciak fejlesztését
(identifikacios szint) és annak felndtti mindségre emelését (perszonalizacios szint: beavatas és
kritika) az iskolai tantargyak tananyagaba agyazottan tervezziik meg. E moédszer egyetlen
probléméja az, hogy munkaigényes a tantargyak kozotti etikaspecifikus egyiittmiikodés
megteremtése és kiilon figyelmet kivan az el6forduld értékek tudatositdsa és beépitése.
Ugyanakkor a modszer mérhetetlen elénye, hogy az ilyen tipusu tantargyi koncentracio kivalo
hatteret ad az oOrarendi keretbe foglalt etikatanitds tdmogataséara, hiszen a kiilonb6zd iskolai
tantargyakban megjelend értékek 4altaldban gyakorlati kontextusban bukkannak eld és
alkalmasak az etikadrdkon torténd konkrétabb elemzésre. Sokkal biztosabb eredményt hoz
tehat az ilyen mddon tervezett €s szervezett erkdlcsi nevelés, mint az értékek véletlenszeru
elébukkandsaira épito.

A etika tantargy keretében megvalodsitott moralis fejlesztés alapvet6 feltétele az Gszinte
és nyilt parbeszédre alkalmas pedagogiai 1égkdr megteremtése. Ezt a fontos nevelési
katalizatort Robert Fischer nyoman , kérdezé kozdsségnek” fogjuk nevezni, amelynek
kozegében alkalmas feltételeket teremthetiink a moralis kérdésekrdl szolo beszélgetések és
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vitak szdmara. Meggy6zddésiink, hogy a hatékony erkolesi nevelés kulcsa a kolesonds
bizalom légkorében megvaldsitott interaktiv moralis kommunikacio. Azaltal, hogy a
gyermekek fontos témakrdl komoly beszélgetésekben és vitakban vesznek részt, kifejlédnek
benniik a tarsadalmi életben valo aktiv és konstruktiv részvétel kompetenciai. Novekszik
intellektudlis onbizalmuk ¢és javul onértékelésiik. Megtanuljak, hogy hogyan vizsgaljak meg
az Oket érintd témakat, hogyan alakitsak ki sajat moralis nézeteiket, hogyan gondolkodjanak
logikusan, hogyan tamasszak ala megfeleld érvekkel sajat allaspontjukat, hogyan figyeljenek
masokra ¢és tartsak tiszteletben masok véleményét. A, kérdezd kozdsség” nemcsak
konstruktiv tanuldcsoport, hanem egyben oktatdsi-nevelési modszer is, amelynek lényeges
elemei megfelelnek a CPA (ciklikus pedagdgiai alapfolyamat) tanari feladatrendszerében
foglaltaknak (4. abra). Sajnos a terjedelmi korlatok miatt nem all modunkban a kérdezd
kozosség modszerét bemutatni, de a mddszer leirasat megtalalhatjuk Robert Fischer: Tanitsuk
gvermekeinket gondolkodni erkélcsrol és erényrol c. konyvében (Miszaki Konyvkiado,
Budapest, 2003). A szerz6 a londoni Centre for Thinking Skills igazgatdja és a College of
Brunel University tanara. Véleményiink szerint Fischer az erkdlcsi nevelés metodikali
lehetdségeit oly tomoren szemléletesen és eredeti modon fogalmazta meg, hogy munkajat
tanarainknak is nyugodtan ajanlhatjuk.

Az ezredfordul6 pedagdgiai gondolkodasdban nagy jelentdséget kapott az adaptivitas
fogalma. Az adaptiv szemlélet a differencialas- ¢és az egységesség elve kozott allapit meg
sajatos Osszefliggést. Tapasztalatbol tudjuk, hogy mind az uniformizalt normativ, mind a
szabadosan plurdlis felfogas ellentétes széls6ségei konnyen zsédkutcaba viszik a nevelést. Ha
azonban kihasznéljuk az antagonizmusukban rejld lehetdségeket, akkor kdlesondsen egymast
kiegészité ,,formai elemekként” tudjuk felhaszndlni Oket. Az uniform nevelésnek az
individualis differencidlds adhat lendiiletet, mig a tulzott pluralizmust az egységesség
gyakorlata fékezheti. Az ilyen ,,egyén vagy tarsadalom” tipusu problémat tehat ugy tudjuk
megoldani, hogy a feltétleniil sziikséges egységesség keretei kozott gondoskodunk a
személyiség harmonikus fejlodéséhez szintén sziikséges differencialas megvalositasarol. Az
erkodlesi nevelés univerzalis modellje, valamint az arra ¢épiild neveléselméleti koncepciod
messzemenden tamogatja a pedagdgiai adaptivitds gondolatat, amely mindharom fejlesztési
szintjében domindnsan van jelen. A normativ szinten az alapértékek elsajatitasi programja,
valamint a beldliik kovetkez0 magatartasbeli elvarasok adjadk az egységesség kereteit, mig az
alapkodok egyéni interpretalhatosdga és a modszertani sokszinliség biztositja a kelld
szabadsag érvényesiilését. Az identifikacios szinten is megjelenik ez a kettdsség a moralis
egyezkedés kompetencidkat fejleszté folyamatdban. A nevelést befejezd perszonalizacid
beavatasi ,,szertartasai” és kritikai elemei mar a nevelt szamara kinaljak fel a szabadsag és a
kotottség Onalld szabalyozasat. Hasonldéan tamogatja a pedagodgiai adaptivitdst a két
kiilonbozo (,,A” és ,,B”) metodikai elemkeészlet, amelynek adaptiv keverésébdl éllnak Gssze a
nevelés mindenkori aktualis didaktikai-metodikai megoldasai (1d. a harmadik rész 3. abrajat).
fgy a szines és tartalmas iskolai munka keretei kozott a gyerekek megtaldljak azt a
biztonsagot, ami fejlédésiikhoz elengedhetetlen, de megtalaljak azt a szabad 6nmeghatarozasi
lehetdséget is, ami viszont felndtté valasuk folyamataban nem nélkiilozheto.

Végiil — a modszertani kérdések targyalasanak befejezéseként — az erkdlcsi neveléssel
kapcsolatos értékel6 munka problémairdl kell par szot ejteniink. A modern didaktikai
koncepciokban a pedagdgiai értékelés egyre gazdagabb funkciondlis tartalommal jelenik meg.
Legfontosabb feladata az oktatasi folyamat kimenetén megjelend pedagogiai eredmény
Osszehasonlitdsa a bemeneti célokkal, vagyis az ,,értékképz6dés” mindségének megallapitasa.
Az értékelés eredménye természetesen fontos a didk szdmara is, de a neveld — aki az egész
pedagogiai folyamatot direkt vagy indirekt médon irdnyitja — még tobb haszonnal dolgozhatja
fel az értékelésbdl szarmazo informaciokat. Példakent a 4. abran lathato ciklikus pedagogiai
alapfolyamat (CPA) kimenetét és bemenetét 6sszekoto, ellendrzé- és szabdlyozo funkcidju
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visszacsatolast emlithetnénk. Itt az értékelés eredménye a kovetkezd alapciklus tervezésében
kozvetlentil is hasznosul.

Az erkolcsi nevelésben alkalmazott értékelés soha nem lehet mindsités, mert itt a
pedagogiai érték a személyiségben keletkezik, a személyiség értékelésére pedig a
pedagbdgidban senkinek nincsen joga vagy felhatalmazasa. Az ember belsd vilaga masok
szamara soha nem ismerhetd meg teljesen, nem vallalhatjuk fel tehat a gyermeki személyiség
téves értékelésének nyilvanvald kockazatat akkor, amikor az objektivitds legelemibb
kovetelményei sem biztositottak. Még igazi dnmagunkat sem ismerhetjiik pontosan, csak
miutdn sajat tetteinkben ez ténylegesen megmutatkozik. A valdban értékelhetd mozzanatok
tehat a gyermeki tevékenységben keresend6k ¢&s éaltalaban a tanuloi teljesitménnyel
azonosithatok. A didk szamdra nagy motivalo erd, ha biztatjuk, és elismerjiik a személyes
teljesitményét. Az elismerés mindig wjabb teljesitményekre sarkall, s ez a természetes
ongerjeszté folyamat mind az oktatas, mind a nevelés szdmara kedvezo.

Milyen formaban torténjen a tanulok értékelése? A hagyomanyos szamjegyes
értékelés ebben az esetben egyaltalan nem elfogadhaté mert sematizal €s uniformizal. Amit
pedig értékelni kellene, az individudlis alkotas: tanar és didk kozos munkdja. Sokkal
eredményesebben alkalmazhat6 az erkdlcsi nevelés teriiletén a reformpedagdgiak értékelési
gyakorlata. Els6sorban a szoveges értékelésre gondolunk, amely elég részletes, ugyanakkor
elég tapintatos is lehet ahhoz, hogy a kivant pedagégiai hatast elérhessiik. Ertékelni lehetne a
konkrét etikai ismereteket is, azonban ez nem tiikr6zné a gyermeki konstrukcidban valoban
1étrejott Iényeges valtozasokat. Az igazi értékelés sokkal inkabb visszajelzés arrol, hogy ki hol
tart a konstruktiv életvezetés megvalositdsdnak atjan, s arrdl is, hogy még mit kellene tennie
ennek érdekében. Az értékelésnek azonban mindig kelléen mély onértékeléssel is parosulnia
kell, hogy valéban eredményessé tegye a bizalommal teljes légkdrben végzett kozos munkat.

Befejez6 gondolatok

E tanulmény végén tujra ra kivanjuk irdnyitani a figyelmet arra, hogy a korszeri
nevelés kozéppontjdban a gyermek kognitiv vildgmodelljének szocidlisan életképessé
fejlesztése all. Az emberi magatartast iranyitdo moralis cselekvés csak akkor lehet konstruktiv,
ha képes mind az egyéni, mind a tarsadalmi szempontokat mérlegelve donteni. A helyes
dontéshez viszont egy olyan szilard értékalap sziikséges, amelynek betartasdhoz ésszerli
okokbdl ragaszkodunk és ezt masoktol is hasonldan elvarhatjuk. Konszenzus ugyanis barmely
kérdésben csak akkor johet 1étre, ha van k6zds mordlis nyelv és van hozza megfeleld érvelési
kultura 1s. A szocidlis életképesség két legfontosabb eldfeltétele tehat a kozos eurdpai
értékalappal harmonizalo erkdlesi kodok és kompetenciak hatékony beépitése és a folotte
kibontakoz6 eurokonform moralis egyezkedés szakszer(i pedagogiai iranyitasa.

A neveléstudomany oldalardl nézve a belsé gyermeki konstrukcido megfeleld alapozast
igényel és a rajta nyugvo kognitiv felépitménynek is szilardan kell allnia ahhoz, hogy valdéban
mukodoképes legyen. Ezért csak olyan tartalmak tervezhetOk a modern nevelés fejlesztési
szakaszaiban, amelyek lehorgonyzasahoz elegenddek és megfelelen szervezettek az eldzetes
ismeretek, tovabba amelyek elsajatitasahoz az adott ismeretbazison biztosithatd a szilikséges
tovabbi tapasztalatszerzés és kialakithatd a megfeleld tanulasi kornyezet. Az oktatés tartalmat
ugy kell felépiteni, hogy a gyerekek a sziikséges konceptudlis valtasok sorozatan biztosan
keresztiil tudjanak menni. Ehhez a gyermekekben életkor-specifikus fogalomrendszereket és
az adott miiveltséganyag Osszefliggéseit reprezentald tudasrendszereket kell kialakitanunk. A
konstrukcioépits- és fejlesztd munkaban tdmaszkodnunk kell a gyermek el6zetes naiv
elméleteire, valamint azokra a szervezd ¢és Osszefoglald kognitiv elemekre, amelyek a
konstruktivizmus tézisei szerint a gyermek tudataban eleve rendelkezésére allnak. A kognitiv

17



jellegti, logikai-verbalis kozelitésmod mellett azonban minden életkorban sziikség van a
nevelésbeli empiriara is, hogy a minél gazdagabb tapasztalatszerzés folyamatosan segitse a
belsd vilagmodell és a kiilsé valosadg kozotti szoros Osszefiiggés kialakulasat. Ez feltétlentil
sziikséges ahhoz, hogy az ¢épiil0 gyermeki konstrukcid egy valdoban eurdpai, épitd ¢€s
értékteremtd életvezetés alapjava valhasson.

Miel6tt lezarnank a korszeri erkdlesi nevelésrdl szolo cikksorozatunkat, igéretiinkh6z
hiven visszatériink az egyes tanulmanyok cimében megfogalmazott — ¢és latszolag
megvalaszolatlanul maradt — kérdéseinkre is: ,FErtékekkel vagy értékek nélkiil?”
»Személyiségmodell vagy pedagogiai emberkép?” ,,Lelkiismeret vagy moralis konstrukci6?”
,HAutoritds vagy termékeny egylittmiikodés?” Természetesen nem titkoljuk provokativ
szandékunkat sem, hiszen az ilyen modon felvetett probléma tovabbolvasasra 0sztondz. A
figyelmes olvasd viszont mar észrevehette, hogy e kérdések mogott sokkal mélyebb
jelentésréteg talalhatd. A kérdések azokat a legfontosabb pedagdgiai problémakat ragadjak
meg, amelyekre a négy tanulmanyban igyekeztink feleleteket keresni. Szilard
meggy6z6désiink, hogy e kérdésekre nem lehet alternativ modon valaszolni. Ertékeink
megorzésére és folyamatos ujraértelmezésére egyarant sziikségilink van ahhoz, hogy emberhez
méltéan élhessiink. A pedagdgiai emberkép és a személyiségmodell egyiitt alapozza meg a
korszer(i nevelést. A lelkiismeret és a moralis konstrukcié ugyanannak a gondolatnak a régi/uj
megfogalmazasa. Autoritas és termékeny egylittmiikodés nélkiil pedig nem létezik humanus
¢s eredményes iskola. A fentebb megfogalmazott pedagdgiai koncepcidé ezekre az elvekre
épiilt, s a koréjiik font gondolatokat kivanja az erkdlesi nevelés nehéz terepén a széles
szakmai kozonséggel megosztani. Reményeink szerint haszonnal és eredménnyel.

! E kontextusban az eurokonform szemlélet azt fejezi ki, hogy a modell alapértékei (FET 1-3 és PES 1-7) az
eurépai gondolkodas filozofiai, teoldgiai és pedagogiai hagyomanyainak megfeleléek, igy ezekre barmely
érvényes eurdpai értékrend szerint erkodlcsi nevelés épithetd. Az univerzalis jelzd pedig arra a pedagogiai
szemléletre utal, amely a nevelés kérdéseiben igyekszik a pedagdgia tudomanyteriiletén beliil érvényes, altalanos
torvényszerliségeket megallapitani.

2 P1. Comenius teologiai, Herbart filozofiai, Makarenko pedig politikai indittatasa nevelési céloknak rendelte ala
® Az erkélesi dontébiroként viselkedd pedagogiai gondolkodas problémait Oelkers elemzi mélyrehatobban.
(Jirgen Oelkers: Nevelésetika. Vince Kiadd, Budapest, 1998., p. 129-130.)

* A kognitiv disszonanciarol 1d. a harmadik részben foglaltakat.

® Czike Bernadett (szerk.): Bevezetés a pedagogiaba. Eotvos Jozsef Konyvkiadé, Budapest, 1996., p. 108-112.

® Zrinszky Lasz10: Neveléselmélet. Miiszaki Kényvkiadé, Budapest, 2002., p. 295.

" Babosik Istvan: A nevelés elmélete és gyakorlata. Nemzeti Tankonyvkiadé, Budapest, 1999., p. 85-104.

® Németh Andrés — Ehrenhard Skiera: Reformpedagogia és az iskola reformja. Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest, 1999.

° Ez a szabaly nem tiltja az indirekt befolydsoldst, hiszen a nevelés befejez6 szakaszaban a problémafelvetés, a
kognitiv inspiracio és a személyes mintaadas a legfontosabb pedagogiai eszkoziink.

10 A konstruktiv életvezetést — mint a legf6bb nevelési célt és értéket — Babosik Istvan hatarozta meg eldszor a
destruktiv (6n- és tarsadalomrombold) életvezetés ellenpontjaként.

1 A zsenialis biinoz6 egyénileg lehet ugyan eredményes, de kozosségi szempontbol semmiképpen sem hasznos:
tehat életvezetése destruktiv.
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