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DON BOSCO PEDAGOGIAI OROKSEGE!

A nevelés az ember egyik legalapvetobb tevékenysége, mert a pedagogia
nélkiilozhetetlen emberalakitdé program és tarsadalomformaléd tényezd. Az ember egyéni és
kozosségi sorsa nagymértékben attol a nevelési gyakorlattol fligg, amellyel sajat kultirajaban
talalkozik. A nevelés a mult tapasztalataira ¢épitve a jelenben munkalkodik, am
eredményessége vagy kudarca csak a tavolabbi jovében mutatkozik meg. Ezért a pedagogiai
tradiciot kritikus vizsgalat ald kell vetniink, hogy kivalaszthassuk beldle a céljainknak
legmegfelelobb elemeket. A neveléstudomany jelentds segitséget ad a tdjékozodasban, hiszen
a korabbi pedagogidk kutatasara, elemzésére és értékelésére alapozott reflexioival tdmogatja
ezt az adaptiv és szelekcids folyamatot.

Természetes jelenség, hogy a nevelés torténetében olyan pedagdgus egyéniségek
bukkannak fel, akik iranymutaté modon jelolik ki a pedagogia tovabbi fejlédésének utjat llyen
iranymutatd funkciot toltott be az antik gdérogdknél Szokratész, ,,babaskodo™ eljarasaval
készitette el6 a modern pedagdgia heurisztikus modszerét (Pukanszky, 1996. 56). Hasonlo
jelentéségli a korai keresztény nevelésben Szent Agoston, aki a joakarat és a szeretet
Rotterdami Erasmus a tarsas kapcsolatok fontossdgat hangsulyozta, s ezzel a modern
értelemben  vett  interperszonalis  kapcsolatrendszerek — pedagogiai  alkalmazasanak
reneszanszkori el6képét teremtette meg. Comenius didaktikai szintézise a modern
oktataselméletben is helyet kapott a szemléltetés, a koncentrikus tananyag-elrendezés és az
alapvetd didaktikai torvények terliletén (Didactica magna, 1992). A korszakalkotod
,kopernikuszi” fordulata a reformpedagogiak kialakulasat és elterjedését eredményezte (Emil,
1997). S a kiilondsen jelentds neveldi teljesitmények sordban kell megemliteniink annak a
pedagdgus-lelkipasztornak életmiivét is, aki a XIX. szdzadi Olaszorszdgban oly sokat tett a
tarsadalom kis szamkivetettjeinek testi-lelki gyogyitasaért, aki a pedagodgia 0j lehetOségeit
keresve ¢€s intuitiv dimenzioit kimunkalva szeretettel dlelte magahoz Torino csavargoit, aki a
fiatalok nevelésére a szalézianus szerzetesrendet alapitotta, s akit egyszerlien csak Don
Bosco-nak hivtak.

A szalézi pedagogia elsd forrasai

Don Bosco pedagogiai elveit rendtarsai rogzitették modszeres megfigyelés utjan. A
feljegyzések felhasznalasaval Lemoyne (1929, 1934) és Auffray (1929) 6sszefoglalo igénnyel
adtak ki Don Bosco életrajzat, ill. pedagogiai gondolatait. Primer forrdsanyag sajnos kevés
maradt fonn, mert maga a rendalapitdé nem tartotta fontosnak sajat modszereinek részletes
leirasat. Az eredeti dokumentumok koziil jelentdsebb egy 180 oldalas kézirat: ,,A Szalézi
Szent Ferenc Oratorium emlékei” valamint ,,A megel6z6 modszer az ifjusdg nevelésében”
cimill irds, ami a montpellier-i francia szalézi intézet felavatdsi linnepségérdl kiadott fiizet
melléklete. Elemzésre alkalmasak még a Szalézi Ertesitében megjelent publikaciok és az
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1885-bdl szdrmazd harom levél. Don Bosco kdvetdi és munkatarsai terjedelmes pedagogiai
irodalmat hoztak l1étre, allanddan ujraértelmezve és aktualizdlva a megel6z6 modszer
gyakorlati megvalositdsit. Don Bosco pedagbdgiai Oroksége a mai  magyar
neveléstudomanyban még nem kapott kell6 sulyu értékelést, valojaban csak neveléstorténeti
érdekességnek tekintik (Pukanszky, 1996; Mészaros 2000). Ez azért is indokolatlan, mert pl.
1980-ban az 6t vilagrészen 2779 rendhazban 34400 rendtag — a szalézi n6véreket is beleértve
— foglalkozott valamilyen szinten neveléssel. Konnyen megbecsiilhetd, hogy a vilagon
szétteriilt szalézi iskolahdlozatban tanuld gyermekek szama meghaladhatja az egymilliot! A
szaléziek Magyarorszagon 1901 6ta vannak jelen, az elsé iskolajuk Pélifoldszentkereszten
1913-ban nyilt meg, 1950-ig 13 iskolaban 250 szalézi szerzetes tanitott (Puskely, 1989). A
rendszervaltas utan a szaléziek Orvendetesen Ujra jelen vannak kozoktatasunkban, s mind a
rendhazak, mind az iskolék tekintetében dinamikus fejlddésnek lehetiink tanai.

A fenti tényekbdl lathato, hogy a Szalézi Téarsasag gyermekneveld munkaja dominans
pedagbgiai erd, és meghatarozd moédon formalja korunk katolikus nevelésének arculatat. A
rend egyre erds0dd magyarorszagi jelenléte és kozoktatasi funkcidja indokoltta teszi, hogy a
neveléstudomany eszkozeivel részletesen elemezziik Don Bosco nevelés- és oktataselméleti
koncepciodjat, s az ennek nyoman kibontakozott szalézi pedagodgiat. A rend eredményes
mikddése joggal kelti fel az érdeklédést Don Bosco modszerei irant, melynek egyes elemei
vélhetden mas nevelési feltételek kozott is jol hasznalhatok és eredményesek maradnak az
altalanos didaktikai-metodikai repertoart tovabb gazdagitva. A Don Bosco-ra és életmiivére
iranyulo neveléstudomanyi reflexioknak fel kell tarniuk e koncepcidé lényeges elemeit,
valamint ezek kapcsolatrendszerét az Ot megeldz6d pedagogiai Orokséggel, a kortars
pedagbdgiaval és a hatastorténeti elemzések utan a késObb megsziiletd neveléselméleti
koncepciokkal. Ez a részben empirikus, részben hermeneutikai vizsgalddas arra a kérdésre is
valaszt adhat, hogy hol kell kijeloIniink Don Bosco helyét az egyetemes pedagdgiatorténet
nagyjai kozott.

Don Bosco pedagdgiai horizontja

Els6ként arra érdemes valaszt keresniink, hogy vajon milyen pedagogiai ismeretekkel
rendelkezhetett Don Bosco? Erre a kérdésre — mivel nem irt rendszeres pedagogiat — csak
kozvetett ton kereshetlink valaszt. Rovid irdsaibol, beszédvazlataibol, masok feljegyzéseibol
kell kovetkeztetnlink pedagdgiai miveltségére (Teresio Bosco, 2000). Biztosan ismerte
Filippo Neri pedagogiai elveit, hiszen maga is ilyen értelemben valositotta meg
oratoriumanak milkodését. Ez a tény azt jelenti, hogy vizsgalodasit a reneszansz
neveldk, foképpen Rotterdami Erasmus gyermeknevelésrdl kialakitott véleményét. A chieri
szeminariumban a lelkipasztori gyakorlatok soran sok pedagogiai jellegli ismeretet szerzett.
Megtanitottak példaul arra, hogy hagyja el a klasszikus nyelvezetet, beszéljen egyszerii
stilusban. Teologiai érvelések helyett konnyen érthetd és szemléletes példakat hozzon.
Alkalmanként csak keveset tanitson, mert igy konnyebben juttathatja el tanitvanyait a
megértés élményéhez (Teresio Bosco, 1991). E pedagogiai elvek mogott egyértelmiien
Comenius didaktikai torvényei ismerhetok fel. Don Bosco didkjai szamara sok tankonyvet
készitett, s dokumentalhatéan folhasznalta oktataselméleti ismereteit. ,,Egyhaztorténelem az
iskoldk szdmara” (1845) cimli miive bizonyitja, hogy a reformacid nevelési gyakorlatarol is
tudott. Az ,,Olaszorszag torténelme” (1849) pedig nyilvanvaldva teszi, hogy a felvildgosodas
koraval és a hozza kapcsolodo liberalis eszmékkel is foglalkozott. Ezért ismerhette Locke
praktikus nevelését és olvashatta Rousseau Emiljét is. (Egyébként a szalézi pedagodgidban



fellelheté indirekt jellegli metodikai elemek sokasdga Onmagaban jogossa teszi a fenti
feltételezést.) Sokat és gyorsan olvasott, mert kivancsisaga sarkallta, de keveset irt, mert az
erre forditando idejét sajndlta elvenni diakjaitél. frasaibol az is kitiinik, hogy figyelemmel
kisérte koranak pedagogiai kezdeményezéseit. Tanulményozta mas iskolak mukodését,
kiilfoldi tjain egyéb teenddi mellett tdjékozodott az ujabb pedagdgiai eredményekrol is
(Teresio Bosco, 1991). Eletrajzi adataibol kitiinik, hogy inkabb a latin nyelvteriileteken érezte
magat otthon. Ez azonban nem zarhatja ki azt, hogy a hazajaval szomszédos mas orszagok
nevelésligye ne érdekelte volna. Valoszinli, hogy az egyetemes embernevelés gondolatanak
jeles képviseldje, Pestalozzi sem volt ismeretlen el6tte. A svajci pedagogus neveldintézete a
korabeli Europa ,,pedagoégiai Mekkdja” volt, sokan zarandokoltak ide a sikeres intézeti
nevelés tanulmanyozasara. A XIX. szazad els6 felében miikodd Pestalozzi részben Rousseau,
részben a filantropistak elképzeléseit kovette, didaktikajaban sok olyan elem volt, melyet Don
Bosco is magaénak érezhetett. Példaul didaktikajat a tevékenységre, a munkara alapozta, a
szeretetre épitett személyiségbeli harmoénia megteremtésén faradozott, a fejlesztésben
igényelte a novendék aktiv kdzremiikodését. Don Bosco szemindriumi évei alatt és az azt
kovetd évtizedben formalodott ki Frobel pedagdgidja, aki Rousseau és Pestalozzi pedagdgiai
gondolatait a keresztény filozofiaval 6tvozte: az ember feladata a sajat magaban levd isteni
elemek (kreativitds, erkdlcsi torvények) kibontakoztatasa. Frobel szerint a pedagogiai
cselekvés legfontosabb teriilete a gyermeki jatéktevékenység megszervezése, s Don Bosco
akar tole is atvehette a jatékkozponti pedagogiai elveket. Nem lehetetlen, hogy Don Bosco
olvasta a szintén kortars Jean Paul romantikus regényird és pedagogus ,,Levana vagy
neveléstan” cimii népszeri munkéjat, melynek kozponti gondolata, hogy a gyermeki lét
kibontakozasanak természetes kdzege a vidamsag. ,,A jaték az ember elsé koltészete...... csak
az valik teljes emberré, akinek megadatott a gyermekkor teljességének atélése” — irja Jean
Paul (1807). A vidamsag és a jaték pedagdgiai alkalmazasanak gondolata mar intuitive ott
lappang Don Bosco-ban, amikor 1832-ben Chieriben megalapitja a Vidamsag Tarsasagat, s
ezt az elvet késébb mint tudatos nevelési modszert hasznalja. Don Bosco kortarsai koziil
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Kant és Pestalozzi szellemisége, valamint a korabeli pszichologiai iranyzatok is.

Don Bosco koranak pedagogiai alternativait €s nevelési gyakorlatat tovabb vizsgalva
meg kell emliteniink a német Herbart pedagogiai rendszerét is. Herbart tipikusan porosz
nevelési eszménye az erkolcsos, fegyelmezett allampolgar, aki egyéni érdekeit €s vagyait
képes alarendelni a nemzeti allam érdekeinek (Németh-Skiera, 1999). Neveléselméletét Kant
mely ¢életkor-specifikusan a kormanyzason, az oktatason €s a vezetésen keresztiil halad a
felndttkorig. (Pedagdgiai eldadasok vézlata, 1835). Herbart fontossadgat kiemeli az a tény,
hogy bar nem kifejezetten gyermekbarat, de rendkiviil eredményes nevelési koncepcidja a mai
erdteljesen a német nevelési gyakorlat, egyrészt mert a porosz pedagdgia nem a gyermek
természetes sziikségleteibdl indult ki, hanem az adott kdvetelményrendszerbdl, masrészt mert
Don Bosco lendiiletes egyénisége, latinos temperamentuma és gyermekszeretd lelkiilete nem
lehetett alkalmas a kovetkezetesen rideg nevelési elvek atvételére.

Osszefoglalva eddigi vizsgalodasunk eredményét megallapithatjuk, hogy Don Bosco-
nak — megnyilatkozasai, kortarsai feljegyzései és pedagogiai gyakorlata alapjan — széleskorti
neveléstorténeti és didaktikai-metodikai ismeretei lehettek. Pedagogiai miveltségének
centrumaban inkdbb a latin nyelvteriilet pedagdgiai hagyomanyai voltak. Feltétleniil ismernie
kellett a humanista pedagdgiat, a reformacid nevelésiigyét ¢és a felvilagosodas koranak
pedagdgiai gondolkodoit, valamint természetesen kordnak katolikus nevelési hagyomanyait.



Ugy tiinik tajékozott volt koranak francia, svajci és német pedagogiai koncepcidiban is. Hogy
pedagdgia a modern neveléstudomany nézépontjabol? Ezekre a kérdésekre csak Don Bosco
neveléselméleti rendszerének modellalasa és kiértékelése utan adhatunk valaszt.

A pedagdgiai koncepciok modellezése

A nevelési koncepciok 1ényeges belsd Osszefliggései tudomanyos elemzéssel tarhatok
fel. Az elemzéshez egy erre alkalmas szempontrendszer felallitasa sziikséges. Vizsgalni kell a
f6 komponenseket, pontosabban a felallitott kritériumrendszer szerinti dominans Osszetevo
elemeket, azok motivumait és a kozottik fennalld funkcionalis kapcsolatot. A koherens
nevelési koncepciok elemeinek Osszehasonlitidsa feltarja a fontos Osszetevok azonossagat,
rokonsagat, kiilonbozoségét vagy ellentétét. A modell felallitasa pedig segitségiinkre van a
vizsgalt elmélet gyokereinek feltdrasara, az ujszerti kombindciok felismerésére és a koncepcid
tudomanyos alapokon allo megitélésére is.

Elemzésiinkben a Babosik-féle modellalé rendszert fogjuk alkalmazni (Babosik
Istvan, 1997. 7-25). A neveléselméleti koncepciokat modelldld rendszer 6t kritériumot
(ismérvet, meghatarozo vagy megkiilonboztetd jegyet) hasznal, melyek hierarchikus (egymast
meghatarozo, egymastol fliggd) elemeket is tartalmaznak. A kritériumok a hozzajuk tartozo,
neveléstorténeti és neveléselméleti szempontbol megéllapithatd —alternativakkal vagy
dipolusokkal a kovetkezok:

A nevelési cél: alapvetden konstruktiv. A destruktiv cél csak manipulacio lehet. A cél
akkor konstruktiv, ha a célt kitlizé csoport igényei nem iitkdznek a legtagabb kozOsség
igényeivel sem. A nevelési céltipusok alapvetden normativ vagy értékrelativista koncepciok.

e A normativ elméletek kozvetitik a szilardan meghatarozott emberi-etikai értékeket. llyenek
pl. a comeniusi-herbarti, a vallaserkélcsi modellek, a munkaiskola, a Waldorf pedagogia, a
tarsadalmi partnerviszonyra neveld német iskola stb. A normativ elméletek nem kizéarolag
konzervativ iranyzatok!

o Az értékrelativista koncepcidk a normaként viselkedd értékeket kozmegegyezés alapjan
hatdrozzak meg. A vilag valtozasaval ezek is valtoznak, tehat alkalmazhatosaguk relativ.
Az értekképzodés spontan, a pedagégus nem eértékkozvetitd, hanem a tapasztalatok
megszerzését koordinalja. Ilyenek a rousseau-i alapozast liberdlis pedagogiak, Freinet,
Rogers, Gordon és Summerhill.

A személyiségértelmezés: sajatosan pedagogiai szemléletli. Hierarchikus 0sszefiiggés
van a nevelési cél és a személyiségértelmezés kozott. A hierarchia irdnya nem tisztazott,
vagyis hogy melyik hatarozza meg a masikat. A személyiségkép alapvetden intellektudlis
vagy regulativ jellegii lehet.

e Az intellektudlis személyiségértelmezés leginkabb a verbalis-kognitiv uton kialakithato
magatartas- ¢és tevékenységformak (értékrend) alapjat teremti meg. Ilyen szemléletiiek a
comeniusi-herbarti, vagy a vallaserkolesi modellek. A normativ reformpedagogia, vagy a
szocialista pedagogia nem tudta a személyiségértelmezést tovabbfejleszteni.

e A regulativ személyiségkép foként az értékrelativista pedagogiakban figyelheté meg. A
funkciondlis pedagodgia pl. a sziikségletrendszer fejlesztését, a tarsadalmi partnerviszonyra
nevelés koncepcidja a szocidlis szokasrendszer fejlesztését preferdlja. A regulativ
személyiségértelmezés az érzelmi alapu értelmi fejlesztés modelljeiben is elgondolhato.



A nevelésifolyamat-felfogas szabalyozottsdga szerint beszélhetiink irdnyitott vagy
szabad folyamatfelfogasr6l. Emellett a folyamatkoncepciok bazisuk szerint is
megkiilonboztethetdk: vagy az ismeretek kognitiv jellegli befogadasara, vagy az
ismeretszerzésben megmutatkoz6 gyermeki aktivitasra épiilnek.

e Az iranyitott nevelésifolyamat-felfogas a normativ elméletekhez kapcsolodik. A nevelés
kulcsa a pedagogus, aki a teljes folyamatot vezérli. Ehhez természetesen jutalmazo-biintetd
szelektiv hatasrendszer is tarsul. Kisiskolds korban hatékony, de serdiildkorban személyi
ellenallast valthat ki. Bazisa mind befogadasra, mind aktivitasra épithet. Az erds
pedagbgiai iranyitas inkabb a normativ koncepcidkra jellemzo.

e A szabad nevelésifolyamat-felfogas kizarja a pedagogus iranyitd szerepét. A nevelés a
gyermeki Onkibontakoztatds folyamataként értelmezi. A pedagdgus feladata csupan a
nevelés feltételeinek megteremtése. A folyamatot indirekt modon irdnyitja: foként
alternativakat kindl. A gyermekek nem kapnak egyértelmii mintat. Ez a folyamatfelfogas
az értékrelativista modellekben 1étezik.

A hatasszervezési modell azokat a hatasszervezd Iehetdségeket tartalmazza,
amelyeket a pedagdgus a nevelési folyamatban alkalmazni szandékozik. Alapvetéen vagy
intellektualisztikus, vagy naturalisztikus lehet.

e Az intellektualisztikus hatasszervezés kizarolag intellektualis-logikai-verbalis hatasokat
haszndl, s ezzel korlatozott tapasztalatszerzési lehetdséget biztosit. A szocidlis értékek
nehezen fejlodnek ki. Az intellektualis jellegli hatasszervezés az iranyitott
nevelésifolyamat-felfogéds befogadasra épitd valtozataban hasznalatos.

e A naturalisztikus hatasszervezési elképzelés dontd fontossagot tulajdonit a beidegzd és
gyakorlé hatasoknak. Foként szokdsrendszerek kialakitasara alkalmas. Tapasztalati uton
alakit ki meggy6zOddéseket, nagyra értékeli a kooperativ kortdrsi interakciokat is.
Ugyanakkor az intellektudlis hatdsok hianya szegényiti a nevelés metodikai eszkoztarat, s
nincs mod az értelmi reflexiora sem. Altalaban a szabad nevelésifolyamat-felfogas kedveli.

A nevelésmetodikai koncepcio a nevelési elképzelés mddszertani hatterét hatarozza
meg. A direkt nevelési mddszereket a normativ céltipusu pedagogiak hasznaljak, mig az
indirekt metodikat az értékrelativista pedagogiak preferaljak.

o A direkt vagy kozvetlen nevelési modszerek jellemzdje, hogy a neveld hatdsok forrasa
maga a pedagogus. O szelektalja, preferalja, szervezi és kozvetiti a novendékek felé a
befogadasra keriild értékeket és normdakat. A direkt metodika nagyon hatékony és
megkiméli a fiatalokat a tévedésektdl. Hatranya a tulszabalyozas, ami az autonomia-
torekvést gatolja. Kamaszkorban a tlzott szigor gyakran személyi ellenallast valt ki.

e Az indirekt vagy kozvetett nevelési modszerek esetében a neveld nem kozvetleniil hat,
hanem a feladatokat indirekt iton, a hattérbdl iranyitva szervezi. A nevelés a novendékek
szamara kijelolt feladatokon keresztiil hatékony. J6 hatasfoku az 6nallosag fejlesztésében.
Hatranya, hogy a kozvetett hatasrendszer a célrendszerrel ellentétes magatartasformakat is
megerdsithet, hiszen a neveldnek tudatosan le kell mondania a teljes irdnyitasrol.

A kiilonb6zé nevelési koncepcidk torténeti és komparativ elemzése alapjan
felvazolhatok a nevelési modellek elemeinek véltozatai és ezek Osszefiiggésrendszere.
Neveléstorténeti tény, hogy a klasszikus pedagogiai 6rokséget 6sszegz6 modon Comenius €s
Herbart nevelési koncepcidiban talalhatjuk meg, ezért a klasszikus neveléselméleti modellt
comeniusi-herbarti (C-H) modellként definialhatjuk. A modern pedagogiai torekvések
tobbnyire Rousseau gondolatain alapulnak, s a reformpedagdgiai koncepciok keretében
valosulnak meg. Ezek az 0 nevelési elképzelések egy masik, un. reformpedagdgiai (REF)



modell felallitasdval szemléltethetk. A modellek 1étrehozasdhoz sziikséges elemzd munkat
mar elvégezték és a szakirodalomban olvashato (Babosik, 1997). E két, Iényegében ellentétes
modell szerkezete az alabbi tablazattal szemléltethetd:

KRITERIUMOK C-H modell REF modell
Nevelési cél: normativ értékrelativisztikus

(vallasos-moralis) (onfejlesztd)
Személyiségértelmezes: intellektualis regulativ
Nevelésifolyamat-felfogas: iranyitott szabad

(bazisa befogado) (bazisa aktiv)
Hatasszervezési modell: intellektualisztikus naturalisztikus
Nevelésmetodikai koncepcid: direkt indirekt

Mindkét alapvetd és egymassal ellentétes nevelési elképzelés joggal kritizalhato, de
mindkettének vannak értékes elemei is. A modellek elényds vondsai egy szélsdségektol
mentes, hatékony, ,,optimalis” neveléselméleti koncepcid felépitéséhez szolgalhatnak alapul.
Egy ilyen nevelési modell természetesen gondos kutatd-elemzé munka és hosszas mérlegelés
alapjan sziiletik meg. Az aldbbi tablazat a neveléstudomany tobb képviselgje 4altal
elfogadhatonak tekintheté megoldast mutat be (Babosik, 1997. 24):

KRITERIUMOK: OPTIMALIS modell
Nevelési cél: normativ, de komplex jellegii

(egyéni €s kozosségi célok érvényesiilése)
Személyiségértelmezés: regulativ

(moralis kommunikdacidra nyitott)
Nevelésifolyamat-felfogas: iranyitott

(bazisa szerint befogadésra és aktivitasra épitd)
Hatasszervezési modell: komplex

(intellektualis-tapasztalati jellegii)
Nevelésmetodikai koncepcio: direkt-indirekt, életkor-adekvat

(pubertasig direkt, azt kdvetden indirekt)

Lathato tehat, hogy a Comeniustél napjainkig terjedd idészak maradando
neveléselméleti felismerései, az egyes iranyzatok altal megalkotott tedridk elemei olyan
modon allithatok 06ssze 1) koncepcidva, hogy ez a nevelés eredményességében, az
egyoldalusagok kikeriilésében szamottevd eldrelépést tegyen lehetdvé. A fenti ,,optimalis”
neveléselméleti koncepciod a mai magyar neveléstudomany fontos eredményének tekintheto.



A szalézi neveléselméleti modell

Ahhoz, hogy megalkothassuk a szalézi pedagogia modelljét, el kellett végezniink a
kritériumokra vonatkozé adatgyiijtd, elemz6, dsszehasonlitd és értékeld-szintetizald munkat.
Els6é 1épésként a kritériumokra utald kulcsmondatokat kerestiink Don Bosco szdvegeiben.
Ezek jelentését hermeneutikai elemzés utjan értelmeztik, a kapott eredményt
Osszehasonlitottuk a mar 1étezé neveléselméleti modellek tartalmaval. (Az elemzés részletes
bemutatdsa meghaladna ezen iras terjedelmét.) Az igy nyert informaciok alapjan allithatjuk
fel Don Bosco neveléselméleti koncepcidjanak modelljét. A primer szévegekben felbukkano,
neveléselméleti szempontbdl értelmezhetd és a mai pedagodgiai szaknyelvre atfordithatd
kulcsfogalmak a kovetkezok voltak:

A nevelési cél meghatarozasahoz:

o valldsossag (A neveld mogott Jézus all. Allandod hivatkozas természetfeletti valosagokra.
Kozponti elem a foldi élet természetfeletti értékelése, a kegyelem szerepe és a liturgia. A
transzcendencia fontossaga a nevelésben.)

e {idvosség (Don Bosco tidvosségfogalma az egész ember jolétét jelenti: az ember foldi és
mennyei boldogsdga Osszefiiggd egész. Emiatt az egész személyiséget akarja komplex
modon fejleszteni.)

o ¢letre nevelés (Kornyezeti és személyi igényekhez igazodd nevelés. Interperszonalis
kapcsolatok ¢s a kommunikaci6 fejlesztése.

e komplex fejlesztés (Sokféle pedagodgiai gyakorlat Gtvozése. Perszonalis és szocialis
kompetenciak parhuzamos fejlesztése. Ertelmi és érzelmi nevelés.

A személyiségkép meghatarozdsdhoz:

e gyermek (A gyermeket nem kis felndttként, hanem sajat funkcidjaban értelmezi.)

e ember (Aktualizal, 0sszekoti a valldsos és a tarsadalmi igények altal formalt liberalis
emberképet. A személyiséget fejleszthetének gondolja. Figyel a szocidlis kornyezet
hatasaira. Fontos a tapasztalatszerzés és a szokasok kialakitasa. A szeretetteljes meggy6zés
hatasos.)

o ko6z0sség (Az oratorium funkcidi: csalad - iskola - egyhaz - tarsadalom.)

A nevelésifolyamat-felfogds meghatarozasahoz:

o tekintély (A tekintély alapja a szeretet, ezt pedig a vallasossag teremti meg. A szeretet csak
az értelmen / meggydzésen / keresztiil érheti el, amit akar.)

e tamogatas (Nem verés, hanem szelidség, kapcsolatteremtd képesség. A nevelés a sziv
dolga. Részt vesz a fiatalok életében. Esszeriiség, meggy6zés.)

e nevelés (A nagyobbak bevonasa a nevelésbe. A neveld allando jelenléte, személyes
hatasa.)

e tanitds-tanulds (Egyéni és kornyezeti igények szerint szervezi. Logikus gondolkodas.
Szemléltetés.)

A hatdsszervezési modell meghatdrozasahoz:

o ¢érzelmek (Kapcsolatteremté képesség. Erzelmeket ki kell mutatni. A legfontosabb érzelem
a szeretet: ez vezérelje az értelmet. Vidamsag Térsasaga, bizalom, belsd Orom,
baratsagossag, vidamsag, jaték, iinnep. A gyermeket baratjava teszi.)




o tevékenység (Becsiilli a munkat, munkaval is nevel. A jaték neveld hatasa.
Szokasrendszerek kialakitdsa. Napirend. Kirandulas, kozvetlen tapasztalatszerzés.
Fontosnak tartja a tankdnyvet. Tankonyveket ir.)

A nevelésmetodikai koncepcidé meghatdrozasahoz:

o cgyiittmikodés (Kooperacio a didkokkal és a didkok kozott. Egyiittmikodés vilagi
munkatarsakkal. K6z06s tanulas, jaték, szorakozas.)

e modszerek (segitd jelenlét, megeldzd és tdmogatd modszer. Nevelési helyzetek tudatos
hattérszervezése, valamint a véletlen szituaciok megragadésa, pedagogiai kiaknézasa. Az
onkontroll elérése vezet az erkolcsi szabadsagra. Direkt és indirekt jelenlét.)

o fejlesztés (széles didaktikai-metodikai repertodr, individudlis pedagogia, kapcsolatteremtd
készség fejlesztése.)

A kulcsfogalmak tartalmi elemzése, az egy kritériumhoz tartozok szintézise és mas
nevelési koncepciok elemeivel torténd Osszevetése utan a modern pedagogia nyelvén az
alabbi mddon fejezhetd ki Don Bosco pedagogiai rendszere:

KRITERIUMOK DON BOSCO modellje
Nevelési cél: normativ, vallaserkolcsi

(egyéni €s kozOsségi harmonia)
Személyiségértelmezés: regulativ

(fejleszthetd és fejlesztendd személyiség)
Nevelésifolyamat-felfogas: iranyitott

(tekintélyre és baratsagra épitd)
Hatasszervezési modell: komplex

(tankdnyvre és jatékos tapasztalatszerzésre €piild)
Nevelésmetodikai koncepcio: direkt-indirekt (helyzet- és életkor-specifikus)

(neveldi iranyitas €s tudatos hattérszervezés)

crer

herbarti koncepciotél, mind a Rousseau alapozasti reformpedagogiai elképzelésektol.
Azonban a tudoméanyos pedagodgiat miivelé kutatok altal napjainkban optimalisnak tartott
neveléselméleti modellel 6sszehasonlitva meglepd hasonlosag mutatkozik:

Kritériumok Optimalis modell (1997) Don Bosco modellje (1888)
Nevelési cél: normativ, de komplex jellegii normativ, vallaserkolcsi

(egyéni ¢és kozosségi célok) (egyéni €s kdzosségi harmonia)
Személyiségkép: regulativ regulativ

(moralis kommunikacio) (fejleszthetd személyiség)
Nevelési folyamat:  irdnyitott iranyitott

(befogado és aktiv) (tekintélyre és baratsagra épitd)
Hatésszervezés: komplex komplex

(intellektualis-tapasztalati) (tankOnyvre és tapasztalatra épiild)
Nevelési metodika:  direkt-indirekt direkt-indirekt, helyzet-specifikus

(életkor-adekvat) (neveldi iranyitas, hattérszervezés)



Lathat6, hogy két nevelési koncepcio f6 strukturdlis elemei megegyeznek, a benniik
rejlé apro finomszerkezeti eltérésekben nincs ellentmondés, csak stilisztikai kiilonbségek
vehetok észre. A modellek kozotti hasonlosag szignifikans. Az a tény, hogy Don Bosco
pedagogiai Oroksége megegyezik a legfrissebb ajanlasokkal, felveti életmiivének
neveléstudomanyi szempontbo6l torténd Gjraértékelését.

A Don Bosco-r6l kirajzolodd teljes képhez hozzatartozik pedagogiajanak
hatastorténete is. A szalézi iskolak gyors szétteriilése, vilagméretii elterjedése természetes
moédon eredményezte, hogy sokan és sokhelyiitt talalkozhattak €s kapcsolatba keriilhettek Don
Bosco nevelési elveivel. Igy valoszinti, hogy a kés6bbi, un. reformpedagdgiai mozgalmak
képviseldi a szalézi nevelés tobb elemét megismerhették, atvehették és sajat koncepcidikba be
is olvaszthattak. A szalézi pedagogia elveinek els6 megfogalmazasa az 1863-ban irodott
,Bizalmas Iratokban” tortént (Teresio Bosco, 2000. 11). Ekkor a koncepcié mar minden
Iényeges elemet tartalmazott. Don Bosco megel6z6 modszerérél 1877-ben irt nyilvanosan.
Ebben az idében hozta Iétre a lipcsei egyetemen elsO kisérleti pszichologiai laboratériumat
Wilhelm Wundt (1879), s inditotta el tanitvanyai (Stanley Hall, Ernst Meumann és James
Baldwin) segitségével a gyermektanulmanyi mozgalmat. Amikor a pedagogiai
kozgondolkodas még nem ismerhette a gyermeklélektan eredményeit, akkor Don Bosco mar
intuitiv Gton megsejtette, hogy a gyermekkornak sajatos funkcidja van, s jatékos-tapasztalati
funkcionalis pedagogia elveit (Pukanszky, 1996. 499). Don Bosco masik ujitdsa a segitd
tanarmodell, aki a gyermekek ko6zo6tt mint felndtt jo bardt van jelen. Ez a megérté-tamogatod
pedagogus-attitiid igen sok reformpedagogidban helyet kapott, igy Cecil Reddie ,,Uj

crer

crer

nevelésre forditott figyelme (bizalom, baratsag, kapcsolatteremtd képesség stb.). Az érzelmek
nevelésbeli meghatarozd szerepét (és az érzelmi intelligenciat) csak joval késébb Howard
Gardner (1983) ¢és Daniel Goleman vizsgalta (Goleman, 1995). Sok torténet és feljegyzés
emliti Don Bosco hattérbdl irdnyitdé moddszerét, mellyel indirekt mdédon iigyelt neveltjeinek
tevékenységére. A félrehuizodo gyermeket jatékba vonta, majd a sikeres akcidé utan tUjra
hattérbe vonult. Maskor kis baratait kézen fogva végigtancolta az iskolat azért, hogy minden
rejtett zugot ellendrizhessen (Teresio Bosco, 1991). Az indirekt nevelési metodikat szinte
valamennyi késdbbi reformpedagdgia a legfontosabb nevelé modszerek kozé sorolja.

Don Bosco pedagogiai oroksége egyetemes neveléstorténeti, pedagodgiai €s nem
utolsésorban humanisztikus érték. Ez a pedagogiai koncepcio sok olyan elemet tartalmaz,
mely a mai altalanos pedagdgiai gyakorlatban is alkalmazhat6. Ilyen példaul a bizalomra
épiild, szeretettel irdnyitott nevelés, az 6rom ¢€s a viddmsag légkorében mitkodo és kiteljesedd
emberalakitd program. A jatékkozpontl pedagodgia, a gyermek szabad megnyilatkozasi
lehetdsége, tevékenységének szabadsaga olyan elemek, melyek a legujabb nevelési
elképzelésekben is kozponti helyet kapnak. A Don Bosco egyediilalld pedagogiai-teologiai
szintézise, nevelési reformja és e koncepcido masfél évszazados sikere jogosan emeli Ot a
pedagbgiatorténet nagyjainak soraba.
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