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REGI ES UJ A JEZSUITA PEDAGOGIABAN

»A magyar jezsuitak kiildetése a kezdetektol napjainkig”
cimii tudomanyos konferencian elhangzott eléadas

A Jézus Tarsasaga Szerzetesrend a vilag kulturtdrténetében szazadok 6ta dominans
pedagbgiai erdként van jelen. A rend egyik alapvetd célja és tevékenysége a nevelés, amely
foképpen kozép- €s felsGoktatasi intézmények alapitdsdban és miitkddtetésében valdosul meg. A
jezsuitdk neveléstorténeti jelentOsége a katolikus hittételek hatarozott védelmének és
ugyanakkor egy 1j szellemiségii keresztény humanizmus kialakitdsanak kettds tevékenységi
korében bontakozik ki: a didkok eszének és szivének, értelmének és érzelmeinek igényes
kimiivelése az ,,Isten nagyobb dicsésé:gére”2 torténd életvezetés megvaldsitasa érdekében.
Napjainkban a jezsuitak vilagméretii neveldi tevékenységet folytatnak. 1998-as adatok szerint
a Fold 68 orszaganak mintegy 1200 jezsuita iskoldjaban 1,5-2 milli6 gyermek tanul.® Ezek
mogott a szamok mogott sziikségszertien €10, korszerti és eredményes pedagogiai tevékenység
all. Mi lehet e sikeres pedagogia titka? Célunk az, hogy a jezsuitdk iskolakoncepcigjat
tudomanyos eszko6zokkel megvizsgaljuk. Kutatasi teriiletiinket — terjedelmi okok miatt — a
jezsuita gimnaziumok magyarorszagi mitkddésére kell szlikitentink.

Nevelési koncepcidjuk belsd Osszefliggéseinek feltdrasdhoz a Béabosik-féle modellalo
rendszert hasznaltuk. Az elemzés egy kritériumrendszer felallitdsaval kezdddik, melyet a
modellalashoz sziikséges tartalom- és dokumentumelemzés kovet. A kapott eredmények
alapjan allitjuk fel a modellt. A vizsgalt koncepcid elemeinek mas modellekkel torténd
Osszehasonlitasa feltarja a fontos Osszetevok azonossagat, rokonsagat, kiilonbozdségét vagy
akéar ellentétét. Az elemzéshez alkalmazott mddszer 6t kritériumot (ismérvet) hasznal, melyek
a kovetkezok: nevelési cél (1), személyiségértelmezés (2), nevelésifolyamat-felfogas (3),
hatasszervezési modell (4) és nevelésmetodikai koncepcio (5). E fenti 6t ismertetd jegy pontos
meghatarozasa alapjan lehetdség nyilik arra, hogy egy megvalosult neveléselméleti
koncepciot tudomanyos értelemben megitéljiik és a klasszikus vagy a modern pedagogiai
rendszerek kozott elhelyezzﬁk.4

Hazéankban a jezsuitdk pedagogiai tevékenysége harom jol elkiilonithetd szakaszban
vizsgalhatdo. Az els6 szakasz az 1561-es megtelepedésiiktél a rend 1773-as teljes
feloszlatasaig, a masodik pedig az 1853-as visszatérésiiktl a rend 1950-es magyarorszagi
betiltasaig tartott. A harmadik szakasz a jelenkor megujult jezsuita nevelési gyakorlata, mely

! Megjelent az alabbi kotetben: A magyar jezsuitik kiildetése a kezdetektdl napjainkig. Miivelédéstorténeti
mithely. Rendtorténeti konferenciak 2. PPKE BTK Kari Kiado, Piliscsaba, 2006. p. 553-562.

% A rend 6 elve Isten nagyobb dicséségének terjesztése (Omnia ad majorem Dei gloriam, rév. O. A. M. D. G.).
¥ 1.) A jezsuita nevelés jellemz6i. A Magyar Rendtartomany kiadasa, Bp. 1998. p. 3. 2.) A Fényi Gyula
Jezsuita Gimnazium és Kollégium X. Jubileumi Evkonyve. Miskolc, 2003. p. 53.

* A modellalo rendszerrél részletesebben: Babosik Istvan (szerk.): A modern nevelés elmélete. Telosz Kiadd,
Budapest, 1997. p. 7-25. és p. 249-262.



az 1983-ban tortént ujabb visszatérésiiket kovetden, az 1986-ban megfogalmazott nemzetkozi
jezsuita pedagogiai programmal vette kezdetét. Elemz6 moddszereink segitségével igyeksziink
a harom mitkddési szakasz sajatossagait feltarni.

A jezsuita pedagdgia alapjai és fénykora (1561-1773)

A Ratio Studiorum®, vagyis a jezsuitdk nemzeteket atfogd tanterve 1599-ben,
Aquaviva generalis alatt emelkedett torvényerdre. A Ratio elsd valtozata az 1546-ban irédott
,prima studiorum ordinatio”, amit maga Szent Ignac adott utravaléul a Padudba utazd
rendtarsainak. Ignac haldla utan néhény évtizeddel megkezdddott a kozkézen forgd és
folyamatosan boviilo szabalygylijtemény egységesitése. Az elkésziilt Tervezetet tobbszor is
szétkiildték a rendtartomanyoknak kiprobalas és véleményezés végett, mig 1599. januar 8-an
a végleges valtozat torvényerore emelkedett. A Ratio Studiorum tehat kollektiv alkoto munka
eredménye, azé¢ a tevékenységé, amit a jezsuitdk a korabeli eurdpai iskolaligy gydkeres
atalakitasa érdekében kifejtettek. Ez volt az elsé kozponti tanterv, amelyet rdadasul alulrol
felfelé épitkez6 modon, a gyakorlatban kialakult tapasztalatok alapjan, k6zosségi munkaval
hoztak létre.

A Ratio Studiorum az elsd primer forras, ami a jezsuita pedagdgia alapkoncepcidjanak
elemzéséhez felhaszndlunk. A Ratio keletkezésének koriilményeibdl is kitlinik, hogy az
semmiképpen nem lehet rendszeres neveléselmélet, hanem foként az oktatasra és nevelésre
vonatkoz6 gyakorlati szabalyok gylijteménye. Tartalmazza az iskolak vezetdinek és
tanarainak kozos tevékenységére vonatkozd, tovabba az egyes tantargyak sajatossagai szerint
megfogalmazott utasitdsokat. Rogziti a tanulméanyok fokozataira és a osztdlyrendszerre
vonatkoz6 elveket. Megallapitja az oktatasi és nevelési célokat, a tantargyakat, a miivelodési
anyagot és ezek tanitdsaban alkalmazand6 modszereket. Tovabbi informéciokat nyerhetiink az
osztrak-magyar jezsuita rendtartomany altal 1735-ben megjelentetett terjedelmes nevelési
szabalyzatbol, melyet Franz Molindes tartoméanyfonok irt ala.® E szabalykonyv 1ényegében a
Ratio-t koveti, de ujitasokat is tartalmaz. Ilyen Gjdonsag tobbek kozott a tananyag valtozatos
elrendezésére, vagy a torténelem tanitisara vonatkozd instrukcid. Természetesen a
szabalyzatokon kiviil sok mas forras is megdrizte a jezsuita gimnaziumok gyakorlatara
vonatkozo adatokat, ezek kozil Velics Laszlo S.J. (1912) és Bangha Béla S.J. (1940)
munkaira tdmaszkodtunk.” A felsorolt forrasokbol szarmazé informacidkat elemzés és
értékelés utan a valasztott modellalo rendszer kritériumainak megfeleléen rendeztiik el:

NEVELESI CEL — Szent Ignac iranyelvei szerint a jezsuita nevelés legfébb célja,
hogy eldmozditsa a tanulok tokéletességét €s ezen keresztiil idvosségét. Ignac nem elégedett
meg a puszta értelmi képzéssel, az ¢ szdmara a nevelés az egész ember formalasat jelentette.
»A mneveld az értelmen keresztiil hatoljon le az akaratig, s onnan menjen tovabb a
legmagasabb erkolcsi erényekig.”8 A jezsuitdk tehat vildgos szellemli keresztény
humanistdkat neveltek, akik alkalmazkodni tudtak koruk sziikségleteihez, keresztény életet
éltek és hiiek maradtak az Egyhazhoz.®

> Ratio atque institutio studiorum Societatis Iesu, 1599. (A Jézus Térsasag tanulméanyi rendszere és az arra
vonatkoz6 utmutatas)

® Instructio privata seu typus cursus annui pro sex humanioribus classibus in usum magistrorum Societatis lesu
editus. 1735.

" Velics Laszlo S.J.: Véazlatok a magyar jezsuitak maltjabol. Bp., 1912.; Bangha Béla S.J.: A négyszazéves
Jézustarsasag. Bp., 1940.

® George E. Ganss S.J.: A jezsuita nevelés jellegzetessége. Jezsuita Nevelés, 1955. p. 416-417.

% Heitlinger S.J.: A Jézustarsasag nevelési rendszere. Jezsuita Nevelés, 1956. p. 218.



SZEMELYISEGERTELMEZES — Az ignici személyiségideal az intellektualis
ember volt, aki ¢érett gondolkodasat emlékezbtehetségének, képzelderejének ¢és
itéloképességének fokozatos kifejlesztése utjan szerezte meg. Cselekedeteit, ¢letvezetését az
igy szerzett intellektudlis képességek és a hozza kapcsolodd személyiségbeli értékek
iranyitottak a célként kitlizott szellemi-erkolesi tokéletesedés, a ,,magis”, a ,,tobbet” felé. A
legfébb minta maga Jézus Krisztus.

NEVELESIFOLYAMAT-FELFOGAS — Az ismeretszerzés iranyitdja elsdsorban a
tanar volt. A tanterv alapjan kijelolte a tananyagot és az a elsajatitas stratégidit, modszereit.
Kézben tartotta az ellendrzés és az értékelés mozzanatait. Ugyanakkor arra is figyelt, hogy a
passziv befogadas mellett a didkok aktivan részt vehessenek sajat miivelddési folyamatuk
alakitasaban. Erre j6 példa az osztalyok kozott megrendezett rendszeres versengés, az 6nallo
szonoki vagy ir6i teljesitményre serkentd ,akadémia” és Onképzd kor, valamint az
iskoladramék el8adasaban torténd részvétel. ™

HATASSZERVEZESI MODELL — Az ismeretek forrasa a jezsuitaknal elsésorban az
irott szoveg volt. A tapasztalatok megszerzése a miivel0dési anyag feldolgozasa soran tortént.
A hatasszervezés fontos eleme volt a kognitiv interpretdcio, mely mind a tanari, mind a
tanuloi oldalrol megvalosult. Példa erre a tanari bemutatas, elemzés, eldadas és természetesen
az erkolcsi dontésekre és a teljes életvezetésre vonatkozo tanari minta. A tanuldi interpretacio
lehetdsége az 6nallé szovegalkotasban, az aktiv szereplésben, a tanulmanyi eldmenetelben és
az életvezetési mintara adott valaszban rejlett.

NEVELESMETODIKAI KONCEPCIO — A jezsuitak foképpen a direkt pedagégiai
modszereket hasznaltak. A napi- és heti rendet szigoruan meghataroztdk. A leckefelmondas, a
dolgozatjavitas, az ismétlés és az 01j anyag vétele kozvetlen tanari irdnyitas mellett folyt. A
tanar egész személyiségével jelen volt és hatott az 6rakon ugyanigy, mint a nap tobbi
részében. Ugyeltek tovabba a kelld pihendidé biztositasara és a jaték neveld hatdsanak
kiaknazasara is.

A modellalkotas kovetkez0 mozzanata a kritériumrendszer alapjan rendezett adatok
tovabbi lényegkiemeld redukcidja, s az eredmény tablazatos Osszefoglalasa. fme jezsuita
gimnaziumokban alkalmazott oktat6-nevel6 munka pedagogiai modellje a rend mitkodésének
els6 szakaszaban Magyarorszagon (1561-1773):

Nevelési cél: Normativ
Céltartalma: kognitiv-vallasos-moralis

Személyiségértelmezés: Intellektualis
Emberképe: tokéletesedésre torekvo

Nevelésifolyamat-felfogas: Iranyitott
Bézisa: befogadasra és aktivitasra épitd

Hatasszervezési modell: Intellektualisztikus
Szintaxisa: logikai-verbalis-deduktiv

Nevelésmetodikai koncepcio: Direkt
Hatasrendszere: kozvetlen irdnyitds és minta

1% Heitlinger, 1956. p. 215.



A jezsuita nevelés fenti modelljét méas koncepciokkal Gsszehasonlitva azt lathatjuk,
hogy a jezsuita pedagdgia alapelemei beleillenek abba az altalanos nevelésfelfogasba, melyet
a 17-18. szazadi Eurdpaban alakitottak ki. Hasonld oktatdsi-nevelési rendszert hozott 1étre a
protestantizmus teriiletén a kortars Comenius™, bar 6 a jezsuitaktol kissé eltérd didaktikai-
metodikai repertoart alkalmazott. Az enciklopédista pedagdgus, Apaczai Csere Janos szintén
ilyen neveléselméleti modellt hasznalt.’> A kiilonbség az enciklopédista tananyag
természettudomanyos iranyt hangstlyeltolodasdban és ennek empirikus-tapasztalati alapu
feldolgozasaban nyilvanult meg. A hagyomanyos klasszikus-retorikai miiveltség eszményét a
német vonal, f6képpen a neohumanista pedagogia®® Gjitotta meg és vitte tovabb. Utoljara a 19.
szazadi porosz pedagogus, Johann Friedrich Herbart filozoéfiai-lélektani alapozast
nevelésében 5ltott kidolgozott format. Nem véletlen, hogy a herbarti pedagogia™® modelljének
Iényeges elemei szintén megegyeznek a jezsuitdk elképzeléseivel. Az azonos felfogas
foképpen az intellektudlis emberképben és a nevelési folyamat hatarozott és kovetkezetes
vezetésében mutatkozik meg. Mivel ezeket a jezsuitdk mar legalabb masfél évszazaddal
Herbart el6tt sikeresen alkalmaztak, igen valdszinii, hogy pedagogidjuk fontos alkotéelemként
volt jelen az ,,elméletek kohdjaban”, melybdl a herbarti rendszer kikristalyosodott.

Erdemes kiemelni a jezsuita nevelés finomszerkezetében rejld kiilonlegességeket is,
hiszen ezek mutatjak meg a jezsuitdk jellegzetes pedagodgiai vondsait. Emlitésre mélto az a
motivdcios dinamizmus, amely az egyéni cselekvésprogramot a ,,magis”-ba, vagyis az ,,Isten
nagyobb dicsségére” torténd munkalkodas tevékenységkorébe illeszti be. A kegyelem®™
mikodésére reflektald modszer ugy a tanari, mint a tanuloi tevékenységet athatja, érzelmileg
teliti és céliranyos tettekre inditja. A jezsuitdk eredményességét tobbek kozott ennek a sajatos
attitildrendszernek a jelenléte magyardzza. Tovabbi jellegzetességiik a deduktiv oktatasi
modszer kovetkezetes alkalmazasa akkor is, midon a vilagi pedagdgiat az empirista-induktiv
gondolkodas hatotta 4t — a jezsuitdk inkabb a raci6 tomista értelmezését™® kovették. Ezt a
deduktiv-kognitiv jellegli latasmodot végig megdrizték, hiszen nem véletlen az irodalomban
gyakran felbukkanoé ,,0kos és ravasz jezsuita” sztereotip képe. Meg kell emliteniink tovabba
n¢hdny mai értelemben is modern modszeriiket, melyeknek segitségével aktivitasra késztették
didkjaikat. Ilyen volt példaul a ,,vetélkedés”, melyet a gall és romai taborra bontott osztaly
szervezeti keretében rendeztek. A tudas kivivta rangot még az iilésrend is tiikrozte. A tisztes
versenynek ellendrzd, motivalo, kozosségformald szerepe volt.'” Hasonloan serkenté hatasu a
mar emlitett ,,akadémia”, ahol a didkok szonoki vagy iroi képességeiket csillogtathattdk meg,
vagy a szinjatszo kor, melynek keretében jezsuita iskoladramékat — koztiikk egyre tobb magyar
torténelmi témaju iskolai szindarabot — adtak els. 8 Sajnos iskolaikat csak 1773-ig
miukodtethették, midén a politikai eszkozokkel kikényszeritett feloszlatds véget vetett e
sikeres pedagdgiai munkanak.

11 Johannes Amos Comenius: Schola Ludus (1656), Didactica Magna (1657), Pampaedia (1657), Orbis Pictus
(1658)

12 Apacai Csere Janos: Magyar Enciklopédia (1653), A miiveltség elsajatitasarol (1654)

B3 PI. a lipcsei Tamas-iskoldban Johann Mathias Gessner (1691-1761) és Johann August Ernesti (1701-1781), s
joval kés6bb az egyetemalapité Wilhelm von Humboldt (1767-1835).

14 Johann Friedrich Herbart (1776-1841) a pedagogianak szilard filozofiai alapvetést adott, neveléstani rendszere
mélyen beivodott a klasszikus kozépiskolak pedagogiai gyakorlataba. (Altalanos pedagogia, 1809, Pedagogiai
eléadasok, 1841.) Modelljét lasd: Babosik: A modern nevelés elmélete, 1987. p. 24.

' Teolégiai fogalom: Isten tevékenysége az ember bels vilagédban. (Rahner — Vorgrimler: Teoldgiai kisszotar,
SzIT, Budapest, 1980. p. 372-379.

1® Aquinoi Szent Tamas arra torekedett, hogy a hit és az ész kozotti ellentétet kibékitse.

" Nagy Istvan: A Jézus Tarsasag Budai Gimnaziuma. Bp. 1999. p. 25.

18 Cimeket és téméakat Mészaros Istvan (2000) kozol., 1. o. i.m. p. 138.



Visszatérés és utkeresés Magyarorszagon (1853-1950)

A jezsuitdk 1853-ban jottek vissza Magyarorszagra, de 6nalldé rendtartomanyt csak
1909-ben tudtak létrehozni. Minddssze két gimnaziumban, Kalocsan és Pécsett tanitottak.
Ekkor pedagogiai érdeklodésiik a tradiciok Orzése mellett az ujabb pedagogiai szellemi
aramlatok megismerése fel¢ fordult. A jezsuitdk a modszeres értelmi képzéshez tovabbra is
ragaszkodtak, de ennek megvaldsitasanal mar fejlddéslélektani szempontokat is figyelembe
vettek. Nagy szerepet szantak az ontevékenységnek, és a ,,cselekvés pedagogidjanak” ™ Ez a
valtozas feltétleniil a reformpedagdgiai gondolkoddsmadd és a gyermektanulmanyi mozgalom
eredményeinek ismeretére utal. A modernizalo torekvések ékes bizonyitéka az a levél, amit
Ledochowski jezsuita generalis 1934-ben irt az amerikai asszisztencia tagjaihoz, s ami a
magyar rendtartomanyba is eljutott. Az Instrukcid a jezsuita iskoldk vezetésérdl és a
tanarképzésrol szolt. Az eredeti Ratio Studiorum eldirdsainak figyelembevétele mellett
hangstlyt kapott a novendékek egyéni vezetése, vagyis a személyesség, az individudlis
nevelés gondolata, mely az egész ember fejlesztését érinti. ,,A tanaroknak legyen idejiik az
Onképzésre €s szakmai tapasztalataik megirasara, konferenciak tartasara. Az iskolak nivossa
tétele érdekében vegyenek részt egyetemi szintli pedagogiai képzésben” — irja P.
Ledochowski.?

A két vilaghaboru kozott jelennek meg a korabbi pedagdgiai munkara visszatekintd,
rendszerez6 jellegl irdsmiivek magyar jezsuita nevelok, foként Meszlényi Antal, Bangha Béla
és Galfty Laszlo tollabol?. Ok a jezsuita tradicid megrajzolasaval és a jezsuita szellem
tovabbi fejlesztésével 11j utakat kerestek a rendi nevelés szamara. Azonban ezt a megljulést
lehetetlenné tette a masodik vilagégés és az utdna kovetkezd kommunista hataloméatvétel.
Iskolaikat 1948-ban allamositottadk és 1950-ben még a rend magyarorszagi mikodését is
betiltottak. A jezsuita nevelés hazai torténetének masodik szakasza korantsem tudott teljesen
kibontakozni, s olyan markansan korvonalazhatd eredményeket felmutatni, mint az els6. A
visszafogottabb miikddés és a befejezetlen pedagogiai reform hidnyossagai miatt e kdzépsod
szakasz neveléselméleti modelljét egyenlére nem tudjuk megrajzolni.

A jezsuitdk jelene és jovdje (1983-t6l napjainkig)

A jezsuitak 1983-ban kezdtek ujra neveldi tevékenységet Magyarorszdgon, amikor
Lékai Laszlo biboros, esztergomi érsek kozbenjardsara megnyithattdk a leanyfalui
lelkigyakorlatos hazukat. Gimnaziumi oktatast azonban csak a kommunista rendszer bukasa
utan, 1994-ben kezdhettek Miskolcon. Ez a visszatérés a jezsuita pedagdgia altalanos €s teljes
megujitasanak kezdetével esett egybe. Ugyanis 1980 szeptemberében egy jezsuitakbol és
vilagiakbol allé kis nemzetkdzi csoport gyiilt 6ssze Romaban, hogy a jezsuita neveléssel
kapcsolatban felmeriilt fontos kérdéseket targyaljon meg. A tandcskozasok alatt vildgossa
valt, hogy az iskolaik hatékonysaga azon mulik, hogy a jezsuita nevelés sajatos jellegét
megorizve képesek-e a megljulasra. A tanicskozas elsé eredménye egy allandd nemzetkozi
bizottsag felallitasa volt, amely négy évi intenziv munka utan, 1986-ban adta ki a ,,Jezsuita
nevelés jellemz6i” cimi dokumentumot.? Ez az irat hasonlé médon jott 1étre, mint az 1599-es
Ratio Studiorum, vagyis a vildg minden részérdl befutott vélemények, megjegyzések

9 B8vebben lasd: Németh — Skiera: Reformpedagogia és az iskola reformja. Bp., 1999. p. 37-105.

%0 Jesuit Educational Association. P. Ledochowski Instrukciéja. Jezsuita Nevelés, 1956. p. 100-107.

! Meszlényi Antal S.J.: Magyar jezsuitik a XVI. szazadban. Bp.,1931; Bangha Béla S.J.: Képek a Jézustarsasag
torténetebdl. Bp., 1940; Galffy Laszlo S.J.: A jezsuita szellem. Bp. 1942.

22 peter-Hans Kolvenbach S.J.: A jezsuita nevelés jellemzéi. Roma, 1986.



eredményeképpen. A bizottsag hét évvel késébb, 1993-ban egy masodik dokumentumot is
utjara bocsatott, amiben a megujult ignaci pedagdgia modszertani 6sszefoglalasa volt.?® E két
irat attanulményozasa sordn vildgossa valt, hogy a jezsuita kozOsség valoban at tudta
értelmezni rendi nevelésiik mai szerepét, €s képes volt a gondosan megdrzott ignaci alapokra
— legalabbis elméleti szinten — 01j pedagogiat épiteni. A rendelkezésre all6 adatok alapjan meg
is konstrualhaté a modern ignaci pedagogia elméleti modellje.

A legfontosabb felismerésiik az, hogy a ,jezsuita jelleg” nem modszer, hanem
inspiracio, vagy stilus. A modernizalas feltétele: megérteni és megdrizni a jezsuita nevelés
sajatos jellegét, s hli maradni a jezsuita szellemi 6rokséghez. Ami ezzel nem ellentétes, az
felhasznalhaté a megljulds folyamatdban. Melyek a jezsuita nevelés sajatos inspirdcioi?
Legfoképpen az a felismerés, hogy a vilag dolgainak és folyamatainak kozéppontjaban Isten
all, s emiatt a vilag gyokeresen jo. Ennek megértéséhez mély és intellektudlis képzésre van
sziikség. Ugyanakkor a vilag k6zosség is, tehat az intellektualis képzést a kozosség tagjaként
kell megélni, s benne tapasztalni meg Isten jelenlétét. Minden mas ezekbdl az alapelvekbdl
agazik le.?* Ismert kritériumrendszeriink szerint bontsuk most elemeire az ignéci pedagogia
modern koncepciojat.

NEVELESI CEL: — Isten felfedeztetése a vilagban az intellektudlis és a kozosségi
nevelés altal. Az intellektualis képzésben a figyelem (szelekcid), a logika (kognicid), a
kritikus (etikus-moralis) gondolkodas, az érzelem (emocid) és a kreativitas fejlesztése. A
kozosségi nevelés az egyiittmiikodésben bontakozik ki, melynek feltétele a kolesonds
felelosségvallalas. Az ignaci szabadsag: hiiség Istenhez. Fejleszteni kell a valodi szabadsag
hasznalatdhoz sziikséges kompetencidkat, igy tanitani kell a torténelem, a tarsadalom és a
kultara struktirdinak és dinamizmusainak ismeretét. Meg kell teremteni az akarat képzésén ¢és
a jellem formalasan keresztlil a tuddson és az erényen alapuld felelds cselekvés lehetoségi
feltételeit.”

SZEMELYISEGERTELMEZES: — Az ignaci vilagkép kozpontja Jézus Krisztus, az
emberi élet mintaképe a szeretetben és az onfelaldozasban. O az eszmény és a minta a
szolidaritasban ¢és a koz0sség szolgéalatdban. Az eszményt csak az egyéni értékek, képességek
teljes kibontasaval lehet elérni (,,magis”)zs. Uj embertipus, egy tjfajta, emberibb tarsadalom
kimiivelésére van sziikség, ahol az igazsdgossag alapja az emberi személy valds méltdsaganak
elismerése és tisztelete.”’

NEVELESIFOLYAMAT-FELFOGAS: — Az ignaci folyamat-elképzelésben a
,megfontolas” (kognici6) mint dontéen fontos mozgatd elem jelenik meg. Az ignaci
pedagogiai kommunikacié nem pusztan informaciokozlés és visszatiikrozés, mert a kettd kozé
a kritikus gondolkodas, vagyis a megfontolds mint dinamikus Osszetevd illeszkedik be. Ez a
pedagogia irdnyitott, de aktiv gondolkodasra épitd, képzd, fejlesztd és felszabaditod folyamat,
mely valds cselekvésre, tevékeny aktivitasra indit. A helyzetismeret-tapasztalat-megfontolas-
cselekvés-kiértékelés vonulatdban fontos elem az oOnreflexid, a batoritis és a kritika.?®
Lényeges teriilet a motivacio is, hiszen didk és tanar egyarant illetékes a miivelddési folyamat
alakitasdban. Ez a felfogas a legmodernebb elképzelésekkel harmonizal, tobb hasonld
kognitiv-motivacios 6nszabalyozasi stratégiara bukkanhatunk a mai szakirodalomban.?

% peter-Hans Kolvenbach S.J.: Az ignaci pedagogia. Roma, 1993.
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% |.m. p. 24-31.

% A tobblet”, Isten nagyobb szolgilata, ami itt az egyéni képességek legteljesebb kibontasat jelenti.

27 |.m. p. 34-43.

%8 Az ignéci pedagogia. 1998. p. 104-119.

% Falus Ivéan (szerk.): Didaktika. Elméleti alapok a tanitas tanuldsahoz. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 2003. p.
223-239.



HATASSZERVEZESI MODELL: — A kognicid, a szellemi aktivitas sziikségszertien
intellektualisztikus hatasszervezési modellt kivan, melynek koézponti eleme a gondolatok
tarhaza, a konyv. A tapasztalds azonban nem rekedhet meg a kozvetett modszerekben, az erds
ingerek, a teljesebb atélés, a kozvetlen tapasztalat er6sebb, mint a kozvetitett. Ezért az egész
embert fejlesztd elképzelések jegyében, a kdzvetlen tapasztalds ugyanugy lehet a megfontolés
alapja, mint az eszmék.

NEVELESMETODIKAI KONCEPCIO: — A jezsuiték tradiciondlisan direkt, vagyis
kozvetlen tanari iranyitasu oktatasi-nevelési modszereket hasznaltak. A didaktikai-metodikali
repertoarban Uj elem az ,,intellektualis hattériranyitas” fogalma. A tanar indirekt modon
megteremti a gondolkodas feltételeit, ravezet a megfontolds modjara és miivészetére, vagyis
onfejlesztésre tanit. Ez Iényegében tanar és didk dinamikus egyiittmiikodése, indirekt kognitiv
metodika, intellektualis-heurisztikus moddszer. Emellett kialakultak és fejlodnek azok az
indirekt eljarasok, melyek a didk aktivitasat kivanjak meg, mint a megbesz¢€lés, a vita és a
kooperacid.

A fenti kritériumok alapjan az aldbbi modell allithato fel:

Nevelési cél: Normativ

Céltartalma: kognitiv-valldsos-moralis
Egyéni: kompetenciak fejlesztése
Ko6z0sségi: szolgalat és szolidaritas

Személyiségértelmezés: Intellektualis

Emberképe: tokéletesedésre torekvo (,,magis”)
Komponensei: értelem, érzelem, akarat
Dinamikéja: reflektiv motivacids 6nszabalyozas

Nevelésifolyamat-felfogas: Iranyitott

Bézisa: befogadasra és aktivitasra épitd
Kontextusa: értelmezési kor

Elemei: tapasztalat, megfontolas, cselekvés

Hatasszervezési modell: Komplex

Intellektualisztikus modell: kognitiv-verbalis
Naturalisztikus modell: gyakorlati-tapasztalati
Logika: induktiv-deduktiv

Nevelésmetodikai koncepcio: Direkt/indirekt

Direkt hatasrendszer: tandri irdnyitas és minta
Indirekt: tanari intellektudlis hattériranyitas
Heurisztika: ¢életkoradekvat

A jezsuita nevelés e modernizalt koncepcidjaban ,réginek” és ,ujnak” sajatos

crer

latszik, hogy a késé-reneszansz modell minden eleme jelen van az 0j pedagdgiaban. Eredeti



elgondolas példaul a kozosség tagjaként megélt mély és alapos intellektudlis képzés, vagy a
hires jezsuita ¢kesszolast eredményez6 hatékony kommunikativ fejlesztés. Ugyancsak a régi
réteg eleme a kivalosagra €s a kreativitasra nevelés, tovabba a valldsossag emociondlis és az
erkolcsi erények kognitiv alapozésa.

Az Uj jezsuita modellben az ignaci lelkiség modszertani megujuldssal parosul.
Megerdsodik a fejlodéslélektani alapozasu modern pedagogia hatdsa, ami a korszellemhez
val6 tudatos alkalmazkodas jele. Biztos kézzel valogatnak a friss pedagogiai eljarasok koziil,
hiszen mar meghataroztdk a szelekcio feltételeit: minden jo, ami az ignaci lelkiséggel nem
ellentétes. E nyitott gondolkodas eredménye egy ontevékeny, cselekvéses-tapasztalati jellegli
metodika atvétele, hiszen az igy kapott informécié épplgy alkalmas kognitiv kiértékelésre,
mint a kdnyvekbdl szdrmazd. A masik fontos valtozas a tanar szerepét €rinti. A megmaradd
hagyomanyos tanari vezetés ¢és példaadds mellett megjelenik az ,,indirekt kognitiv
hattériranyitas” fogalma, mely a mai modern nevelési elképzelések egyik vezetd modszere.®
A hozza kapcsolddé indirekt eljarasok 0j lehetOséget adnak az ignaci ,,radikalis szabadsag”
kifejezdésére.™

A tradicionalis és a modern jezsuita neveléselméleti modell 6sszehasonlitasa alapjan
egy olyan pedagdgiai megujulas képe bontakozik ki, mely mintaértékli lehet nemcsak a
szerzetesrendek, hanem a kozoktatds valamennyi szerepléje szamara. A mai jezsuita
nevelésben megnyilvdnuld tudatos hagyomanydrzés ¢és az emellett bevezetett modern
eljarasok lathatd Osszhangja ramutat arra, hogy lehetséges a nemzeti nevelési hagyomanyok
¢s az import elképzelések kozotti békés parbeszéd.

A fenti ,,régi-uj” jezsuita nevelési koncepcid — kell¢ hatastanulmanyozas céljabol —
még kiprobalasra var. Ez nalunk egyenldére csak a miskolci Fényi Gyula Jezsuita
Gimnaziumban kezdddott el. Az iskola jubileumi évkonyvében szerepld kiildetésnyilatkozat
¢s pedagogiai program, valamint a bemutatott irdsok, riportok, fényképek alapjan itélve,
érdekes és izgalmas évek varnak az ott tanuld didkokra.®* Szent Ignéc szelleme és lelkisége jol
érezhetden ott ¢l e falak kozott, s reméljiik, hogy az altala kozvetitett értékek sokasdga ujra
ifjusdgunk javara valik.

% [ 4sd: Babosik Istvan: Neveléselmélet. Osiris Kiado, Budapest, 2004. p. 118-166. és
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radikalisan szabad. Képes legyen szabadon odaadni 6nmagat, ugyanakkor felel6sséget tudjon vallalni sajat
tetteiért és azok kdvetkezményeiért: legyen szabad, hogy hiiséges lehessen. (A jezsuita nevelés jellemzdi, Bp.
1998. p. 28.)
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