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Bevezetés

+Ha a tanitds miivészet, akkor a tanitdsra valé felkésziilés
tudomdny” 1

A jegyzet a filozo6fia és az erkolcstan-etika tanarképzés szamara
készilt.

A két tantargy egyltt szerepeltetését tobb szempont indokolja.
Egyrészt a két tudomany Osszetartozik, egymast kiegésziti, igy
oktatasuk sordn is vannak atfedések a tananyagban. Masrészt
pont emiatt az oktatdsi stratégidk, mddszerek, eljarasok és
szervezési modok teriiletén is sok az azonos eljaras (pl
szokratészi moddszer, dilemma-diszkusszié, szovegelemzés
értelmezés, projektkészités, szerepjaték, ..). Harmadrészt a
szakos tanarok kozt is gyakori a két targy esetén az azonos tanar.
A konyvben altaldban a ,két targy” elnevezés szerepel.
Természetesen itt az erkolcstan-etika és a filozo6fia tantargyakral
van sz0. Az erkolcstan inkabb az aktualis, a konkrét cselekvések,
viselkedések kérdéseivel foglalkozik. Az etika a cselekvések,
viselkedések altalanos elveit, 6sszefliggéseit vizsgalja. A filozo6fia
pedig mintegy szintézisként, ezen elvek, 0Osszefliggések
egyetemes kapcsolddasait elemzi (a 1ét, a 1étezdk, tarsadalom, a
kultara, az ember, viszonylataban). Az absztrakcids szint miatt a
filozoéfia és az etika mar kozépiskolai tantargy.2

1 Falus Ivan (szerk): Didaktika. Budapest, 2003, Nemzeti
Tankényvkiad6, 470. old. (idézet az aldbbi miibél Olrich D.C 1980.
Teaching strategies - A guide to better instruction. Lexington-
Massachusetts-Toronto.)

2 Talan szerencsésebb lenne az altaldnos iskolai erkoélcstantargyat is
etikanak nevezni, hiszen az erkodlcstan 6rakon sem annyira a konkrét
cselekvési, viselkedési utmutatasokat kell targyalni, hanem inkabb az
altalanos oOsszefiiggések, kapcsolatok meglatdsan, megértésén van a
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A konyv fébb fejezetei az aldbbi szempontok szerint lettek
Osszedllitva.

A két targy 1éte és tanitdsa gyakran vitakat valt ki, ezért fontos az
elején tisztazni a szilikségességiiket a nevelés és az oktatas
szempontjabol. A targyak tanitasat sok koriilmény teszi
sziikségessé (az eurdpai kultira hagyomanyai és értékei, a kor
tarsadalmi, kulturdlis, tudomanyos, technikai valtozasai,
kihivasai, ..), mely korilmények, sajatos képességeket,
attitidoket igényelnek (raciondlis érvelés, logikussag, tobb
szempont figyelembevétele, egylittmiikodés, konfliktuskezelés,
tolerancia, empatia, ...)

A vitdk nemcsak a targyak létjogosultsdgardl, hanem azok
tartalmardl (tudomanyos értelemben és tantargyi értelemben
vett tartalmardl) is szdélnak. A jegyzet azt is szeretné roviden
koril hatarolni, hogy a filozo6fia és az etika mit ,tartalmaz” és
mivel foglalkozik tudomanyos értelemben. Ez a tandrok szamara
azért fontos, hogy az aktudlis kérdések, problémak targyalasanal
utdna tudjanak nézni a diszciplinaris ,hattérnek”, s igy valaszaik,
javaslataik, minél inkabb érthet6bbek, racionalisabbak,
komplexebbek legyenek, elkeriilve a kozhelyeket, a
felszinességet, az érdektelenséget. A kovetkez6 fejezet a specialis
tantargyi sajatossdgokra mutat ra. A filozofia és az
erkolcstan/etika témdajaban és mddszereiben mas, mint a tébbi
targy, de mégis mindegyikkel kapcsolatba keril. A koényv
negyedik fejezete a szakmédszertannal kapcsolatos kérdéseket
targyalja. Az oktatasi folyamatot, az oktatasi stratégiakat,
modszereket, eljarasokat és szervezési mddokat, oktatashoz
hasznalhaté eszkozoket az értékelést valamint a differencialast.
Ezekhez kapcsolddva keriil sor a két targy sajatos feladatainak a
targyaldsara (tanulds, szovegértés, szovegalkotds, el6adas,
megvitatds, érvelés, kérdezés, magatartds és életmod). A
szakmodszertan témait a kapcsolddé dokumentumok révid
attekintése zarja. A filozofiai, etikai és pedagdgiai fogalmak

hangsuly. A konkrét erkolcsi cselekvési mintdk ezen meglatasok és a
személyiségjegyek, valamint a kdrnyezeti hatasok alapjan alakulnak ki.
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sokszor mas-mas értelemben is hasznalhatéak, ezért a jegyzet
tartalmaz egy rovid kislexikont is.

A tankényv a f6bb fejezetek végén szakirodalmi ajanlast
tartalmaz a téma tovabbi és akdar masszempontd
megkozelitéséhez.
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I.  Afilozofia és az etika tanitasanak sziikségessége

A két targy tanitasa gyakran vitakat valt ki, ezért fontos az elején
tisztdzni a szikségességiilket a nevelés és az oktatds
szempontjabdl.

Altalanos szempontok

A filozofalas” - a gondolkodas, a magyarazatra torekvés, a
kérdésfeltevés - minden témaban, de kiilondsen az emberi
cselekedetek témajaban mindig is sajatos jellemzdje a kiillonbozd
kultiraknak. Kiemelten igaz ez az eurépai kultira esetében. Az
ész, az értelem ,hasznalata” - a gorog kultira 6roksége nyoman,
majd az ujkor tudomanyos szemléletének és a felvilagosodas
latdsmédjanak hatdsara - az eurdpai vilagértelmezés alapvetd
mozzanata. A gorog filozéfia oroksége és az eurdpai tarsadalmi-
politikai élet pedig el6térbe helyezte az erkolccsel, etikaval
kapcsolatos témakat. A filozofalasnak az erkolcsi, etikai jellegét
erfsitette az eurdpai kultira meghatdrozé eleme a
kereszténység is. A keresztény vallasban mindig is erkolcsi,
etikai kérdések/dilemmak meriilnek fel, a wvallas sajatos
tanitasaibdl kovetkez6en (szeretet, akaratszabadsag, biin,
megbocsatas, megtérés, ...). Elmondhaté tehat, hogy az eurépai
kultirdban torténelmi okokbdl, és a torténelmi okokbdl
kovetkez6 jelenbeli helyzetb6l adéddéan sem keriilhetd meg a
Jfilozofalas”, kiemelten az erkolcsi, etikai témakkal kapcsolatos
Jfilozofalas”. A kozoktatasnak erre a filozofalasra, erkolcsi, etikai
szempontu filozofalasra is fel kell készitenie a tanuldkat
valamilyen mértékben. Egyrészt ki kell alakitania és fejlesztenie
kell azokat a kompetencidkat, amelyek ezt az ,észhasznalatot”
minél magasabb szinten lehetévé teszik. Masrészt at kell adni
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azokat az ismereteket, tudaselemeket amelyek mar mintegy
rendelkezésre 4allnak a filozéfia és az etika torténetébdl
eredeztethetGen.

Ez a kett6s feladat a pedagogia szohasznalatdban a nevelés és az
oktatas soran valésithaté meg. Természetesen nem elkiilontlten,
mint csak nevelés, vagy mint csak oktatds. A nevelés és az
oktatas egyiitt, egyszerre torténik, esetleg a hangsuly tevédik at
hol az egyikre hol a masikra a tanari és a tanuléi tevékenységek
soran.

Ezért érdemes attekinteni ezen szempontok szerint is a két targy
sziikségességét.
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Nevelési szempontok

A nevelés sz6 a magyar nyelvben a ndvelni sz6bdl ered. A
németben az Erziehung az erziehen kihtizni sz6bdl, az angolban
az Education az educare (latinbdl szarmazo) kivezetni szébol
alakult ki. Ha csak ezt a harom eredetet nézzik, mar akkor
érdekes kovetkeztetéseket vonhatunk le a nevelésre
vonatkozdan. A nevelés a nevelt fejlddésének, novekedésének az
el6segitése, és kihuzasa, kivezetése az adott helyzetébdl. A
nevelés ezek alapjan mindenképpen egy pozitiv iranyu, segitd,
jobbit6, fejleszté tevékenység. A nevelés a szé eredeti
értelmében véve is novelést, fejlesztést jelent, ez a ndvelés,
fejlesztés valamilyen iranyba torténik, valamit szeretne elérni. A
nevelés céliranyos, célszer(, vagyis céllal rendelkez6 folyamat.? A
nevelés 0Osszetett, komplex jellege és a nevelés felelGssége
szlikségessé teszi a cél megfogalmazadsat. A nevelés célja az
elkotelezett, felel6s ember, aki Onmaga megismerésére,
megdlrzésére, fejlesztésére, valamint az embert koriilvevé vilag
(kiemelten a tarsadalom) megismerésére, megdrzésére,
fejlesztésére képes és alkalmas.

A fenti szempontokat tartalmazzak az alabbi meghatarozasok is:

e A nevelés célja az elkdtelezett ember nevelése, akinek
kialakult vilagnézete van, akinek erkélcsi elvei vannak,
és ezeknek megfeleléen él, aki képes a mindennapi
életben, a tarsadalomban ra harul6 feladatokat ellatni.

e A nevelés célja, hogy az embert alkalmassa, képessé
tegye a konstruktiv életvezetésre (amely szocidlisan
értékes és egyénileg is eredményes).*

e A nevelés célja, hogy az ember alapvetd és sziikséges
kompetenciait (perszonalis, szocidlis, kognitiv, specialis)
fejlessze.

3 A nevelési célrol részletesebben lasd Kormos Joézsef 2012.

Nevelésfilozdfia. Piliscsaba, PPKE BTK, 193-202.

4 1asd Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiadé, 13-
15.
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e A nevelés célja, hogy fejlessze azokat a kompetencidkat
L,amelyekre minden egyénnek sziiksége van a személyes
kiteljesedéshez és fejlodéshez, az aktiv polgdrsdghoz, a
tdrsadalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatdshoz.”®

Mas példak az altaldnosan megfogalmazott célokra:

e kimivelt ember,

e egyéni és tarsadalmi életre képes ember,

kulturalt ember,

szocializalt ember,

elkotelezett feln6tt ember,

elkotelezett, feln6tt keresztény ember,

erkolcsos ember,

jo allampolgar,

teljes értékii ember,

normakovetd ember,

emancipalt ember,

komplex képesség egyiittessel rendelkez6 ember,
olyan ember, aki alkalmas a tdrsadalmi és az egyéni
reprodukciéra,

6nall6 tanuldsra képes ember,

e 0nallo, felel6s dontésekre képes ember, ....

A pedagégia altalanosan elfogadott fenti meghatarozasain tul,
érdemes megnézni egy aktudlis dokumentumot is. A 2012.ben
elfogadott NAT fejlesztési teriiletei — nevelési céljai az alabbiak
(a jobb attekinthet6ség miatt a felsorolason tul a
meghatarozasokbol is szerepelnek részek):

LAz erkélcsi nevelés

5 lasd Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiadé,
65-75.

6 Az Eurdpai Parlament és Tandcs ajanlasa (2006. december 18.) az

egész életen at tartd tanuldshoz sziikséges kulcskompetencidkrol

(2006/962 /EK). http://eur-

lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]:L:2006:394:0010:0018

:hu:PDF 2016. augusztus 10.
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A kéznevelés alapvetd célja a tanulok erkdlcsi érzékének
fejlesztése, a cselekedeteikért és azok kévetkezményeiért viselt
felelésségtudatuk elmélyitése, igazsdgérzetiik kibontakoztatdsa,
kézosségi beilleszkedésiik el6segitése, az éndllé gondolkoddsra és
a majdani ondllé, felelds életvitelre térténd felkésziilésiik segitése.
Az erkélesi nevelés legyen életszeri: készitsen fel az
elkertilhetetlen értékkonfliktusokra, segitsen vdlaszt taldlni a
tanuldk erkolcsi és életvezetési problémdira. Az erkdlcsi nevelés
lehetdséget nyujt az emberi lét és az embert kériilvevd vildg
lényegi kérdéseinek kiilénboz6 megkédzelitési mddokat feléleld
megértésére, megvitatdsdra. Az iskolai kozdsség élete, tandrainak
példamutatdsa  tdmogatja a  tanulék  életében  olyan
nélkiilozhetetlen készségek megalapozdsdt és fejlesztését, mint a
kételességtudat, a munka megbecsiilése, a mértéktartds, az
egylittérzeés, a segitdkészség, a tisztelet és a tisztesség, a korrupcio
elleni fellépés, a tiirelem, a megértés, az elfogadds. A tanuldst
eldsegitd bedllitéddsok kialakitdsa - az dnfegyelemtdl a
képzelbtehetségen dt intellektudlis érdeklédésiik felkeltéséig -
hatdssal lesz egész felnétt életiikre, és eldsegiti helytdlldsukat a
munka vildgdban is.

Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés

A tanulék ismerjék meg nemzeti, népi kultirdnk értékeit,
hagyomdnyait. Tanulmdnyozzdk a jeles magyar térténelmi
személyiségek, tuddsok, feltaldlék, miivészek, irék, koltok,
sportolok munkdssdgdt. Sajdtitsdk el azokat az ismereteket,
gyakoroljdk azokat az egyéni és kézdsségi tevékenységeket,
amelyek megalapozzdk az otthon, a lakdhely, a sziil6féld, a haza és
népei megismerését, megbecstilését. ...

Allampolgdrsdgra, demokrdcidra nevelés

A demokratikus jogdllam, a jog uralmdra épiil6 kézélet
miikédésének alapja az dllampolgdri részvétel, amely erdsiti a
nemzeti éntudatot és kohéziot, 6sszhangot teremt az egyéni célok
és a kézjé kézott. Ezt a cselekvé dllampolgdri magatartdst a
térvénytisztelet, az egyiittélés szabdlyainak betartdsa, az emberi
méltésdg és az emberi jogok tisztelete, az erdszak-mentesség, a
méltdnyossdg jellemzi. ...
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Az énismeret és a tdrsas kultira fejlesztése

Az énismeret - mint a személyes tapasztalatok és a megszerzett
ismeretek tudatositdsdn alapuld, fejlédd és fejleszthetd képesség —
a tdrsas kapcsolati kultira alapja. EI6 kell segiteni a tanulé
kedvezd szellemi fejlédését, készségeinek optimdlis alakuldsdt,
tuddsdnak és kompetencidinak kifejezésre jutdsdt, s valamennyi
tuddstertilet megfeleld kimiivelését. Hozzd kell segiteni, hogy
képessé vdljék érzelmeinek hiteles kifejezésére, a mdsok helyzetébe
torténd beleélés képességének az empdtidnak a fejlédésére,
valamint a kélcsénés elfogaddsra. ...

A csalddi életre nevelés

A csaldd kiemelkedd jelentdségii a gyerekek, fiatalok erkolcsi
érzékének, szeretetkapcsolatainak, énismeretének, testi és lelki
egészségének alakitdsdban. A szilkebb és tdgabb kornyezet
vdltozdsai, az értékrendben jelentkez6 dtrendezddések, a csalddok
eqy részének miikodésében bekdvetkezd zavarok sziikségessé

teszik a csaldadi életre nevelés beemelését a kdznevelés teriiletére.

A testi és lelki egészségre nevelés

Az egészséges életmddra nevelés hozzdsegit az egészséges testi és
lelki dllapot érémteli megéléséhez. A pedagdgusok 6szténozzék a
tanulékat arra, hogy legyen igényiik a helyes tdpldlkozdsra, a
mozgdsra, a stresszkezelés mddszereinek alkalmazdsdra.
Legyenek képesek lelki egyensulyuk megdvdsdra, tdrsas
viselkedéstik szabdlyozdsdra, a konfliktusok kezelésére. ...

Feleldsségvdllalds mdsokért, dnkéntesség

A Nat 0Oszténzi a személyiséqg fejlesztését, kibontakozdsdt segitd
nevelést-oktatdst: célul tiizi ki a hdtrdnyos helyzetii vagy
fogyatékkal €l6 emberek irdnti szocidlis érzékenység, segitd
magatartds kialakitdsdt a tanulékban gy, hogy sajdt élményii
tanuldson keresztiil ismerik meg ezeknek a csoportoknak a sajdtos
igényeit, élethelyzetét. ...

Fenntarthatdsdg, kérnyezettudatossdg
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A felnévekvd nemzedéknek ismernie és becstilnie kell az életformdk
gazdag vdltozatossdgdt a természetben és a kultirdban. Meg kell
tanulnia, hogy az eréforrdsokat tudatosan, takarékosan és
feleldsségteljesen, megujuldsi képességiikre tekintettel haszndlja.
Cél, hogy a természet és a kérnyezet ismeretén és szeretetén
alapulé kérnyezetkiméld, értékvédd, a fenntarthatdésdg mellett
elkotelezett magatartds valjék meghatdrozovd a tanulok szamdra.

Pdlyaorientdcié

Az iskoldnak - a tanulék életkordhoz igazodva és a lehetdségekhez
képest - dtfogd képet kell nyujtania a munka vildgdrél. Ennek
érdekében olyan feltételeket, tevékenységeket kell biztositania,
amelyek révén a didkok kiprobdlhatjdk  képességeiket,
elmélyiilhetnek az érdeklédésiiknek megfelelé teriileteken,
megtaldlhatjdk hivatdsukat, kivdlaszthatjdk a nekik megfelel6
foglalkozdst és pdlydt, valamint képessé vdlnak arra, hogy ehhez
megtegyék a sziikséges erdfeszitéseket. ...

Gazdasdgi és pénziigyi nevelés

A felnévekvé nemzedéknek hasznosithaté ismeretekkel kell
rendelkeznie a vildggazdasdg, a nemzetgazdasdg, a vdllalkozdsok
és a hdztartdsok életét meghatdrozo gazdasdgi-pénziigyi
intézményekrdl és folyamatokrdl. Cél, hogy a tanuldk ismerjék fel
sajat feleldsségiiket az értékteremté munka, a javakkal valé
ésszerli gazddlkodds, a pénz vildga és a fogyasztds teriiletén.
Tudjdk  mérlegelni  déntéseik  kozvetlen és  kézvetett
kévetkezményeit és kockdzatdt. ...

Médiatudatossdgra nevelés

Cél, hogy a tanulék a mediatizdlt, globdlis nyilvdnossdg felelGs
résztvevéivé vdljanak: értsék az ij és a hagyomdnyos médiumok
nyelvét. A médiatudatossdgra nevelés az értelmezd, kritikai
bedllitédds kialakitdsa és tevékenység-kézpontisdga révén
felkészit a demokrdcia részvételi kulturdjdra és a médiumoktdl is
befolydsolt ~ mindennapi  élet  értelmes  és  értékelvii
megszervezésére, tudatos alakitdsdra. ...
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A tanulds tanitdsa

A tanulds tanitdsa az iskola alapvetd feladata. Minden pedagdgus
teenddje, hogy felkeltse az érdeklédést az irdnt, amit tanit, és
utbaigazitdst adjon a tananyag elsajdtitdsdval, szerkezetével,
hozzdférésével kapcsolatban. Meg kell tanitania, hogyan
alkalmazhaté a megfigyelés és a tervezett kisérlet mddszere;
hogyan haszndlhaték a konyvtdri és mds informdciéforrdsok;
hogyan mozgosithatok az elGzetes ismeretek és tapasztalatok;
melyek az egyénre szabott tanuldsi mddszerek; miként
miikddhetnek egyiitt a tanuldk csoportban; hogyan régzithetdk és
hivhaték el6 pontosan, sz6 szerint példdul szévegek,
meghatdrozdsok, képletek. Olyan tuddst kell kialakitani, amelyet a
tanulék Uj helyzetekben is képesek alkalmazni, a vdltozatok
sokoldalti dttekintésével és értékelésével. ...”7

Amennyiben a pedagdgia altaldnosan megfogalmazott nevelési
céljait, vagy akar az aktudlis NAT fejlesztési teriileteit-nevelési
céljait fontosnak tartjuk lathaté, hogy a filozéfia és az
erkolcstan/etika targyaknak jelent8s szerepe van ezen nevelési
célok megvaldsitasa esetén.

A két targynak a meghatarozasok szinte minden egyes esetében
van feladata és lehet6sége. A kozoktatdsban a mai kor
kihivasainak megfelel6en sokkal nagyobb szerepe kell, hogy
legyen az olyan - nemcsak ismereteket, tuddselemeket atado,
hanem az embert személyiségében és kozosségi 1étében fejlesztd
- targyaknak, miiveltségi teriileteknek, mint a filoz6fia és az
etika.

A két targynak a sajatos tevékenységi formak és a sajatos
tartalmi elemek® (tudaselemek) miatt Kkiilonosen az aldbbi
tertileteken van fontos szerepe nevelés soran:

o logikus gondolkodas (analizis, szintézis, indukcid,
dedukcio),

7 NAT [.1.1.
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk nat 20121.pdf 2016.
augusztus 10.

8 Ezen sajatos tevékenységi formak és a sajatos tartalmi elemek
targyalasara a késébbiekben keriil sor.
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o szovegértés-értelmezés, szovegképzés,
e kommunikicio, érvelés, vitatkozas,

o egyiittmiikodés, konfliktuskezelés
e tolerancia, massag elfogadasa,
e szolidaritas, empatia,

o reflexid, 6nismeret, dnfegyelem
o kérdezés, nyitottsag, magyarazatkeresés,
e dontés-valasztas, feleldsségvallalas,

o testi-lelki egészség,
e életmdd, életvitel,
o kikapcsol6das, szabadidd eltoltése.

Lathat6, hogy ezek a teriiletek valdjaban az emberi 1étmod

szamara alapvetd raciondlis 1étezést valamint a pedagégiaban
kiemelt szocializaciét és a perszonalizaciot segitik eld.
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Oktatasi szempontok

A tanitdsi folyamat sordn ismeretek, tudastartalmak
megszerzése, tovabbadasa, novelése torténik. Az ismeretek,
tudasok itt széles spektrumot jelentenek, nemcsak kognitiv,
racionalis tartalmakat, hanem lelki, érzelmi és testi értelemben
vet tartalmakat is. Ezen tartalmak (nevezhetb6ek ezek
informaciénak is) 4ataddsa az oktatds. Tehdt az oktatas
szempontjabol meg kell hatarozni a két targy tartalmat is. Ezen
tartalmak megfogalmazadsa, bemutatdsa is jelzi a két targy
szlikségességét.

A filozoéfia és az etika tantargyakhoz kothetd tartalmak (pl. a
logika elemei, megismerési moédok, igazsag, lényeg, ok, cél,
értékek, normak, erények, emberi kapcsolatok, ...) mas targyak
esetében is el6fordulnak és utalas torténik rajuk, de a részletes
és az oOsszefiiggéseket is feltaré targyaldsukra nem Kkertl sor.
Példaul a logikussag, az igazsagossag, a baratsag, a feleldsség, ...
témai mas targyakban is felmeriilnek (matematika, magyar
irodalom, torténelem, ...) események, életrajzok, irodalmi miivek
esetén, de az adott targy keretén belill ezek teljesebb kort
kifejtésére nem keriil sor. Igy a tanulék ismeretei ezekrdl a
témakrol feliiletesek, vagy a kiilonb6zé tapasztalatok miatt
eklektikusak lehetnek. Tehat hasznos lehet ezen témak kiilon
tantargyban torténé rendszerezd, oOsszefiiggéseket feltard
targyalasa.

A két targy tartalmanak a bemutatasa leginkdbb a kiilonb6zd
el6irasok, ajanlasok alapjan mutathaté be (NAT, kerettanterv).
Azonban két okbdl is indokolt, hogy tagabb megkozelitésbol -
mintegy tudomanyos oldalrél targyaljuk a két targy tartalmi
elemeit.

Egyrészt a tananyag bizonyos elemei oktataspolitikai
megfontolasokbodl elég gyakran valtozhatnak. Ezért a tanaroknak
egy megalapozott, rendszerezett, j6l felépitett tudomanyképpel
kell ~ rendelkezniik, hogy az aktudlis valtozasokat,
kovetelményeket a tudomany szempontjabdl is egzakt mdédon
tudjak kovetni. A NAT-ban, a kerettantervben vagy akar a helyi

21



tantervben elvart valtozasokat, 0j elvarasokat akkor tudja a sajat
modszertani  repertodrjaba  beépiteni, beilleszteni, ha
diszciplinaris szempontbdl is ,helyretudja tenni” azokat. Vagyis
az Uj elvardsoknak megfelel6 tananyagot a tudomadany
rendszerébdl vezeti le és nem ad hoc moédon kisérletez a
tananyagokkal és médszerekkel.

Masrészt a filozofia és az etika tudomanyként és tantargyként
sajatos modon viszonyul egymashoz. A tantargyak legtobbjénél a
tananyag mintegy a tudomany anyagibdl all ossze. Példaul a
fizika esetében a hétanrol szo6l6 tananyag az, amit a fizika, mint
tudomany a hdétanrél mond. Vagy a torténelem esetében az
1848-49-es forradalomrdl és szabadsagharcrél sz6lé tananyag
az, amit a torténelem, mint tudomany az 1848-49-es
forradalomrol és szabadsagharcrél mond. A filozéfia és az etika
esetében ez nem teljesen igy van. Példaul a logika tanitasanal
nem az a cél, hogy tananyag legyen Arisztotelész vagy Gottlob
Frege logikaja, hanem az, hogy az emlitett szerz6k miiveibdl
megfelel6en kivalasztott tananyag alapjan a tanulé megismerje
és adott esetben alkalmazni tudja a kovetkezetes gondolkodas
lépéseit, mddjait. Vagy az etika esetében a dontéseinket
befolyasolé kolcsonodsségi elv tanitasanal nem az a cél, hogy
tananyag legyen Kant A gyakorlati észkritikdja cim miive,
hanem, hogy a szerz6 mivébdl megfeleléen kivalasztott
tananyag alapjan a tanuld megismerje és adott esetben
alkalmazni tudja dontései meghozatalanal a masik ember (vagy
minden ember) szempontjainak a figyelembevételét. A
filozofianak és az etikdnak, ehhez a sajatos jelleghez igazodva
kell kialakitania a tananyagat. Ez csak akkor lehetséges, ha
megvan a megalapozott, rendszerezett, jol felépitett
diszciplinaris ,hattér”. Ebben az esetben lehet jél , kivalasztani” a
filozofia és az etika, mint tudomany anyagabdl a megfeleld,
hatékony, eredményt eléré tananyagot.

A kovetkezd fejezet a két targy tartalmi elemeinek
meghatarozasahoz sziikséges diszciplinaris anyagot tekinti at. Ez
azért sziikséges, hogy egy adott Kkerettantervi el6irashoz
meglehessen taldlni a téma torténeti és tematikus kapcsolddasat,
amelyhez igy konnyebben lehet modszert is valasztani.
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II. A filozofia és az etika, mint tudomany

II/1. A tudomanyroél

A tudomany sz6 a magyarban is a tudas sz6bol eredeztethetd.? Ez
megfigyelhetd6 az eurdépai nyelveknél is lasd: a német
Wissenschaft, a latin scientia, és ebbdl szarmazban az angol
science, az olasz Scienza, ... . A tudas az ismeretek birtoklasat
jelenti. Az ember tobbféle médon és sokféle tudast szerezhet
meg a hétkoznapi élete soran. Azonban ez a tudashalmaz nem
lesz feltétleniil tudomany is egyben. Ezen tudaselemek
legtobbszor ellentmondanak egymasnak és a megszerzésiik
modja sem mindig hatdrozhaté meg vildgosan. A hétkdznapi
tudas személyes jellegti, sokszor a lelkiallapottdl fiiggé egyedi,
egyénre, énre vonatkoztatott tudas. LehetGvé teszi és elGsegiti az
adott ember életvitelét, de nem alkalmazhat6 altalanosan.10

A tudomany a modszeresen megszerzett és rendszerezett,
megbizhat6, 4ltaldnosan elfogadott tudas 0Osszessége. A
tudomany nem csak kuriézum, vagy a tuddésok maganiigye,
hanem rendkiviil fontos szerepet tolt be az emberi tarsadalom
életében, mert eredményei altaldban mindenki szamara
elfogadhat6ak, megbizhatdak és targyilagosak.

,A tudomdnyos objektivitds nem absztrakt filozéfiai erény, hanem
olyan kulturdlis norma, amely a tdrsadalmi gyakorlat
szévevényében dlt testet. Az objektivitds teszi a tudomdnyt igazdn
értékessé a tdrsadalom szdmdra, és ez a tulajdonsdg egyben
garancia a megbizhaté, az érdekeket nem kiszolgdlo tuddsra. A

9 lasd a tudomanyrdl és a filozéfiar6l Kormos Jézsef 2012.
Nevelésfilozdfia. Piliscsaba, PPKE BTK, 13-66.

10 1asd: Csepeli Gyorgy 2001. A hétkoznapi tudas. In Brezsnyanszky
Laszlé - Buda Mariann (szerk.) 2001. A neveléstudomdny értelmezései.
Debrecen, Debreceni Egyetem, 23-24.
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tudomdnynak egyediildllo szerepe van a ténybeli vitdk
eldéntésében. Ez nem abbdl adddik, hogy kiilénleges raciondlis
vagy sziikségképpen birtokdban van az igazsdgnak. Azért van,
mert az anyag természetével kapcsolatos kérdésekben tekintélyt
szerzett magdnak részre nem hajldsdval. A demokratikus
tdrsadalom bonyolult szévetét ebben az objektivitdsban valé
bizalom tartja éssze. a tudomdny, mint objektiv déntébiré nélkiil
sok tarsadalmi konfliktust, csak politikai beavatkozdssal vagy nyilt
erdszakkal lehetne feloldani.”!

A tudomanyos ismeretszerzés mindig meghatarozott,
koriillirhat6 médon torténik. Maga a modszer az egyes
tudomanyoknak megfelel6en valtozhat, de megfogalmazhatéak
altalanosan érvényes tudomanyos modszerbeli elvarasok. A
tudomanyos mddszereknek ellendrizhetéeknek és ezért
megismételhetéeknek kell lenniiik. A mddszertdl elvarhato
egyfajta kovetkezetesség, logikai precizitds, koherencia és
konzisztencia. Vagyis a mddszer részelemei, eljarasai, ,1épései”
pontosak, egymadssal osszefiiggéek és ellentmondasmentesek
legyenek. Vannak tudomanyok melyeknél az induktiv médszer és
a tapasztalatszerzés a kiemeltebb (pl. fizika) és vannak olyanok,
amelyeknél a deduktiv modszer és az elméleti tevékenység (pl.
matematika).

A tudomanyokat mddszertik és targyuk alapjan tobbféle
szempontbél lehet csoportositani. A  legelfogadottabb
csoportositas a kovetkez6:

e Elméleti (absztrakt) tudomanyok. Amelyek nem konkrét
dolgokkal, targyakkal foglalkoznak, hanem elvont, tiszta
fogalmakkal és elméleti, strukturalis kérdésekkel.
Legjobb példa ehhez a matematika és a logika, de egyes
tudomanyok esetében is taldlkozhatunk ilyen
részteriilettel pl. elméleti fizika, elméleti szociolégia, ... .

11 Ziman, John 1996. 'Post-academic Science’: Constructing Knowledge
with Networks and Norms. In Science Studies 9. 488. idézi Fehér Marta
2007. Tudomdanyroél és tudomdanyfilozéfiarol. In Boros Gabor (szerk.)
2007. Filozéfia. Budapest, Akadémiai Kiadd, 1327.
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e Tapasztalati (empirikus) tudomanyok. Amelyek az
embert koriilvevd, tapasztalhatd valosagot vizsgaljak.

A tapasztalati tudomanyok tovabbi felosztasa:
e Természettudomanyok. Az embert koriilvevs él6 és
élettelen természetet kutatjak. pl. fizika, biologia, kémia,

e Tarsadalomtudomanyok. Az  emberi tarsadalmi
kozosségi 1étével kapcsolatos teriiletet vizsgaljak pl.
torténelem, szocioldgia, kozgazdasagtan.

e Bolcsészettudomanyok (humantudomanyok). Az ember
kiilonbo6z6 tevékenységét vizsgalé tudomanyok pl. etika,
esztétika, ....

A tarsadalom- és a bolcsészettudomanyokat gyakran
szinonimaként hasznaljak, vagy egymas résztudomanyaként
soroljadk be. A mai tudomanyos Kkozéletben mar inkabb
hasznalatos f6ként az angol szakirodalomban a Social Sciences és
a Humanities megkiilénboztetés, ami mindenképpen indokolt. , A4
tdrsadalomtudomdnyoknak és a bélcsészeti tudomdnyoknak mind
tartalma, mind kutatdsi modszerei, mind kutatds-szervezésiik,
mind a kutatdsi eredmények értékelési eljdrdsai, mind pedig
gyakorlati alkalmazhatdsdguk eltér egymdstal. "2

A mai korban a tudomanyok gyors felhasznalasa, egyre
erételjesebb gyakorlati alkalmazasa és a kiilonb6z6 tudomanyok
ezen okokbdl torténé kapcsolédasa két Uj tudomanycsoportot
tett szlikségessé:
o Alkalmazott tudomdanyok. Valamely hagyomanyos
értelembe vett tapasztalati tudomdany gyakorlati
felhasznalasaval, alkalmazasaval kapcsolatos kérdéseket

kutatjak pl. kertészettudomany, elektronika,
reklampszicholdgia, ....
e Interdiszciplinaris tudomanyok. Tudomanykozi,

hatartertleti kérdésekkel foglalkoznak. Ma talan a

12 Enyedi Gyorgy 2004. A bolcsészeti és a tarsadalomtudomanyok a
Magyar Tudomanyos Akadémian. In Magyar Tudomdny. 2004/12. 1382.
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legdinamikusabban fejl6dé tudomanyok pl. biofizika,
szocialpszicholdgia, kognitiv tudomany, ....

A tudomanyok nemzetkozi felosztdsdhoz az UNESCO 1973-
ban kiadott javaslatdt, a Tudomdny és Technika Nemzetkdézi
Terminolégiai Szabvdnydt (International Standart Nomenclature
for Fields of Science and Technology) veszik figyelembe. A
ytudomany faja” 24 fétudomanyt, 221 tudomanyt és ezen beliil
1995 altudomanyt sorol fel. Ebben a Filozofia és az Etika is kiilon
f6tudomanyként van besorolva.
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A magyar tudomdanyos életben mérvadé a Magyar
Akkreditaciés Bizottsag 2008/8/11.2. szamu hatdrozata, amely
2009. 01.01-én 1épett hatalyba és a doktori iskoldk 1étesitésének
és  mikodésének  akkreditaciés  birdlati = szempontjait
tartalmazza.l* Itt a bolcsészettudomanyok (Humanities) kozt
onalléan szerepelnek a Filozdfiai tudomanyok (Philosophy) és
ezen beliil talalhat6 az Etika (Etics).

1. Természettudomanyok INatural Sciences

1.1. Matematika- és
szamitastudomanyok

Mathematics and computer
sciences

1.2. Fizikai tudomanyok Physical sciences

1.3. Kémiai tudomanyok [Chemical sciences

1.4. F6ldtudomanyok Earth sciences

1.5. Biol6giai tudomanyok Biological sciences

1.6. Kdrnyezettudomanyok Environmental sciences

2. Miiszaki tudomanyok [Engineering and technology

2.1. Epitémérnoki tudomanyok lcivil engineering

2.2. Villamosmérnoki tudomanyok |Electrical engineering

2.3. Epitészmérnoki tudomanyok  JArchitectural engineering

Material sciences and
ftechnologies

2.4. Anyagtudomanyok és
technoldgiak

2.5. Gépészeti tudomanyok Mechanical engineering

2.6. Kozlekedéstudomanyok Transportation engineering

2.7.Bio-, kornyezet- és Bio-, environmental- and

vegyészmérnoki tudomanyok

chemical engineering

2.8. Informatikai tudomanyok

Informatics

2.9. Agrarmiiszaki tudomanyok

|Agricultural engineering

2.10. Katonai miiszaki tudomanyok [Military engineering

neveléstudomdny értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem, 343.
14 A MAB 2008/8/I11.2. szdmu hatarozata
(http://www.doktori.hu/index.php?menuid=351&cid=148 2012.

augusztus 4.)
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3. Orvostudomanyok

[Health sciences

3.1. Elméleti orvostudomanyok

Theoretical medicine

3.2. Klinikai orvostudomanyok

[Clinical medicine

3.3. Egészségtudomanyok

Health sciences

3.4. Gyogyszerészeti tudomanyok

Pharmaceutical sciences

3.5. Sporttudomanyok

Sports sciences

4. Agrartudomanyok

lAgricultural sciences

4.1. Novénytermesztési és
kertészeti tudomanyok

Crop production and
horticulture

4.2. Allatorvosi tudomanyok

Veterinary science

4.3. Allattenyésztési tudomanyok

Animal husbandry

4.4. Elelmiszertudomanyok

Food sciences

4.5. Erdészeti és vadgazdalkodasi
tudomanyok

Forestry and wildlife
|management

5. Tarsadalomtudomanyok

Social sciences

5.1. Gazdalkodas- és
szervezéstudomanyok

Business and management

5.2. Kozgazdasagtudomanyok

Economic science(s)

5.3. Allam- és jogtudomanyok

Legal studies

5.4. Szocioldgiai tudomanyok

Sociology

5.5. Politikatudomanyok

Political science(s)

5.6. Hadtudomanyok

Military sciences

5.7. Regionalis tudomanyok

Regional studies

5.8. Média- és kommunikacios
tudomanyok

Media and communication
studies

|6. Bolcsészettudomanyok

|[Humanities

6.1. Torténelemtudomanyok

History

6.2. Irodalom- és
kulturatudomanyok

Literary and cultural studies

6.3. Nyelvtudomanyok Linguistics
6.4. Filozofiai tudomanyok Philosophy
6.5. Neveléstudomanyok Educational sciences
6.6. Pszichol6giai tudomanyok Psychology
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6.7. Néprajz és kulturalis
antropolégiai tudomanyok

Ethnography, folklore and
cultural anthropology

6.8. Miivészettorténeti és
miivel6déstorténeti tudomanyok

History of art and culture

6.9. Vallastudomanyok

Religious studies

7. Miivészetek Arts

7.1. Epitémiivészet IArchitecture
7.2. Iparmiivészet Design

7.3. KépzOomiivészet Fine arts

7.4. Szinhazmivészet

Drama and theatre

7.5. Film- és videomiivészet

Motion picture and video arts

7.6. Zenemiivészet

Music

7.7. Tanc- és mozdulatmiivészet

Dance and eurhythmics

7.8. Multimédia miivészet

Multimedia studies

7.9. Miivészet-tudomany
(zdrdjelben a miivészeti dg
megjelélésével)

PhD in arts (....)

|8. Hittudomanyok

Theology
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I1/2. Afilozoéfia, mint tudomany

A filozéfia gorog eredetii szd (@oco@ia) jelentése: a bolcsesség
szeretése, kedvelése. A filozdéfus pedig a bolcsesség kedvelje. A
philosz valaminek a kedvel6je és a szophia bolcsesség szavakbol
szarmazik. A philoszophosz Kkifejezés els6 hasznalojaként
Hérakleitoszt (kb. Kr. e. 535-475) tartjuk szamon ,Nagyon sok
mindent kell tudnia annak, aki bdlcsességszereté ember.”15
Eredetileg a sz6 nem is annyira tudomanyt, mint inkabb egyfajta
életmddot, életformat fontosnak tarté embert jelentett. Akinek
nem a dics6sség, nem a vagyon kedvelése (philotimia,
philargiiria), hanem a Dbolcsesség kedvelése volt a
legkivanatosabb. A bolcsességkedvel6je, a philoszophosz olyan
valaki, aki a megismerést, a tudast tartja fontosnak és egyfajta
kivancsisadg, tudasszomj, a ,bdlcsesség vagya” jellemzile A
philoszophosz nem tudatlan, hiszen tudja, hogy mit nem tud és
tudja, hogy mit szeretne megismerni, ismeri sajat tuddsanak
hatarait és korlatait. Ugyanakkor nem is tudos, bdlcs teljes
mértékben soha, hiszen pont a tudds, a bolcsesség
megszerzésének a vagya jellemzi.

A szophia eredetileg tudast, Ulgyességet jelentett, amely
valamilyen mesterség, tevékenység gyakorlasdhoz sziikséges.
Majd Kr.e. a VI. szazadtol az a tudast, bolcsességet jeldlte, amely
az életvitelhez sziikséges (életbolcsesség). A szophosz, a bolcs az
az ember, aki jartas az élet alapvet6 dolgaiban. Tehat nem
annyira az élet egyes dolgaiban (mesterségeiben), hanem
altalaban vagy egyetemesen értve az élet dolgaiban.

Ilyen ,dolgai” az életnek:

15 Hérakleitosz B35. In Simon Endre (szerk.) 1966. Filozdfiatérténeti
szdveggyltijtemény I. Budapest, Tankdnyvkiado, 30.

16 Jasd Bor, Jan - Petersma, Errit (szerk.) 2010. Képes filozéfiatérténet. A
gondolat képzelGereje. Budapest, Typotex, 16.
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Az ember életének eredete, oka
Az ember életének célja
Az ember életének Osszefiliggései, kapcsolddasai
Az ember életének 1ényege
Az ember életének értékei (igazsag, josag, szépség, ...)
e Az emberi élet lehetGségei, meghatarozottsagai

A philia, kedvelés, szeretés pedig leginkdbb a baratsag
értelemben volt hasznalatos, a baratok szeretete értelemben,
akik jokedviien, 6rommel, kényszer nélkiil szeretnek egyiitt
lenni. Szemben a szeretés, szeretet egyéb hasznalataival pl.
er6sz, agapé, amor. A philoszophosz tehat az az ember, aki
orommel, jokedviien, kényszer nélkiil foglalkozik a bolcsséggel,
vagyis a tudas megszerzésével. Mar a filozdfia kezdeténél a
gorognél felmerilt az a kérdés, hogy ha a filozéfia valamiféle
egyetemes tudasra torekszik, és ezt a tudast nem a dics6ség vagy
a vagyon szempontjabol akarja megszerezni, akkor van-e a
filoz6fidnak valamiféle gyakorlati haszna. Ahogy ezt ma is
sokszor megfogalmazzak: ,A filozéfidrdl gyakran hiszik azt, hogy
sziikségtelen, a gyakorlat szempontjdbdl haszontalan luxus.” 17

Természetesen a filozéfiarol 2500 éves torténete soran tobbféle
meghatarozas sziiletett, amely tiikrozte az adott kor, ill. szerzé
latasmadjat, véleményét (1asd a Filozoéfiatorténet résznél).
Altalanosan a kovetkezé meghatarozas adhato:

A filozofia a tudas, az ismeret megszerzésére torekszik. Olyan
tudas megszerzésére, amely kozvetleniil vagy Kkozvetve az
emberre, az ember életvitelére vonatkozik. Olyan tudas
megszerzésére, amely altalanosan, egyetemesen érvényes. Azt,
hogy ez az ismeret, tudds mire irdnyul - vagyis, hogy mi a
filozofia targya, témaja - jol jelzik a filozoéfia alapvetd szavai:
eredet, alap, ok, cél, 1ét, lényeg, valdsag, szabadsag,
sziikségszerliség, 0sszefiiggés, igaz, jo, szép, ... .

17 ,Philosophy is often thought to be an unnecessary impractical luxury.”
Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and New
York, Routledge, 2. (A tovabbiakban amennyiben kiilén nincs jel6lve a
forditasok a szerz6tdl szarmaznak.)
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A filozéfiai gondolkodasnak, a filozofiai tudomanyoknak a
jellemz6i:

Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos
eredményeit valamilyen séma szerint kapcsolja, illeszti
egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben
probalja 6sszerakni.

Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen,
konzisztensen rendszerezi.

Dialektikus szemlélet. A dolgokat, jelenségeket, vagyis a
létez6ket nem egyoldaldan, hanem ellentéteik
egységében latja.

Torténetiség. A filozéfia fontosnak tartja sajat torténetét,
hagyomanyat. A filoz6fia eredményeinél nem annyira az
Ujdonsag, a fejlédés a fontos, hanem az egyes ismeretek
Osszekapcsolddasa, egymasra épiilése.

Igazolhatésag. Eredményeit, 4llitdsait tapasztalati
tényekkel vagy elégséges argumentummal tudja
alatamasztani.

Objektivitas, targyilagossag. Eredményei ne személyes,
kutatoéi elfogultsag vagy elditélet, el6feltevés alapjan
sziilessenek, hanem altalanosan legyenek érvényesek.
Egyetemesség. A filozé6fia az ismereteit nem az egyedi
esetekre, az egyes emberre vonatkoztatja, hanem
altalanos, egyetemes megallapitasokra torekszik.
Realizmus.

Filozo6fiai latasmod. Ne csak a tapasztalati dolgot ,lassa”,
hanem azt is ami, mogotte van. Platonnal figyelhet6 meg
kifejezetten ez a fajta latasméd, aki nem csak a dolgot,
hanem a mogotte 1éve ideat, eszmét is ,latta”.

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikdnak veti ala.
Az Gjabb mddszerek, vagy eredmények alapjan sajat
elméleteit feliilvizsgalja.

Nyitottsag. Megfelel6 érvek alapjan az Gjnak, a masnak, a
meglévé eredménytdl eltérének az elfogadasa.

Erdemes megnézni néhany ma hasznalatos filozofia
meghatarozast:
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LA filozdfia a dolgot magadt tekintve: az emberi észnek a valésdg
egészére vonatkozo, a végsé okokig hatolé ismeretét, kiiléndsen az
ember létére és mibenlétére vonatkozé tuddsdt jelenti. .. A
filozéfia feladata pontosabban kérvonalazhaté, ha a tobbi
tudomdnnyal dllitjuk szembe. Hozzdjuk hasonléan a filozdfia is
okokra vonatkozd tudds, de toliik teljességgel eltérd jellegtil.
Minden mds tudomdny résztudomdny (szaktudomdny), mivel a
valésdgnak egy szeletére korldtozodik, és pusztdn az e kérben
(vagyis viszonylagosan) érvényes végsé okokat kutatja. Ezzel
szemben a filozdéfia egyetemes tudomdny, mivel a valésdgnak az
egészét fogja dt, ennélfogva pedig egydltaldban mindenféle
valésdgosan létezének az okaihoz, vagy mondhatjuk tgy is, az
abszoliit végsé okokig hatol "8

LA filozdfiai vizsgdlddds célja, hogy betekintést nyerjiink a tudds,
az igazsdg, az ész, a valésdg, a jelentés, az elme és az értékek
kérdéseibe.”19

Filozéfia: ,A mdsra mdr vissza nem vezethetd, végsd elbfeltevések
alaptudomdnya. A létez6k érzékfeletti dsszetevdit, dsszefiiggéseit,
végsd alapjdt kutatja az ész természetes fényében. Altaldnos, a
valdsdg egészére érvényesnek tartott nézeteket fogalmaz meg.”20

JA filozéfia az egészként folfogott tapasztalati valdsdg
lehetdségének feltételeit kutatd kritikai tudomdny.”?1

Filozofia: ,a természet, a tdrsadalom és a gondolkozds
legdltaldnosabb térvényeit kutato és rendszerez6 tudomdny 22

18 Brugger, Walter (szerk.)) 2005. Filozdfiai lexikon. Budapest, Szent
Istvan Tarsulat, 160-161.

19 Grayling, A. C. (szerk.) 1997. Filozdfiai kalauz. Budapest, Akadémiai

Kiadé, 11.

20 Zimanyi Agnes 2004. Filozéfiai meghatdrozdsok gyiijteménye.

Kecskemét, Korda Kiado, 37-38.

21 Anzenbacher, Arno 1993. Bevezetés a filozdéfidba. Budapest, Herder
Kiadé Kft, 38.

22 Bakos Ferenc (szerk.) 2003. Idegen szavak és kifejezések szdtdra.

Budapest, Akadémiai kiad6, 203.
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LA filozdfia igazi tartalma szerint sajdtos latdsméd és bedllitodds,
mert tullep a hétkéznapi, mindennapi gondolkoddson és
magatartdson, amelyet az esetlegesség, a kdvetkezetlenség, a
szokdsszertiség és a kritikdtlansdg jellemez. Ez a »rdcsoddlkozds«
(thaumadzein) képességével veszi kezdetét, amelyre Platén (Kr.e.
427-347) mutatott rd. A rdcsoddlkozdssal uj vildg nyilik meg az
ember eldtt, aki képes lesz rdkérdezni a dolgok lényegére és
értelmére.”?3

LA filozéfia egy sajdtos kultirteriilet, amely a gondolkoddsi
lehetéségek  vizsgdlatdra, a gondolkodds mechanizmusai
feltdrdsdra, a vildghan zajlé  folyamatok  mindenkori
ujragondoldsdra, differencidltabb médon térténé bemutatdsdra
térekszik. A filozéfusban a viligmegértés, illetve az énmegértés
igénye munkdl, a végsé valésdg meglelését megmagyardzdsdt
tekinti feladatdnak. A filozdfus, aki a fizikai és a lelki valésdg végsd
hatdrdnak, a dolgok alapjdnak, okdnak felderitésére vdllalkozik, a
vildgot egységesként értelmezi.”2*

JA filozéfia egy intellektudlis kaland, amely egyben megvitatdsa
azoknak a legfontosabb dolgoknak, amit az életiinkkel tehetiink. ...
A filozéfia az, ami akkor térténik, amikor elkezdesz
magadrdél/magadért gondolkodni.”?>

A filozéfia értelmezhetd egyrészt tanként vagy elméletként,
mdsrészt sajdtos életbélcsességként vagy tevékenységként.
Amennyiben a hangsuly a tevékenységre helyezddik, ugy a filozéfia
az igazsdgra valé térekvésként hatdrozhaté meg. ... Tdgabb

23 Frenyd Zoltan2016. A filozéfia tankényve. Budapest, Szent Istvan

Térsulat, 15.

24 Aron Laszlé - Jécsak Maria — Kalmar Zoltan - Kerner Anna 2008.
Filozéfia. Budapest, Aron Kiado, 7.

25 Philosophy is a great intellectual adventura while at the same time
what it discusses is one of the most important things we can do with
our lives. ... Philosophy is what happens when you start thinking for
yourself.” Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy.
London and New York, Routledge, 1 és 2.
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értelemben a filozéfia azonos egyfajta vildgképpel. Bdr a filozdfia
ugyanazon a témateriileteken beliil vizsgdlédik, azonban a
megkézelitésmdédjdban kiilénbézik a vildgképtdsl. Mindkettének
ugyanigy a valésdg, mint egész a tdrgya - a valésdg alapja,
értékei, az ember helyzete a valésdgban, ismeretei - az ember
cselekvési lehetdsége, jogai és kitelességei. De a vildgkép csak
bemutat egy dtfogo szemléletet, a filozéfia azonban elméleteket és
megfeleld érvelési modokat fejlesztett ki.”26

26 ,Philosophie ldst sich einerseits als Lehre oder Theorie, anderseits als
die besondere Lebensweise oder Tdtigkeit des Philosophie auffassen. Liegt
der Hauptakzent auf der Titigkeit, kann Philosophie als Streben nach
Wahrheit umschrieben werden. ... Im weitesten Sinn ist Philosophie mit
Weltanschauung identisch. Die Philosophie bewegt sich zwar innerhalb
desselben Gegenstandsbereichs wie die Weltanschauung, unterscheidet
sich jedoch in der Zugangsweise. Gegenstand ist in beiden Fillen die
Wirklichkeit als ganze - ihre Grundlage, die Werte, die Stellung des
Menschen, seine Erkenntnis - und Handlungsméglichkeit sowie seine
Rechte und Pflichten. Wihrend aber die Weltanschauung eine
ganzheitliche Sicht nur darlegt, werden in der Philosophie Theorien, d.h.
entsprechende Argumentationsweisen entwickelt.” Hiigli Anton - Liibcke
Poul (Hg.) 1997. Philosophielexikon. Reinbek bei Hamburg, Rowohlt
Taschenbuch Verlag, 491.
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A filozo6fia tudomanyai

Tobb olyan tudomdanyt ismertink, amelyekr6l az az altalanos
megallapitas, hogy filozéfiai tudomanyok. A filozéfia térténete
soran tobbféle felosztas tortént a filozofiai tudomanyokat
illeten. Sok filozofus, ill. filozdfiai iranyzat mar a felosztassal
jelezni akarta a sajat filozo6fia nézeteinek jellegét. A felosztas még
ma sem lezart vitajanak az ismertetése helyett célszerii egy olyan
sémat bemutatni, amely egy filozo6fiai bevezetés szempontjabol
érthetd, logikus és megfelel az filozéfiarél kialakitott altalanos
felfogasnak.

A filoz6fiat ezen szempontok alapjan a filozofiatorténetre, a
,bevezetd, bemeneti” tudomanyokra és a ,tényleges” filozofiai
tudomanyokra valamint a ,kivezetd, kimeneti” tudomanyokra
lehet felosztani. A ,bevezetd, bemeneti” tudomanyok a logika és
az ismeretelmélet. Ezek a tényleges filozéfia el6készitéi. A
filozofiai tevékenység, a gondolkodas el6tt tisztadzni kell a
gondolkodas mikéntjét, moddjat (logika) és azoknak az
ismereteknek a létrejottét, amelyekr6l gondolkodunk,
filozofalunk (ismeretelmélet). A ,tényleges” filozdfiai tudomany a
metafizika és a bel6le szarmazé szakmetafizikak (szakfilozoéfiak).
A tényleges filozéfiai tevékenység az altalanos, elvi, elméleti
kérdések tisztazasat jelenti (metafizika), valamint a sokféle
specidlis teriilet elvi, elméleti kérdéseinek a megvalaszolasi
kisérletét (pl. nyelvfilozodfia, tarsadalomfilozdfia, jogfilozofia,
vallasfiloz6fia, ...). A ,kivezetd, kimeneti” tudomanyok pedig az
etika és az esztétika. A tényleges filozofiai tevékenység
eredménye az ember cselekvése (ennek elveit vizsgalja az etika),
ill. az ember alkot6 munkdja (ennek elveit vizsgalja az esztétika).
A filozéfiai tudomanyok ilyen jellegii felsoroldsa lehet6vé teszi
egy didaktikai szempontb6l jol hasznalhaté hasonlat
alkalmazasat is. A hasonlat alapjan amennyiben a filozdfia
mivelését, a filozofidlast az emberi elme tevékenységének,
miikodésének tekintjiik, ugy - akar csak egy miszaki szerkezet
pl. a szamitégép esetén - egy érthetd séma vazolhatd fel.
Erdemes el6szoér megnézni az elme iiresjarati miikodését, hogy
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miikodik az emberi elme, vagyis azt, hogy miképpen gondolkodik
az ember - ennek a tudomanya a logika. Majd pedig meg kell
vizsgalni, hogy miképpen keriilnek be az elmébe a gondolkodas
elemei, vagyis hogy ismeriink meg valamit - ennek a tudomanya
az ismeretelmélet. Amennyiben megvannak a gondolkodas
elemei, megtorténhet a tényleges gondolkodas, a filozofalas,
amikor elméleteket hozzunk létre kiilonboz6 teriiletekrdl -
ennek tudomanyai a metafizika és a bel6le szarmazo
szakmetafizikdk, amelyeket ,birtokos eset filozéfiaknak” is
neveznek, mert  valaminek a  filoz6fidjat  jelentik
(tudomanyfilozdfia, természetfilozdfia, nyelvfilozoéfia,
vallasfilozoéfia, tarsadalomfilozoéfia, jogfilozéfia,
miivészetfilozéfia, ...). Ezutan meg kell vizsgalni, hogy mi az elme
miikodésének a “kimenete”, mi a gondolkodas, az elmélkedés
eredménye. Az elmélkedés, az elmélet létrehozasa az emberi
cselekvést, az emberi alkotdst eredményezi - ezeknek a
tudomanya az etika és az esztétika.

Filozéfiai tudomanyok:

o Filozéfiatorténet

e Bevezetd, bemeneti filozéfiai tudomanyok (Logika,
Ismeretelmélet)

e Tényleges filozofiai tudomanyok (Metafizika,
Szakmetafizikdk (Szakfilozéfiak) pl. Nyelvfilozéfia,
Vallasfilozofia, Tarsadalomfilozéfia, ...)

o Kivezets, kimeneti filozé6fiai tudomanyok (Etika,
Esztétika)
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Filozoéfiatorténet

A filoz6fidnak, mint minden tudomanynak az egyik elsé és
alapvetd aga a sajat torténete, vagyis a filozo6fiatorténet. Talan a
filozofia esetében a torténetnek még jelentésebb a szerepe, mivel
a filozéfusok, ill. a filozdéfiai irdnyzatok egymashoz kapcsolédnak,
cafoljak, igazoljak, kiegészitik egymast. A filoz6fidban nem
annyira a fejlédésen, a haladason van a hangstly, hanem inkabb
a kiillonboz8 korokban felmertil§ kérdéseken és az azokra adott
valaszokon, ezek a kérdések és valaszok pedig sokszor nagyon
hasonld jellegliek. A filoz6fidAban nem gyakoriak a teljesen Uj
elméletek, mindig fontos a filozéfiatorténeti kapcsolédas. ,A
gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a tisztdn tudomdnyos
filozéfus rangjdra pdlydzok csak ritkdn jdrtak sikerrel, amikor az
ész dllitélag torténetiségtdl mentes »forrdsaira« kivdntak
szoritkozni.”?” Igy egy adott filozéfiai téma jobb megismerését
pont annak filozo6fiatorténeti analizise teszi érthet6vé.

A filozofiatorténet 6sszefligg a tudomany, a miivészet, a vallas
torténetével is, és segiti ezen teriiletek jobb megismerését,
megértését.

A Dbilcselettérténet a filozéfia tanulmdnyozdsdhoz nyitjtott
segitség mellett miivelddéstorténeti ismereteinket is boviti. A
filozéfia valésdgegészre irdnyuld szemléletében oOsszefutnak egy-
egy kor szellemi dramlatainak, miivelddési és vildgnézeti
irdnyainak s tdrsadalmi viszonyainak hatésugarai. A filozéfidt az
Oszkulturdval valé szerves egysége alapjdn a »kultiira
onreflexidjdnak« nevezik: a kulturdlis életet mozgatd célok,
értékek, eszmék éntudatos értelmezdje és kifejezdje.” 28

27 .Rée, Jonathan (szerk.) 1993. Filozdfiai kisenciklopédia. A nyugat
filozéfidja és filozdfusai. Budapest, Kossuth Kényvkiado, 118.

28 Bolberitz Pal - Hosszu Lajos 2004. Bélcselettérténet. Budapest, Szent
Istvan Tarsulat, 11.
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A filozofiatorténet korszakai:

e AXkeleti bolcselet (indiai, kinai) ~ ie. 1500

o A gordg filozéfia (preszokratikus, klasszikus, hellenizmus); ~
ie. VI-isz. IV. sz.

e A kozépkori filozo6fia (patrisztika, skolasztika); ~ I-VIII. sz. és
VIII-XV.sz.

e Az ujkori filozé6fia (reneszansz, racionalizmus, empirizmus,
felvildgosodas, német idealizmus) XV-XIX. sz. elsé fele

e A modernkori filozéfia (kontinentdlis, angolszasz-amerikai,
...); XIX. sz. masodik fele és a XX. sz.

e AKkortars filozéfia (4j kisérletek, posztmodern, ...);

A korszakok felosztasa Aaltalanosan igy elfogadott, de ez a
felosztas nem mindig pontos, atfedéseket, néha
kovetkezetlenséget is tartalmaz. Pl. a korszakvaltas hatarai
nehezen  meghatarozhatéak  (kérdés hogy  torténelmi
eseményhez, személyhez vagy miihez kapcsolhatéak-e); a
hellenizmus (késé antik) és a patrisztikus filozéfia kozos
korszakot is jelent, de tartalmaban eltérd; vagy a skolasztika
koraban nem minden filozo6fia, és filozofus kotédott az egyetemi
oktatdshoz, ill. a skolasztikus moddszerhez; a modernkori és a
kortars filozéfia felosztdsa, csoportositisa mar a torténelmi
,kozelség” miatt is nehezebb.
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A keleti bolcselet ~ Kr. e. 1500-t6l.

A filozéfia torténetében nem mindig keril kiilon sor a
targyaldsara, mivel nem annyira 6nallé filoz6fia, mint a gorog, és
jellegében is inkabb a keleti vallasokhoz kotédik, de kérdései,
valaszai filozoéfiai témakhoz is kapcsoldédnak, ezenkiviil a hatasa
is jelentds a filozofiara.

1. Az indiai filoz6fia gondolatai a Védakban (~Kr. e.
1500) és az azokat magyarazé Upanisadokban (Kr. e.800-500)
taldlhatéak. Az indiai filozéfia - ellentétben az inkdbb
ismeretelméleti, metafizikai jellegi eurdpaival szemben -
meditativ, metafizikai jellegi. F6bb gondolatok: a természet
korforgasa, a lélekvandorlds, a brahman (~ vilagegész) és az
atman (~ egyediség) egysége, a meditacio, az aszkézis, a végso
megszabaduldsrdl sz6l6 tan (moksa, nirvana), .. . Jelent6s
személyek: Jadnyavalkja (~ Kr. e. 800 és 600 kozott), Mahavira
Dzsina (Kr. e. VI. szazad), Buddha (Kr. e. 566-486), Nagardzsuna
(~ 200 kordl) ....

2. A kinai filoz6fia inkabb etikai, allamfilozdfiai jellegi.
Fontos a harmoéniara, az  0Osszhangra torekvés, a
hagyomanytisztelet. F6bb gondolatok: a két elv, a dualizmus (Jin-
Jang, aktivitas-passzivitds, értelem-anyag, ..), harmonia,
mértéktartds, 0sszhang, tekintélytisztelet, a tao (ut, elv, ..), a
Jnem-cselekvés’, az elfogadas, ... . Jelentds személyek: Konfuciusz
(Kr. e. VI-V. szazad), Lao-ce (Kr. e. V. szazad), Zou Jan (Kr. e. III.
szazad), Tung Csung-su Kr. e. II. szazad), ....
Az indiai és a kinai gondolkodas mellett fontos az egyiptomi, a
mezopotamiai, az irdni kultdra hatasa is.

A gorog (antik) filozofia ~ Kr. e. VI - Kr. u. IV. sz.

A filozofiai gondolkodas a gordg kultdraban alakult ki ennek
tobb oka is lehet: a gorog nyelv (kifejezd, ,hajlékony”, tébb
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jelentésti szavak, ...), a gorog foldrajzi adottsagok (a tenger miatt
fontos lesz a kereskedelem, ez el8segiti a soksziniiséget, mivel
sokféle  kulturaval Kkerilnek kapcsolatba; harmonikus,
kiegyensulyozott az éghajlat és gazdag, sokféle a foldrajzi
kornyezet), a gorog tarsadalom ,igényli” a filoz6fusokat, a
filozofald6 embereket. (sziikség van tanitokra, szervezdkre,
szdnokokra, politikusokra, ...), a gorog vallas (a mitologikus,
meseszerl jelleg, az antropomorf istenek miatt sziikség van az
értelmi, filozofikus magyarazatokra is).

A gorog filozofia dltalanos jellemz6i:

e értelmes, logikus oOsszefliggéseket, torvényeket keres
(,logosz” szemlélet, jelleg; A6yog = értelem, sz6, elv, ...),

e az érthetGség, a kifejezés miatt szereti a hasonlatokat,
képeket (,eidosz” szemlélet, jelleg; ei6og = kép, 1ényeg,
eszme, ...),

e a vilagban, a torténésekben az 6sszhangot keresi
(,kozmosz” szemlélet, jelleg; kGopog = rendezett vilag),

e az igazsagot akarja feltarni (,aletheia” szemlélet, jelleg;
aANBela = igazsag, el nem rejtettség),

e Gtmutatdst akar adni az ember gyakorlati életében
(,ethosz” szemlélet, jelleg; Bous = szokas, hagyomany,
illem),

o fontos szdmara a kozosség, a varosallam (,polisz”
szemlélet; TOALG = varos).

A gorog filozoéfia korszakai:

1. Preszokratikus (Szdkratész eldtti) filozofia: (~ Kr. e.
VI-V.szazad). Inkdbb a természet kérdéseivel foglalkoznak: az
O6sanyag, az Oselv, az 06sok (arché), a mozgas, valtozas, a
keletkezés, .... Ide tartoznak: Thalész, Piithagorasz, Hérakleitosz,
Démokritosz, ..., a szofistak (Protagorasz, Gorgiasz, ...).

2. A gorog filozéfia klasszikus korszaka: (~ Kr. e. IV.
szazad) Az egymassal mester-tanitvany viszonyban all6 ,nagy”
filozofusok kora. Szodkratész (Kr. e. ~ 470-399) a ,babaskods”
filozofus. Platon (Kr.e. 427-347) az ,idealista” filozofus.
Arisztotelész: (Kr. e. 384-324) a ,realista” filozéfus.

3. A hellenisztikus filozéfia: (~ Kr. e. IIl. - Kr. u. IV.
szdzad). Mar inkabb az emberrel és a tarsadalommal kapcsolatos
kérdésekkel foglalkoznak. Jelentés iranyzatok: a sztoikusok
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(Seneca Kr.e. 4- Kr. u. 65, Marcus Aurelius 121-180, ...), az
epikureusok (a kert filozéfusai, alapitéjuk Epikurosz Kr. e. 342-
271), a szkeptikusok (eliszi Piirrhon Kr. e. ~ 360-270, Sextus
Empiricus ~200-250, ..), az ujplatonizmus (~ II-Vl.szazad)
Ammonius Sakkas (175-242), Plétinosz (~204-270), ...).

A kozépkori filozofia ~ I-XV. szazad.

A kozépkori eurépai filozéfia szoros kapcsolatban 4all a
kereszténység teoldgiajaval. Fontos kérdése a hit és a tudas
viszonya. Az alapvet6 témakban a keresztény vallds hatdsa
figyelhet6 meg (Isten, ember, vilag, térténelem, ...).

A kozépkor felosztasa:

1. Patrisztika, az egyhazatydk (patres) kora (~ VIIL
szazadig). Ekkor torténik meg a keresztény tanok Kkiépitése,
megszilarditdsa és  védelmezése az  antik  filozéfia
felhasznalasaval. A patrisztika elnevezés inkabb a filozéfiaban
hasznalatos, gyakori a patroldgia vagy az 6keresztény irodalom
elnevezés is. Az Okeresztény irok nyelve keleten a gorog, szir,
o6rmény, nyugaton pedig a latin. Kiemelked6 személyek: Romai
Szt. Kelemen (1102 koriil), Antiochiai Szt. Ignac (1107 koriil),
Alexandriai Kelemen (150-215 koriil), Origenész (~ 185-254),
Tertullianus (~160-220) Nisszai Gergely (335-394), Nazianzi
Gergely (329-390), Aranyszaju Szt. Janos (344-407), Szt. Ambrus
(330 és 340 kozt-380), Szt. Jeromos (340 és 350 kozt-420), Szt.
Agoston (354-430), ....

2. A skolasztika kora (~XV. szazadig). A scholasticus ~
iskolai latin szdébdl, mivel a filozéfidaval valé foglalkozas az
iskoldban (az egyetemeken) tortént. A filozéfia ,ancilla
theologiae ~ a teoldgia szolgald leanya”, feladata a vallas
kérdéseinek (a dogmaknak, a vallasi tanitasoknak ..) a
magyarazata ( N.B. ez abban korban a vildggal kapcsolatos
minden egyes kérdést jelentette, vagyis a filozdfia teriilete
rendkiviil széles volt). Jelentds személyek: Eriugena (800-877),
Szt.  Anzelm (1033-1109), Abelard (1079-1142), Szt
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Bonaventira (1222-1274), Aquinéi Szt. Tamas (1225-1274),
Johannes Duns Scotus (1265-1308), Eckhart mester (1260-
1327), William Ockham (1285?-1349), Nicolaus Cusanus (1401-
1464 ), ....

3. Az arab és a zsid6 filozofia. Ezen irdnyzatok nem alltak
kapcsolatban a keresztény teoldgiaval, de jelent6s hatast fejtetek
ki a skolasztika filozofusaira. Mindkét iranyzat szintén
erételjesen kot6dott a sajat vallasanak gondolataihoz. Jelentds
személyek: arab filoz6fusok: Al-Farabi (875-950), Avicenna
(980-1037), Averroes (1126-1198), .., zsidé filozéfusok:
Avicebron (1020-1058), Maimonidesz (1135-1203), ....

Az tjkori filozofia (XV-XIX. szazad elsé fele).

Az Gjkori filozoéfia kialakulasat és jellegét befolyasolo tényezok: a
humanizmus, a tarsadalom és a gazdasdg atalakulasa (a
feudalizmus felbomlasa), a polgarosodas, a foldrajzi felfedezések,
a konyvnyomtatas, a természettudomanyok fejlédése, a
reformacié, a vallas Kkritikija majd hattérbe szoruldsa, az
individualizmus, az ember felé fordulas, ....

Iranyzatok:

1. A reneszansz. Jellemzdje az ,Gjjasziletés” a kozépkori
gondolkodds, életforma megkérddjelezése. Racionalizmus és
irracionalizmus (tudomanyossag, okkultizmus, miszticizmus, ...)
egyarant jellemzi. Az ember helyezi el6térbe (humanizmus) és az
antik hagyomanyokat eleveniti fel. Az j probléma felvetések,
kérdések: a természet felfogdsadban, a tudomanyos mdédszereket
illetéen, a keresztény vallassal és a politikai berendezkedéssel
kapcsolatban, ... . Kiemelkedé gondolkodék: Marsilio Ficino
(1432-1499), Nikolaus Kopernikusz (1473-1543), Francis Bacon
(1561-1626), Niccolo Machiavelli (1469-1527), ....

2. A racionalizmus. F6 gondolata, hogy a valdsag a
gondolkodas (az ész, ratio) segitségével megismerhets. A
racionalizmus (ésszerti, a latin ratio szébol) szerint az emberi
megismerés forrasa az ész és a fogalmaink a tapasztalat el6tt és
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attdl flggetlenill is léteznek. A valésag a gondolkodas (az ész,
ratio) segitségével megismerhetd. A matematikat tekinti minta
tudomanynak. A Kkozépkor ismereteivel és modszereivel
szemben az ész ismereteit és mdédszerét hangsilyozza. Az észnek
valo megfelelést tartja fontosnak minden tertleten (tarsadalom,
gazdasag, tudomany, vallas, ...). Pozitivuma: vilagos, hatarozott,
rendszerezett, logikus, . Negativuma: merevség,
rugalmatlansag; érzelmi, érzékszervi elemek hattérbe szorulasa
... . Képvisel6i: René Descartes (1569-1650), Baruch Spinoza
(1632-1677), Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716), ....

3. Az empirizmus. A megismerés alapjat az érzéki
tapasztalatban latta. Empiria=tapasztalds szébdl ereed az
elnevezése. A megismerésben a tapasztalds, az érzékszervek
szerepét hangsilyozza. El6nye a tényszerliség, targyszeriiség,
pontossag, hatranya az elmélet, a dedukcid elhagyasa. S6t a teljes
indukciéhoz vald ragaszkodas szkepticizmust is eredményezhet.
Képviseldi: Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-
1704), David Hume (1711-1776), ....

4. A felvilagosodas. A hagyomanyoktol valé eltavolodas,
a haladas, az ésszerliség, a szabadsag hangsilyozasa jellemzi. A
humanizmus, a reneszansz (féként a tarsadalmi élet, a kultdra
tertiletén), a racionalizmus, az empirizmus (féként a
megismerés, a tudomany teriiletén) mar mintegy a
felvilagosodas ,el6készit6i” (de Ossze is kapcsolddnak). A XVII.
szazad végétdl elindulé felviligosodas fontos jegyei: a
hagyomany elvetése; a haladasban, fejlédésben valé hit; kritikus
jelleg; az emberi jogok hangsulyozasa; liberalizmus
(gazdasagban, politikdban, gondolkodasban, maganéletben); az
ész szerepének hangsulyozasa; deizmus; kereszténység (egyhaz)
kritikdja; szabadsag, egyenlGség, testvériség; .. . Jelentls
személyek: Giovanni Battista Vico (1668-1744), Voltaire (1694-
1778), Charles de Montesquieu (1689-1755), Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), Adam Smith (1733-1790), ....

5. A német idealizmus. A német - és egyben az eurdpai -
filozofia kiemelkedd korszaka, hatdsa ma is jelent6s. A német
idealizmus kialakulasat és jellegét befolyasolé tényezdk: a
felvilagosodas, a francia forradalom, a protestantizmus
elterjedése, a romantika, az alanyi szemlélet, a torténelem
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felfogas, fontos a kor koltéinek és irdinak a hatasa (Goethe,
Schiller, Herder), ... . Kiemelkedd képvisel6i: Immanuel Kant
(1724-1804); Johann Gottlieb Fichte (1762-1814); Friedrich
Wilhelm Joseph Schelling (1775-1854); Georg Wilhelm Friedrich
Hegel (1770-1831).

A modernkori filozéfia (XIX. szazad masodik fele és a XX. szazad).

A modernkori filozéfia kialakuldsat és jellegét befolyasolo
tényezOk: a tarsadalmi, politikai valtozdsok; 0] eszmék:
konzervativizmus, szocializmus, liberalizmus; nemzetallami
torekvések; a tudomanyok (bioldgia, fizika, torténelem, ...)
fejlédése, Uj tudomanyok létrejotte (szocioldgia, pszicholdgia,
informatika, ...), a technikai fejlédése, ....

Fébb iranyzatok:

1. A XIX. szdzad masodik felének filozéfidi (ezek
nagymértékben hatottak a XX. szazadi filozéfiara): Auguste
Comte (1798-1857) pozitivizmusa, Karl Marx (1818-1883)
Friedrich Engels (1820-1895), Arthur Shopenhauer (1788-
1860), Soren Kierkegaard (1813-1855), Friedrich Nietzsche
(1844-1900), ....

2. Edmund Husserl (1859-1938) fenomenolégiaja, amely
a tudomanyos értelemben vett filozoéfia altal vizsgalt jelenségek
lényegének vizsgalati mddjat irja le.

3. Az egzisztencializmus. Osszefoglal név, mely azokat a
gondolkodoékat jeldli, akik elvetik az elvont elméleteket és a
konkrét emberi létezést (egzisztenciat) vizsgaljak. Fontos Soren
Kierkegaard hatdsa és Martin Heidegger szerepe. Képvisel6i:
Karl Jaspers (1883-1969), Jean Paul Sartre (1905-1980), Gabriel
Marcel (1889-1973), ....

4. A pragmatizmus Amerikai gondolkodasi iranyzat, az
eurépai empirizmushoz kapcsolédik; William James (1842-
1910) A pragmatizmus cim{ mive adja az alapjat az irdnyzatnak.
Az igazsag fogalmat a hasznossagra és a sikerre vezeti vissza. A
vildAgot nem lehet egyetlen, egységes elvb6l megmagyarazni,
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pluralisztikus, nyitott vilagot feltételez. Nem az elméletek, hanem
a hasznossag a miikod6képesség a fontos. ...

5. Frankfurti iskola. A 30-as években jott létre, marxista,
baloldali jellegli. Képvisel6i: Max Horkheimer (1895-1973)
Theodor Adorno (1902-1969) kritikai elmélete az eurépai
racionalista hagyomdany egyesitése a marxizmussal. Herbert
Marcuse (1898-1979) Legismertebb miive Az egydimenzids
ember. A fennall6 adottsagok radikalis tagadasa, az ember
egydimenzids, fogyasztéi lény. A munkassag egydimenzids
(fogyasztdi lény) ezért a forradalmi feladatra képtelen, 1azaddasra,
anarchizmusra van sziikség. A kortars radikalis nyugati fiatalsag
fontosnak tartja Marcuse gondolatait.

6. Neopozitivizmus  (logikai  pozitivizmus). A
pozitivizmus hagyomanyat a modern, matematikai logika
alkalmazasaval bovitették; fontosak az alabbi hatasok: Bertrand
Russell (Principia Mathemathica (1910-13), Ludwig Wittgenstein
(Logikai-filozdfiai értekezés), Gottlob Frege (Begriffsschrift.1879),
Grundgesetze der Arithmetik. 1884). F6bb képvisel6i a ,Bécsi
Kor” tagjai (Moritz Schlick (1882-1936), Rudolf Carnap (1891-
1971), Otto Neurath (1882-1945), ... . Szerintik a filozdfia Gj
feladata a kijelentések logikai értelmének (értelmességének) a
vizsgalata (igaz vagy hamis a kijelentés). Egy mondatnak eleget
kell tennie a nyelv grammatikai és szintaktikai szabalyainak és
verifikalhatonak (megfigyelés és tapasztalat Gtjan igazolhaténak)
kell lennie. Logikai nyelvelemzés sziikséges és a logikdban
hasznalatos nyelv (jelrendszer) létrehozasa.

7. Analitikus filozéfia. Kapcsolédik a neopozitivizmushoz
(gyakran keverik is a két elnevezést); logikai és nyelvi analizist
(elemzés) jelent, féleg angol nyelvteriileten terjedt el. Ide
tartozik a ,ordinary language philosophy” a hétkéznapi nyelv
filozéfiaja is. Képvisel6i: Bertrand Russel (1872-1970), Gilbert
Ryle (1900-1976), John L. Austin (1911-1960), ....

8. Neotomizmus. A név a katolikus gondolkoddkat jelzi,
talan tul altalanos, sok kiillonb6z6 gondolkodo6 tartozik ide. K6zos
elem az Aquindi Szent Tamas gondolataihoz valé kapcsoldédas.
XIll. Le6é papa az ,Aeterni Patris” (1879. aug4.) kezdeti
korlevelében ir a keresztény filozo6fia - Szent Tamas szellemében
torténd - megujitasardl. Jelentds alakjai: Jaques Maritain (1882-
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1973), Etienne Gilson (1884-1979), Joseph Maréchel (1868-
1944), Karl Rahner (1904-1984), ....

9. Ludwig Wittgenstein (1889-1851) Igazabdl egyik
iranyzathoz sem tartozik, o©nall6é gondolkodé. Filozofidjat
legtobbszor a neopozitivizmushoz, az analitikus filoz6fidhoz
soroljak, de vizsgdlédasaiban mindig fontos szerepe van az
etikanak és a vallasnak is. Munkassagat hagyomanyosan két
korszakra osztjak. Az egyik korszak az tgynevezett ,némasag-
motivum” névvel jelzett, melynek hires mondata ,Amit
egydltaldn meg lehet mondani, azt meg lehet mondani vildgosan;
amirél pedig nem lehet beszélni, arrdl hallgatni kell.”?? A masik az
ezt feliliré ,nyelvjaték” gondolatdhoz kapcsolédé korszak. A
nyelvhasznalat kiilonb6z6 médjai a nyelvjatékok. A nyelvjatékok
kiilonb6z6 szabalyok és szerepldk szerint ,jatszhatoak”.

10. Martin Heidegger A XX. szazad talan legjelent6sebb
filoz6fusa, Wittgensteinhez hasonléan nem sorolhaté be
semmilyen iranyzathoz, bar nagyon sok kiilonboz6 filozéfiai
iranyzathoz kapcsolddik, illetve hatott rajuk (egzisztencializmus,
nyelvfilozéfia, fenomenoldgia, hermeneutika, ...) . Filozéfidjanak
kozéppontjaban a 1ét kérdése all, amelynek Kkitiintetett helye az
emberi 1ét a ,jelenval6lét”, melynek jellemz6i az egzisztencialék
(vildgban-benne-lét =  in-der-Welt-Sein,  feltarultsag =
Erschlossenheit, gond = Sorge, haldlhoz viszonyul6 lét = Sein
zum Tode, blinds 1ét = Schuldigsein, id6beli 1ét, idébeliség =
Zeitlichkeit, ...

A kortars filozofia.

A jelen korszak filozéfiai irdnyzatainak feltérképezése, még
sokszor nehézségbe iitkozik, nehéz eldonteni, melyik filozo6fus ill.
irdnyzat hatdsa mérvadd és melyik az amelyik esetleg csak

29 Wittgenstein, Ludwig 1989. Logikai-filozdfiai értekezés. Budapest,
Akadémiai Kiad6 7.
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pillanatnyilag hires, divatos. Néhany iranyzat jelent6sége mar
lathato.

1. Posztmodern. A posztmodern a felvildgosodas utdni
Jracionalista, technicista” modern felfogas akarja meghaladni. J61
jellemezhet6 az 4ltala értelmezett modern-posztmodern
jelz6parokkal: egyféleség - sokféleség; zartsdg - nyitottsag;
egoizmus, individualizmus - szolidaritds; az egész (Lét)
szemlélete, a jelenségek visszavezetése alkotdelemeire
(redukcionizmus) - rendszerekben, egészben valé gondolkodas
(holizmus); értelmi megismerés, racionalizmus - esztétikai,
meditativ  (vallasi) megismerés; szubjektum, objektum
szétvalasztdsa - szubjektum, objektum egysége; természet
uralma - harmoénia a természettel; gazdasagi novekedés -
gazdasagi egyensuly; centralizalt csucstechnolégidk -
decentralizalt alternativ technolégidk; zart, merev politikai
rendszer - nyitott, mobil tarsadalom; .. . Kritikdk a
posztmodernnel kapcsolatban: a posztmodern nem lehet anti-
modern, mert a modernbdl nétt ki; valéjdban nem mas mint a
modern folytatasa, beteljesitése (Habermas). A sokféleségnek, a
mindent elfogadasnak kaoszt ,gerjeszt6” hatdsa is lehet
Posztmodern gondolkoddk: Jean-Francois Lyotard (1924- ),
Michel Foucault (1926-1984), Jacques Derrida (1930-), Paul
Feyerabend (1924-1994), .....

2. Hermeneutikai irdnyzatok. A megértés, az értelmezés
kérdéseivel foglalkozik. Ennek a m{ivészet mellett a vallasi, vagy
tudomdanyos szovegek, szimbolumok értelmezésében is nagy
szerepe van. Az értelmezés mindig valamilyen ,el6feltevéssel”
rendelkezik és fontos maganak az értelmezésnek a torténete is.

3. Kognitiv tudomany. Interdiszciplinaris megkdzelités.
Az emberi megismerést vizsgalja, tobb tudomdanyhoz
kapcsolédik és eredményeiket figyelembe veszi. Kapcsol6dd
tudomanyok és (hatasok): filozofia, logika (az emberi tudat, a
gondolkodas ,szabalyai”, ..) szamitastechnika (a gép mint
analogia, folyamatabrak, mesterséges intelligencia ...)
pszicholégia (megismerés, tudat, viselkedés, ..) nyelvészet
(nyelvi szabalyok és struktarak, ...) bioldgia (agy, érzékszervek,
ingerek, ...) ...
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4. Feminista filoz6fia. A n6i emancipacié hatasara keriil
el6térbe a kérdés a XX. szadzadban, hogy beszélhetiink-e férfi és
n6i gondolkodasrol, filozo6fiarél. Mindenesetre feltlin6en kevés
filoz6fusnd taldlhaté a filozéfiatorténetben. A feminista nézetek
szerint a nyugati filoz6fidra a logocentrizmus, a racionalitas (a
Jfallikus racionalitds”) a jellemz8. Sok szempontb6l mar a
filozofia kialakulasanal latnak ilyen tendenciat. Szdkratész
szerint a filoz6fus, mint babaasszony segiti el6 a gondolat
megsziletését, talan itt a férfiak ,sziilési irigységének” a
kompenzalasa lathatd. Platén szerint az ember célja az idedk
vildgdba val6 visszajutds, amelyet a testiség akadalyozhat. A
testiséget és az ehhez kapcsol6dd vagyakat pedig a nékhoz
kapcsoltadk kés6ébb is. Arisztotelésznél az ember ,értelmes
él6lény”, az isten is elvi, szellemi 1ény, tiszta gondolat, mentes az
érzelmektdl. Ezek a férfihoz kapcsolt tulajdonsagok. Simon de
Beauvoir gondolata fontos a feminista szemlélet kialakuldsaban
,LAz ember nem sziiletik nének, hanem azzad valik”.3° A feminista
gondolkodék szerint a biolégiai felépitésb6l adddo elkiilonités a
férfiak gondolkodasanak jellemzdje pl. a férfi kifelé forduld, ado,
aktiv, a n6 befelé fordulo, befogado, passziv. Szerintiik ez a fajta
no6i szerepelvaras a férfikozpontua tarsadalom elvarasa, a nevelés,
a szocializacié hatdsara jon létre. (a feminista szemléletben ezért
is hasznalatos a ,gender” kifejezés, amely a pszichoszocidlisan
meghatarozott nemet hangsuilyozza, nem pedig a biologiailag
meghatdrozott nemet (sexus)). Mai kérdések a témaban:
Elvalaszthaté-e egymastél a bioldgiai és a tarsadalmi szerep,
milyen a kapcsolatuk? Létezik e ndi és férfi gondolkodasmaod,
logika? A mai tarsadalmi életben a nék jelenléte nagyobb, jelent-
e, vagy létrehoz-e ez egyfajta filozo6fiai szemléletvaltast? Létezik-
e kétféle etika (n6k esetében a gondoskodas alapelvére, férfiak
esetében az igazsagossag elvére épitve)? Masmilyen a ndi és a
férfi érzelmi, erkolcsi viszonyulas? ....

A feminista filozoéfia (és a gender-elmélet) jelentds gondolkodoi:
Monique Wittig (1935-2003), Julia Kristeva (1941-), Herta Nagl-
Docekal (1944-), Judith Butler (1956-), ...

30 Beauvoir, Simone de 1969. A mdsodik nem. Budapest, Gondolat, 197.
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5. A kortars vallasfilozoéfia. A vallasfilozéfia a kor sokféle
probléméajanak (etikai kérdések, gyakorlati ateizmus, vallasi
ellentétek, tudomanyos eredmények, ..) és az angolszasz
filoz6fia mdédszereinek eredményeként is Kkeriilt djra el6térbe.
Jelentds hatast kifejtd szerzdk: Lévinas, Emmanuel (1906-1995),
Kolakovszki, Leszek (1927-2009), Plantinga, Alvin (1932-),
Swinburne, Richard (1934-), Ward, Keith (1938-), Marion, Jean-
Luc (1946-), Davies, Brian (1951-), McGrath, Alister (1953-), ....
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Logika

A gorog logosz = értelem, logikosz = az értelemmel kapcsolatos
sz6bdl ered a neve. Az emberek mindig is a logika szerint
gondolkodtak. Tudomanyos értelemben azonban Arisztotelész
alapozta meg a logikat, rendszerbe foglalta a gondolkodas és a
nyelv alapelveit, torvényszer(iségeit. A filozofia ,eszkoze,
szerszama” az értelem. Az értelem miikodésének - a
gondolkodasnak - az eredménye a gondolat. Miel6tt barmirdél
gondolkodnank célszeri megnézni azt, hogy egyaltalan, hogyan,
milyen médon hozunk létre Uj gondolatokat, vagyis hogyan
gondolkodunk, hogyan kovetkeztetiink.

Rovid meghatarozasként azt lehet mondani, hogy a logika a
helyes gondolkodas, vagy még inkdbb a helyes kovetkeztetés
tudomanya. ,A logika a helyes gondolkodds tudomdnya.”31A logika
egyik jelentls teriilete a kovetkeztetések (szillogizmusok)
szabdlyainak a megfogalmazasa. ,A logika sziikebb értelemben a
formailag szabatos kévetkeztetés, bizonyitds, érvelés tudomdnya
(formdlis logika), tdgabb értelemben hozzd szdmitjdk a
tudomdnyos megismerés modszertandt, az igazsdg elméletét, és a
logika bizonyos alkalmazdsait is. Alapvetd feladata a formailag
helyes kévetkeztetés meghatdrozdsa és torvényeinek a feltdrdsa. A
kévetkeztetés sordn adott informdciékbél olyan tovdbbi
informdcidkhoz jutunk, amely kiindulé adatainkban tobbé-kevésbé
burkoltan rejtézott; ennyiben a kévetkeztetés implicit (burkolt)
informdcid explicitté (nyiltan kifejezetté) formdldsa.”?

A logika a gondolkodas formai, szerkezeti tulajdonsagait, nem
pedig a mentdlis, pszichikai vagy biolégiai, élettani folyamatait

vizsgalja.
A logika kapcsolédik a matematikdhoz (matematikai jeleket
hasznal, a matematikaban hasznalt eljarasokat,

kovetkeztetéseket hasznalja). Két hataros matematikai teriilet a

31 ,Logic is the study of good reasoning.” In Shand, John (Ed.) 2003.
Fundamentals of Philosophy. London and New York, Routledge, 64.
32 Ruzsa Imre 1998. Logikai zsebenciklopédia. Budapest, Aron kiadé, 2.
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halmazelmélet és a valdszinliségszamitas. Valamint a
nyelvészethez, hiszen a kovetkeztetési eljarasok a nyelv
mondatképzésével is Osszefiiggenek. Két fontos kapcsolédas a
szintaxis=smondattan, a szoészerkezetek és a mondatok
vizsgalataval foglalkozik és a szemantika=jelentéstan, a nyelvi
formak jelentésével, a jelentések valtozasaval foglalkozik.

A logika fontos a hétkoznapi életiink soran is, mivel gyakran kell
meggy6zniink masokat allitasaink igaz voltardl, ill. gyakran kell
felfedezniink egy latszdlag meggy6z6 érvelésben a hibakat. A
logikanak kiemelt szerepe van a tudomanyok esetében. Egy
tudomanyos elmélet felépitésében, a tudomdanyos szdovegek
elemzésében a logika eszkozeit kell hasznadlnunk. Ez igaz a
neveléstudomanyok esetében is. S6t amennyiben a nevelés
gyakorlatat vessziik figyelembe, lathato, hogy az egész folyamat
soran mennyire fontos a kovetkezetesség, az érthetdség, az
atlathatosag, vagyis a logikussag. Mivel a nevelés-oktatas soran
mas tudomanyok tananyaginak az ,atadasa” is torténik, igy
kiilénosen nagy szerepe van a logikai strukturaltsagnak.
Erdemes a logika néhany vizsgalt témakérét megnézni, hogy még
inkabb lathato legyen a pedagdgiaban valo fontossaga.

A logika alapelvei (bizonyos alapelveket elfogadasat az koveteli
meg, hogy az érthetéség, az ellentmondds mentesség
kovetelményének eleget tegylink, valamint az, hogy a logikai
lancban, a bizonyitdsban ,usque ad infinitum” (egészen a
végtelenig) nem haladhatunk):

e Ellentmondas elve (principium contradictionis). Két
ellentmondo itélet egyszerre nem lehet igaz

o Harmadik kizdrasanak az elve (principium exlusi tertii;
vagy tertium non datur). Minden itélet vagy igaz vagy
hamis, a harmadik lehet6ség ki van zarva.

e Azonossag elve. Minden dolog azonos 6nmagaval.

o Elégséges megokolas (alap) elve. Semmit nem lehet
elfogadni igaznak megfelel6 és elégséges indoklas
nélkiil.

e Osztalyozas elve. Minden dolog besorolhaté valamely
osztalyba, csoportba.

58



Osszefiiggés elve. Minden dolog o6sszefiiggésben van
masokkal.

Alogika modszerei:

A dedukcid - altalanosroél az egyesre val6 kovetkeztetés.
Az indukci6 - egyesrol az altalanosra vald kovetkeztetés.
A redukci6 - visszakovetkeztetés.

A bizonyitas:

A bizonyitas tudast eredményez.

A tudas: az okok ismerete és az oksagi Osszefiiggés
ismerete.

A Dbizonyitas feltételei: az el6zmények ismerete; az
oksagi Osszefliggés ismerete; a kovetkeztetés legyen
sziikségszer(; a bizonyitas a val6sagnak is megfeleljen.

A bizonyitas formai: ,a priori” (okbdl az okozatra); ,a
posteriori” (okozatbdl az okra); visszaforditott (a kettd
szintézise); indirekt (kozvetett); analdgias; tekintélyi,
statisztikai; ... .

Alogika alapelemei:

A fogalom. A fogalom a dolog tudati, értelmi képe, a
megértett, meglatott 1ényeg. A dolog tartalmi jegyeinek a
megfogalmazdsa. Haszndlatos elnevezések  még:
conceptus-felfogott, megértett fogalom; idea-a dolog
eszményi képe, természete; species expressa-Kifejezett
kép, a dolog tudati, értelmi képe; terminus (hatarkg,
hatdr, vég, cél) a lehatarolt tartalmi kor. A fogalom kiils6
jele a szé (terminus oralis). A fogalomnak van
comprehensioja  (tartalmi koére,) és extensioja
(kiterjedési  kore, terjedelme). Pl az ,asztal”
fogalomtartalmi kore lehet a négylabu evésre hasznalt
butordarabok, kiterjedési kore pedig az adott helyen
1évé asztalok szama. A lényegi Osszefiiggést a
comprehensio fejezi ki. Minél nagyobb a comprehensio
annal kisebb az extensio. A fogalomhoz kapcsolédik az
egyig legrégebbi filozo6fiai probléma, amely az
egyetemes fogalmak statuszarol szol. A kérdés az, hogy
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az egyetemes fogalmak (amelyek tobb létezdrdl
allithatéak pl. ember, jo, ..) honnan erednek, mi
emberek hozzuk létre Gket a dolgoktdl fiiggetleniil,
mintegy névként, jelként? Vagy rendelkeziink-e mar
eleve valamilyen médon ezen fogalmak ismeretével?

Az {télet: Az {télet olyan logikai forma, amelyben két
fogalmat a subjektum-ot S (alanyt) és a predicatum-ot P
(allitmanyt) kapcsoljuk 6ssze. Az itélet lehet igaz vagy
téves. Az fitélet lehet egyszerli vagy Osszetett. A
kategorikus itélet lehet: Egyetemes allito itélet ,a”
(affirmo) omnes S est P (minden ember okos). Részleges
allité ,i” (affirmo) aliquis S est P (néhany ember okos).
Egyetemes tagado6 itélet ,e” (nego) omnis S non est P,
nullus S est P (egyetlenegy ember sem okos). Részleges
tagado itélet ,0” (nego) aliquis S non est P (néhany
ember nem okos)

A kovetkeztetés (szillogizmus). ftéletek alapjan ujabb
itélet alkotasa. A logika valdjaban a kovetkeztetések
létrehozdsanak helyes mddjaval foglalkozok. A
tudomanyban, de a hétkdznapi életben is fontos az, hogy
az adott informdaciékbodl, adatokbdl (premisszakbol)
milyen kovetkeztetést tudunk levonni. A kategorikus
itéletekbdl levezetett kovetkeztetést kategorikus
szillogizmusnak nevezziikk. A szillogizmus elemei a
»praemissa-k”. A felsé tétel a ,maior”, az als6 a ,minor”, a
zardtétel a ,conclusio”. A szillogizmusban szerepelnie
kell a ,terminus medius”-nak (M) ez mindkét
premisszaban szerepel, de a zarétételben nem. pl. maior:
Minden ember haland6é; minor: Szokratész ember;
konklazié: Székratész halandé.

A modern logika:

A modern logikat szimbolikus (mivel logikai szimbélumokat
haszndl) vagy matematikai (mivel matematikai eszkozoket és
modszereket haszndl) logikanak is nevezik.

A modern logika két jelentds tertilete:

1. Az extenziondlis logika (extenzié=terjedelem), mely

olyan logikai dsszefiiggésekkel foglalkozik, amely a megformalt
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kifejezések (terminusok, predikatumok, mondatok) extenzidja
kozotti kapcsolatokon alapul (nem veszi figyelembe a kifejezések
intenzidjat, jelentését).

2. Intenzionadlis logika (intenzié=jelentés), olyan logikai
elméletek neve, amelyekben a logikai miiveletek eredményének
extenzidja az argumentumok intenzi6jatdl, jelentésétdl fiigg.

A modern logika pontos megfogalmazasokra torekszik
(a logikai jeleknek pontos meghatarozasa és alkalmazasuknak
meghatdrozott szabalya van), formalizalt nyelvet hoz létre,
matematikai eszkoézoket és modszereket haszndl, torvényeit
kevés szamu alapelvre vezeti vissza, keriili a metafizikai
kijelentéseket.

A nemklasszikus logika (a modern logikanak az arisztotelészi és
fregei alapelveit részben vagy teljesen elutasito teriilete; a
klasszikus és a nemklasszikus logika elvalasztdsa nem teljesen
egyértelm):

o Tobbértéki logika. A kétértéki logikaval szemben a tobb
igazsagérték elfogadasat tartja fontosnak. A lehet6ség és
a szikségszerliség Kkifejezésére is hasznalhato.
Matematikai, elektronikai, hiradastechnikai problémak
megfogalmazasanal alkalmazhato.

e Valbszinliségi logika. A matematikai
valoszinliségelméletbdl atvett fogalmakat hasznalja. Egy
hipotézis konfirmaltsagi (megerdsitési, jovahagyasi)
fokat, mértékét) fejezi ki. A tudomanymetodolégia és a
tudomanyfilozoéfia teriiletén alkalmazzak.

e Intuicionista (konstruktivista) logika. Tételei nem
logikai igazsagokat, hanem a konstruktiv matematikai
bizonyithat6sag torvényeit fejezik ki. Elutasitja a
harmadik kizarasanak az elvét.

e Kérdések logikaja. A kérd6 mondatok tipusainak és
logikai szerkezetének a leirasat végzi.

e Dinamikus logika. A hagyomanyos logikdban egy mondat
jelentését igazsagfeltételei adjadk meg. A dinamikus
logika szerint egy mondat jelentése valamilyen
allapotvaltozassal is jellemezhet6. Pl. a befogadd
tudatallapotanak valtozasai is befolyasolhatjdk. A
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befogadd tudasat értékelé fiiggvények halmazaval
jellemzik és egy mondat jelentése ezen fliggvényektdl
fiigg. Tobb mondatbdl all6 szovegek esetén figyelembe
tudja venni a kontextus valtozadsat és eszerint képes
modositani az interpretaciot.

Transzlogika. Valamiféle transzallapotnak (nem a
normal tudatallapotnak) megfelel§ logika. Pl. hipndzis
esetén az embert nem befolyasoljak a koérnyezd vilag
ellentmondasai, de  mégis valamiféle logika
megfigyelhetd.

Szakmai  logikak.  Sokszor  bizonyos szakmak,
tevékenységek egy sajatos logikat alakitanak ki az
emberben, amelyet mas teriileten is hasznalhat. PL
orvos, elektronikai szakember, sportolék, .. . Sok
szakma (matematikus, mérndok, ..., vagy sportag (sakk,
kartyajaték, ...) esetén az lesz kivald a teriileten, aki a
sajatos szakmai logikat képes elsajatitani és alkalmazni.
Misztikus logika. A misztikus gondolkodas alapvetSen
eltér a tudomanyos gondolkodastél, inkabb a vallasos
gondolkodashoz all kozel. A misztikus gondolkodasban
egy igaz kijelentés ellentéte nem egy hamis kijelentés.
Egy mély értelmii igazsag ellentéte lehet egy masik mély
értelm( igazsag. Pl. a misztikusok Istenrdl tett allitasai,
az allité és a tagado Kkijelentések Istenrdl. A misztikus
gondolkodas elveti az objektivitast és a szubjektivitast.
Alapja valamilyen extatikus élmény. A misztikus
gondolkodasnak tobbféle tutja lehetséges. A misztikus
gondolkodas a lényeget ragadja meg. A keleti és a
nyugati misztikus gondolkodds sokban hasonlit, de
vannak alapvet6 eltérések. A nyugati a célt (azt, hogy mi
legyen) és a megkiilonboztetést, az elvalasztast tartja
fontosabbnak. A keleti a célhoz vezetdé utat és az
egységben latast, egyiittlatast tartja fontosabbnak.
Erdekes a Biblidban 1évé els6 mondatok is jelzik ezt:
,Legyen vilagossag”. ,Isten elvalasztotta a vilagossagot a
sotétségtol.”

Az érzelmek  logikdja. A  mai filozofiaban,
pszicholégiaban, a mesterséges intelligencia kutatasban
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felmertl a kérdés, hogy az érzelmeknek milyen szerepiik
van a logikai kovetkeztetések meghozatalaban. Az
érzelmek a tisztan értelmi jellegli logikai dontéseket is
befolyasoljak (6rom, diih, felelem, felszabadultsag, ..
szerepe az ember logikai dontéseiben).

Ismeretelmélet

Az ismeretelmélet elnevezései:
e Episztemolégia (episztémé = tudomany)
e Gnoszeolodgia (gndszisz = ismeret)
e Kritika (régies elnevezés, krinien = megitélni,
elkiiloniteni)
e Noetica (noéma = gondolat)
e Logica maior (régebbi skolasztikus elnevezés)

Az ismeretelmélet meghatarozasa:

Az ismeretelmélet az emberi megismeréssel, annak maédjaival,
elveivel foglalkoz6 filozéfiai tudomany. ,A ismeretelmélet az
ismeret/a tudds természetével, teriileteivel és szerkezetével
foglalkozik.”33 Egyben a tudas érvényességét, igazolhatdsagat is
vizsgalja. ,Az ismeretelmélet az emberi tuddssal és az emberi
meggy6zddés igazoldsdval foglalkozik.”3*

Az ismeretelmélet témakorei:

33 Epistemology is concerned with the nature, scope and structure of
knowledge.” In Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy.
London and New York, Routledge, 11.

34 Erkenntnistheorie behandelt das menschliche Wissen und die
Rechtfertigung von menschlichen Uberzeugungen.” Breitenstein, Peggy H.
- Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011. Philosophie. Stuttgart - Weimar, Verlag
]. B. Metzler, 147.
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Az emberi megismerés modjai, formdai és annak
Osszefliggései

A tudas természete és forrasai

Az ismeret megalapozasa, érvényessége.

A filozo6fia 6Gnmegalapozasa. Az ismeretelmélet a filozéfia
alapozé tudomdanya, mivel a filozo6fiai problémak
targyaldsa ismeretelméleti allasfoglalasbdl is kovetkezik.

Az ismeretelmélet fontos alapfogalmai: alany, targy (szubjektum,
objektum), noéma, noézis, empirizmus, racionalizmus,
absztrakcio, illuminacio, transzcendentalis, ...

Az ismeretelméletben (leegyszeriisitve) harom alapvetd irdnyzat
alakult ki:

Racionalizmus (ratio = ész), mely szerint alapveten az
ész tevékenysége altal tesziink szert tudasra, ,minta”
tudomanya a matematika és a logika, az igaz
ismeretekhez racionalis kovetkeztetések soran jutunk el.
Empirizmus (empiria = észlelet, tapasztalat), mely
szerint alapvetéen az érzékeléssel szerziink tudast,
»,minta” tudomanya a természettudomanyok azon kore
ahol a megfigyelés, a kisérlet a fontos. Az igaz
ismeretekhez a tapasztalas (érzékelés) soran jutunk el.
Az alanyi szemlélet. Kant un. kopernikuszi fordulata,
mely a megismert targyrol a megismer6 alanyra helyezi
a hangsulyt. A megismer6 alany a priori (tapasztalas
el6tti) szemlélete hatarozza meg az ismeretet.

Az ismerethez vald viszony alapjan az alabbi megkozelitésekrol
beszélhetiink:

Az ismeretelméleti realizmus szerint ismereteink
megfelelnek a valésagnak.

A szkepticizmus a  megismerés lehetGségeit
korlatozottnak tartja és ezért tartézkodik (vagyis
lemond) barmiféle itélett6l (a gorog ,szkeptikosz ~
koriiltekint6en vizsgal6do, kételkedd” kifejezésbdl).
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e A szolipszizmus szerint egyedill a sajat tudatom
ismerhet6 meg, igy megkérddjelezi a kiilvilag 1étét is (a
latin ,solus ipse ~ egyediil 6 maga” kifejezésbol).

Az ismeretelmélet kérdései mas tudomanyoknak is alapvetd
témai pl. pszicholégia, biolégia, pedagogia, informatika, ...

Metafizika

Az elnevezés jelentése: A metafizika elnevezése a gorog meta és a
phiiszika szavakbol szarmazik (gorogil: peta = utdn, valamin
tal; Vol = természet). Arra utal, hogy ez a tudomany a
természet létez6in tal 1évé dolgokkal foglalkozik. Vagyis
altalanos, elméleti, elvi kérdésekkel. A természetben
megtapasztalt dolgok elméleti, elvi alapjaival. A 1étezdk, a 1étezés
vagy mas széval mondva a lét dltalanos kérdéseivel.

Metafizika meghatarozasok:

e A metafizika a dolgokat a legaltaldnosabb szinten elemzi,
az  empirikus  (tapasztalati)  dolgokon  tullévé
Osszefliggéseket, a legvégsd okokat vizsgalja.

e A metafizika filozéfia legalapvet6bb tudomanya
(Arisztotelésznél ,els6 filozo6fia”), mivel a filozofia
minden részteriiletének a végso alapjait kutatja.

e A metafizika a létez6vel, mint 1étezével s magaval a 1éttel
foglalkozik.

e A metafizika a legnagyobb teljességre torekvé tudomany
(hiszen targya a teljes valdsag), a legelvontabb
tudomany (a tapasztalatbdl indul ki, de leginkabb el is
tavolodik téle).

e A fizikdn (régi tag értelmében a természeten, a
tapasztalaton) tul 1évé kérdésekkel foglalkozé, elméleti
filozéfiai tudomany.

e A valésagnak empirikusan nem ellendérizhetd
mozzanatairél fogalmaz meg érvényes kijelentéseket. ,A
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metafizika a lét, a létezés, a valdsdg végso szerkezetére és

a megismerés végso elveire vonatkozo filozdfia. ... A
metafizika a tapasztalati vildg »mégéttire, tilira« kérdez
rd.”s

o Alételsé elveivel, okaival foglalkoz6 tudomany.

e A valésdg végs6 természetével foglalkozik. ,A
filozéfidnak az a része, amelyik tulmegy a
tapasztalhatdésdg/tapasztalhaté dolgok hatdrdn és a lét
végsd alapjaival és okaival foglalkozik.”36

o Alétezbket egyetemes szempontok szerint vizsgalja.

o Alétlényegérol és értelmérdl szolé tan.

o A metafizika a filozéfidnak az a része, amely a létezés
(vagy 1ét) fogalmdt valamint a vele kapcsolatos
fogalmakat tdrgyalja.”7

A metafizika alapvet§ témakorei:
o Alétezdk (alétezés, a lét) meghatarozasa
Alétezbk eredete, oka
A létezbk célja
A létez6k szabadsaga és meghatarozottsaga
A létezok lényege
A létezok felosztasa, kategorizalasa
A létezbk alapvetd torvényszeriiségei
o Alétezdk 0sszefliggései, kapcsolodasai

A metafizikai vizsgalddas fontos alapfogalmai: Anyag, forma, 1ét,
lényeg, ok, cél, szabadsag, szilikségszeriiség, tér, id6, egység,

35 Dorombozi Janos 2009. A filozdfia alapjai. Budapest, Nemzeti
Tankoényvkiadé, 24, 26.

36 ,Denjenigen Teil der Philosophie, der iiber die Grenzen des Erfahrbaren
hinausgeht und es mit den letzten Griinden und Ursachen des Seins zu tun
hat.” Waibl, Elmar - Rainer Franz Josef 2007. Basiswissen Philosophie in
1000 Fragen und Antworten. Wien, Facultas Verlags- und Buchjandels
AG, 356.

37 ,Metaphysics is the part of philosophy that treats the concept of
existence (or being) along with a host of related concepts.” In Shand, John
(Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and New York,
Routledge, 36.
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sokféleség, egyedi, egyetemes, mozgas, valtozas, azonossag,
kiilonbo6zbség, analdgia, ...

Metafizikai alapallaspontok:

Materialista felfogas: a létet az anyaggal azonositja,
minden, ami van, anyagi jellegli, csak a tapasztalatit (a
természettudomanyos moédon megkozelithet6t) tartja
fontosnak

Idealista felfogds: a val6sagot a tudattal azonositja;
mindent a tudat immanens (belsd) tartalmanak tart; a
tudatra, az En-re, vagy valamilyen tudati élményre
vezeti vissza a val6sagot.

Dualisztikus felfogas: a tudat és a kilvilag kettdségét
vallja; a kétféle 1ét megkiilonboztetése olyan erds, hogy
koztiik semmiféle kapcsolatot nem tart lehetségesnek.
Teisztikus felfogas: az ember és a vilag (tudat és
kilvilag) egymasra utaltsagat, kapcsolatat vallja, ugy,
hogy feltételezi, hogy ennek az egymdasra utaltsagnak,
kapcsolatnak valami alapja kell, hogy legyen; a 1ét végs6
okat tapasztalaton tuli, transzcendens val6sagbol vezeti
le.

A metafizika modszertana: A metafizika a tapasztalasbdl indul ki,
de elvonatkoztat és altalanosit, elméleti jellegli és logikai
modszereket hasznal.

Altalanos és specialis metafizika:

Az ,Altalanos metafizika” a léttel kapcsolatban vizsgélja
a metafizikai kérdéseket (ok, cél, 1ényeg, 0sszefliggések,
kategoridk, ...), ezért Ontologianak (Lételméletnek) is
nevezik. A 18. szazadtél ,metafizika generalisnak”,
ontolégianak nevezték a 1étezdk 1étével altalanossagban
foglalkoz6 tudomanyt. Az ontoldgia egy filozo6fiai nézet,
irdnyzat alapja, fundamentuma. Egy filozéfiai rendszer
lételmélete alapvetéen meghatarozza az egész
rendszert. Még ha az adott irdnyzat nem fogadja el a
metafizikat abban az esetben is, mivel a metafizika
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elvetése mar onmagaban egy ,metafizikai” alapvetést
jelent.

e A ,Specialis metafizika” a léttel rendelkezd 1étezdk egy-
egy csoportjanak a metafizikai kérdéseit vizsgalja.
Hagyomdanyosan ilyen specidlis teriilet volt a Teodicea,
az istenrdl sz6l6 tudomany, vagy a Kozmoldgia, a
kozmoszroél, a vildgegyetemrdl sz6lé tudomany. Mara
mar sokféle specialis teriilete alakult ki a metafizikanak.
Ma inkdbb ,szakmetafizikdkrél”, ,szakfilozofidkrol”
beszélhetiink, amelyek egy-egy szakteriilet esetén
vizsgaljak a metafizikai kérdéseket (tudomanyfilozofia,
jogfilozéfia, nyelvfilozéfia, tarsadalomfilozofia, ...). A
szakmetafizikadk, szakfilozéfidk mindig az adott teriilet
alaptudomanyaként vehet6k figyelembe (pl. a
nyelvfilozéfia a nyelvtudomanyok alaptudomanya, a
vallasfilozofia a vallastudomanyok alaptudomanya, ...).

Etika

Az elnevezés jelentése:
e Agorog,ethosz” a kozos lakohellyel 6sszefliggd dolgokat
szokast, hagyomanyt, illemet jelentett.
e Az ,éthosz” mar erkolcsi magatartast, karaktert,
jellemszilardsagot jelentett.
e A latin ,mos” sz6bdl ered a mordl, alapjelentése akarat,
az az akarat, ami a szokasban, erkdlcsben nyilvanul meg.
e A magyar erkolcs sz6 eredete ismeretlen, el6szor a XIV-
XV. szazadba fordul el6.
Az etika és erkolcs szoé altalaban felcserélhetd, de pontosabb
értelemben az etika a cselekedetek filozofiai vizsgalédasara,
reflexiéjara vonatkozik, az erkdlcs pedig a konkrét
cselekvésekre.

Az etika meghatarozasa:

Az etika a filozdfidnak az a tudomanya, amely filozofiai
modszerekkel vizsgalja az emberi cselekvést és arra torekszik,

68



hogy megallapitsa mely cselekedetek értékesek, értéktelenek,
helyesek, helytelenek, jok vagy rosszak.38

Esztétika

Az elnevezés eredete: A gordg aiszthészisz = érzékelés szobol
szarmazik. E16szor Alexander Gottlieb Baumgarten (1714-1762)
hasznalta filozo6fiai tudomany neveként. Evvel jelezte, hogy ez a
tudomany az érzékszervekkel érzékelhetd dolgokban megjelend
elvekkel, eszmékkel foglalkozik. A 1athat6, hallhat6, tapinthats, ...
dolgokban, vagyis kiemelten a miivészet alkotasaiban megjelend
elvekkel, eszmékkel.

Az esztétika néhany meghatarozasa:

o A filozéfiai esztétika az ember esztétikai dimenzidinak
egyetemes és dltaldnos elmélete, amely az aldbbi
fogalmakrél és struktirdkrdl elmélkedik esztétikai
ismeretek és alkotdsok;esztétikai dllitdsok, értékek és
értékitéletek; esztétikai tdrgyak és jelenségek a
miivészetben, a természetben és a gyakorlati életben.”3°

o Az érzékszervekkel tapasztalhaté dolgokkal foglalkozé
tudomany.

o Az esztétika a széprdl sz616 tudomany. , Az esztétika mint
tudomdny a szépségrol szolo tanként értelmezhetd.*0Az
esztétika targya a természetben, tarsdalomban és

38 Az etika témaja a kovetkez6 fejezetben lesz részletesen targyalva.

39 Philosophische Asthetik ist die universale und iibergreifende Theorie
der dsthetischen Dimension des Menschen, d. h. sie reflektiert iiber Begriff
und Strukturen dsthetischen Erkennens und Hervorbringens, dsthetischer
Pridikate, Werte und Werturteile sowie dsthetischer Gegenstdnde und
Phdnomene in Kunst, Natur und Lebenpraxis.” Breitenstein, Peggy H. -
Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011. Philosophie. Stuttgart - Weimar, Verlag J.
B. Metzler, 381.

40 Asthetik als Wissenschaft gilt als die Lehre vom Schénen.” Liessmann,
Konrad Paul - Zenaty, Gerhard - Lacina, Katherina 2009. Vom Denken.
Einfiihrung in die Philosophie. Wien, Braumdiller, 137.
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kiemelten a miivészetben megjelend esztétikum,
SzZépség.

e A mivészettel, a mdalkotidssal, a mivészi
tevékenységgel foglalkoz6é elméleti tudomany. ,Az a
filozéfiai tudomdny, amely a miivészetnek dltaldban,
valamint az egyes miivészeteknek és miialkotdsoknak
filozéfiailag megalapozott vizsgdlatdval és
magyardzatdval foglalkozik.”1Az esztétika feltarja az
esztétikai élmény és itélet természetét, Osszetevoit,
elveit

o Az esztétika filozofiai tudomany és egyben
miivészettudomany is. ,Az esztétika kétszeresen is
arisztokratikus tudomdny; egyszerre feltételez két ritka
adomdnyt: a filozdfiai elmélyedésre és a miivészi
odaaddsra vald hajlamot.”?

Az esztétikai vizsgdlodas fontos alapfogalmai: Szépség,
esztétikum, tartalom, forma, stilus, kifejezés, mialkotas,
miivészet, miivész, Aabrazolds, reprezentaci6, metafora,
szimbélum, mimézis, katarzis, ...

A miivészet. Az esztétika legf6bb témaja a mivészet.
Megproébalja meghatarozni, hogy mi a miivészet (kifejezés,
abrazolas, alkotas, érték, nevelési eszkoz, terapia, jaték,
szdorakozas, kikapcsolodas, magia - varazslas, Kkatarzis -
megtisztulds, mimézis - utanzas, ... ). Foglalkozik a mtialkotas
jegyeivel, jellemzéivel (arany, harmonia, kompozicio6, technikai
kivitel, stilus, tartalom, forma, ..). A miivészt meghatarozé
tulajdonsagokkal (6szton, zsenialitds, szenzibilitds, technikai
tudas, ...). A mlialkotas befogadasanak folyamataval (Gjraalkotas,
feldolgozas, értelmezés, atélés, élvezet, véleményalkotas, ...).

A szép. Az esztétikai kategoéridk (szép, rut, fenséges, tragikus,
komikus, ...) kozil kiemelt szerepe van a szépnek. Bizonyos

41 Steiger Kornél 1999. Filozdfiai kislexikon. Budapest, Fiesta - Saxum,
53.
42 Sik Sandor 1942. Esztétika. Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 17.
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értelemben minden mas esztétikai kategoria hozza kapcsolodik,
vele van valamilyen viszonyban. A szép, a szépség sokértelmij,
Osszetett fogalom. Leggyakoribb megfogalmazasa: szép az, ami
esztétikai értelemben tetszést valt ki. Persze itt tovabbi kérdést
vet fel, hogy mi maga a tetszés (élmény, megnyugvas, extazis, ...),
és mik azok a jegyei a szépnek amelyek tetszést valtanak ki a
befogaddobdl (6sszhang, aranyossag, érdek, érdeknélkiiliség,
érték, moralitas, transzcendencia, ...).

Az esztétika az altalanos értelemben vett esztétikai élménnyel és
itélettel foglalkozik. Fontos kérdés tovabba, hogy az
esztétikumnak, a mivészetnek van-e etikai dimenzidja,
funkci6ja. Ez gyakran felmeriil a neveléssel kapcsolatban is
(irodalmi, képzémiivészeti, zenei alkotasok erkolcsi nevelésben
betoltott szerepe). A kortars esztétikakban fontos szerepet kap
az informacidelmélet (média, szamitdgép, ...) és a nyelvanalizis.
Az esztétika kérdései ma szinte minden teriileten megjelenek
(divat, szdrakozas, épitészet, ipari formatervezés, ..). A
pedagoégidban altalaban is, de kiemelten az esztétikai nevelés
esetén fontos a kapcsolodas.
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II/3. Az etika, mint tudomany

Az elnevezés jelentése:
o A gorog ,ethosz” a kozos lakéhellyel 6sszefiiggd dolgokat
szokast, hagyomanyt, illemet jelentett.
e Az ,éthosz” mar erkolcsi magatartast, karaktert,
jellemszilardsagot jelentett.
e A latin ,mos” sz6bdl ered a moral, alapjelentése akarat,
az az akarat, ami a szokasban, erkdlcsben nyilvanul meg.
e A magyar erkoélcs szd eredete ismeretlen, eldszor a XIV-
XV. szazadba fordul elé.
Az etika és erkolcs szo altalaban felcserélhetd, de pontosabb
értelemben az etika a cselekedetek filozofiai vizsgalédasara,
reflexiéjara vonatkozik, az erkolcs pedig a konkrét
cselekvésekre. Az etika az emberi cselekedeteket befolyasold
altalanos elveket, értékeket, 6sszefiiggéseket vizsgalja. Az erkolcs
ehhez viszonyitva egy sziikebb kategéria, mert az erkolcs az
mindig kozvetleniil adott szabalyok szerinti cselekvésre
vonatkozik. Talan a tudomanyfilozéfia és a tudomany viszonya
hasonlithat6 az etika és az erkolcs viszonyahoz. Az, ... etika tehdt
ugy viszonyul az erkélcshéz, mint a tudomdnyfilozéfia a
tudomdnyhoz.”*3

Az etika meghatarozasa:

Az etika a filozéfidnak az a tudomanya, amely filozéfiai
modszerekkel vizsgilja az emberi cselekvést és arra torekszik,
hogy megallapitsa mely cselekedetek értékesek, értéktelenek,
helyesek, helytelenek, jok vagy rosszak.

43 Rée, Jonathan-Urmson, ].0. (szerk.) 1993. Filozdfiai kisenciklopédia. A
nyugat filozdfidja és filozéfusai. Budapest, Kossuth Kényvkiadé, 103.
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»Ha a filozéfia valamely dgdra azt mondhatjuk, hogy gyakorlatias,
az etika az. Eletiink érzelmi aspektusaival és legvitatottabb
kérdéseivel foglalkozik. De mig a filozéfusok azt keresték, hogyan
kellene élniink, az etikdt inkdbb tgy tekinthetjiik, mint annak
megkisérlését, hogy vizsgdlédva, elmélkedve gondolkodunk a
helyesrél és a helytelenrdl, a jordl és a rosszrdl.”#*Az etika az
emberi cselekvés elveit, okait kutatja. Elméletileg, elvileg
reflektal az ember erkdlcsi cselekedeteire.

Az etika targya az emberi cselevés és maga a cselekv$ ember. Az
etika azt vizsgdlja, hogy mely cselekvési formdk vannak
0sszhangban az ember értelmes természetével. ,Mitdl lesz helyes
vagy helytelen egy cselekedetiink? Mit értiink azon, hogy valakinek
meg kell tennie valamit, illetve azon, hogy valamit nem lenne
szabad megtennie? Hogyan éljiink? Hogyan bdnjunk mds
emberekkel? ... Vajon az erkélcs pusztdn az elditéletek
felségteriilete vagy erkdlcsi hiteink mellett jo okokat is feltudunk
hozni? A filozéfidnak azt a teriiletét, amely ilyen kérdésekkel
foglalkozik, etikdnak vagy mordlfilozdéfidnak szokds nevezni.”*5 Az
etika az ember erkolcsi cselekedetét érintd értékek filozéfiai
vizsgalata. ,Az etika, az erkélcslfilozdfia a filozdfidnak az az
dgazata, amelyik az erkélcsi jelenségekkel és értékekkel
foglalkozik.™¢ Az etika az erkolcsi kifejezések (kell, helyes,
kotelesség, ..) jelentésével, érvényességével foglalkozik.
JEtikdnak azt a filozéfiai tudomdnyt nevezziik, amely az erkélcsi
parancsok érvényességének  filozéfiai megalapozdsdval
foglalkozik.”*7

Az etika (erkolcsfilozofia, philosophia moralis) a természetes
észre és a logikus kovetkeztetésekre hivatkozhat. Az
erkolcsteoldgia (theologia moralis) a kinyilatkoztatds altal
megszabott normdkra hivatkozhat. Pl. a lopas esetén az etika

44 Law, Stephen 2008. Filozdfia. Budapest, M-ERTEK Kiadé Kft., 101.

45 Warburton, Nigel 2000. Bevezetés a filozdfidba. Budapest, Kossuth
Kiadé, 49.

46 Ethik, Moralphilosophie, Zweig der Philosophie, der sich mit

moralischen Phdnomenen und Werten beschdftigt.” Hiigli Anton - Liibcke

Poul (Hg.) 1997. Philosophielexikon. Reinbek bei Hamburg, Rowohlt

Taschenbuch Verlag, 189.

47 Steiger Kornél 1997. Filozéfia. Budapest, Holnap Kiad6, 105.
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hivatkozhat arra, hogy a lopas ellenkezik az ember tarsas lény
mivoltaval, az erkolcsteoldgia hivatkozhat a Szentirasban lévd
Tizparancsolatra.

Erdemes megnézni mas meghatarozasokat is:

Az etika gyakorlati filozéfia. Tdrgya az emberi cselekvés
(gyakorlat).”8

LAz etika az erkélcsi értékek elméleteit tanulmdnyozza, és azokat a
fogalmakat, amelyekkel meghatdrozzuk és megfogalmazzuk
ezeket.”9

LAz etikdtol visszhangzik ma minden. Tdrcdkat, talk show-kat és
tudos értekezéseket tolt meg, etikai bizottsdgokat és tandcsokat
hiv életre. Korunk égetd problémdi - a jogos vagy legaldbbis
igazolt hdboriik kérdései, az orvostudomdny és a biotechnolégidk
sokrétii problémdi - az etikai orientdlédds mélyrehaté igényét
hozza magdval. Ugy tiinik, az etika szakérték dolga, nehéz
tudomdnydg, és félé, hogy bonyolultsdga ellenére sem képes a
fenndllé problémdkkal megbirkézni. Ugy tiinik, az etika nehéz
esetekkel vagy szélséséges problémdkkal foglalkozik. Ugy ldtszik,
mind tdrgya, mind mddszertana feldl tekintve olyan specidlis
tudomdnydg, amely tobbé-kevésbé ugyan mindannyiunkat
kézvetleniil érint, mégis szakértbkre bizzuk miivelését.
Mindazondltal az etika mindennapjaink része is.”0

LAz etika filozéfiai tudomdny, amely az értelem fényénél végzi
vizsgdloddsdt, és nem haszndlja fel a valldsi ismereteket.”>!

48 Anzenbacher, Arno 1993. Bevezetés a filozéfidba. Budapest, Herder
Kiado Kft, 309.

49 Grayling, A. C. (szerk.) 1997. Filozdfiai kalauz. Budapest, Akadémiai
Kiadg, 14.

50 Quante Michael 2012. Bevezetés az dltaldnos etikdba. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiadd, 9.

51 Harsfai Katalin 2012. Etika. Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 13.
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» .. az etika mai értelmezése .. Magdban foglal egy a
tapasztalatbdl kiindulé és az emberi értelemmel elfogadott
hagyomdnyt (vagyis egy értékrendet), ugyanakkor buzdit arra is,
hogy ennek az értékrendnek megfeleléen éljiink. Adott esetekben
pedig a hagyomdny (értékrend) ismeretében értékeli az egyes
cselekedeteket. Az etikdanak azonban soha nem szabad
elfeledkeznie arrdl, hogy a hagyomdnyban kapott értékrend nem
egy merev séma, amely szerint élni kell, hanem értékeket
tartalmaz, amelyek az ember kiteljesedését szolgdljdk. Hiszen az
érték els6sorban azért érték, mert az ember javdt szolgdlja.”>?

LA filozéfiai etika alatt az erkélcs elméletét értjiik, amely a
kételesség szempontjdbdl reflektdl az emberi cselekedetekre.”s3

LAz etika az emberi cselekvés eldfeltételeit és kévetkezményeit
vizsgdlja.”>*

LAz etika filozdfiai diszciplina, a filozdfidn beliil egy kiilondllé és jol
definidlhaté tertilet, melynek hosszi torténete van. ... Az etikdnak,
mint tudomdnynak tdrgya az erkélcs. Az erkdlcs reldciokat vizsgdl,
azt kutatja, hogy milyen a cselekvének a szdndéka a cselekedet
kézbeni magatartdsa, a cselekedet kévetkezményei és mindezek
milyen viszonyban vannak a korszak dltal elfogadott joval, illetve
rosszal.”s>

. - az etika a filozéfidnak az az dga, amely az ész természetes
fényében az erkdélcsi jelenség végsd alapjait kutatva azt igyekszik

52 Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete. Budapest, Gondolat
Kiadé, 14.

53 Unter philosophischer Ethik versteht man eine Theorie der Moral, die
menschliche Handlungen hinsichtlich ihrer Verbindlichkeit reflektiert.”
Pieper, Annemarie 1998. Ethik. In Pieper Annemarie (Hg.) 1998.
Philosophische Disziplinen. Leipzig, Reclam Verlag, 72.

54 Delius, Christoph-Gatzemeier, Matthias-Sertcan, Deniz-Wiinscher,
Kathleen 2008. A filozdfia torténete az dkortdl napjainkig. Budapest,
Vince Kiado, 113.

55 Bert6k Roézsa Bécsi Zsofia 2007. Etika elméletek - Etika gyakorlatok.
Pécs, ETHOSZ Egyesiilet, 8.
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megdllapitani, hogy az emberi cselekvés, illetve az emberi személy
milyen belsé és kiilsé tényezdk alapjdn vdlik jévd vagy rosszd,
értékessé vagy értéktelenné.”s6

LAz etika a viselkedés normativ tudomdnydnak nevezhetd, a
viselkedés pedig az akarati tevékenységek kdzés neve.”s?

LAz etika tudomdnyként a normdkat és értékeket vizsgdlja, az
erkélcs megalapozdsdnak a megértése céljabol.”>8

JEtika. Az értékekkel foglalkozik .. az emberi cselekedetek
szempontjdbdl.”>°

Az etika mint tudomany jellemzéi

Az etikdnak mint filozo6fiai tudomanynak ugyanazok a jellemzd&i
mint a filozéfidnak (kiilon kiemelt jelent6sége van az
objektivitasnak, a targyilagossagnak, a kritikus jellegnek és a
nyitottsagnak):

o  Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos
eredményeit valamilyen séma szerint kapcsolja, illeszti
egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben
probalja 6sszerakni.

o Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen,
konzisztensen rendszerezi.

56 Turay Alfréd 2000. Az ember és az erkélcs. Szeged, Agapé Ferences
Nyomda és Kényvkiado, 6.

57 ,Ethics has been defined as the normative science of conduct, and
conduct is a collektive name for voluntary actions.” Lillie, William 2003.
An Introduction to Ethics. London, Methuen & CO. LTD, 3.

58 ,Die Ethik als Wissenschaft tiberpriift Normen und Werte auf das diese
begriindende Verstidndnis von Moralitdt/Sittlichkeit.” Wiater, Werner
2011. Ethik unterrichten. Stuttgart, Kohlhammer Werlag, 17.

59 “Ethics. This is concerned with values ... with respect to human actions.”
Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and New
York, Routledge, 8.

J
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Dialektikus szemlélet. A dolgokat, jelenségeket, vagyis a
létez6ket nem egyoldalian, hanem ellentéteik
egységében latja.

Torténetiség. Az etika is fontosnak tartja sajat torténetét,
hagyomanyat. Az etika eredményeinél nem annyira az
ujdonsag, a fejlédés a fontos, hanem az egyes ismeretek
Osszekapcsolddasa, egymasra épiilése.

Igazolhatosdg. Eredményeit, allitdsait tapasztalati
tényekkel vagy elégséges argumentummal tudja
alatamasztani.

Objektivitas, targyilagossag. Eredményei ne személyes,
kutatéi elfogultsag vagy elditélet, el6feltevés alapjan
sziilessenek, hanem 4ltalanosan legyenek érvényesek.
Egyetemesség. Az etika az ismereteit nem az egyedi
esetekre, az egyes emberre vonatkoztatja, hanem
altalanos, egyetemes megallapitasokra torekszik.
Realizmus. Megallapitasait - a lehetséges hidnyossagok,
hibak ellenére - alapvetéen a val6saggal megegyezének
fogadja el.

Filozofiai latdsmdd. Nem csak a tapasztalati dolgot
Jlatja”, hanem azt is ami, mdgdtte van. Platénnal
figyelhet6 meg kifejezetten ez a fajta latasmodd, aki nem
csak a dolgot, hanem a mogotte 1évd ideat, eszmét is
Jlatta”.

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikdnak veti ala.
Az Gjabb mddszerek, vagy eredmények alapjan sajat
elméleteit feliilvizsgalja.

Nyitottsag. Megfelel6 érvek alapjan az Gijnak, a masnak, a
meglévd eredménytdl eltérének az elfogadasa.
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Az etika tudomanyai

Az etika mint filozo6fiai tudomany harom f6 részre oszthaté az
etikatorténetre, az altalanos etikara és az alkalmazott etikara. Az
altalanos etika egyrészt olyan megalapozast kivan adni, amely
minden mas etikai terulet esetén felhasznalhatd, masrészt fel
akarja tarni a kiilonboz6 etikai teriiletek kozti Osszefliggést,
kapcsolédast. Az alkalmazott etika az altalanos etikai elvek
alkalmazasat végzi el valamilyen specidlis szakterileten, ezért
nevezik szaketikdnak is (pl. médiaetika, bioetika, orvosi etika,
kornyezeti etika, tudomanyetika, nevelésetika, gazdasagi etika,
kozszolgalati etika, ...).

il

Ftika Lirténel Alaldnos etika \kalmazott ctikal

Deskripliv etika ] —[ frailasdp etils ]

Metactika ] —[ Kirnyeectt ctika ]

Normativ ctika ] —[ Bioetika ]

Tuoomanyotiiz

Az etika tudomanyai
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Etikatorténet

Az etikdnak, mint filozéfiai tudomanynak szintén az egyik elsé és
alapvet6 aga a sajat torténete, vagyis az etikatorténet. Az etika
esetében a torténetnek jelentds szerepe van, mivel az etikai
gondolkodok, ill. az etikai iranyzatok egymashoz kapcsoldodnak,
cafoljak, igazoljak, kiegészitik egymast. Az etikdban sem annyira
a fejlédésen, a haladason van a hangsuly, hanem sokkal inkabb a
kiilonb6z6 korokban felmeriilé kérdéseken és az azokra adott
valaszokon. Ezek a kérdések és valaszok pedig sokszor nagyon
hasonl6 jellegliek. Az etikdban sem gyakoriak a teljesen uj
elméletek, mindig fontos az etikatorténeti kapcsolédas. igy egy
adott filozéfiai téma jobb megismerését pont annak
filozofiatorténeti analizise teszi érthetdvé.

Az etikatorténet Osszefiigg a tudomany, a mivészet, a vallas
torténetével is, és segiti ezen teriiletek jobb megismerését,
megértését.

Az etikatorténet az adott kor életmddjanak bemutatdsara is
alkalmas.

Az etika térténetében szépen megmutatkozik ennek a két
teriiletnek az Osszekapcsoloddsa, helyenként részleges elvdldsa,
vagy egyes esetekben ezek teljes ellentéte.”®0

Az etikatorténetének korszakoldsanal - mivel az etika filozéfiai
tudomdany - célszerii a filozéfiatorténet felosztasat kovetni.6l Az
alabbiakban csak az egyes korszakoknal fontos szerzdk, illetve
gondolatok kertilnek felsorolasra:

Keleti filozo6fia/etika

Indiai filozéfia: karma, ujjasziiletés, lélekvandorlas; a 1élek
orokké valosaga, a 1élek végs6 megszabadulasa; meditacid, az
aszkézis, ...

60 Berték Roézsa (szerk.)) 2013. Bevezetés az etika térténetének
tanulmdnyozdsdba. Elméletek, értékek, iskoldk, irdnyzatok. Pécs,
Viragmandula Kft., Ethosz Tudomdanyos Egyesiilet, 8.

61]4sd A filoz6fia mint tudomany fejezetnél
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Kinai filozofia: etikai, allamfilozdfiai jelleg; a harmoéniara, az
Osszhangra torekvés; a mértéktartds; a hagyomanytisztelet, a
tekintélytisztelet;

A gorog (antik) etika

A gorog etika alapvet6en meghatarozé az eurdpai etikai
gondolkodas szamara. ,nagyon kordn keresni kezdték a vdlaszt
arra a kérdésre, mikor nevezhetd az olyan viselkedés jonak vagy
rossznak, amelyért az ember felelésséggel tartozik. Késébb a
boldog élet elérésének ttjait kezdték keresni. E végsé cél elérését
az emberi élet értelmének, az ember rendeltetésének tekintették.. E
kérdésre adhatd lehetséges vdlaszokat mdr a gordg filozofusok

megfogalmaztdk és szembesitették egymdssal. A késébbi korok
gondolkoddi gyakran benniik szellemi elédeiket ismerték fel. 62

A gorog etika korszakai:

Preszékratikus (Szokratész el6tti) koszak: (~ Kr. e. VI-V.szazad).

e Piithagorasz (Kr.e. 580-500) - lélekvandorlas, a lélek
megtisztulasa;

e Hérakleitosz (Kr.e. 540-480) - tarsadalmi allapotok
kritikdja, az 6nzés, a csak a testi 6romok keresésének
elitélése;

e Empedoklész (Kr.e. 496-435) szeretet és gy(ilolet mint
kozmikus és erkolcsi erd;

e a szofistdk - nincsenek 6rok, alland6 értékek, szabalyok,
ezek csak az emberi megegyezés eredményei; homo-
mensura tétel;

A klasszikus korszak: (~ Kr. e. IV. szizad)

e Szlkratész (Kr. e ~ 470-399) -  erkolcsi
intellektualizmus, az értelem szerepe az erkdlcsi
dontésben; az erény ismerete erényessé teszi az embert;
a szokratészi modszer; a szokratészi dilemma;

62 Harsing Laszl6 2010. Az etikai gondolkodds révid torténete. Budapest,
Aron Kiadé, 13.
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e Platén (Kr.e. 427-347) az ,idealista” filoz6fus. a lélek
Jrészei”’; az erények, a tokéletes allam, a j6 idedja; a 1élek
halhatatlansaga; a testiségt6l valdé megtisztulas
(katharszisz); a nevelés szerepe; ...

e Arisztotelész: (Kr. e. 384-324) a ,realista” filozofus - a
praktikus tudomany; boldogsag (eudaimoénia) mint cél;
az erények, a ,kozép” (mezotész); az igazsagossag; a
baratsagrol; a csalad, a magantulajdon; a kozérdek; a
gyakorlatias okossag (a fronézisz); ...

A hellenisztikus korszak: (~ Kr. e. III. - Kr. u. IV.szazad).

o sztoikusok - az erény erkoélcsi onérték; a kozmikus
harmoénia, sors elfogadasa (Khriiszipposz hasonlata a
szekér utan kotott kutyarol), sztoikus nyugalom, az
érzelmek teljes kiirtdsa (apatia), a természetjog
fogalmanak megjelenése, (Zénon Kr.e. 336-264, Seneca
Kr.e. 4-K.u. 65., Marcus Aurelius 121-180, ...)

e Epikurosz Kr. e. 342-271) a lélek rendithetetlen békéje
(ataraxia), a tartés élvezet a szellemi gyodnyor,
megszabadulds a félelmektdl, az emberi egylittélést
szabalyozd normak a kar elkeriilését és a haszonelérését
célz6 emberi megegyezésen alapulnak; a szkeptikusok -
radikalis kételkedés, a véleménytdl valo tartézkodas;

e Plédtinosz (~204-270) az istenséggel valé
kapcsolattartas és a vele vald misztikus egyesiilés, ....

A kozépkori etika ~ [-XV. szazad:

A kozépkori etika szoros kapcsolatban 4ll a kereszténység
figyelhet6 meg (Isten, ember, vildg, torténelem, ..). Fontos
kérdés az tidvoziilés és ezzel kapcsolatban a bilinnel kapcsolatos
témak.

Patrisztika, az egyhazatyak (patres) kora (~ VIII. szazadig).
Ekkor torténik meg a keresztény tanok kiépitése,
megszilarditdsa és  védelmezése az  antik filozéfia
felhasznalasaval.
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Tertullianus (~160-230) az embernek az lidvosséget ki
kell érdemelnie;

Alexandriai Szt. Kelemen (~150-219) a szeretetben
gyokerezik a tobbi erény;

Origenész (185-254) a megvilagositd tudas, az
engesztelés, a megtisztulas szerepe az Istenhez vald
visszatérésben;

Szt. Agoston (354-430) ,Szeress és tégy , amit akarsz” a
szeretet etika, az eredendd biin, a szabad akarat, ... .

A skolasztika kora (~XV. szazadig). A scholasticus ~ iskolai latin
sz6bol, mivel a filozofidval valé foglalkozds az iskoldban (az
egyetemeken) tortént.

Eriugena (800-877) az ember a teremtés kozpontja,
Isten kdzvetlen képmasa;

Szt. Anzelm (1033-1109) a szabad akarat, a b{in miatt a
megvaltas sziikségessége;

Abelard (1079-1142), alanyi szemlélet; erkolcsi j6 nem a
tettben (opus), hanem a szandékban van (intentio); a
biin a beleegyezés (consensus) a hajlamba, a kisértésbe;
a bilin folyamata: Kkisértés (suggestio), gyonyor,
gyonyorkodés (delectatio), beleegyezés (consensus);
Albertus Magnus: (1193-1280) syntheresis az erkdlcsi
életlinket iranyit6 természetes értelmi készség;

Szt. Bonaventura (1222-1274) az akarat, a szeretet
elsébbsége; a 1élek harma tutja a boldogsaghoz;

Aquinéi Szt. Tamas (1225-1274) cél a boldogsag; az
ember a jora az abszolut jora torekszik; az erények: az
erkolcsi cselekedetet bels6, az emberben 1évé kozvetlen
forrasai, szellemi képességek, az akaratnak a jora
iranyulé készségei; ,virtus stat in medio”, ,virtus in
medio consistit”; az erényes cselekvés alapja az értelem
torvényével valé megegyezés; a torvények; az erkolcsi
cselekedetek kiils6 iranyitdi (lex aeterna, lex naturalis (
tedd a jot, keriild a rosszat ), lex humanis); az ember
tarsadalmi és politikai 1ény, tarsas lény ,animal sociale”;
az egyuttmiikodés sziikséges; a jozan ész a ,recta racio”
a kozjot el6bbre valonak tekinti; ... .
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e Duns Scotus (1265-1308), az akarat fontosabb, mint az
értelem;

e Eckhart mester (1260-1327), az akarat a szandék (a
szeretet) adja a tett értékét;

e William Ockham (12857-1349) voluntarizmus, az akarat
elsébbsége;

Az arab és a zsid6 filozéfia. Ezen iranyzatok nem alltak
kapcsolatban a keresztény teoldgiaval, de jelents hatast fejtetek
ki a skolasztika filoz6fusaira. Mindkét irdnyzat szintén
erdteljesen kot6dott a sajat vallasanak gondolataihoz.

Arab filozéfusok:

e Al-Farabi (875-950) a boldogsag elérése az intellektudlis
tokéletesedés altal;

e Avicenna (980-1037) a boldogsaghoz az értelem
kimiivelése vezet el;

e Averroes (1126-1198) nincsen egyedi l1élek, egyetemes
értelem, determinizmus az ember szempontjabol,
Arisztotelész ~ Nikomakhoszi  etikajahoz is  irt
kommentart, ....

Zsido filozofusok:

e Avicebron (1020-1058) az ember ontokéletesitése
jelenti az erkoélcsi jo megvaldsulasat;

e Al-Ghazzali (Judah Halevi) (1080-1140) az erkolcsi
el6irasok forrasa csak Isten lehet, nem elég a jo szandék
a tett kovetkezményének is jonak kell lennie;

e Maimonidesz (1135-1203) a szabad akarat; a helyes
cselekedethez fontos a tanulds, a tapasztalas, a helyes
szemlélet; ....

Az Gjkori etika (XV-XIX. szazad elsé fele):

Az tjkori filozofia kialakulasat és jellegét befolyasolo tényezdk: a
humanizmus, a tarsadalom és a gazdasag atalakuldsa (a
feudalizmus felbomlasa), a polgarosodas, a foldrajzi felfedezések,
a konyvnyomtatds, a természettudomdanyok fejlédése, a
reformacié, a vallds kritikdja majd hattérbe szoruldsa, az
individualizmus, az ember felé fordulas, ... .
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A reneszansz.

Pico della Mirandola (1463-1494) az ember méltdsagat
az adja, hogy szabad, hogy 6nmagat alakitja;

Rotterdami Erasmus (1469-1536) keresztény filozofia
és az o6kori humanizmus 6sszekapcsolasa, a tolerancia,
az akarat szabadsaga;

Marsilio Ficino (1432-1499) a reneszansz platonizmus,
az ember mint szellemi lény hangsulyozasa;

Pietro Pomponazzi (1462-1524) a reneszansz
arisztotelianizmus, a gyakorlati ész, tevékenység
hangsulyozasa;

Michel de Montaigne (1533-1592) a filiggetlenség
hangsulyozasa;

Morus Tamdas (1478-1535) a  magantulajdon
megsziintetése, tolerancia;

Niccolo Machiavelli (1469-1527) a politika és az etika
szétvalasztasa, a hatalom megtartasa,

Luther (1483-1546) nem fogadta el Arisztotelész és az
6t kovetdk etikajat, birdlta kora egyhdzanak az
erkolcstelenségeit, nem a jo cselekedetek, hanem
egyediil a hit tidvozit;

Kalvin (1509-1564), a predesztinici6 tana, ,a
kapitalizmus etikaja”; ...

A racionalizmus.

René Descartes (1569-1650) az ember elsGsorban
gondolkodé lény (cogito ergo sum); a lélek
alapszenvedélyei; etikai felfogasanak intellektualis
jellege;

Baruch Spinoza (1632-1677) az ember célja a tokéletes
és allhatatos élet; az igazi szabadsag nem mas, mint a
megvaltoztathatatlan  sziikségszeriliség belatidsa; a
harom alapaffektus (szenvedély, érzelem): a vagy az
O0rom, a SZomoruasag; ... .

Az empirizmus.
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Thomas Hobbes (1588-1679), a lelki jelenségekre is
érvényes a  mechanika  egyetemes  tdrvénye;
akaratszabadsidg nincs; az ember alapdsztone az
onfenntartdas vagya; az erkolcsi mértéket az
allamhatalom allapitja meg; az 6si allapot ,bellum
omnium contra omnes”, ,homo homini lupus”;

Anthony A.C. Shaftesbury (1671-1713) etikailag helyes
az, ami nemes érzelmeket valt ki,

John Locke (1632-1704) a vallasi tolerancia; az allam
feladata a szabadsag védelme; a nevelés legfontosabb
feladata az erkolcsi egyéniség kialakitasa;

David Hume (1711-1776) a cselekvés els6ébbsége az
elmélkedéssel szemben; az etika az érzelmek
természetrajza; az elemi érzelmek a gyonyor és a
fajdalom; a vallasnak kizarélag erkolcsi haszna van; ... .

A felvildgosodas. A hagyomanyoktdl valé eltavolodas, a haladas,
az ésszerliség, a szabadsag hangsilyozasa jellemzi.

Voltaire (1694-1778) az Aaltala sotét kozépkori
babonasagnak tartott dolgoktél akarta megszabaditani
az emberiséget, az erkolcs esetében mindent
viszonylagosnak lat;

Charles de Montesquieu (1689-1755), nincsenek
abszolut érvényli erkoélcsi parancsok, az emberek
viselkedését sok tényezd befolyasolja (vallas, szokas,
éghajlat, a kormanyzas;

Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Isten létét
bizonyitja a lelkiismeret is, melynek dsztonds sugallata
erkolcsi életiink legbiztosabb irdnyit6ja; a nevelés
szerepe; tarsadalmi szerz6dés a szabadsagért;

A német idealizmus. A német - és egyben az eurdpai - filozéfia
kiemelked§ korszaka, hatdsa ma is jelentds.

Immanuel Kant (1724-1804) a  kategorikus
imperativusz; az erkolcsi kotelezettség (tulajdonképpen
a kategorikus imperativusz) posztuldlja Isten 1étét; a
cselekedet erkolcsos voltanak alapja a kotelesség; két
sokat idézet formalis erkolcsi felszdlitasa: ,Cseleked;j tigy,
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hogy akaratod maximdja egyittal mindenkor az
egyetemes torvényhozds elvéiil szolgdlhasson”; az ember,
mint eszes 1ény ,Sohasem haszndlhaté puszta eszkézként,
mindig célnak is kell tekinteni.”®3

Johann  Gottlieb  Fichte  (1762-1814) minden
cselekedettel kozelebb kell jutnunk az erkdlcsi
végcélhoz, a tokéletes észlény eszményéhez;

Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) a jog, a
moralitas és az erkoélcsiség elemzése a Szellem harmas
fejlédésének soran;

A modernkori filozéfia (XIX. szazad masodik fele és a XX. szazad)
és a kortars filozoéfia:

Soren Kierkegaard (1813-1855), az egyéni egzisztencia
(sziikségletek, problémak, aggodalmak, ...) meghatarozé
volta; a szorongas fogalma; az életstddiumok (esztétikai,
etikai, vallasi); a hit szerepe; ...

Arthur Schopenhauer (1788-1860), az akarat, a nemiség
hangstlyozasa; pesszimizmus;

Karl Marx (1818-1883) elidegenedés, osztalyharc,
kommunizmus;

Friedrich Nietzsche (1844-1900) Ubermensch; a
hatalom akarasa; az értékek atértékelése, tul jon és
rosszon; a kereszténység kritikaja;

William James (1842-1910) a hasznossag és a siker mint
az igazsag fogalom alapja; nem az elméletek, hanem a
hasznossag a mlikod6képesség a fontos;

Max Scheler (1874-1928) intencionalitas; etikai értékek;
Moritz Schlick (1882-1936) az etikai értékeknek nincs
objektiv jellege; az etikai normak nem igazolhato6ak;
Emmanuel Mounier (1905-1950) az emberi személy
elsébbsége; az emberi szabadsag és a szeretet
hangsulyozasa;

63 A gyakorlati ész kritikaja .7. és I. 1. Kant, Immanuel 1991. A
gyakorlati ész kritikdja. Budapest, Gondolat.
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Ludwig  Wittgenstein  (1889-1851) az  etikum
kimondhatatlansaga; az etika természetfelettisége;
Albert Camus (1913-1960) a pesszimizmus ethosza;
Martin Buber (1878-1965) En-Te viszony, a dialégus
jellemz6i;

Karl Jaspers (1883-1969) hatarhelyzetek, a rejtjelek
megfejtése, az ,atfogd tartalom”;

Theodor Adorno (1902-1969) az eurdpai racionalista
hagyomany egyesitése a marxizmussal;

Rudolf Carnap (1891-1971) az etika tapasztalati
tudomdany, feladata a cselekedetek pszicholdgiai és
szocioldgiai vizsgalata, nem pedig az erkoélcsi értékek és
normak filozaéfiai vizsgalata;

Martin Heidegger (1889-1976) az emberi lét a
sjelenvaldlét”, melynek jellemzdi az egzisztencialék
(vilagban-benne-lét = in-der-Welt-Sein, feltarultsag =
Erschlossenheit, gond = Sorge, haldlhoz viszonyulé 1ét =
Sein zum Tode, blinds 1ét = Schuldigsein, id6beli 1ét,
id6beliség = Zeitlichkeit, ... ;

Herbert Marcuse (1898-1979) a fennall6 adottsagok
radikalis tagadasa, az ember egydimenzios, fogyasztéi
lény, ezért lazadasra, anarchizmusra van sziikség;

Jean Paul Sartre (1905-1980) maganval6 1ét, magéaért
val6 1ét; az ember szabadsagra itéltetett (és teljes
felel6sségre); a Masikhoz val6 viszony kérdése;
Emmanuel Levinas (1906-1995) a tudati élmény, mint a
Masik magragadhatatlansaganak élménye; az etikai
viszony;

John Rawls (1921-2002) az igazsagossagelmélet; az
utilitarizmus (haszon), az intuicionizmus (belsé élmény)
kritikaja; igazsagossag a legfontosabb;

Jirgen Habermas (1929-) a  kommunikativ
etika/diskurzusetika; az ésszerli megismerésre és
érvelésre alapozddd kognitiv etika sziikségessége; a
filozéfiai etikdnak egy specidlis érveléselméletet kell
kidolgoznia;

Alasdair Macintyre (1929-) a kommunitarius etika;
modernitaskritika; a teoretikus megujitas
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sziikségessége; a célszemlélet; a kozosség, a torténelmi
szemlélet, a hagyomany fontossaga;

e Annemarie Pieper (1941-) feminista etika
L)

A Kkortars etikdban inkabb az alkalmazott etika (szaketika)
kérdései kertilnek el6térbe (errdl lasd késébb). Néhany jelent6s
hatast kifejtd szerz6: Emmanuel Lévinas (1906-1995), Bernard
Williams (1929-2003), Annemarie Pieper(1941-), Butler Judith
(1956-), ...
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Az altalanos etika (normativ etika) témakorei:

Az altalanos etika

Az altalanos etika egyrészt olyan megalapozast kivan adni, amely
minden mas etikai terulet esetén felhasznalhatd, masrészt fel
akarja tarni a kiilonb6z6 etikai teriiletek kozti Osszefliggést,
kapcsolédast.

Az altalanos etika harom tertilete:
e Deskriptiv etika
e Metaetika
e Normativ etika

Deskriptiv etika

A deskriptiv (leird) etika az etikaval kapcsolatos vizsgal6dasok,
kutatasok leirasat jelenti. Inkabb torténeti és tapasztalati jellegii
tudomany.

Nem ir eld szabdlyokat, nem hatiaroz meg értékeket, hanem
targyilagosan leirja azok el6forduldsat, ,hasznalatat”. Egy adott
torténeti kor embereinek magatartasat, szokasait, életmddjat irja
le (pl. a ko6zépkor emberének az erkoélcsi cselekedeteit, szokasait
mutatja be). Vagy pedig egy ma tapasztalhaté magatartasformat,
szokast ismertet értékitélet nélkiil (pl. egy szubkultdra tagjainak
erkolcsi cselekedeteit, szokasait mutatja be).

A deskriptiv etikdnak - a miivel6déstorténeti, a szocioldgiai,
pszicholdgiai kutatasokban val6 szerepén tdl - azért is kiemelt
helye van az etika tudomanyai kozt, mert a kutatasi eredményei,
leirasai alapjan lehet feltarni az Aaltalanos etikai normaékat,
értékeket.

Metaetika

A  metaetika az etikai kijelentéseket vizsgalja logikai,
nyelvfilozéfiai szempontbdl (az etika elméletének ,elmélete”).
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Azt vizsgilja, hogy az etikai Kkijelentések mennyiben
tartalmaznak tényeket, igazsadgokat.

Az etika alapfogalmairdl. megalapozasi médjairél fogalmaz meg
allitdsokat. A metaetika allitdsai nem irnak el6é szabalyokat, nem
értékelnek, hanem az etikai kijelentések igaz vagy hamis voltat
vizsgaljak logikai, nyelvfilozo6fiai szempontbdl (ezért kapcsolodik
modszertani szempontbdl leginkdbb a metaetikai kutatas az
analitikus filozéfiahoz.).

A metaetika kijelentései ,.. egyrészt nem fogalmaznak meg
normativ  kdveteléseket, mdsrészt nem firnak le tényleges
normarendszereket. E kijelentések kapcsdn olyan nyelvfilozdfiai és
mddszertani kijelentésekrél van szd, melyek a filozéfia t6bbi
dgdnak messze vezeté feltevéseivel dllnak kapcsolatban ..."0%

A metaetikaval kapcsolatban mindenesetre felmeriilhet az a
kérdés, hogy valoban lehet-e értéksemlegesen vizsgalni az etikai
kijelentéseket. Az etikai kijelentések értéksemlegesnek tekintése
is egyfajta értékitélet. ,Az etika végiil is nem pusztdn metaetika.”s5
Mindazonaltal a metaetika értéksemlegességre torekvo
vizsgal6dasai sokat segitenek az etikai elemzések targyilagosabb,
toleransabb elemzéseiben.

Normativ etika

A normativ (el6iro) etika az etikai szempontbdl helyes elveket,
értékeket, szabdlyokat (normdkat) fogalmazza meg. Ezeket
mindsiti, rangsorolja, rendszerezi. A filozéfiai etikdk nagyrészt
normativ etikak.t6 A kovetkezd Aaltaldnos etikai témak, az
altalanos, normativ etika témaiként értenddek.

Az etika megalapozasaroél

64 Quante Michael 2012. Bevezetés az dltaldnos etikdba. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiadé, 20.

65 Williams, Bernard 1997. Etika. In Grayling, A. C. (szerk.) 1997.
Filozdfiai kalauz. Budapest, Akadémiai Kiadd, 590.

66 A tovabbiakban az etika mindig, mint normativ etikaként értendd.
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Az etika megalapozasa mellett és ellene még a koznapi vitdk
soran is sok érvet hoznak fel az emberek. Szakmai oldalrdl is
felmeriilnek kiillonb6z6 vélemények.

Miért sziikséges a megalapozas:

e Mert akkor van egy alap az etikai tajékoz6dashoz.

e Ahogy mas kovetelményeknél (pl.
szaktudomanyoknal), ugy az etikai
kovetelményeknél is sziikséges a megalapozas.

e Az etikai szkepticizmus kikiisz6bolése miatt.

o Az etikai meggy6z6dések kritikaja, elemzése miatt.

Miért nem sziikséges a megalapozas (az etikai relativizmus ):

e Minden mértéke az ember (Prétagorasz), az etikai
elveknek is.

e Minden kultira és minden ember mas értékeket tart
fontosnak (etnolégia, pszichologia).

o Fontos etikai elv a tolerancia, vagyis mas-mas
megalapozasok (akar egyenrangu) elfogadasa.

Az etikai relativizmus képvisel6i nem érvelhetnek semmilyen
cselekvés mellett, mindent el kell fogadniuk. Pedig a kiilonb6z6
etikai értékek nem azt jelentik, hogy nincs alapja az etikanak,
hanem legfeljebb azt, hogy mas az alapja (pl. a holtak
bebalzsamozasa vagy elégetése lehet ugyanazon etikai elv
szerinti cselekedet - a tulvilagi élet elGsegitése). Vagyis
szlikséges a megalapozas.

Megalapozasi modellek:

e  Deduktivizmus: Az altalanos etikai elvekbdl vezeti
le az egyes cselekvési modokat.

e Induktivizmus: Az egyes etikai esetekbdl
kovetkeztet az altalanos elvekre.

e  Koherentizmus: Az altalanos és az egyes egylittes
figyelembe vételére torekszik (pl. emberdlés,
eutanazia, abortusz, ...).
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Szabadsag, felel6sség, determinizmus

Vita targya lehet a harom fogalom 6sszeegyeztethetGsége.

o Afelel6sség ,igényli” a szabadsagot.

e Ugyanakkor beszélhetiink determinizmusrél is
(fizikai, 6konémiai, bioldgiai, pszichikai, ...).

e Mast jelent a cselekvésszabadsag és az
akaratszabadsag.

e Inkompatibilista alldspont: A szabadsag és a
determinizmus nem egyeztethetd dssze.

e Kompatibilista allaspont: A szabadsag és a
determinizmus 0sszeegyeztetheto.

Nonkognitivizmus - kognitivizmus

A mai etika alapvetd elméleti kérdése a ,nonkognitivista
kihivas”.6? Az etikai elméletek altalaban kognitivista elméletek.
Vagyis az etikai kijelentésnek van valamiféle alapjuk, meg lehet
indokolni  6ket és igazsagértékkel rendelkeznek. A
nonkognitivizmus ezt kérddjelezi meg.

A nonkognitivizmus alapvetése:

e Az etikai kijelentések nem alapozhatbak meg, illetve
nem rendelkeznek igazsagértékkel.

e Az etikai kijelentések  vagyakat, dhajokat,
akaratotokat, befolyasolasi szandékokat fejeznek Ki.

e Az etikai kijelentések felszoélitasok, parancsok nem
sziikséges, hogy tényeket vagy igazsagokat
fejezzenek Ki.

e Az etikai kijelentések ,magja” irracionalis.

67 lJasd Quante Michael 2012. Bevezetés az dltaldnos etikdba. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiadd, 51-72.
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Egy valdsag kozeli példa a nonkognitivizmus mellettés:

Andrea szakitott parjaval, de terhes lett. A tovabbiakban a
karrierjére szeretne Osszpontositani. Megkérdezi Barbarat és
Krisztinat ,Mit tegyek?” Barbara - aki egyediil él és épp sikeres
karrierje elején tart - javaslata az, hogy vetesse el. Nem lehet
felel6tlen a gyerek vallaldsaval. Krisztina - aki parjaval él, és nem
sikeriil teherbe esnie - javaslata az, hogy meg kell tartani a
gyermeket. Szerinte nem lehet megszakitani a terhességet.
Andrea melyik tanacsot fogadja el, melyiket tartsa igaznak?
Barbardnak van igaza? Krisztinanak van igaza? A baratnék a
tanacsukban, nem inkdbb csak az adott élethelyzetben meglévd
vagyukat, akaratukat fogalmazzdk meg és eszerint akarjak
befolyasolni Andreat?

A nonkognitivizmus melletti érvek:

e A hétkdéznapi esetek. Lasd pl. a fenti esetet.

e Mordlt lehet hirdetni, felszélitani valakit, de nem lehet
mellette érvelni, nem lehet megindokolni. Moralt
prédikalni koénnyli, de magalapozni nehéz. (Arthur
Schopenhauer 1788-1860).

e David Hume (1711-1776) szerint az embert a szellemi
ész és az akarat jellemzi. Az ész az igazsagra iranyul és
0sztonzo6 erd nélkiili. Az akarat a cselekvésre 6sztonoz
és nem az igazsagra iranyul.

o Az etikai kijelentések mindig egy nyelvjaték részét
képezik (Ludwig Wittgenstein alapjan 1889-1951).

o Az etikai kijelentések beszédaktusok (John Austin
alapjan1911-1960)

o Az etikai kijelentések nem empirikus vagy analitikus
kijelentések (Alfred J. Ayer 1910-1989).

o Az etikai Kkijelentések retorikus manipulativ szerepet
toltenek be (Charles L. Stevenson alapjan 1908-1979).

o Az etikai kijelentések imperativuszként szerepelnek
(Richard M. Hare alapjan (1919-2002).

68 Jasd Quante Michael 2012. Bevezetés az dltaldnos etikdba. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiadd, 53-54.
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Osszegzésként elmondhatd, hogy az etikai kijelentések valéban
tartalmaznak nonkognitivista elemeket, jegyeket, de amennyiben
elvetjik a Kkognitivista értelmezést az sulyos etikai
koévetkezményekkel jarna:

e fanatizmus,

e irracionalizmus,

e manipulacié,

e aracionalis konszenzus hianya,

e akompromisszumok keresésének az elvetése,

e a raciondlisan elfogadhaté kozosségi magatartasok

megkeresésének az elvetése,

A kognitivizmus
A kognitivizmus szerint az etikai jellegli Kkijelentések
megalapozhatéak és igazsagértékik van.
Ervek a kognitivizmus mellett:
e Az etika alapja, ,magja” nem lehet irracionalis.
e Az etikai ,ligyekben” tanacsot kériink.
e Az etikai ,ligyekben” indoklast varunk el.
o Az egyiittélés gyakorlata lehetetlené valna nélkiile.

A Kkognitivizmusnak két alapvet6 formaja a szubjektiv és az
objektiv kognitivizmus

A szubjektiv kognitivizmus:
Alapgondolata: az ember az érdekei szerint ésszertien cselekvd

szubjektum.
Erdek: amit a szubjektum akar, szandékozik, értékel, becsiil,
elényben részesit, ... . Ezek kozos jellemzdje, hogy a szubjektum

értékelését tartalmazzak.
Fontos, hogy a szubjektum tisztiban legyen a sajat érdekeivel.
Ezért helyes a raciondlis szubjektum (személy) tajékozott
onérdekérdl beszélni.
A tajékozott onérdek jellemzdbi
e Racionalitds. Megindokolhaté és tartalmdaban, céljaiban,
okaiban targyilagosan érthet6 valamint logikailag
érvényes kapcsolatok vannak.
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e Egyilittm{ikodés. A racionalis személy belatja, hogy az
ember tarsas lényként egyilittm{ikddésre, kooperaciora
utalt 1étez6.

e Igazsagossag. Lehet formalis (megfelel a formalis
el6irasoknak) és lehet materidlis (ha megfelel
valamilyen etikai  értékrendnek). A  materialis
igazsagossag vonatkozhat (Arisztotelész szerint) a
felosztasra, szétosztasra (disztributiv), az egymdaskozti
cserére (kommutativ), és a helyredllitasra, jovatételre
(retributiv). Az igazsagossagnal nehézség lehet az
egyenlGség és a méltanyossag kérdése. Az igazsagossag
ezek alapjan jelentheti: az Osszes résztvevs, egyenld
moédon torténd kezelését a jogos igényeik mértéke
szerint.

A szubjektiv etikai kognitivizmus nehézségei:

e A tajékozottsag kérdése. A szubjektum nem minden
esetben tajékozott a sajat érdekeit illetGen.

e Az intuicidkkal, nonkognitivizmussal szemben valé
eljarasok. A szubjektiv kognitivizmus érvelése konnyen
»atcsuszhat” nonkognitivista érvelésbe.

o Az egyiittm{ikodés meghatarozasa (kik, miben, hogy, ...).

e Milyen érdekek engedhet6ek meg.

Az objektiv kognitivizmus

Az etikai kijelentések nem lehetnek az egyes szubjektumok
érdekeinek a kifejez6dései. Az etikai igényeknek és normaknak
altalanos és egyetemes alapja kell, hogy legyen. Az etikai
objektivizmus a raciondlis szubjektivitasra alapozza tételeit. ,Az
etikai igények és az etikai érvényesség teljes egészében
elemezhetdk anélkiil, hogy hivatkozni kellene az empirikus
szubjektumok érdekeire vagy tulajdonsdgaira, illetve képességeire.
Kizdrélag az dltaldban vett raciondlis szubjektivitds szerkezetére
sziikséges hivatkozni.”®°

69 Quante Michael 2012. Bevezetés az dltaldnos etikdba. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiadd, 108.
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Példak az etikai objektivizmusra:

Immanuel Kant: a végsé megalapozast nyujté észetika

Kant célja a  szkepticizmus (szubjektivizmus,
relativizmus) meghaladasa.

Altalanos, egyetemes etikai elv sziikséges, amely
formdalis és minden szubjektumra érvényes, vagy
elvarhat6, hogy minden szubjektum  eszerint
cselekedjen.

Két altalanos, formalis etikai elve: ,Cselekedj tigy, hogy
akaratod maximdja egyittal mindenkor az egyetemes
térvényhozds elvéiil szolgdlhasson”; az ember, mint eszes
lény ,Sohasem haszndlhaté puszta eszkozként, mindig
célnak is kell tekinteni.””

A formalis elv is tartalmaz nehézségeket: a sajat elv. Es a
masik elve 6sszemérhet6-e; a formalis elv megneheziti a
bonyolult sajatos helyzetek megoldasat.

Karl-Otto Apel: a végsé megalapozast nyujté diskurzusetika

Az etika alapja a racionalis
kommunikacioszerkezetében, azaz az érvelo

diskurzusban talalhaté.

A diskurzus feltételei: a résztvevd felek érdekeltek a
kérdések megoldasaban; a résztvevék megosztjak
egymassal az elgondolhaté problémakat; a felek
egyenjogunak tekintik egymast; a felek kommunikacié
és megokolds révén raciondlisan és erGszak nélkiil
akarjak megoldani a konfliktust.

Nehézségek:

A diskurzusok altaldban nem eszményi diskurzusok.

A diskurzus megegyezésre  torekszik, de a
megegyezést6l nem lesz valami az igazsag.

A diskurzushelyzet val6jaban taldn nem is etikai helyzet
(pl. inkabb iizleti jellegli haszonmaximalizalas).

70 A gyakorlati ész kritikaja .7. és I. 1. Kant, Immanuel 1991. A
gyakorlati ész kritikdja. Budapest, Gondolat.
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A realista kognitivizmus

Az etikat megalapozdsa mogott redlis 1étez6t kell feltételezni
(ontolégiai megalapozast). Az etikai értékeket, elveket, normakat
redlis l1étezére lehet visszavezetni (megalapozni). ,Vannak olyan
értékjellegii entitdsok, amelyek megalapozzdk az etikai igényeket
és amelyek a szubjektivitds egzisztencidjdatol fiiggetleniil
léteznek.”t

A realista kognitivizmus pozitivuma, hogy egyetemes
érvényességre tart igényt és a résztvevok elfogadjak.

Példak az etikai realizmusra

e Franz Brentano: az értelem intencionalitisa mellett
érzelmeink is intencionalisak.

e Max Scheler: vannak olyan igazi és valddi
értékmindségek, amelyek a targyak egy sajatos
tartomanyat jelentik.

e Nicolai Hartmann: az értékek 1étmoédjuk szerint platoni
ideak.

e Altaldban a vallasi etikdk is realista jellegliek (mivel
Istent redlis, valosagos létezdnek tartjak).

Nehézségek:

e Negativuma, hogy nincs nagy szerepe az egyéni
mérlegelésnek, dontésnek.

e A egyéni motivacid és a konstitutiv szerep hattérbe
szorul.

Etikai naturalizmus

Az etikai naturalizmus az etikai fogalmakat és kijelentéseket
természettudomanyos szempontbdl elfogadhaté fogalmakra és
indoklasra vezeti vissza. A naturalista etika célja, hogy ,az etikat
egy adott természettudomannyal helyettesitse” (E. Moore, 6 a
pszicholdgiat is a természettudomanyokhoz sorolta). A ,jo”
mindig valamilyen targyra vonatkozik (fizikai,

természettudomanyos értelemben vett targyra). Az etikai

71 Quante Michael 2012. Bevezetés az dltaldnos etikdba. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiadd, 109.
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naturalizmus svonzereje”, hogy elfogadja a mai
természettudomanyos  valdsagértelmezést, nincs sziikség
ismeretelméleti alapvetésre, nincs sziikség etikai alapelméletre
sem.

Naturalista etika pl. a materialista marxizmus, a pszichoanlizis,
az evolucios etika.

Az evolucids etika, mint naturalista etika.
A evolucios etika elfogadottsagat erdsiti, hogy:

e Az evolucids elmélet természettudomanyos elmélet.

e Az evolucidés elmélet tulajdonképpen az élGlények
viselkedésének szabalyardl szol.

e Az evolucioés szemlélet mas tudomanyokban is tért hodit.

o Az él6lényeket a természetes kivalasztédas ok-okozati
lancolata hatarozza meg.

o A fontos alapelvek evoldciés okokra vezethet6k vissza
(aldozathozatal a faj érdekében, a fajtarsakkal valo
szolidaritas, ...).

e Az evolucios etika a teljesség igényével 1ép fel (mindent
meg tud magyarazni).

A naturalista etikdk nehézségei:
e Az ember 6nalldsaga, 6nallé6 dontése nem lehetséges.
e Bizonyos értelemben a feleldsség elharitasat is jelenti.
e Egyfajta determinizmus (fatalizmus).
e Hiaba prdbal teljes magyarazatot adni, determinizmusa
miatt elveti a mindennapokban is tapasztalhaté szabad
akaratot.

A filozofiai etika, amennyiben normativ etika akar lenni és
elfogadja a szabad akaratot, akkor a kognivizmus allaspontjat

fogadja el (hogy azok koziil melyiket az mar a kilonbozé
igényektdl és modszerektol is figg).

Az etikai elméletek alapvet6 tipusai
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Ezek nem ,tiszta” tipusok, atfedések is el6fordulhatnak:

Kovetkezmény etika (konzekvencialista etika).
Kotelesség etika (deontologikus etika) (szerz6dés etika).
Erény etika.

Az alapvetd értékek az egyes tipusoknal:

Koévetkezmény etika - a j6 tényallas.
Kotelesség etika — a helyes cselekvés.
Erény etika - a j6 személyisség.

A kovetkezmény etika

A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyiben idéz
j6 tényallast.

Pl. az utilitarista szemlélet szerint, amely cselekedet a
jolétet, a hasznossagot idézi el6, mint tényallast, az jo.
Kevésbé veszi figyelembe a személy belsé elhatarozasait,
inditékait.

Nem elvont értékeket (igazsag, josag, ...), vagy személyes
értékeket, erényeket (6nfeldldozas, szeretet, ..) tart
fontosnak, hanem a kovetkezményt.

A kovetkezmény hangsilyozidsa a kozosség, a
tarsadalom szempontjaboél rendkiviil fontos.

A kotelesség etika

A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyire helyes a
cselekedet.

Ebben a szemléletben a jogok és a ,szerz6dések” (irott,
vagy iratlan) a meghatarozoéak.

A szemlélet egyfajta ,farizeussaghoz”, egyfajta
felel6tlenséghez vezethet, formalissa valhat.

A kotelesség elv esetén is érvényesiilhet a kdvetkezmény
elv.

Szaketikdknal lehet fontos (orvos, koztisztviseld,
Ujsagiro, ...).

Az erényetika

A cselekvés értékességét az adja, hogy mennyire j6 a
személyiség.
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Az erény lelki alkat, amely gyakorlassal nevelhetd,
novelhetd.

Az erények nem merev szokdsok, hanem a gyakorlati
ész/okossag kovetelményei szerint valtozhatnak.

A sarkalatos, ,kardindlis” erények: okossag, batorsag
(lelki er6sség), mértékletesség, igazsagossag.

A személy bels6 inditéka, valasztasa, dontése a fontos.

Etikai érvelésmodok

Az etikai cselekvések mellett, akar a kovetkezmény, akar a
kotelesség, akar az erény szempontjabol kiilonboz6 érvek
hozhato6ak fel (miért igy vagy ugy cselekszik az ember):

Tekintélyelvli érvelésmodok: A normdékat felsébb
tekintélyre vezetik vissza. Ez lehet személyes tekintély
(vezetdk, karizmatikus személyek, ...), vagy szovegek
(el6irasok, szent szovegek, ...), esetleg hagyomany
(helyi sajatossagok, kozosségek szokasai, ...). Ilyen pl. a
keresztény erkolcs, amely Isten Kinyilatkoztatd
tekintélyén alapul.

Természetjogi érvelés (pl. Aquindi Szt. Tamas 1225-
1274): az ember természetére (lényegére, fogalmara)
hivatkozik, ami az ember biolégiai, pszicholégiai (testi,
lelki) természetének megfelel6 az helyes cselekedet.
Eszjogi érvelés (pl. Immanuel Kant 1724-1804): helyes
az, ami az észnek megfeleld. Sok szempontbdl azonos a
természetjogival, de a természetjogi teljesebb és
Ltermészetesebb”, pl. ésszerli lehet egy személy kinzasa,
hogy megtudjanak t6le valamit, de az ember
természetével ellentétes a megalazasa és kinzasa.
Utilitarista érvelés (pl. John Stuart Mill 1806-1873):
helyes az a cselekedet, amelyik hasznos, amelyik
hozzajarul az emberi sziikségletek és érdekek
megvaldsitdsdhoz. A hasznossagi elv (a lehetd
legnagyobb boldogsag a lehet6 legtobb embernek)
fontos, de igazsagtalan is lehet, mert csak a tobbséget
veszi figyelembe.
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e Ertéketikai érvelés (pl. Max Scheler 1874-1928): etikai
szempontbdl elfogadhaté az cselekvés amely értéket
valosit meg, ilyen érték: kellemes, jogos, igaz, szép,
szent, ....

o Teleoldgiai érvelés (pl. Arisztotelész Kr.e. 384-322): a
cselekedetek  helyességét a  cselekedet célja
(kovetkezménye) hatdrozza meg.

e Deontoldgiai érvelés: cselekedetek helyességét a
kotelesség teljesitése hatdrozza meg (szakmai etikaknal
jellemzd). Ehhez hasonl6 a felel6sségetikai érvelés is.

e Emociondlis érvelés (pl. Anthony Ashley Cooper
Shaftesbury 1671-1713): helyes az a cselekedet, amely
j6, kellemes érzést valt ki.

e Hedonista érvelés (pl. Arisztipposz ~ Kr. e. 435-355): az
ember szamadra legfontosabb az élvezet, a gyonyor, ezért
az a cselekedet a helyes, amely ennek elérését szolgalja.

e Eudaimonista érvelés (pl. Démokritosz Kr. e. 460-370):
az ember tagan értelmezett célja a boldogsag, ezért az a
cselekedet helyes, amelyik ennek megvaldsulasat segiti
eld.

e Evolaciés érvelés: az etika a biologiai evolicié
Jterméke”, amely a faj fennmaradasaért jott létre; etikus
az a cselekedet, amely a faj fennmaradasat biztositja.

Az etikai értékek

Az ember szadmara léteznek értékek, melyek elérését,
megvalésitasat fontosnak tartja. A kiilonbdz6 értékek kozt az
ember rangsort (hierarchiat) allit fel. Az értékek fajtai:

e ahasznos j6 (bonum utile),

e agydnyort kelt j6 (bonum delectabile),

e tisztes j0 (bonum honestum) az erkolcsi érték az
utébbiba tartozik, 6nmagaért 1év6 jo, nem a haszonért
vagy gyonyoreért.

Az etikai értékeknek kiemelt szerepe van az ember életében. ,Az
erkolcsi értékek ugyanis az emberi természet egészét érintik, az
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emberi személy legbelsébb vildgdhoz tartoznak. ... Az erkolcsi
értékek kiemelkedd szerepét az adja, hogy az ember szellemi-lelki
nemesitését segitik, és igy az ember kiteljesedésének a
legfontosabb feltételei.”2

Ertékek, amelyekre a személy iranyul:

Az emberi élet értéke: Ez alapérték mely altaldnos
meggy6z6dése az embereknek minden korban.

Szellemi és lelki értékek: A tudas, mint érték (okossag,
bolcsesség, szaktudas, ...). Lelki (erkolcsi) értékek, ezek
tartoznak leginkdbb az emberi személyhez, az erkolcsi
értékek bels6 értékek, onmagukért becsiilendéek és
egyetemes jellegliek (minden korban, minden emberre
érvényesek).

Kozosségi és tarsadalmi értékek: Csalad, kiskozosségek,
allam, tarsadalom értékei (szolidaritas, k6zos felelGsség,
értékek atadasa, 6rzése, ....).

A természeti (anyagi) vilag értéke: A kornyezet (€16 és
élettelen) és a targyak, eszkdzok, mint értékek.”3

Az etikai értékek jellemzéi:

Az etikai értéket az ember 6nmagaban is jonak tartja,
nem pedig masért.

Az etikai érték minden mas érték koziil a legkivalébb.

Az etikai értéknek alapvet6en abszolut jellege van,
hiszen kulturatdl, kortdl, egyéni meglatastol fiiggetleniil
minden emberre vonatkozik.

Az etikai érték a tevékenységgel és a tevékenységet
végz6 emberrel is kapcsolatos (pl. J6, értékes
tevékenység a raszorultak segitése, és jo, értékes az e
tevékenységet végz6 ember is).

Az érték az akarat targyaval, az akarat tevékenységével
és az akarati tevékenység alanyaval is kapcsolatos pl.

72 Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete. Budapest, Gondolat,
61-62.

73 lasd bdévebben Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete.
Budapest, Gondolat, 53-73.
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masok segitése targyaban jo, masok megsegitése mint
tevékenység jo, a masokat megsegité ember is jo.
Az etikai érték feltétel nélkiil kotelezi az embert.

Az etikai norma

Az etikai norma az etika mércéje, amihez viszonyitunk; az etikai
norma az értelmes emberi természetben van, mivel az ember
rendelkezik az alabbi harom dologgal:

Helyes értelem (recta ratio) az etikailag jo cselekedet
megfelel az értelemnek pl. lopni etikatlan és nem felel
meg az értelemnek sem (ha mindenki lopna az
értelmetlen lenne).

Synderesis a legfébb etikai alapelvek készség szerinti
birtoklasa, a készség a jora, ezt a készséget minden
értelmes ember birtokolja.

Lelkiismeret (conscientia) a konkrét cselekedet
erkolcsiségérdl alkotott gyakorlati itélet, csak a helyes
lelkiismeretet kell kovetni (pl. az aggalyos vagy laza
lelkiismeretet nem).

Az etikai cselekedetek értékelése. A cselekedeteket az értelem
alapjan értékeljiik. Az értelem alapjan a tettek, cselekedetek
értékelésénél harom szempont vehet6 figyelembe:

Az erkdlcsi tett a norma viszonylataban:
Az értelem a tetteket a norma szempontjabdl mindsiti, értékeli. A
mindsitésnél, értékelésnél harom szempontot vesz figyelembe:

Maga a cselekvés (opus), vagyis a cselekvés targya.
Vannak cselekedetek, melyek mar targyukat tekintve
értékesek. Pl. A segitségnyjtas, ételt adni az éhezdnek.

A cselekv6é szandéka (intentio). A rossz szandék a
targyilag jo tettet is értéktelenné, rossza teheti. Pl. Etelt
adni az éhezo6nek, hogy tovabb lehessen kinozni. De a jé
szandék nem teszi értékessé a targyilag rossz
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cselekedetet. PL. Kinozni valakit azzal a szandékkal, hogy
jo legyen.

e A korilmények (circumstantiae). A koriilmények
értékesebbé vagy értéktelenné tehetik a cselekedetet. Pl.
A segitségnyujtas értékét novelheti a segitségnytjtas
modja és mértéke.

Altalanos elvként tekinthetd, hogy a tett jésagahoz mindharom
szempontnak (targy, szandék, kérilmények) jonak kell lennie, de
a tett rosszsagahoz elegendd, ha az egyik meghataroz6 rossz.
Aquinéi Szt. Tamas szerint ,Egyszeriien nem mondhaté jonak a
cselekedet, csak akkor, ha minden jé megvan benne: ahogy
»bdrmelyik egyedi ok rosszat okoz, gy a josdgot pedig hibdtlan
okok okozzdk«, amint Dionysius is mondja Az isteni nevekrél cimil

oz

miivében a 4. fejezetben.”*

Az erények

Altalanosan az mondhaté, hogy az erény gyakorlattal szerzett
lelki alkat, jora iranyuld készség. Az, hogy az erény gyakorlattal
onovelhetd”, fejleszthet6 fontos a nevelés szempontjabdl is,
hiszen a nevelés soran a kozosségi lét szempontjabol kiemelt
erények begyakorlasa is megtorténik.

Aquindi Szt. Tamas szerint az erény a jora iranyuld cselekvési
készség (habitus operativus bonus) , ... az emberi erény bizonyos
készség, amely képessé teszi az embert a jo cselekedetre.””>
Arisztotelész szerint az erény egyfajta lelki alkat, amely a
széls6séges cselekedetek helyett az értelem Aaltal a
kiegyensulyozott, harmonikus ,kézepet” valasztja. ,Az erény lelki

74 ,Non tamen est actio bona simpliciter, nisi omnes bonitates concurrant:
quis »quilibet singularis defectus causat malum, bonum autem causatur
ex integra causa,« Ut Dionysius dicit, 4 cap. de Div. Nom.” ST. 11/1. 18.4.
Thomae, Aquinatis S. 1952. Summa Theologiae. Romae, Merietti, 90.

75 ... virtus humana est quidem habitus perficiens hominem ad bene
operandum.” S. T. II/I. 58.3. Thomae, Aquinatis S. 1952. Summa
Theologiae. Romae, Merietti, 256.
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alkat ... . Kézéphatdr két rossz kézétt, melyek koziil az egyik a
tulzdsbdl, a mdsik a hidnyossdgbdl ered; s kézéphatdr azért is,
mert mig az egyik rossz a kell6 mértéket tullépi, a mdsik pedig
azon alul marad, az érzelmekben épptigy, mint a cselekvésben - az
erény a kézepet taldlja meg, és azt is vdlasztja.””®
MacIntyre azt hangsulyozza, hogy az erény olyan tulajdonsag,
amely képessé teszi az embert a j6 elérésére. ,Az erény olyan
szerzett emberi tulajdonsdg, melynek birtokldsa és gyakorldsa
dltaldban képessé tesz benniinket a gyakorlathoz tartozo belsd jok
elérésére, hidnyuk pedig ténylegesen meggdtol benniinket e javak
bdrmelyikének az elérésében.”’?
A filozé6fidban sokszor hangsulyozottan szerepel a négy f6 erény,
az ugynevezett sarkalatos erények (virtutes cardinales):

e okossag (prudentia),

e igazsagossag (iustitia),

o mértékletesség (temperantia),

e Dbatorsag, lelki erésség (fortitudo).

A Kkeresztény tanitas kiemeli az isteni erényeket: a hitet, reményt
és szeretetet. Ezeket a teoldgiai erényeket ma egzisztencialis
erényeknek is nevezik, mivel a keresztény létezés (egzisztencia)
alapvetd és legfontosabb erényei. A legkivalobb ezek koziil a
szeretet, ahogy Szt. Pal is hangsulyozza a Szeretethimnuszban.
,Addig megmarad a hit, a remény és a szeretet, ez a hdrom, de
kéziiliik a legnagyobb a szeretet.” (1 Kor 13.13.)78

Az akarat szabadsaga

Az akarat szabadsagaval kapcsolatban a tudomdanyok oksagi
magyarazatai vetik fel azt a kérdést, hogy 1étezik-e egyaltalan. A

76 Arisztotelész 1987. Nikomakhoszi etika. Budapest, Eurodpa
Koényvkiadé, 44.

77 Maclntyre, Alasdair 1999. Az erény nyomdban. Erkélcselméleti
tanulmdny. Budapest, Osiris Kiadd, 257.

78 Biblia. 2008. Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 1288.
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természettudomanyok  (bioldgia,  kémia, ) és a
tarsadalomtudomanyok (pszicholégia, szociologia, ...) részérol is
olyan oksagi magyarazatok adddnak, amelyek a determinizmust
is alatamaszthatjdk (pl. agyunk A4llapota az el6z6 agyi
allapotoktol fligg; vagy cselekvéseinket a szocializaciénk
milyensége hatarozza meg). ,A jelenkori filozéfidban a kérdés
inkdbb a szabadsdg és a determinizmus viszonydt érinti, mely
utébbi (nagyjdbdl) azt dllitja, hogy minden vildgdllapot, beleértve
sajdt cselekedeteinket is, kordbbi vildgdllapotok szigortian oksdgi
kévetkezménye. ... Valéjadban nem kell magunkévd tenniink a
determinizmus homdlyos és tilzottan nagy igényi tanitdsdt,
amelyrél ma mdr kevesen hiszik, hogy meghatdrozé a kérdés
szempontjdbdl.”7°

Altaldban véve a szabadsidg nem mas, mint a kényszer hianya.
Lehet fizikai kényszer és lehet bels6 vagy pszicholégiai kényszer.
A bels6 kényszer hidnyat nevezziik szabad akaratnak. Egy tett
végrehajtasara vagy elutasitasara valé képességet cselekvési
szabadsagnak nevezziik, ehhez szabad akarat sziikséges.

A szabad akaratbdl kovetkezik a felel6sség, csak a szabad
akarattal valasztott tettért felel6s az ember.

A szabad akarat gondolatanak elfogadasa nem jelenti azt, hogy
minden értelemben szabadok vagyunk (kornyezet hatasa,
oroklott tulajdonsagok, idegrendszer fizioldgiai-funkcionalis
hibdi, ... befolyasolhatjak az akarat szabadsagat).

A szabad akarat melletti érvek:

e A szabadsdg kozvetlen tudata, tudjuk, hogy képesek
vagyunk valasztani.

o  Mérlegeliink tetteink el6tt.

o Elfogadjuk a személyes felel6sséget a tettekért.

e A tarsadalomban kozmegegyezés van a szabadsag
1étérol.

e Az igazsagszolgiltatds a tarsadalomban azon alapul,
hogy az emberek felel6sek a tetteikért, mivel szabad
akaratuk van.

79 Williams, Bernand 1997. Etika. In Grayling, A. C. (szerk.) 1997.
Filozéfiai kalauz. Budapest, Akadémiai Kiadd, 618.
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e Az ember erds bels6é késztetés, inditék ellenére is
valaszthat mas megoldast.

Az akarat szabadsaganak és igy a feleldsségnek kiilonb6zd
fokozatai lehetnek.

e Az  értelmet Dbefolydsold  tényezbk: figyelem,
szérakozottsadg, tudatlansdg (lehet elharithaté és
elharithatatlan, van amirdl tudomast szerezhetiink és
van amir6él nem tudhatunk), el6itélet, félelem (itt az
értelemre haté félelemrdl van szé pl. a didk félelme a
bukastol, ha nem irja meg a dolgozatat).

e Az akaratot befolyasol6 tényezék: szenvedély, a kinzas,
az erbszak, a félelem (amely az ember akaratat
»blokkolja le”), a szokas (a nem szandékosan kialakitott
szokasért nem felel8s az ember pl. egy gyerek azt szokja
meg otthon a sziileit6l, hogy mindig karomkodik, akkor
ezért nem felelds).

A lelkiismeret

A lelkiismeret (conscientia) a konkrét cselekedet erkdlcsiségérol
alkotott gyakorlati itélet, ezt az {téletet az értelem hozza. Az
erkolcsi itéletet hozd értelmet lelkiismeretnek nevezziik. A
lelkiismeret nem valami titokzatos, belsé dolog, isteni hang
benniink, hanem az elsajatitott és elfogadott etikai elvek
alkalmazasa konkrét esetekre. Az egyén szamara a lelkiismeret
itélete az utmutaté az erkolcsi dontésben. Igy tehat a
lelkiismeretet az erkolcs szubjektiv norméajanak nevezhetjiik.

A lelkiismeret formalhato, nevelhetd, novelhet6.

Az allamnak biztositani kell a polgarok szamara a lelkiismereti
szabadsagot. Ez egyes esetekben nehézséget is jelenthet. Ilyen
esetekben a jogszabalyok hierarchidjat, a kozérdeket Kkell
figyelembe venni (pl. terrorista lelkiismereti dontésénél, hogy
felrobbantson valamit, fontosabb a masok életének a védelme és
kozérdekbdl az épiilet védelme). Fontos az is, hogy az egyén
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értelmileg teljesen beszamithaté legyen, hogy kdvethesse
lelkiismeretét (pl. beteg ember visszautasitja a gyogykezelést).

A lelkiismeret {télete lehet:

o Helyes a lelkiismeret itélete, ha az erkolcsiség objektiv
normdjanak alkalmazdsaban szereplé Osszes érvelést
logikusan és hiba nélkiil vezetjiik le.

e Téves a lelkiismeret itélete, ha hamis elveken alapul,
vagy a helyes elveket hibasan alkalmazza. Téves
lelkiismeret fajtai: kételkedd (bizonytalan) lelkiismeret,
aggalyos (a dontést6l és kovetkezményeitdl valo beteges
félelem) lelkiismeret, laza (nem érzi a cselekedetek
fontossagat) lelkiismeret.

A helyes és a biztos lelkiismeretre mindig hallgatni kell.

Az elharithatatlanul téves és biztos lelkiismeretet is kovetni kell,
ha az ember megtett minden t6le telhet6t az igazsag
megtalalasara, és nem sajat hibajabdl von le téves
kovetkeztetést.

A szeretet

A szeretet kiilonleges helyet foglal el az erények kozt, mivel
valamilyen médon minden erény alapja is lehet, mert minden
erény tartalmazza a szeretet mozzanatat. Ugyanakkor mintegy az
erények maximuma is, a végtelenre, a tokéletesre iranyul. , ... a
szeretethez hozzdtartozik a hatdrtalan j6vd, nem tiir sem térbeli,
sem idébeli korldtokat, nem lehet véges keretek kidzé szoritani.”8°
A szeretet és az erkolcs Osszefligg egymassal (az erkolcsileg jo
cselekedet jelenti a masik szeretetét is, és a rossz cselekedet (a
biin) jelenti a szeretet hianyat is).

Az ember etikai tevékenységében fontos hajtéer6 az dnszeretet
is.

80 Ratzinger, Joseph 1993. Krisztusra tekintve. Budapest, Vigilia Kiado,
62.
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A szeretet fajtai:

e Erosz az érzéki ill. érzelmi szeretet, jellemzdje, ilyen
lehet a férfi-né szeretete is.

e Philia a masik ember javat akar6 szeretet, ilyen lehet a
baratsag szeretete is.

e Agapé a szeretet legtokéletesebb formaja, elfogadas és
tevékenység is, amikor a legnagyobb jot tevékenyen
kivanjuk a masik embernek. Keresztény értelmezésben a
masik, a masikban 1év0 Istennek a szeretete.

A konkrét emberi szeretetben mindegyik egyiitt is meglehet, de
valamelyik dominalhat.

Ezt a harmas megkiilonboztetést a skolasztika filozéfiajaban is
hasznaljak:

e amor concupiscentiae - megkivano, birtokolni vagyo
szeretet,

e amor benevolentiae - a jéakaro szeretet,

e charitas - szeretet az agapé értelmében.

A helyes onszeretet és a masik ember szeretete kolcsonosen
feltételezi egymast, a kett6 elvalaszthatatlan (sem nem csak
onszeretet, sem nem csak altruisztikus szeretet - az ember
egyéniségének feladasa, lerombolasa a masik miatt). A Biblia
tanitdsa is ezt kozvetiti. ,Szeresd felebardtodat, mint sajdt
magadat.” (Mt. 22.39.)81

Az erkolcs és a boldogsag osszefiiggése

o Az erkdlcsos élet és a boldogsag nem teljesen azonos, a
kettd kozt mégis van valami megfelel6sség és harmonia.

o A boldogsag ,az a tokéletes dllapot, amely minden jonak
egyestilése révén joén Iétre”82 ,Nem mdst értiink a
boldogsdg szén, mint az értelmes természeti létezb

81 Biblia. 2008. Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 1122.
82 Boethius 1979. A filozdfia vigasztaldsa. Budapest, Eurépa Kiadé, 108.

111



tékéletes javdt; ...”83 A boldogsag az emberi 1ét teljes és
tokéletes megvaldsultsaga.

e A boldogsaghoz az etikai értékeken kiviil még mas javak
is kellenek. Ezért elképzelhet6é etikus (erkolcsos) élet
boldogsag nélkiil, de a boldogsag és az erkélcsi érték
ko6zos alappal rendelkezik.

83 Nihil enim aliud sub nomine beatitudinis intelligitur, nisi bonum
perfectum intellectualis naturae; ...” S.T. 1. 26.1. Thomae, Aquinatis S.
1952. Summa Theologiae. Romae, Marietti, 144.
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Emberi élethelyzetek/ életesemények erkolcsi vonatkozasai

Az etikdban is gyakori téma az altaldnos emberi élethelyzetek
etikai/erkolcsi vonatkozadsa. Ezek az élethelyzetek a tanitds
soran is (f6ként a targy altalanos iskolai oktatasaban) gyakori
témak.

Sziiletés - halal

Az eurdpai filozéfia kevésbé foglakozik a sziiletés kérdésével
(miért sziiletiink, mi a megsziiletésiink célja, ki és mi hatarozza
meg a sziiletésiinket, ...), ezek inkabb a vallasokhoz (Eurépaban
féleg a kereszténységhez) kapcsol6dd iranyzatok témai. Annal
gyakoribb a haldl, a haldl utani létezés kérdésével valod
foglalkozas (természetesen ebben is nagy szerepe van
Eurépaban a kereszténységnek). A kozépkorban gyakran
nevezték a filozofiat a halalrdl valé elmélkedésnek (studium et
sollicitudo mortis), vagy a halni tanulas
miivészetének/tudomanyanak (ars moriendi), Heidegger az
emberi 1ét alapvetd jegyének tartja, hogy az a halalhoz
viszonyul6 1ét (Sein zum Tode).

A sziletés, a haldl esetében erkolcsi vonatkozasokrél is
beszélhetiink (hogy viszonyuljunk hozza, mit tegylink, ha
embertarsunk sziiletik vagy meghal). Eletiinknek,
cselekedeteinknek az ad kiilonés sulyt, hogy egyszer meghalunk.
A kilonboz6é kultirakban mas és mas magatartasformak,
szertartasok alakultak ki és valtak elfogadotta. Nagy kérdés, hogy
ma amikor nincsenek erre elfogadott hagyomanyok, milyen
formdk szerint cselekedjiink. A mai korban Kkiemelten
kapcsolédik ehhez a témahoz az abortusz és az eutanazia
kérdése is.

Gyermekkor és ifjukor

Ez a korszak az ember életében jellegzetesen felndttkorra vald
felkésziilés, a tanulas kora (a gyerek megtanul enni, jarni,
beszélni, {rni, olvasni, ,viselkedni”, ..). Ez a ,tanulas”
nagymértékben meghatarozza a késébbi életét. Ezért fontos az,
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hogy milyen médon tanul (félve, 6rommel, jatszva, ...) és hogy
mit tanul (felesleges, karos, fontos, hasznos, érdekes,
dolgokat). A feln6ttek felelés erkolcsi kotelessége is a
gyermekek, az ifjak tanitdsa, felkészitése. Itt a sziilék és
kiillonboz6 tarsadalmi intézmények (6voda, iskola, kollégium, ...)
esetében meriilhetnek fel etikai kérdések. Ugyanakkor a
gyermekek, az ifjak felel6ssége, viszonyulasa is felvethet ilyen
kérdéseket. Sok szempontbdl ezek a témak a pedagogia,
nevelésetika targykorébe is tartoznak.

Felnéttkor

Ez az ember életében a leginkabb etikai jellegli korszak. A feln6tt
ember dont, valaszt és felelés tetteiért. Kozosségi vagy
maganjellegii kotelezettségeket vallal. O maga is olyan
élethelyzeteket é1 meg, vagy masok olyan élethelyzeteivel
talalkozik, ahol dontenie kell, felel6sséget kell vallalnia. A
feln6ttkor egy sajatos szakasza az iddskor, amely az ember
esetében az élet egyfajta etikai 0sszegzését is jelenti (mit tett,
miért, mivolt helyes vagy helytelen, ...), ugyanakkor az idéskoru
emberhez val6 viszonyulas is erkolcsi kérdéseket vet fel.

A feln6ttkor jellegzetes etikai dilemmakat is ,hordozd”
élethelyzetei:

baratsag, szerelem, szexualitas, férfi szerep, n6i szerep, hazassag,
csalad, testi és lelki egészség-betegség, hivatas, ...

Baratsag

Platdn és Arisztotelész kilonds jelentdséget tulajdonit a
baratsdgnak, amely egyben az ember Kkozosségiségét is
megjeleniti. A baratsagnal fontos az etikai dimenzié is
(6nzetlenség, segités, szolidaritas, ...). ,Mert a bardtsdg is erény,
vagy legaldbbis szoros kapcsolatban dll az erénnyel, s kiilénben is,
erre van a legnagyobb sziikségiink az élet szempontjdbdl. Bardtok
nélkiil ugyanis senkinek sem lehet kedves az élete, még ha minden
egyéb joban része van is; ..."8*

84 Arisztotelész 1997. Nikomakhoszi etika. (1155a ) Budapest, Eurépa
Kiadé, 257.
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Szerelem, szexualitas

Az emberi tevékenységek egyik leger6sebb motivacids tényezdje.
Nemcsak mint érzelem, hanem mint erkolcsi cselekedet is
(gondoskodas, hiiség, oOnzetlenség, gyermekek nemzése, ...).
~Mert amire az embereknek egész életiikén dt sziikségiik van, ha
szépen akarnak élni, azt sem a rokonsdg, sem a tisztségek, sem a
gazdagsdg, sem bdrmi mds nem tudja ugy kifejleszteni benniik,
mint Erész.”85A nyugati gondolkodasban gyakori a szerelem
mulandésaganak, valtozékonysaganak a hangsulyozasa is.

Hazassag, csalad

A hazassagot erényként (Platon, sztoikusok), kotelességeként
(Hegel) is értékelik, mert igy jon létre a tarsadalom ,alapeleme” a
csalad. Ma sok kritika is éri a hazassagot etikai szempontbdl is
(alavetettség, uralkodas, szabadsag, o©nallésag, gyermekek
nevelése, feleldsség, ... ).

Betegség-szenvedés

A nyugati gondolkodas ezeket a test és a lélek zavarainak (hibas
miikodésének) tartja. A kereszténység kiilonos hangsulyt ad a
szenvedésnek. A betegség-szenvedés moralis kérdéseket is felvet
(felel6sség,  szolidaritds, Onuralom, segités, gydgyitas,
aldozathozatal, ...). Ma f6leg az orvosi etikdban meriilnek fel
kérdések és problémak.

Hivatas

A hivatds nemcsak a személyiség kibontakozasa miatt, hanem
etikai szempontbdl is fontos (kozosségi jelleg, kozjé szolgalata,
felel6sség, nyilvanos tevékenység, egylittmiikodés, szolidaritas,
tudatos, aktiv tevékenység, ...). Etikai/erkolcsi szempontbdl
fontos az egyes hivatasok esetében a kotelesség, a felel6sség
témakore.

85 Platéon 1984. A lakoma, 178c-d In Platén 1984. Osszes miivei
L.Budapest, Eur6pa Kiado, 954.
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Az alkalmazott etika

A kortars etika®® mar nem tud egy ,nagy” altalanosan érvényes
etikat megfogalmazni, hanem inkabb az egyes teriiletek etikai
alapelveit, normait, értékeit fogalmazza meg. Ezért inkabb
szaketika vagy , Alkalmazott etika” a talalé elnevezés.

Korunkban az etikaval kapcsolatban sok nehezen megoldhat6
kérdés mertiilt fel:

e A tudomanyok, az emberi tevékenységek (tarsadalmi,
gazdasagi, kulturdlis, ...) olyan sokrétliek és gyorsan
valtozéak lettek, hogy nehéz érvényes és aktudlis etikai
elveket, normakat megfogalmazni.

e A vallasok, a kulturak keveredése (multikulturalizmus,
globalizacid) Gjabb kérdéseket vett fel.

e A tudomanyos, technikai valtozasokbdl kovetkezben 1j
kérdések meriilnek fel (informatika, orvostudomany,
kérnyezetvédelem, ...).

e A politikai életben felmeriil6 1j kérdések (demokricia,
allam, torvények, beavatkozas, fiiggetlenség, ...).

A nehézségek ellenére mégis sziikséges az etikai kérdésekkel
foglalkozni, mivel az emberek ma is a kiillonb6z6 tevékenységek
sordn etikai (erkolcsi) elvekre, meggy6z6désre, véleményre
hivatkoznak.

Etika és politika

A politika az egész kozosség szamara kotelezd erejli dontések
meghozatalanak folyamata, érdekek egyeztetése, valamint a

86 14sd bévebben Fekete Laszld (szerk.) 2004. Kortdrs etika. Budapest,
Nemzeti Tankdnyvkiadé.
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dontési (hatalmi) poziciok megszerzéséért folyd tarsadalmi
kiizdelem. A modern politika dsszetett tarsadalmi jelenség, ezért
szemléltetik a mai szakirodalomban egy haromszoggel, melynek
csucsai a politika harom f6 fogalmat jelképezik: a ,forma”
(polity) a politika intézményes viladga; a ,tartalom” (policy) a
politikai elvek és célok, a ,szereplék” (politics) a politikdban
résztvevé emberek.87

A politika minden szempontbdl jelen van az emberek életében. A
politika - mint a kdz6sség dolgainak az ,intéz6je” - befolyasolja
az emberek sokrétli tevékenységét és cselekedeteit.

Ma sok szempontbél kaotikus allapotok vannak a politika és
etika kapcsolataban (demokracia, individualizmus, emotivizmus,
egyéni érdek, kozosségi érdek, jogok, pluralizmus, ...) . Ezért sok
a szkeptikus és kritikus vélemény.

A mai modern erkoélcsi-politikai helyzetben fontos az
értékpluralizmus, a statuszegyenl6ség (szabad és egyenl6
minden ember). Ezek alapvet6en hasznos és pozitiv elvek -
melyeket sokféle kultira, politikai berendezkedés és vallas
elfogad - ugyanakkor a konkrét esetekben nem egyszer(
érvényesiteni 6ket.

o Az értékpluralizmus esetén mit tegyiink az egyénre, a
kozosségre karos értékeket képviseldkkel, kik dontik el,
hogy mely értékek a karosak vagy hasznosak?

e A statuszegyenlGség (szabad és egyenlé minden ember)
mire vonatkozik, jogi, anyagi-gazdasagi, életmodbeli, ...
statuszra? Kérdés, hogy van-e, kell-e kapcsolatnak
lennie a politika és az etika kozt, és ha igen milyen
mértékben, kik altal meghatarozottan?

A nemzetkozi kapcsolatok etikaja

Alapvet6 Kkérdés, hogy létrejohetnek-e univerzalis etikai
torekvések a kiilonb6z6 kultirak, népek, allamok kozott?

87 lasd Bayer Jdézsef 2000. A politikatudomdny alapjai. Budapest,
Napvilag Kiadé.

117



Realista iranyzat: Szerintilk a nemzetkézi viszonyok
felfiiggesztik az etika érvényességét. A politika feladata a
nemzeti érdek érvényesitése a nemzetkozi politikaban.
Ma ,globalis rendetlenségrél” beszélhetiink. Vannak
nemzetkozi szervezetek (ENSZ, Vilagbank, ..), de
ezekkel szemben mas nemzetkdzi szervezetek allnak
(jogvédok, kornyezetvédok, ...).

Kulturdlis relativizmus: Szerintiikk az etikai normak
kulturalis szempontoktdl fiiggnek. Minden kultiranak
mas etikdja van, az ezek kozti parbeszéd csak
korlatozottan lehetséges.

Univerzalista irdnyzatok: Egyetemes etikai elveket
gondolnak el (pl. a liberalizmus). Univerzalisnak tekinti
az emberi jogokat, a gazdasagi, szocialis, kulturalis
jogokat, és a tiszta kornyezethez, a békéhez, a
kommunikaciéhoz valé jogokat.

A mai problémak: a beavatkozas problémaja (mas allam
fliiggetlensége, emberi jogok érvényesitése), a globalis
igazsagossdg problémdja (méltinyossag, szocidlis
igazsagossag).

Kozszolgalati etika

A modern kozszolgalati tevékenység feladatai: kozjavak
biztositadsa, igazsagszolgaltatds, biiniildozés, nemzetvédelem,
egészségligyi ellatas, oktatas, szocialis ellatas, kozlekedés, ... . Ez
nagyrészt kormanyzati tevékenység, mely esetében fontos az
ellendrizhetéség, a szabalykovetés, a szakmai kompetencia.

A kozszolgalatisag erkolcsi kérdései:

A Kkozszolgdk ,mesterséges” személyek (mivel a
cselekvési szandék és a cselekvés az esetiikben
szétvalik, nem tehetik azt, ami a szandékuk, Ok
szabalykovetdk).

Az opportunizmus veszélye (a kozszolga megalkuvé nem
mindig a megbiz6 érdekében cselekszik).
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o A kozszolgak ellendrzése (ki ellendrzi 6ket, a kormany, a
valasztok, ...).

e A cselekvés mordlis élményének a hidnya (a
kozszolgaknak nincs, de talan nem is lehet, moralis
élménye, nem lehet biintudata, nem jotékonykodhat, ...
(szabalykovetés a fontos).

Gazdasagi etika

Az 1960-as évektdl egyre jelentGsebb kérdés a gazdasagi etika
(business ethics). Mai etikai jellegli problémdak: félrevezetés,
reklam, jotallas, arképzés, félreinformalds, Kkijatszas egymas
ellen, diszkriminacio a munkahelyen, bérezés,
Osszeférhetetlenség, megvesztegetés, adocsalas, jarulékfizetés
elmulasztasa, kémkedés, hirnévrontas, kornyezetszennyezés,
allatkisérletek, emberi jogok megsértése, ... . ,A modern gazdasdg
miikédése elképesztd mennyiségi etikai problémdt vet fel. A
londoni székhelytl Institute of Business Ethics problémakatalégusa
Otven gazdasdgi etikai problémdt sorakoztat fel tiz kategdridba
sorolva.”88

A kozgazdasagtan szempontjanak problémaja:
e A kozgazdasagtan az ,tarsadalometika”, szempontja az
emberek joléte.
e A kozgazdasagtan az Jtarsadalommérnokség”,
szempontja a hatékonysag.

Felfogasok a vallalatok (a gazdasag) tarsadalmi felel6sségérol:
e A piac lathatatlan keze” befolyasolja a gazdasagot.
e A kormanyzat lathaté keze” befolyasolja a gazdasagot.
o A vallalatvezetés (a gazdasagi szerepl6k) ,0nallé keze”
befolyasolja a gazdasagot.

88 Fekete Laszl6 (szerk.) 2004. Kortdrs etika. Budapest, Nemzeti
Tankdnyvkiado, 42.
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A kapitalizmus etikaja:

Mai problémak: sok vallalat nagyobb, erésebb, mint egy allam;
kornyezetszennyezés; biztonsag (terrorizmus); magantulajdon,
profit, piac talzé els6bbsége; a piac mindenek tudja az arat, de
nem tudja az értékét (divat, reklam); piaci fundamentalizmus
(minden kifejezhet6 piaci értéken).

Vallasok gazdasagetikaja (mint alternativ modellek):

A zsidd modell: természetes a vallalkozas, a
profitszerzés, de fontos az ad6zas humanitarius célokra
(gyerekek, szegények, elesetek segitése); a profitszerzés
korlatozasa.

A Kkeresztény modell: emberi személy méltésiga; a
csalad fontossaga; szeretet, igazsagossag; az dllamnak, a
gazdasagnak mordlis felel6ssége van.

Buddhista modell: egyszeriiség, er6szakmentesség;
redukalt fogyasztas, a helyi er6forrasok igénybevétele, a
természet tisztelete.

Taoista modell: harmdniira, egyensulyra torekvés
(egyén-kozosség,  moral-haszon, = munka-pihenés);
0sszhang mikro és makro szinten.

A tudomany és a technika etikaja

A tudomdnyos kutatdsok fontos szempontjai: tiirelem,
szellemi 6nmérséklet, szerénység, onzetlenség, szellemi
fliggetlenség, megnétt felel6sség (nagy hatasa van,
manipulalhat, természetvédelem, jov6 generacio);
fontos alapelv, hogy ,amit lehet, azt nem biztos, hogy
kell”.

A technika eszkozkészités és eszkdzhasznalat. Ember
nem lehet eszkdz a masik ember szempontjabodl. Az
eszkdzok az emberért, ne az ember ellen késziiljenek. A
technika az emberi tevékenység legalapvetSbb
jellegzetessége, mindenhez kapcsolédik  (kultdra,
gazdasag, ...). A technika mindig felvet etikai kérdéseket,
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mar a kovetkezmények miatt is. Kérdés, hogy a technika
mennyiben autoném, értéksemleges, determinalt.

Kornyezeti etika

A mai technika sajatossagai a kdrnyezeti etika szempontjabol:
e ambivalens a hatasa (j6 is, rossz is),
o alkalmazasi kényszer (nem lehet nélkiilozni),
o globdlis méretek (mindent érint), antropocentrikus
szemlélet jellemzi (csak az ember érdekeit nézi),
o filozofiai, metafizikai kérdéseket vet fel (pl. az embernek
mi a lényege, ez meddig tarthaté fent).
A mai kornyezeti problémak miatt sokszor hivatkoznak a
Biblidra, hogy az ember innen eredezteti azt, hogy uralja a
természetet (Ter. 1.28.), de a Biblia 6rzésre és miivelésre is
felszolit (Ter. 2.15. és Ter. 3.23.) és kozosséget, kozos
szovetségkotést emlit az emberrel és minden élével (Ter. 9.9-
10.).

Kornyezeti etikai elméletek:

e Antropocentrikus kdrnyezeti etika. Az ember a {6 érték,
az 6 védelme a kiemelt feladat.

e Patocentrikus (szenvedéskdzpontu) kornyezeti etika.
Amelyik él6lény érezni, szenvedni képes annak a
védelme (allatvédelem).

e Bidcentrikus (életkozpontt szemlélet). Mindent ami él6
védeni kell.

e Okocentrikus szemlélet. A teljes dkoszisztéma védelme
(az élettelen kornyezet is). Ma ez a szemlélet érvényes,
de nehézség, hogy a mai 6koszisztémak sokszor mar
nem természetes, hanem mesterségesen létrehozott
rendszerek.

A mai kornyezeti etika f6 elve a ,fenntarthaté fejlédés”. Olyan
fejlédés mely nem teszi tonkre kornyezetiinket és nem csokkenti
a jové nemzedék sziikségleteinek kielégitési lehetdségeit.
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Bioetika, orvosi etika

Mar Kr.e. IV. szazadban a hippokratészi eskii rogzitette a
gyogyitas sordn kovetendd f6 etikai elveket: kollegialitas,
lojalitds; nem artas; betegek érdeke; abortusz, ongyilkossag
elésegitése tilos; betegekkel vald szexualis kapcsolat tilos;
titoktartas.

Ma a bioetika részei: Elméleti bioetika (elméleti, filozéfiai,
teologiai kérdések), Klinikai etika (eljarasok, orvos-beteg
kapcsolat), Politikai bioetika (politikai, gazdasagi szempontok),
Kulturalis bioetika (életmdd, tisztalkodas, ...). Az orvosi etika
mai kérdései a filozofiaban is jelen vannak (az ember lényege,
szabadsaga, méltosaga, felelGssége, ...).

A mai bioetika legfontosabb témai:

e Elméleti kérdések: Altalanos elmélet sziikségességének
a kérdése.

o Az egészség-betegség meghatdrozdsa: A naturalista
felfogas szerint az egészség bioldgiailag meghatarozhaté
(mérések, laboreredmények alapjan). A normativ
felfogas szerint a betegség meghatarozas az adott kor
normaitél fiigg (pl. homoszexualitds, lelki betegség
megitélése).

e A tajékozott beleegyezés Kkérdése: Teljes Kkor(
tajékoztatas és utana beleegyezés a beteg részérol.

e Az igazsagossag kérdése: Draga eszkozok, eljarasok
elosztasa a betegek kozt. Sorrend megallapitisa a
gyogyitasban.

e A sziiletéssel, a halallal kapcsolatos kérdések: Abortusz,
mesterséges megtermékenyités, fogamzasgatlas. Aktiv,
passziv eutanazia.

e A szervatultetéssel, szovettranszplantacidval
kapcsolatos kérdések: Meddig, mikor, a donorok
SZerepe, ...

o Emberkisérletek kérdése: Lehetséges-e, onkéntesség
kérdése, tdjékozottsag kérdése, ...
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Pszichiatriai etikai kérdések: Betegnek nyilvanitas,
visszaélések, kihasznalas, ...

A kommunikacio etikaja. Médiaetika

A mai technikai eszkozok szerepe miatt lett kiemelt szerepe, A
beszéd és a sz6las szabadsaga a felvilagosodas utan valik fontos
szemponttd. Kant szerint az ember természetes joga a toll
szabadsaga, az 6nallé és hangos gondolkodas, az ész nyilvanos
haszndlata. De pl. Comte szerint veszélyes is lehet (hagyomanyok
elvetése, anarchikus jelleg, ....). A sz6lasszabadsag igazi ,terepe”
a demokracia. De ott is lehetnek tabutémak pl. emberi témak
(szexualitas, biolégiai sziikségletek, gyermekek el6tti beszéd, ...),
torténelmi témak (fasizmus, népirtasok, holokauszt, ...).

Mai problémak:

Politikai szempontbdl: szoélasszabadsag, manipulalas,
informdacioval valo6 visszaélés, ....

Miivészeti szempontbdl: meddig terjedhet a miivészi
szabadsag, ....

Vallasi szempontbol: vallasok kritikaja, kiginyolasa, ....
A kultira a szérakoztatds szempontjabol: értékdrzés,
reklam, manipulacio, ....

A technika hasznalatinak szempontjabdl: tv, radid,
internet, ...; kik hasznalhatjak, milyen mértékben, ....

Pedagogusetika

Mai paradoxonok:

mennyiben beszélhetiink a pedagégusok esetében
személyes etikarol és/vagy hivatasetikarol;

a tandr sajat etikai meggy6z6dését mennyiben kovetheti,
érvényesitheti;

a tandr csak a szakma elvardsainak kell, hogy
megfeleljen;
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e van-e szerepe, felel6ssége, és ha igen milyen mértékben
a tanarnak abban, hogy a nevelt milyen etikai nézeteket
fogad el;

o etikai jellegli konfliktus esetén a tanar milyen
elvarasoknak feleljen meg (személyes meggy6zddése,
hite; a szul6k elvarasa; az iskola elvarasa; a tarsadalom
elvarasa, ...);

e sziikség van-e pedagoégusetikara vagy ezek a kérdések
jogi uton kezelhet6ek-e (torvények, munkakori leiras,
w);

e milyen alapokra tamaszkodhat egy pedagégusetika
(vallas, antropolégia, filozo6fia, politika, tudomanyok,
neveléselmélet, pszicholégia, szociolégia, ...)

Feminista etika%®

A feminista etika taldn nem is alkalmazott etikaként
értelmezhetd, hiszen alapvetd, Aaltaldnos és sok teriileten
jelenlévo kérdéseket, problémakat targyal.

A n6i emancipaci6 hatasara Kkeriil el6térbe a kérdés a XX.
szazadban, hogy beszélhetiink-e férfi és néi etikardl vagy
altalanosan emberi etikarol.

A filozéfia kiillonosen sok hidnyossaggal bir ezen a teriileten.
Nagyon kevés filozé6fusné taldlhaté a filozéfiatorténetben. A
feminista nézetek szerint a nyugati filozé6fidra a logocentrizmus,
aracionalitas (a ,fallikus racionalitas”) a jellemzé.

A feminista gondolkoddk szerint a bioldgiai felépitésb6l adodo
elkilonités a férfiak gondolkodasanak jellemzoéje pl. a férfi kifelé
fordulé, adé, aktiv, a né befelé fordul6, befogadd, passziv. A
feminista gondolkoddék szerint ez a fajta ndi szerepelvaras a
férfikozpontd tarsadalom elvarasa, a nevelés, a szocializaci6
hatisara jon létre. (a feminista szemléletben ezért is hasznalatos
a ,gender” kifejezés, amely a pszichoszocialisan meghatarozott

89 bdvebben lasd Pieper, Annemarie 2004. Van-e feminista etika?
Budapest, Aron Kiadé.
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nemet hangsilyozza, nem pedig a bioldgiailag meghatarozott
nemet ,sexus”).

Mai kérdések a témaban:

e Elvalaszthaté-e egymastél a biologiai és a tarsadalmi
szerep, milyen a kapcsolatuk?

e A nevelésben, a szocializaci6 folyamatdban (iskola,
kozintézmények, lgyintézés, egészségiigy, ..) a ndk
jelenléte nagyobb, jelent-e, vagy létrehoz-e ez egyfajta
etikai (erkolcsi) szemléletvaltast?

o Létezik e kétféle etika (n6k esetében a gondoskodas
alapelvére, férfiak esetében az igazsagossag elvére
épitve)?

Az altalanos etika és alkalmazott etika 0sszefliggése:

Az alkalmazott etikdk esetében is lathatd, hogy sokszor kérdést,
problémat, bizonytalansdgot eredményez az, hogy az egyes
szaketikak nem tudnak megfelel6 elméleti alapozast felmutatni,
és ennek hidnyaban az Uj helyzetekre sem tudna megfelelGen
reagalni. Tovabba az emberek ma is a kiilonb6z6 tevékenységek
sordn etikai (erkolcsi) elvekre, meggy6z6désre, véleményre
hivatkozva, valamilyen alapvetd, altalanos és érvényes etikat
(erkolcsot) igényelnek.

Tehat ugy tlnik, hogy az alkalmazott etikak esetén sem
nélkiilozhetd az altalanos etikai megalapozas, amely lehetdséget
adna a kilonféle etikak 6sszekapcsolasara, ,egyiittmiikodésére”.
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III. Afilozofia és az etika, mint tantargy

A filozofia és az etika tobb szempontbdl is sajatos tantargy:

A két targy esetében nincs olyan egyértelmiien elfogadott
tudomanyos ,mérce”, amely alapjan a targyak oktatdsa
torténhetne. Sok targy esetén ez nem kérdéses pl. a matematika,
fizika, bioldgia, de nagyrészt a torténelem, magyar irodalom és
nyelvtan esetében megvan az a tudomanyos ,kanon”, ami alapjan
a tantargy tematikaja felépithetd.

A filozofia és az etika esetében az egyes iranyzatok, nézetek
elsébbsége, nincs ,eldontve”. Sokkal kevesebb az a tudomdanyos
hattér, amiben egyetértés van, ezért a tananyag Osszeallitasat
nem kiséri teljes egyetértés. Kiillondsen az etika targynal lehet
kérdéses, hogy milyen jellegi (vallasi, jogi, politikai, ...)
megkozelités legyen a tananyag osszeallitasanak
alapszempontja.

Az el6z6ek miatt is fel szokott meriilni az a lehet6ség, hogy a
filozofia és az etika témai legyenek beépitve az egyes targyakba,
olyanokba, ahol hasonlé tananyag szerepel (torténelem, bioldgia,
fizika, magyar irodalom, ..). Ez tdbb szempontb6l nem
szerencsés megoldas. Egyrészt a targyak esetében nincs id6keret
az Uj témak beépitésére. Masrészt a kiilonboz6 szakos tanarok
felkésziiltsége sem biztos, hogy megfelel6. Harmadrészt pont a
filozofia és az etika rendszerezd, kozos alapot keresd,
Osszefliggéseket vizsgald jellege szilinne meg a tantargyakban
valé tematikus és iddbeli ”"szétosztas” miatt. Természetesen ettdl
fiiggetleniil igaz, hogy minden tantargy érint (bar kiilonb6z6
mértékben) filozofiai, etikai témakat, de itt a rendszerezésen,
Legyuttlatason” van a hangsuly.
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A filozoéfia és az erkolcstan/etika témajaban és maddszereiben
mas, mint a tobbi targy, de mégis mindegyikkel kapcsolatba
keriilnek. Komplex moédon olyan kompetencidk fejlesztését
segitik el6, amelyek a tobbi targyhoz ,kapcsoljak” 6ket. Szintézist
teremtd, ,tantargykozi” szerepiik miatt sokszinliséget,
érdekességet, ujdonsagot vihetnek a tanulék és a tandrok
mindennapi tevékenyégébe.

A két targy sokkal inkabb kapcsolédik a tananyagon tuli, az
iskolan kiviili ,vilaghoz”. Az életvitelhez, a napi cselekedetekhez,
dontésekhez valé kapcsolédas miatt a két targy sokkal inkdbb
tud olyan témakkal foglalkozni, amelyek nem csak diszciplinaris
szempontbdl fontosak. A két targy tanitdsa soran pont az az
egyik elérendd cél, hogy ne csak tudomanyként értelmezzék a
tanulék a tananyagot, hanem olyan ismeretként, amit napi,
konkrét helyzetekben is hasznalni tudnak.

A két targy vilagnézeti, életvitelbeli témakat targyal. Egyes
kérdésekrdl mas-mds valaszt fogalmazhatnak meg a kiilonb6zé
vallasi vagy politikai iranyzatok. Ezek érzékenyen érinthetik a
tanulédkat, a sziil6ket, de még a tanarokat is (abortusz, eutanazia,
szexualitds, hagyomanyok elfogadasa, életviteli szokasok,
0ltozkodés, linnepek, szoérakozasi formak, ...).

Nem lehet a targyak a feladata, hogy ,elSirjon” kotelezd
megoldasokat (ahogy ez tobb targy esetében eléfordulhat pl. a
matematika ,eléirhat” megoldasi médokat egy feladattipusra).

LA kézoktatdsnak, amikor a mindennapi életben nélkiilézhetetlen
etikai ismereteket kivdn nyijtani, nem lehet feladata, hogy
déntébirdként lépjen fel a kiilénféle meggybzbédések vitdjdban.
Eppen ellenkezéleg, tiszteletben kell tartania az egymdstdl
kiilénb6zé vildgnézetii emberek alkotmdnyos jogdt ahhoz, hogy a
sajdt erkolcsi elveiket kévethessék, amennyiben ezzel nem sértik a
mdsok emberi méltdsdgdt, és a tdrsadalmi egyiittélés bevett
normdit.”?

90 Lanyi Andras 2012. Erkéleséra az iskolaban. In Uj Pedagégiai Szemle.
2012. 4-6.93-94.
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A targyak tanitasa soran (kiilondsen az etika esetében) értékeket
kell felmutatni, kozvetiteni, rangsorolni. Az értékeknek kiemelt
és nélkiilozhetetlen szerepiik van az ember életében. ,Az értékek
belsé vildgunk részei, formdldi és irdnyitdi, de sziikebb vagy
tdgabb tdrsadalmi kérnyezetiink mindségének meghatdrozai is.”1
A kiilonboz6 értékekkel kapcsolatban valamilyen viszonyulast
(elfogadas, elutasitast) kell kivaltani a tanulokbol. Ez a fajta
értékhez viszonyulas a tanar tevékenységét is megneheziti.
Pedagdgiai szempontbdl haromféle tandri ,megoldas”
lehetséges: az értéksemlegesség, az értéktisztazds, az
értékartikulacio.

o Az elsé, az ugynevezett ,értéksemlegesség” dlldspontja. E
felfogds képvisel6i szerint a pedagdgusnak egyszertien
tudomdsul kell vennie, hogy az iskoldban kiilonbozé
legitim  erkélcsi  értékrendszerek léteznek, illetve
miikédnek. Ez a tudomdsulvétel azt is jelenti, hogy a
pedagogus  tartézkodik az  ezekkel kapcsolatos
dlldsfoglaldsoktdl, véleménynyilvdnitdstol. Az uj tdrgy
esetében azonban ez a megkdzelités nem igazdn tarthatd,
hiszen az erkdlcsileg teljesen semleges helyzetbe
kényszeritett pedagdégus a tanulék szdmdra ,lires” és
hiteltelen.

e A mdsik dlldspont, az ugynevezett ,értéktisztdzds
pedagogidja, amely szerint a pedagogus feladata az
értékszocializdcios folyamatban az, hogy a tanulékat
erkolcsi értékeik, erkolcsi dlldspontjuk
megfogalmazdsdra, tisztdzdsdra, tudatositdsdra
késztesse. Ennek sordn a pedagdégusnak meg kell
tanitania a tanulékat arra - és ez az erkélcsi nevelés
maga -, hogy sajdt felfogdsukkal tisztdban legyenek, és
ezt tudjdk is vdllalni és alkalmazni. Tudjdk
megfogalmazni, hogy miért itélkeznek, illetve ddntenek
igy vagy ugy, miért tartjdk az egyik dolgot jonak, a
mdsikat pedig rossznak. Az erkélcsi szocializdcié ebben a
felfogdsban sajdtos eljdrdasmodok, eszkdzék dtaddsdt

”

91 Palvolgyi Ferenc 2014. Az erkélcsi nevelés uj perspektivdi. Budapest,
L’Harmattan Kiad6, Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi Féiskola, 22.
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jelenti: valéjaban gondolkodni tanitds a valdsdg erkélcsi
vonatkozdsairél. A megolddsnak a pedagdgus maga is
része. Kilép teljesen semleges helyzetébdl, és a sajdt
dlldspontjdat is megfogalmazhatja - mint az egyik
meghatdrozé dlldspontot -, bemutathatja sajdt erkolcsi
vildgdt, felfogdsadt is.

e A harmadik irdny az el6bbiekben bemutatott két
megkozelités elbnyeit prébdlja egyesiteni. Ez az
ugynevezett értékartikuldciés” pedagogiai modell,
csupdn abban kiilonbézik az elézé felfogdsoktol, hogy
litkozteti is a tisztdzott és tudatositott dlldspontokat,
ezeket vitdra bocsdtja, és igyekszik kézottiik konszenzust
teremteni az ordn. E mddszer mintegy modelldlja a
valésdgos etikai szocializdcids helyzeteket, ezeket lehet
elemezni, roéluk vitatkozni, érveket és ellenérveket
felsorakoztatni és eértékitéleteket  fogalmazni.
Természetesen mindez nem azt jelenti, hogy a didkoknak
kételezéen ,kézds” véleményt kell kialakitaniuk. Sokkal
inkdbb  azt jelenti hogy az  osztdlykézdsség
.kozvéleménye” elbtt segitsiik Oket abban, hogy
felismerjék és értelmezni tudjdk az erkélcsi problémdkat,
és fejlessziik erkélcsi itéléképességiiket,
déntésképességiiket.”?

A két targy tanitéi/tandrai valamiképpen egy 1j ,poziciéba”
keriilnek. Sokszor a tanulék nem is nagyon tudjak, hogy milyen
modon viszonyuljanak a filozéfia vagy az etika tanarhoz.
Leginkabb a tanar masik szakja hatarozza meg a viszonyulast.?3
A tanar kevésbé a tudomany ,képviselGje” lesz a tanuldk
szemében, inkdbb a személyes, az emberi Kkapcsolat lesz
meghatarozo. Inkabb neveld lesz a tanar, mint tanité vagy oktato.
A tanit6/tandr a tan sz6t6bol kovetkez6éen valamiképpen a tanok

92 Gonczol Enikd, Jakab Gyorgy 2012. Az iskolai erkdélcsoktatads
dilemmai. In Uj Pedagdgiai Szemle. 2012. 4-6. 54-55.

93 Erdekes médon élik meg ezt azok a mar gyakorlé tanarok, akik
elkezdenek erkélcstant/etikat tanitani. lasd Alexandrov Andrea , Eger
Gyongyi, Fenyddi Andrea, Jakab Gyorgy (szerk.) 2015. Tanari szemmel.
Az erkolestan tantargyrol. Uj Pedagdgiai Szemle. 2015. 3-4. 80-93.
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atadoja (pl. vallasi tanok atadasa, ismertetése, magyarazasa),
mivel 6 a tanok terlletén to6bb ismerettel rendelkezik
(tapasztalat, hagyomany mélyebb ismerete, ...)%* Mivel a mai - a
pluralizmust figyelembe vevé - kultirankban nem sok ko6zos
Jtanréol” beszélhetiink - kiilondsen nem a filozéfia vagy az etika
terén - ezért a kevésbé érvényesiil az a szerep (ez a szerep
inkabb érvényesiilhet pl. a hittan targy esetében). Az oktato
szerep sem annyira hangsulyos, mint mas targyaknal. Az oktatas
a tudomanyos (racionalis) ,tuddsanyag” atadasa, mivel az oktatd
nagyobb tudomanyos (racionalis) tuddsanyaggal rendelkezik. A
filozéfia és az etika targy estében nem annyira valamilyen
tudasanyag ataddsan van a hangsuly (természetesen ez is jelen
van), inkabb bizonyos kompetencidk fejlesztésén, ezért ez a
szerep is kevésbé érvényesiil. vagyis a filozofia és az
erkolcstan/etika tanar inkabb nevelo lesz.

A két targy tanitdsa nem valamiféle 0j, eddig nem ismert tudas
vagy tevékenység atadasat, gyakoroltatasat jelenti (sok targy
esetében errdl van szd). Az ember mar eleve a gondolkodasi
képessége miatt filozofalo lény. Nem azért filozofal, mert az
iskolaban megtanitjak, és egyébként nem tenné, mert nem
ismerné mi az. Az ember mar eleve gondolkodik, keresi a
magyarazatokat, az 0Osszefiiggéseket. A legtermészetesebb az
lenne, hogy a szdmara legtermészetesebb emberi tevékenység -
a filozofalas, a gondolkodas, a miértek keresése - szerepel az
iskolai  tantargyak kozott. Es ugyanez érvényes az
erkolcstan/etika targyra Az ember eleve erkolcsi lény - nem az
erkélcstandrdk teszik azzd. Ahogy egészségessé sem az
»egészségre neveléstol« vdlnak a gyerekek: ... Az erkdlcsi nevelés is
ilyen: a gyerekek mdr valamilyen erkélcsés életet élnek, s az
erkélcstan ordi ezt segitenek elmélyiteni, begyakorolni, megvitatni,
azaz téményebbé, reflektdltabbd tenni. Nem az erkolcstan tandra
erdltet rd valami idegen dolgot, hanem a gyerek mdr erkdlcsi lény

94 lasd bévebben Balazs Zoltan 2012. Etika - tanitas? oktatas? formalas?
In Vigilia. 2012/7. 482-488.
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- az erkélcstan a benne 1évé erkélcsi igényességet,
lelkiismeretességet szeretné karakteresebbé tenni.”5

A targyak - kiemelten az altalanos iskolai erkolcstan - esetében
egy kiilon szempont lehet az, hogy gyerekekkel kell olyan
Jfilozofiai”  tevékenységet folytatni, amely igényli az
Osszefliggések  meglatasanak, az  altalanositasnak, az
elvonatkoztatasnak, a kérdések feltevésének a képességét is. A
gyermekfilozoéfiai kutatasok ehhez jé6 tAmpontot nyudjthatnak. A
gyermekfilozéfia program (Phylosophy for Children) elinditéja
Mathew Lipman szerint a filozo6fiai gondolkodas kialakitasa tul
késén és nem helyesen torténik ,Mivel a mi kultirdnk szerint az
az intelligens, aki a kérdésekre vdlaszolni tud, és meg tud oldani
problémdkat, nem pedig az, aki fel tudja ismerni, és meg tudja
fogalmazni 6ket, ne is csoddlkozzunk, hogy a filozéfiat és a
gyerekkort dltaldban egymdst kdélcsondsen kizdré fogalmaknak
tekintik.”?¢ A gyermekfilozéfia program olyan eljarasokra hivja
fel a figyelmet, amelyek az erkdlcstan tanitasandl is hasznosak
lehetnek. Az erkolcstan/etika tanar képzés kimeneti
kovetelményei is hangsulyozzak  ezen szempontok
figyelembevételét. A végzett tanar szakos hallgaté ,Képes a
gyermekfilozéfia médszertandnak alkalmazdsdra, a mindennapos
élethelyzetek, déntési szitudciok elemzésére, egyéni és csoportos
anyaggytijtésre, esetelemzésre, irodalmi és filozdfiai szdvegek
feldolgozdsdra, etikai kérdésekkel foglalkozd, korosztdlyhoz
igazodé szévegek alkalmazdsdra (mesék, szépirodalmi szévegek,
novelldk, regények, napi hirek feldolgozdsa) a felvet6dé mordlis
kérdések alapjdn.””

95 Papp Miklés 2015. Mozaik kévek az erkélcsi neveléshez. Budapest, Uj
Ember Kiadé, 9.

96 idézi Jakab Gyorgy Erkoélcstan és médiaismeret a gyermekfilozéfia
tiikrében. In Uj Pedagdgiai Szemle. 2012/4-6. 102. Az idézet eredeti
helye Lipman, Matthew 1980. Phylosophy int he classroom. Temple
UniversityPress, Philadelphia, 60.

97 Rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirél. 8/2013. (1.30) EMMI
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1300008.EMM 2016.
augusztus 28.
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A két targy egymashoz valé viszonya is kérdéseket vethet fel.
Szerencsés lenne a két targy valamiféle dsszekapcsolasa, egyiitt
szerepeltetése. EredendGen is két 0Osszefligg6 - az etika a
filozofia egyik 4ga - tudomanyrdl van szé. Diszciplinaris oldalrél
nem tul j6 megoldas a filozéfia hattérbe szoritdsa az etikaval
szemben. Inkabb egyiitt szerepelhetne a két targy valamiképpen.
LAt kellene gondolni az érettségi vizsga lehetdségét oly médon,
hogy a gimndziumokban komplex tdrgyként jelenjen meg az etika
és a filozéfia, ...”8

Filozéfiai hattér nélkill az erkolcstan/etika tanitasa hétkdznapi
moralizdlasba, panaszok soroldsdba, fontoskodasba, tévesen
egyfajta lelki vezetésbe, ... torkolhat. Erkdlcsi/etikai kérdések
személyes, felel6s megvalaszolasara nem szabalyok, parancsok
Jlediktalasaval” lehet felkésziteni a tanuldkat, hanem a kérdés
racionalis, tobb szempontot figyelembe vevdé atgondolasaval,
elemzésével. Ezért az erkolcstan/etika tanitdsanal s
nélkiilozhetetlen a filoz6fiai ,hattér” megléte (els6sorban a tanar
részérdl, hogy majd ezt kdzvetiteni tudja).

Az erkolcsi/etikai témak filozofiai tavlatbol szemlélhet6ek, ugy,
hogy megfigyelhet6ek legyenek az 6sszefiiggések az egyes etikai
kérdések kozt és feltarhatoak legyenek mas hatasok (politika,
vallas, gazdasag, technika, életmdd, ..). A mordlis jellegii
cselekedetek, tevékenységek soran sziikséges a tdgabb, tavolabbi
szempontok figyelembe vétele. A ,modern erkdlcsi révidldtds™®
csak a napi, aktualis szempontokat veszi észre.

Erkolcesi kérdések nem valaszolhatéak meg filozofiai valaszok
nélkiil.

,Az a gondolat, hogy feltenni és megvdlaszolni egy erkélcsi kérdést
egy dolog, és egészen mds dolog feltenni és megvdlaszolni egy
filozéfiai kérdést az erkélcsrdl, elrejtheti el6liink azt a tényt, hogy
ha kitartéan feltesziink bizonyos erkdlcsi kérdéseket, rdjéhetiink,

98 Takacs Marta - Kiss Anna 2012. Erkolcstan és etika a filozé6fiaoktatas
keretében. In Uj Pedagdgiai Szemle. 2012. 4-6. 126.

99 ,Modern moral myopia” Higgins, Chris 2011. The Good Life of Teaching.
An Ethics of Professional Practice. Oxford, Wiley-Blackwell, 25.
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hogy addig nem tudjuk megvdlaszolni éket, amig nem tesziink fel
és vdlaszolunk meg bizonyos filozdfiai kérdéseket.”100

A konkrét gyakorlati erkdlcsi cselekedetek mindig etikai elvekre
vezethet6ek vissza, kiilonben nincs magyardzata a konkrét
cselekedeteknek ,Az, amit »erkolcsként« bemutatunk, meg kell,
hogy feleljen bizonyos etikai kévetelményeknek, ...”101 Az etikai
elvek, pedig filozofiai (metafizikai) magyarazatokra vezethet6ek
vissza. Igy értheté és mutathaté be az erkolcstan-etika-filozéfia
egymasra épiilése.

A két targy tanitasandl az el6z6ekbdl is kovetkezden nagyon
hangstlyos a ,hogyan” tanitsuk a targyakat kérdése. A kovetkezd
fejezet ezt a témat targyalja.

100 MaclIntyre, Alasdair 1999. Az erény nyomdban. Budapest, Osiris, 29.
101 Qelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Problémdk, paradoxonok és
perspektivdk. Budapest, Vince Kiado, 15.
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IV. A filozéfia és az etika szakmodszertana

A filozoéfia és az etika szakmoddszertananak (szakdidaktikajanak)
a targyalasahoz elkeriilhetetlen az altaldnos didaktika
ismerete.192 [tt a didaktika szaktargyra jellemzé - szakdidaktikali,
szakmodszertani - elemeinek a bemutatasara kertl sor. A fejezet
a szakmddszertan alabbi legfontosabb kérdéseit targyalja:

e Az oktatasi folyamat
Az oktatasi stratégia
Az oktatasi mddszer
Az oktatas szervezési médjai
Az oktatas eszkozei, targyi feltételei
Az értékelés
A differencialas
A filozoéfia és az etika sajatos feladatai
A filozo6fia és az etika tanitds dokumentumairoél

102 Ehhez hasznalhaté Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti
alapok a tanitds tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiadé. Mivel
egy Aaltalanosan ismert és a tanarképzésben is gyakran hasznalt
tankonyv, ezért a kovetkezd részekben ennek a konyvnek a tematikaja
lesz alapul véve.
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Az oktatasi folyamat

Az oktatasi folyamat a tanitds-tanulds egészét tartalmazza.
Hagyomanyos felfogdsban az  oktatasi folyamat az
ismeretszerzés, az alkalmazas, a rendszerezés, a rogzités, az
ellenérzés, az értékelés egymast kovetd lépéseit jelenti. A mai
pedagdgia - ezen alapvet6 1épéseket elfogadva - azonban inkdbb
az oktatasi folyamat alabbi jellegzetességeit tartja fontosnak:

komplexitas
kooperacid
aktivitas
autonémia
motivacié
adaptivitas

Ezek a jegyek a filozofia és az etika esetében mar tudomany
jellegébdl és a tantargyi sajatossagokbdl adédodan erdteljesen
jelen vannak.

Komplexitas: Az egyes 1épések, elemek dsszekapcsolasa,
Osszeflizése. ,A komplex tanitdsi méd, e komplex
ldtdsméd nagy segitség a gyerekeknek ahhoz hogy
szemléletiik, vildgképiik tdguljon, gondolkoddsi készségiik
fejlédjén, nagyobb dsszefiiggéseket, térvényszertségeket
is fel tudjanak fedezni, tobb irdnybol tudjanak
megkézeliteni egy adott problémdt.”103

A két targy tudomanya magyardzo, okokat-célokat
feltdr6  jellegéb8l  ad6ddéan is  komplexitdssal
jellemezhets, és ebbdl kovetkezéen a két targy
tanitdsanak is alapjegye ez.

Kooperaci6: A tanar és a tanulé/k egyiittes
tevékenysége. ,A kooperativ tanulds a résztvevik

103 Winkler Marta 2003. Iskolapélda. Kinek kaloda, kinek fészek.
Budapest, Edge 2000 Kft. 25.
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egyiittmiikddésén alapulo kiscsoportos tevékenység, mely
kiilonbézd célok elérésére szervezddhet, segitheti az egyes
tanulék tanulmdnyi fejlédését, illetve hozzdjdrulhat az
egylittmiikodéshez sziikséges képességek és készségek
kialakuldsdhoz, a redlis onértékelés és a
problémamegoldé gondolkodds fejlesztéséhez.”104
Filozofiai, etikai problémak megértése, megoldasok
keresése nem oldhaté meg a tanar altal ,lediktalt”
szabalyok bemagolasaval, hanem csak egyiittmiikodve,
kozos tevékenység (beszélgetés, vita, jaték, ...)
eredményeként.

Aktivitds: A tanuldk tevékeny részvétele az oktatasi
folyamatban. ,A folyamat fészereplbje a tanuld, a tandri
segitség az 0 sziikségleteihez alkalmazkodik. A tanuldsi
kérnyezet megfelel6 kialakitdsdval azt is elérhetjiik, hogy
adott problémakor tébbféle kontextusban, kiilonbézd
perspektivdakbol megkézelitve jelenjen meg. Evvel
névelhetjiik annak a valdszintiségét, hogy a megszerzett
tudds kelléen rugalmas lesz ahhoz, hogy vdltozé feltételek
kézétt is haszndlhato legyen.”1%5 Az el6z6ekben emlitett
ko6zos tevékenység tanuléi aktivitast is jelent egyben.
Autonémia: Az 06ndll6 tanulni tudds és az 06nallo
véleménymegfogalmazas biztositasa. Az autondmia
nemcsak pedagodgiai, hanem etikai vonatkozasban is
hangsulyozandé, hiszen az ember szabadsagat és
méltdsagat is tartalmazza. ,Az autonémia nem énkény, az
onkény ellentéte, nem szabdlytalan szabadsdg, hanem az
észtorvény dltal szabdlyozott, amely kapcsolatban dll
mdsok szabadsdgdval, tdrsul veliik, hogy a lehetd
legnagyobb mértékben érvényesiilhessen egyetemesen az

104 Handk Zsuzsanna (szerk.) 2007. A kooperativ médszertan elméleti és
gyakorlati alapjai. Eger, Eszterhazy Karoly Féiskola, 3.
(http://www.hefop.ektf.hu/anyagok/kooperativ. modszertan.htm

2016. augusztus 19.)

105 Komenczi Bertalan 2007. Tananyagfejlesztés elektronikus tanuldsi
kérnyezetekben. Eger, Eszterhazy Karoly Féiskola.

(http://www.hefop.ektf.hu/anyagok/tananyagfejlesztes elektronikus.ht
m 2016.augusztus 19.)
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erkélcsi szabadsdg, az emberi méltosdg.”%¢ A filozofia és
az etika tanitasanak egyik hangsulyos, alapvetd célja,
hogy a tanulék megtanuljanak o6nalléan véleményt
kialakitani és azt vallalni. Amennyiben sziikséges
onalléan tudjak sajat véleményiiket és ebbdl kovetkezd
tevékenységiiket kontrollalni, vezérelni, szabdalyozni
(legyenek onszabalyozasra képesek).

Motivaci6: Az érdeklddés, a tanulasi igény fenntartasa.
»A nevelés motivumai ... ugyanazok, mint minden mds
emberi viselkedés motivumai. A nevelésnek magdnak az
életnek kell lennie. Nem kell inditékokat keresniink.
Kertiljiik a hamis akadémikus inditékokat ... és egytittal
keriiljiik a fenyegetettség alkalmazdsdt, ahogy az dllami
intézményekben ezt olyan gyakran teszik. Mi a
kivdncsisdgra apelldlunk, amely sajdtja a nem elrontott
gyereknek ugyanilgy, mint az egészséges tuddsvdgyo
felnéttnek™07 Ez az életszerti, valdsag kozeli témik,
kérdések szabadlégkorben torténd targyaldsat jelenti
megfelel6 tandari irdnyitassal, segitéssel, a tanulék
érdekl6désére, kivancsisdgara alapozva. Ez a két targy
esetében nagyon fontos és nagyon j6l alkalmazhat6
eljaras.

Adaptivitas: Az  egységesség és  differencidlas
megvaldsitasa. ,Az adaptivitds tehdt a differencidlds (a
pedagogus dltal irdnyitott fejlesztés és/vagy a tanuldk
onvezérelt fejlesztése) és az egyéni sajdtossdgok
ismeretében megvaldsulé egységesség egylittes
alkalmazdsa a pedagdgiai folyamatban. Az adaptivitds a
résztvevék egyiittmiikodésén alapul, az érintettek
kélcsonos alkalmazkoddsdt feltételezi egymdshoz és a
kériilményekhez - a pedagdgus szakértelmén alapulo

106 Nyiri Tamas 2003. Alapveté etika. Budapest, Szent Istvan Tarsulat,

107 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 137.
(idézet Skinner, B.F. Futurum zwei. ,Walden Two”. Die Vision einer
aggressionsfreien Gesellschaft. cim{i miivébdl)
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felelésségét nem csokkentve.”198 A két targyesetében
diszciplinaris szempontbdl is sziikséges valamiféle
egységesség (a problémak megfogalmazasaban, a
modszerekben, a targyaland6 témak sorrendjében, az
altalanosan elfogadhaté elvek feltdrasaban, ...
Ugyanakkor a nevelés szempontjab6l - az elérendé
eredményesség miatt is - fontos a differencialas, hiszen
filozofiai, etikai kérdésekben még ugyanazon
korosztalyndl is nagy eltérések tapasztalhatoak
kiillonb6zé  okokbol  (személyes  érettség,  atélt
események, csalddi hattér, anyagi helyzet, életforma,
barati tarsasag, ...).

Az oktatasi folyamat elemei a stratégia-mddszer-eljaras sémaval
irhatoak le pl. ,A fogalomtanitds stratégidjdn beliil a megbeszélés
mddszerét emelhetjiik ki, s annak egyik lényeges eljdrdsa a
kérdezés.”109 A stratégia elemei a médszerek, a mddszerek elemei
pedig az eljarasok.

108 M. Nadas Maria 2010. Adaptiv nevelés és oktatds. Budapest, Magyar
Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 22.

109 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 256.
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Az oktatasi stratégia

A stratégia eredendden a hadjaratok, haboruk vezetésének a
tudomanyat, miivészetét jelentette. A fogalom haszndlata az
1950-es évektdl terjedt el a gazdasagi életben a vallalatok, cégek
esetében. A Kkitlizott cél elérésének atfogo, teljes tervét értik
alatta. A stratégiai tervezés feladata a célok kitiizése, a kiils6 és a
bels6 kornyezeti adottsdgok figyelembe vételével a célokhoz
vezet6 utak megkeresése, valamint az eredmények folyamatos
értékelése.

A stratégiai tervezés elnyeill0:

hosszu tavua célokat fogalmaz meg, ezek iranyt mutatnak
a rovid tavu célok esetében is,

meghatarozza a fontossagi sorendet,

csokkenti a bizonytalansagokat,

segiti a vezetGket, melyik teriiletre 6sszpontositsanak,
elkeriilhet6ek, ill. megoldhatéak a konfliktusok,

a folyamat mérhetd, osszehasonlithatd, ellendrizhetd,
értékelhetd,

noveli a hatékonysagot, 6sztonzo6 szerepe van,

el6segiti a kornyezeti feltételek alakuldsa miatt
sziikséges valtoztatasok elinditasat.

A stratégiai vezetési folyamat szakaszai:

elemzési szakasz: jovokép, célok, értékek; a kornyezet;
er6forrasok, képességek, Kkapacitdsok felmérése,
elemzése;

dontési  szakasz: a  lehetséges tevékenységek

kidolgozasa, 0sszevetése; valasztas, tartalék
tevékenységek megfogalmazasa;

megvaldsitasi szakasz: folyamatos értékelés,
visszacsatolas.

110 ]asd bévebben Csath Magdolna 2004. Stratégiai tervezés és vezetés a
21. szdzadban. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiadé.
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Az 1990-es évekt6l pont az eredményességet névelé hatdsa
miatt a pedagdgiaban is elterjedt fogalom.

LA stratégia sajdtos célok elérésére szolgdlé mdédszerek, eszkézok
szervezési mddok és formdk olyan komplex rendszere, amely
koherens elméleti alapokon nyugszik, sajdtos szintaxissal (a
végrehajtandé lépések meghatdrozdsdval és adott sorrendjével)
rendelkezik, és jellegzetes tanuldsi kérnyezetben valésul meg.”111

A tanarnak az alkalmazand6é moédszerek kivalasztasa el6tt - az
eredményesség novelése céljabol - érdemes kidolgoznia egyfajta
stratégiat az oktatasi folyamat egészére és egyes lépéseire is.

Az oktatasi stratégidkat a cél és a szabdlyozas alapjan lehet
csoportositani.

Célkozpontu stratégiak (a kitlizott cél elérését tartjak fontosnak)

e Informdaci6 tanitdsa bemutatds segitségével: A tanar
aktiv informaciékozl6 tevékenysége és a tanuldk
motivalt figyelése jellemzi. Fdéleg filozéfiatorténeti,
etikatorténeti részeknél, vagy pedig 1j, eddig nem tanult
szisztematikus filozoéfiai illetve etikai témdaknal (logika,
esztétika, kognitivizmus-nonkognitivizmus az etikaban,
erények az etikaban, ...) alkalmazhato.

e Fogalomtanitas magyarazat és megbeszélés
segitségével: Itt is inkdbb a tanar vezetd, iranyitd
szerepe érvényesiil. Uj filozofiai, etikai fogalmak tanitasa
esetén (racionalizmus, empirizmus, metaetika,
intellektualizmus, voluntarizmus, ...)

o Készségtanitas direkt oktatds segitségével: Alapvetd
készségek és ismeretek elsajatitdsa esetén, hatarozott
tanari irdnyitast jelent, a magyarazat, a szemléltetés és a
munkaltaté médszer alkalmazasaval. Féleg intellektudlis
és kommunikacios készségek tanar altal iranyitott
tanitasanal, gyakoroltatdsanal hasznalhaté a két targy
esetében (logikus érvelés felépitése, raciondlis vita,

111 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 246.
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szovegértelmezése, irasbeli és szdbeli vita, ... valamelyik
filozoéfiai vagy etikai témdaban).

e Szocidlis és tanulasi készségek tanitasa kooperativ
tanulassal: A tanulék a tanar altal szervezett
csoportokban egytitt tevékenykednek a kozos cél
eléréséért. Kapcsolddik az el6z6 stratégiahoz, de a tandri
iranyitds mellett nagyobb szerepe van a csoportos
tevékenységnek. Filozofiai, etikai témak csoportban
torténd feldolgozasa (igazsag, lényeg, igazsagossag,
klénozas, demokracia, ...)

e Gondolkodas fejlesztése felfedezéses tanulas
segitségével: A tanar nem maga kozli az ismereteket,
hanem eldsegiti, hogy a tanulék maguk fedezék fel
azokat. A tanuldk elGzetes ismereteire épitve érvek,
kritikak, igazolasok, cafolatok ,felfedezése”, 1étrehozasa
(indukcié-dedukcié elénye és hatranya, istenérvek
logikdjanak vizsgalata, szandéketika kritikaja, etikai
kognitivizmus igazolasa, ...).

Szabalyozaselméleti stratégidk (a modszerek, a szervezési
modok, a tanuldsi kornyezet rendszerbe foglalasat tartjak
fontosnak)

e Nyilt oktatds: A tanulékban meglévd képességek
felfedezése és fejlesztése az els6dleges feladat. A
tanuléknak aktiv szerepiilk van még a sajat
tevékenységlik kivalasztdsaban és iranyitasaban is.
Nagyon j6 kompetencidkkal rendelkez6, rutinos tanar
esetén javasolt. Filozéfiai vagy etikai problémdak tanari
felvetése, melyeket a tanuldk sajat iitemezésik,
problémamegoldd képességiik szerint dolgoznak fel
(vallasfilozéfia, politikai filozofia, massag,
multikulturalizmus, ...).

e Adaptiv oktatds: A tanar a tanulék sajatossagaihoz
(tanulasi és kognitiv képességek, személyiségjegyek,
adottsagok, motivaciok, ...) igazodva alakitja ki a tanulasi
kornyezetet, a tanulasi tevékenységét és teremti meg a

P

tanulas feltételeit. Az el6z6hoz képest az egységességet
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szem el6tt tartva nagyobb a tanar iranyité szerepe.
Olyan témaknal alkalmazhat6, mint a nyilt oktatas
stratégidja, de ebben az esetben a tanar - pont a
diszciplinaris szempont érté elfogadasanak eléréséért,
mivel tudomanyosan igazolt alldspontok léteznek -
iranyitasa, 0sszegzése erételjesebben van jelen (vallasi,
politikai kérdések, ...).

Programozott oktatas: A szamitastechnikdbdl kialakult
stratégia. A tanar az oktatasi folyamatot a tananyagnak
megfelelGen elemi 1épésekre bontja (algoritmus), fontos
szerepe van a rendszeres ellenérzésnek és az ettdl fiiggd
allandé visszacsatolasnak. Itt a tanulék
személyiségjegyeinél, képességeinél nagyobb szerepe
van a didkok tudasanak. A tanar ezt a tudast ellendrzi
rendszeresen  (lépésenként) és ettdl fliggben
szabalyozza az oktatas folyamatat. Olyan tananyagok
oktatasanal van szerepe ahol fontos, hogy az ,épitkezés”
miatt biztos legyen az el6zetes tudas (logika, etika
megalapozasa, etikai értékek, ...).

Az optimalis elsajatitas stratégiaja: A programozott
oktatashoz hasonléan felépitett, de 1ényeges mozzanata,
hogy a tanar csak akkor halad tovabb az 4j anyagrészre,
ha a tanulék mar egy optimalis szintet elértek az
aktudlis téma elsajatitdsaban. A hagyomanyos oktatasi
eljarasok soran a tanar egy anyagrész lezarasanal
ellendriz, értékel és utdna tovabblép a kovetkezo
egységre. Ennél a stratégianal a tanar csak akkor halad
tovabb, ha mindenki elért egy a kovetkezd tananyag
befogadasdhoz sziikséges optimalis szintet. Ez a
stratégia az el6z6 stratégidk sok vondsat egyesiti, ezért
nagyon jo hatasfoki, eredményes, de a koriilmények
biztositdsa miatt nehezen Kkivitelezhetd (id6hidny,
eszkozok hidnya, magas tanuléi 1étszam, ...).

A stratégidk kivalasztasat nagyon sok tényezd befolyasolhatja (a
tananyag, a tanulék életkora és elézetes tuddsa, a tanulasi
kornyezet, ..). Természetesen az oktatas folyamata soran
mindegyik stratégia alkalmazasara sziikség lehet, valtozo
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sorrendben és eltéré6 mértékben. Példaul egy Uj informaciot
kozl6 célszemléletl stratégia a tanulok el6zetes téves tudasat
vagy érdeklédésiik hidnyat felismerve felvalthato, illetve
,0tvozhetd” az adaptiv szabalyozaselméleti stratégiaval.

A stratégiai tervezésnél alkalmazhat6 a gazdasagi/lizleti életben
ismert SWOT-analizis is. Ez az erdsségek (Strengths), a
gyengeségek (Weaknesses), a lehetdségek (Opportunities), a
veszélyek (Threats) figyelembevételét jelenti. Altalaban cégek,
intézmények stratégiai tervének elkészitéséhez (vagy az ehhez
sziikséges oOnértékeléshez, mindségfejlesztéshez) haszndljak.
Azonban egy kisebb 1éptékii folyamat esetén (egy téma tanitasa,
egy Ora megtartasa, egy ellendrzés-értékelés végrehajtasa, ...) is
jol alkalmazhat6. A két targy esetében jelentheti azoknak a
belsg/kiils6  tényezdknek a figyelembevételét, amelyek
jelentdsen befolyasoljak az oktatasi folyamatot vagy annak egyes
szakaszait. Ilyen erdsségek, gyengeségek, lehetdségek, veszélyek
ad6dhatnak példaul:

e A tanar sajat személyiségébdl, képzettségébdl (empatia,
temperamentum, humorérzék, szaktargyi tudas,
altalanos miiveltség, rutin, ...)

e A tanulék  személyiségébdl, el6képzettségébdl
(személyes érettség, szocializaciés szint, magatartas,
ismeretek mennyisége és mélysége, ...)

e Az oktatasi kdrnyezet adottsagaibdl (intézmény helye,
tanterem, osztalylétszam, iilésrend, ...)

e Az oktatasi eszkdzokbdl (tankonyv, munkafiizet,
segédanyagok, digitalis tabla, technikai eszk6z0k, ....)

e A tananyagb6l (lehetnek olyan témak a filoz6fidban
illetve az etikdban, amelyek a tovabbi ,épitkezés”
lehetGségét jelenthetik (pl. ismeretelmélet, logika, illetve
az emberi kapcsolatok, a hivatas, a baratsag, a szerelem,
...), de lehetnek olyan témak, amelyek a félreértés, a
felhaborodas veszélyét is hordozzak (pl. vallasfilozéfia,
politikai filozéfia, illetve a homoszexualitas, az abortusz,
az eutanazia, ...).
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A stratégiak felallitisa nem szabad, hogy egy séma merev
kovetésévé valjon. A stratégia azért sziikséges, hogy az oktatasi
folyamat hatékonysaga, eredményessége javuljon.

158



Az oktatasi modszer

Az oktatdsi modszerek az oktatdsi folyamatnak dllande,
ismétlodé Gsszetevdi, a tandr és tanuld tevékenységének részei,
amelyek kiilonbézé célok érdekében eltéré stratégidkba
szervezddve kertilnek alkalmazdsra. A mddszerek azonban nem
tekinthet6k az oktatdsi folyamat legkisebb, tovdbb mdr nem
oszthaté elemeinek, ugyanis ezeket kiilénféle eljdrdsok, fogdsok,
tevékenységelemek, tanitdsi készségek alkotjdk.”112

Az oktatdsi moddszereket tobbféle szempont szerint szoktak
csoportositani (az informacié forrasa szerint, a tanulék altal
megismerd tevékenység szerint, az oktatas logikai iranya szerint,
a tanuladsi munka iranyitdsa szerint, az oktatadsi folyamatban
betoltott szerepiik és a didaktikai feladatok szerint, a szdbeli
kozlés szerint). Azonban ezeknek a csoportositasoknak inkabb
elméleti jelentéségiik van. A gyakorlatban ezek a mddszerek
atfedik egymast, keverednek egymassal. Célszeribb a
modszereket felsorolasszer(ien, kiilon-kiilon targyalni, tudva,
hogy természetesen az oktatas gyakorlatdban ezek 6tvozdédnek,
keveredhetnek, és kiillonb6z6 sorrendben kovethetik egymast.
Az oktatasi modszerek fajtai:

e elBadas,
magyarazat,
elbeszélés,
kisel6adas,
megbeszélés,
vita,
szemléltetés,
munkaltaté moédszer,

112 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiad6, 255.
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projektmodszer,

tanulasi szerz6dés,
kooperativ modszer,
szimulaci6, szerepjaték, jaték,
tanulmanyi kirandulas,

hazi feladat.
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Az el6adas

LAz eléadds olyan monologikus szébeli kozlési modszer, amely egy-
eqy téma logikus, részletes, viszonylag hosszabb ideig tarté
kifejtésére szolgdl. Altaldban magdba 6tvizi az elbeszélés, a
magyardzat és a szemléltetés elemeit, amelyek mdskor ondllé
mddszerként jelennek meg.”113

Leginkdbb az 4ltalanos iskola fels¢ tagozatdban és a
kozépiskoldban alkalmazhaté moédszer. A tanuldk életkorahoz
kell igazitani a hosszat (10-25 perc) és a jellegét. A filozo6fia és az
etika esetén el6adas tartdsanak az alabbi indokai lehetnek:

e Uj téma bevezetése (a téma felvazolasa, egy nagyobb
egység bevezetése, a sziikséges el6zetes ismeretek
rendszerezése pl. egy Uj torténeti korszak bevezetése,
egy szisztematikus teriilet - tarsadalomfilozoéfia,
normativ etika, ... - elkezdése).

e Uj ismeret atadasa (torténeti témak el6tt, Gj vagy
kevésbé ismert témak bevezetéseként pl. logika,
kognitivizmus-nonkognitivizmus, ...).

e A tanulék szamdara nem, vagy nehezen hozzaférhet6
ismeretek (specialis teriiletek pl. arab filozéfia, orvosi

etika, ...).
e A tanuldk szadmdara értelmezhetetlen, vagy nehezen
értelmezhet6 esetleg félreérthetd ismeretek

(6sszefiiggések, kapcsolédasok, adatok, statisztikak, ...
pl. filozéfusok egymasra hatdsa, népességgel,
életmoddal,  vallasossaggal  kapcsolatos — témak,
statisztikak, ...).

e Erdeklédés felkeltése, az el6zéekben felsorolt barmelyik
esetben (ha a figyelem gyengil, ha né a
fegyelmezetlenség, ha érthetetlen a tananyag, ha teljesen
ismeretlen és semmihez nem kapcsolhaté a tananyag,

).

113 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 258.
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Az el6adas formajara is oda kell figyelni:

legyen hangos, artikulalt,

legyen folyamatos, de nem gyors,

fontos a gesztusok mennyisége, mindsége és dsszhangja
a mondandodval,

lényeges a szemkontaktus a tanuldkkal,

helyesen legyenek alkalmazva a nyelvi szerkezetek,
fontos a szokincs

fontos a tanar ,lelkesedése”, elkdtelezettsége,

Az el6adas tartalmi szempontbdl:

legyen érthetd,

legyen logikus, kovethetd

legyen érdekes, Gjszert,

megfeleljen a tanuldk szinvonalanak,

legyenek benne a korosztalynak és a témanak megfeleld
selemek” (humor, példak, idézetek, statisztikak, adatok,
aktualitasok, ...).

A hatékonysagot a fentiek mellett elGsegitheti az el6adas
szerkezetének a logikus felépitése:

Bevezetés. A megfelel6 kapcsolat kialakitdsa (figyelem
felkeltése, az el6adas céljanak és felépitésének a
bemutatasa, a sziikséges el6zetes ismeretek felidézése).
Kifejtés: A tényleges el6adas (a tananyag ismertetése
megfelel6en strukturalva, jelezve a fontos elemeket -
tényeket, axiomdakat, adatokat, ..), a figyelem
fenntartdsa a formai és a tartalmi szempontok
valtozatos hasznalataval.

Osszegzés: A kovetkeztetések, Osszefliggések
bemutatasa, a lényeg kiemelése (esetleg a kovetkez6
tananyaghoz valé kapcsolédasok jelzése, kérdések
feltevése, a tanul6i kérdezés lehet6ségének biztositasa
és ezek megvalaszolasa, ...).
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Bar az el6adas a filozoéfia és az erkolcstan/etika tanitasa soran a
tananyag Ujszerlisége miatt gyakran alkalmazott modszer,
inkdbb csak bevezetésként és rovid ideig célszerli élni vele
(torténeti, szisztematikus részek bevezetésénél).
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A magyarazat

A magyardzat olyan monologikus tandri kozlési mddszer,
amellyel térvényszertl dsszefiiggések, szabdlyok, tételek, fogalmak
megértését segitjiik el6. Alkalmazdsdra mdr 6-10 éves tanuldk
esetében is van méd, a 10-18 évesek esetében pedig a megbeszélés
mellett a leggyakrabban alkalmazott szébeli kézI6 mddszer.
Terjedelme, iddtartama az eléaddséndl révidebb, témdjdatdl és
féként a tanuldk életkordtdl fiiggden 5-10; illetve 20-25 perc
kézétt valtozik. 114

Talan a leggyakrabban alkalmazott médszer, sokszor nem csak
onalléan, hanem mas moddszerek részmozzanataként. Mindkét
targy esetében kiemelt szerepe van.115

A magyarazatok harom alaptipusa ismert:

e Az értelmezd magyarazat. Meghatarozasokat, axiémakat,
fogalmakat lehet a segitségével megmagyarazni. Pl. Mi a
1ét? Mit jelent a 1élek hallhatatlansdga? Mit értiink az
ember szabadsagan? Mit jelent a kozszolgalati etika? ...

e A leiré magyarazat. Egy folyamat, egy
tevékenységsorozat leirasat teszi lehetévé. Pl. Hogyan
torténik a szillogizmusok/kovetkeztetések 1étrehozasa?
Hogyan torténik az erkolcsi cselekedetek értékelése? ...

o Az okfeltAr6 magyarazat. Jelenségek, cselekedetek
okainak a bemutatésat teszi lehet6vé. Pl. Miért vannak a
létez6k? Miért élnek az emberek kozdsségben? Miért
mondanak igazat az emberek? ...

A magyarazat mddszerének fontos 1épései a kdvetkezbek:
e A cél/célok megfogalmazasa. A tandr a maga szamara a
felkésziilés soran mindenképpen pontosan meg kell,
hogy fogalmazza, mit akar megmagyarazni, hiszen a
pedagogiai tevékenységek alapvet6 jegye a célszer(iség.

114 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 261.
115 Ezért részletesebb a bemutatasa is.
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A tanuldk szamara nem minden esetben vagy nem teljes
mélységében tarhat6 fel a magyarazat célja, hiszen az
pont a magyarazat végén valik vilagossa. Pl. Az emberi
cselekvések okainak (etikai érvelésmédoknak) a
magyarazatanal nem Kkell el6zetesen ismertetni, hogy
mennyi és milyen okokat/érvelésmdédokat értelmeziink,
hiszen ez a magyarazat soran tarul fel egymasbdl is
kovetkezden.

A tanulék elézetes ismereteinek a szambavétele. Erre
sor keriilhet a magyarazat elején vagy akar kozben is,
hiszen ehhez lehet ,igazitani” a magyarazatot. Pl. A
kiilonb6zé tarsadalmi egyiittélési formak okainak
bemutatasanal a mar ismert dsszefiiggések magyarazasa
unalmassa teheti, a nem ismert 6sszefiiggések kihagyasa
pedig értelmezhetetlenné teheti a tanar tevékenységét.
A példak kivalasztasa. A magyarazat eredményességét,
hatékonysagat nagymértékben novelhetik a példak.
Kivalasztasahoz fontosak a kdvetkez6 szempontok: a
példa legyen: a tanulék szamara érthet6 és nem
tulsdgosan elvont vagy bonyolult, a Kkorosztalynak
megfeleld, érdekes, 4j informaciot tartalmazo6. Hasznos
lehet az ellenpéldak bemutatasa is. Pl. ,A vannak-e és ha
igen miért vannak etikai értékek” témakor
magyarazatanal a korosztalynak megfelel6en hozhatunk
példat az allatvilagbol, vagy torténelmi korokbdl.

A példak alkalmazasa. A j6 példa kivalasztasan tul fontos
annak megfelel6 alkalmazasa is. Lehetséges elGszor az
altalanos szabalyt bemutatni és azt illusztralni egy
példaval/példakkal (deduktiv 1t, amely inkdbb az
alkalmazasi képességet fejleszti), vagy pedig a
példa/példak bemutatdsat koveti az altaldnos szabaly
ismertetése (induktiv Ut, amely inkdbb az elemzési
képességet fejleszti). A példa alkalmazasanal fontos: a
szabalyok vilagos megfogalmazasa, a lényeg kiemelése, a
példa és a szabaly Osszefiiggésének a hangsulyozasa,
lehet6leg hasznaljuk a szabaly-példa-szabaly sorrendet,
kérjink példat a tanuloktdl (ez segit ellendrizni, hogy
értik-e a magyarazatot, bar egy rossz példa hatastalanna
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teheti az okfejtést vagy ujabb magyarazatot Kkell
alkalmaznia a tanarnak). Pl. Mas-e és ha igen miért mas
a férfiak és a nb6k erkolcsi/etikai jellegi
motivacidja/dontése? Ilyen kérdések magyardzatianal
nagyon sok példa adédhat és sok példat hozhatnak fel a
tanuldk is (allatvilagbol, torténelemi korokbdl, irodalmi
mivekbdl, filmekbdl, hiradasokbdl, hétkoznapi
esetekbdl, ..), ezen példak hasznalatanal fontos a
magyarazat és a példa alkalmazhat6, hasznalhatd
Osszefliggéseire ramutatni, mert kiildonben zavaros és
akar ellentétes magyarazatok is sziilethetnek.

A magyarazat logikus felépitése, magyarazé szavak,
szerkezetek alkalmazdsa. A magyarazatok logikai
szerkezetére leginkabb a kotészavak mutatnak ra. Ezért
fontos a megfelel6 kotészavak és a megfeleld
mondatszerkezetek hasznalata. Ugyanolyan logikai
kapcsolatra ugyanolyan kot6szot hasznaljunk. Nem
biztos, hogy j6 a szinonimak alkalmazasa, mert elrejtheti
a lényeges logikai 0sszefliggéseket. Gyakori kot6szavak:
és, vagy, mert, ezért, ezaltal, tehat, ebbdl kovetkezben,
vagyis, ennek eredményeképpen, csak akkor,
Filozofia és etika tantargyakat oktat6 tanar esetében a
megfelel6 logikai szerkezet hasznalata a szak
szempontjabdl is alapkovetelmény.

Szabatos megfogalmazas, ismert szavak hasznalata. A
gondolatmenet egyenes vonald legyen, keriljik el a
,mellékvaganyokat”’, a felesleges asszociacidkat. Ne
haszndljunk bizonytalansagra utalé szavakat (valahol,
valakik, valamikor, nem sokan, talan, koriilbeliil, ...) és

felesleges toltelékszavakat (tulajdonképpen,
mindenesetre, ugy tinik, ..). Filozdfiai, etikai

meghatarozasok ismertetésénél fontos azok vilagos,
érthet6 megfogalmazasa. A két targynal nagyon gyakori
a definiciok hasznalata, ezért erre a felkésziilés soran
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nagy figyelmet Kkell forditanil6 ,A definicié (lat.
meghatdrozds) valamely kifejezés - a definiendum (lat.
‘meghatdrozandd’) - jelentésének kifejtése mds, ismert
jelentéstinek féltételezett kifejezés - a defiens (lat.
meghatdrozd) félhaszndldsdval™l? Mas nyelven vagy
mas nyelvbdl szarmazé fogalmak definiciéjanal keriiljiik
az Ujabb mas nyelvbdl szarmazoé fogalmak hasznalatat.
Lehetdleg kerestink magyar megfelelGket, hogy ne valjon
sziikségessé egy ujabb definici6. A jé definicié
kritériumai: a definicioban ne legyen korbenforgas
(circulus vitiosus) vagy ellentmondas, legyen vilagos és
érthet6; szabalyszerliséget és rendszerességet fejezzen
ki (ne véletlenszertiséget), a definiendum és a definiens-
ek azonos kategéridba tartozzanak, a definicié
tartalmazzon a definiendum-ra vonatkozd
megkiilonboztetd jegyet/jegyeket (differentia
specificia); a lényegre vonatkozzon; ne tartalmazzon
felesleges elemeket; ,gazdasagos” legyen (lasd Ockham
borotva elvét).118

A kérdések feltétele. A tanuléknak feltett kérdések
mintegy kombinaljdk a magyarazat és a megbeszélés
modszerét. A kérdezés bdvebb kifejtésére majd ott keriil
sor. A magyarazatba iktatott kérdések fenntarthatjak a
tanulék figyelmét, lehet6vé teszik a megértés
ellendrzését és a valaszok alapjan médosithatjak a tanari
magyarazat menetét.

Audiovizudlis és demonstracids eszk6zok hasznélata
(szemléltetés). A szobeli magyarazat hasznos kisegitSi
lehetnek. A két targy esetében gyakori a képek, az abrak,

116 A definici6 témakoréhez 1asd lasd Margitay Tihamér 2007. Az érvelés
mestersége. Ervelések elemzése, értékelése és kritikdja. Budapest,
Typotex, 381-392.

117 Ruzsa Imre (szerk.) 1998. Logikai zsebenciklépédia. Budapest, Aron
Kiad6, 119.

118 Pluralitas non est ponenda sine necessitate” (A sokasdg sziikségtelentil
nem dllitandd/tételezendé) Bar sz6 szerint igy nem taldlhaté meg
William Ockham (12857-1349) miiveiben, de gyakran hasznalta az elvet
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a rajzok, a képzémiivészeti alkotasok, a filmrészletek
alkalmazasa (néhany esetben pl. kozmolégiai témaknal
modellek hasznalata is lehetséges). A szemléltetésnél
fontos alapelvek: a szemléltetés ne legyen oncélq,
Jilleszkedjen” a témdahoz, a 1ényegre vonatkozzon, ne
zavarja meg a magyarazat menetét.

Részosszefoglalasok, ismétlések  beiktatdsa. Egy
hosszabb téma magyarazatanal a logikailag 0sszefliggd
egységeknél vagy bonyolult témaknal célszerli kisebb
Osszefoglalasok beiktatasa, és az ismétlés (pl. Kant
nézeteinek értelmezésénél az ismeretelmélet, az etika, a
vallasfilozéfia, az antropoldgia fejezeteinél).
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Az elbeszélés

,Az el6adastol a rovidebb terjedelem, a magyarazattél pedig az
informdaci6atadas célja, jellege kiilonbozteti meg. Mig a
magyarazat ok-okozati 6sszefiiggések bemutatasat, megértését, a
gondolkodas fejlesztését kivanja elérni, addig az elbeszélés,
leiras konkrét informacidk atadasara szolgdl, s féként a tanulék
képzeletét, érzelmeit mozgdsitja.”11® Pont ezért inkdbb
alkalmazhaté altalanos iskolas korosztalynal és olyan témaknal,
ahol a képzeletnek, az érzelmeknek nagyobb szerepe van
(emberi kapcsolatok, baratsag, szerelem, ..). Fontos a tanar
érzelmi viszonyuldsa a témahoz és az élményszerii eléadasmaod.
Az elbeszélés hatékonysagat novelhetik a filmrészletek, a
hangfelvételek, a fényképek, ....

A tanulok kisel6adasai

LA tanuldk kiseléaddsai olyan monologikus szobeli kézlési
mddszernek tekintheték, amelyben az dOsszefiiggd kézlés nem a
tandrtol, hanem a tanulotdl szarmazik.”120
Altalanos iskola felsébb osztalyaiban és kozépiskoldban
javasolt.12l A tanar adjon Utmutatdsokat a feladat kiosztasakor
(pontos téma megfogalmazas, forrasok, a kisel6adas maédja, ideje,
...), és a megtartas el6tt ellendrizze, hogy valéban megfelel-e
(szinvonal, érdekesség, relevancia, iddtartam, ...).
A kisel6adas sok szempontb6l hasznos a tanuldk szamara:

e 0Onallésagra nevel,

o kutatdtevékenységre 0sztonoz,

119 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 267.

120 y.0. 267.

12114sd még A filozoéfia és az etika sajatos feladatai c. fejezetnél
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e tervezésre, szervezésre tanit,
e élményeket ad,
e kommunikacids készséget fejleszt.
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A megbeszélés

A megbeszélés (beszélgetés) dialogikus szébeli kézlési mdédszer,
amelynek sordn a tanuldék a pedagdgus kérdéseire vdlaszolva
dolgozzdk fel a tananyagot. A megbeszélés a leggyakrabban
alkalmazott, legkedveltebb, minden korosztdlyban alkalmazhaté
mddszer.”122

A filozofia és az etika esetében is nagyon kedvelt médszer, mivel
esetek, problémak véleménykiilonbségek megvitatasara,
tisztazasara kivaléan alkalmas. A kérdve kifejtés alkalmazasa a
megbeszélés soran kifejezetten j6 modszer a két targy esetében.
Hasznalatos a valaszok szempontjabdl a tanuléknak nagyobb
szabadsagot ado, felfedeztetd, ,heurisztikus” jellegd, illetve a
tanar altal jobban iranyitott, ravezetd, tobblépcsds ,szokratészi
babaskodas” jellegii kérdezés!23 (pl. Mely allamformat tartjatok a
lehetd legjobbnak? A tanuldk sajatvalaszaikat - tanari segitséggel
- értékelve ,felfedezhetik” a legjobb Aallamformat. Mely
allamforma a legjobb, ahhoz, hogy minél tobb ember véleménye
megjelenjen, hogy biztositva legyen az emberek szabadsaga és
méltdsaga, hogy megakadalyozza az igazsagtalansagot, ..?7 A
tanar kérdései mintegy ,ravezetik” a tanuldkat a helyes valasz
megadasara.).

A megbeszélés el6nyei:

o allandé kapcsolat van a tanar és a tanuldk kozott,
rendszeres a visszajelzés,
korrigalhaté a mddszer menete, liteme,
a tanulodk is aktivan részt vesznek benne,
motival6 hatasu.

A megbeszélés eredményességének feltételei:
e A tanuldk eldre ismerjék a témat, hogy meg legyenek a
sziikséges ismereteik.

122 y,0. 268.
123 Err6l a kés6bbiekben még sz6 lesz.
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A téma legyen érdekes, aktudlis és érthet§ a didkok
szamara.

Fontosak a jo tanari kérdések (inditd, tovabbvivg,
ellen6rz6 kérdések).

Oldott, kotetlen legyen a légkor, hogy a tanuldk
merjenek kérdezni, esetleg hibazni is.

A tandr jo irdnyité legyen, aki a hattérbdl rugalmasan, de
hatarozottan ,kézben tartja” az 6rat. Mindenkit vonjon
be a megbeszélésbe kérdéseivel, és tudja kezelni a
varatlan helyzeteket (durva hangnem, banté kérdés,
versengés, gunyolddas, poénkodas, ...), ehhez fontos az
empatia, és sokszor a humorérzék is.

A tandr rendelkezzen megfelel6 szaktudomanyos
ismeretekkel, hogy megfelelen tudja értékelni, sziikség
esetén mindsiteni a varatlan, szokatlan valaszokat is.
Sziikséges egyfajta altalanos tudas is (mas tudomdanyok
fontos eredményei, rendkiviili és aktualis események,

2.

A megbeszélés harom lényeges mozzanata a tanar részérol:

A strukturalas. A téma megfeleld felépitése (célok,
sorrend, ala-f6lé rendelés, az egyes szakaszok kezdete és
lezarasa, a szakaszok kozotti atmenet, ...), ehhez is
fontos a tanar megfeleld ,ralatasa” a filozéfiara illetve az
etikara, mint tudomanyokra.

A Kkérdezés. A megbeszélés moddszerének a
leglényegesebb eleme, az egyik legfontosabb tanari
tevékenység a két targy esetében (A filozofia esetében
sokszor tobbet ér egy j6 kérdés, jobban ravilagit egy
problémara, mint egy valasz.). Tobbféle csoportositasa
lehetséges. A cél, a funkcié6 szerint lehet:
figyelemfelkelt6, diagnosztizal6, ellen6rzd, informaciot
kérd, gondolkodtato, strukturdlo, feltaro, ... . A valasz
szempontjabdl lehet konvergens, amelyre egy vagy
néhany j6 valasz adhato, ez féleg ismétlésnél, a meglévd
ismeretek felelevenitésénél hasznalhatd, illetve a
divergens kérdés, amelyre tobb jo valasz adhatd, ezt
inkabb 4j tananyag esetében célszer(i alkalmazni.
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A j6 kérdezés ismérvei:

A kérdés legyen rovid, vilagos, érthetd.

Ne legyen tul dltalanos, til komplex.124

A kérdés ne tartalmazzon sok allitast (mert
akkor nehezen kovethetd lesz).

Ne legyen tul sok, aprélékos, vagy
lényegtelen dologra vonatkozo6 kérdés.

A kérdés a tanuldk kordhoz, tudasszintjéhez
igazodjon.

A Kkérdés legyen, érdekes, néha lehet
provokativ, motivalja a tanuldkat.

A kérdések mindenkihez szoéljanak, ha
kijel6ljiik elére a valaszadét, akkor a tobbiek
mar kevésbé figyelnek a kérdésre.

A tanar tudja differencidltan értékelni a
valaszokat. Ehhez fontos a tananyag
ismerete mellett az is, hogy a tanar ismerje a
tanuloit (képességeiket, tantargyi
ismeretiiket, temperamentumukat,
élethelyzetiiket, problémaikat, ...).
Természetesen Kkeriilendé a banto, a
személyes szférara vonatkozo6 vagy megalazo
kérdések feltétele.

124 A kérdések, valaszok témakoréhez lasd Margitay Tihamér 2007. Az
érvelés mestersége. Ervelések elemzése, értékelése és kritikdja. Budapest,

Typotex, 517-540.
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A kérdezésen alapulé eljarasok. A heurisztikus kérdezés és
a szokratészi kérdve Kifejtés, a gondolatkisérlet, az
otletborze.

A filozofia és az etika tanitasanak sajatos eljarasai a
megbeszélés modszerén belil a heurisztikus és a
szOkratészi kérdezés, a gondolatkisérlet valamint az
Otletborze. Mindegyiknél a probléma bemutatdsabdl és a
kérdések feltevésébdl kell kiindulni. A j6 kérdések teszik
hatékonny3, eredményessé az eljarasokat.

A heurisztikus kérdezés

A heureszisz (rataldlas) gordg szobol ered az
elnevezés.125 A Az ember lépten-nyomon, szinte mindegyik
gondolatmenetében heurisztikus eljdrdsokat alkalmaz,
csak igy tud a lehetdségek sokasdgdnak, azok minden
kévetkezményének, tovdbbd a kovetkezmények Osszes
lehetséges kovetkezményeinek végiggondoldsa nélkiil,
beldthaté idd alatt elfogadhaté médon cselekedni.”126
Ebb6l kiindulva az eljards sordn a tanar nyitott
kérdéseket tesz fel, nagy szabadsagot adva a tanul6knak
a valaszadasra, majd a valaszokhoz igazitja az wjabb
kérdéseket és igy ,fedezteti fel” a tanuldkkal a megfelel
megoldast (pl. Melyik lehet a j6 allamforma? kérdésre a
valaszoktol fiiggéen lehet Ujabb kérdéseket feltenni
Miért j6 a kiralysag? Miért j6 a koztarsasag? ...). Igy lehet
a valaszoktol fiigg6 ujabb kérdésekkel a megoldas
»megtaldldsdhoz” vezetni a tanuldkat. Az eljaras soran
nem szigoruan a logikai szillogizmus szabdlyait kovetve,
hanem a valaszokban 1év6 oOtletekbdl lehet eljutni a
kovetkeztetéshez.

125 A legismertebb haszndalata Arkhimédész Heuréka! (Megtalaltam!)
felkidltdsahoz kothetd, amikor rajott , hogyan tudja megallapitani a
kiraly korondjardl, hogy valéban aranybdl van.

126 Méré Laszlé 2001. Uj észjdrdsok. A raciondlis gondolkodds ereje és
korldtai. Budapest, Tericum Kiad6, 119.
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A szokratészi kérdezés

Szokratész babaskodd moédszerének az alkalmazasat
jelenti.’2? A tandr kérdések sorozataval ravezeti a
tanulékat az 1j ismeretekre.128 A szdkratészi kérdezés
kérdések sorozatdt jelenti, amelyek megvdlaszoldsdra a
gondolkodds egymdst kévetd szintjeire van sziikség: azaz
tényszert, az analitikus és a fogalmi gondolkoddsra.”2° A
tanar a kérdéseivel ezeket a gondolkodasi szinteket kell,
hogy ,,miikodtesse”. A tényszer(i kérdések azok, amelyek
az informdciora, az adatokra vonatkoznak pl. Mir6l sz61?
Mit tudunk? Mi tortént? .... Az analitikus kérdések azok,
amelyek kritikai és kreativ gondolkodast igényelnek pl.
Mivel indokolja ezt? Mi lehet az oka? Miért nem
megfelel6? .... A fogalmi kérdések azok, amelyek elvont
gondolkodast igényelnek pl. Mi a kézponti fogalom?
Milyen elv kovetkezik ebb6l? Milyen 4ltalanos
Osszefliggés dallapithaté meg? .. . Egy példa az
alkalmazhat6 kérdéssorra: Melyik lehet a j6 dllamforma?
Melyik biztositja az emberek szabadsagat? Miért? Melyik
veszi figyelembe a legtobb ember véleményét, akaratat?
Milyen moédon? ... Mik a j6 allamforma ismérvei? A
szOkratészi moddszerre az ,alappélda” megtalalhat6
Platon Mendn cimii miivében, ahol egy fiatal rabszolga
magatél rajon a négyzet oldalanak és teriiletének
Osszefiiggésére a j6 kérdések hatasara.130

127 A hagyomdany szerint Szokratész az utcan sétdlé embereknek
provokativ, varatlan kérdéseket tett fel és az uwjabb kérdésekkel
elésegitette, hogy mintegy 6k maguk ,sziiljék meg” a megoldast, a
gondolatot (maieutiké tekhné - a babaskodas miivészete).

128 A mddszerr6l bévebben lasd Pfeifer, Volker 2013. Didaktik des
Ethikunterrichts. Bausteine einer integrativen Wertevermittlung.
Stuttgart, Kohlhammer, 129-144.

129 Fisher, Robert 2008. Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkélcsrél
és erényekrol. Budapest, Miiszaki Kiado, 38.

130 Platén1984. Mendn. In: Patén 1984. Platén ésszes miivei 1. Budapest,
Eurépa Konyvkiadé, 643-724.
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A gondolatkisérlet!3!

A gondolatkisérlet eljarasanak alapkérdései: Mi lenne ha
...7 Képzeljiik el hogy ...? Mi torténne, ha ...? Tegytik fel,
hogy ...7? A gondolatkisérlet 1étrehozdsaban nagy szerepe
van a képzelSer6nek, a fantazianak. Egy nem létez6, de
elképzelt helyzetben felmeriil6 kérdések érdekes
valaszokat eredményeznek és sokszor megddbbentd
vagy humoros formaban vilagitanak ra furcsa, abszurd,
felesleges cselekedetekre, elméletekre és inspiralhatnak
j6 megoldasokat. Stephen Law Filozdfiai fogdsok c.
kényvében132 olvashatd egy gondolatkisérlet - mi lenne,
ha egy tudést az Oserdé6ben megtaldlnanak az
emberevdk, hogy gyézni meg Oket (milyen filozofiai,
etikai érvekkel), hogy ne egyék meg - ennek alapjan a
két targy tanitdsahoz a tanar is megfogalmazhat ilyen
»,mi lenne, ha ..” szituaciékat. Az eljaras altalanos
iskoldban és kozépiskolaban egyarant hasznalhat6 és
nagyon kedvelt. Az eljarasnak a filozéfidban is jelentds
irodalma van (a természettudomanyok torténetében is
gyakran el6fordul pl. Galileinél, Darwinnal), a
legismertebb az ,agyak a tartalyban” szituaci6.133

Az otletborze

A heurisztikus kérdezés és a gondolatkisérlet soran is
hasznalhaté a gazdasagi életben, az
intézményiranyitasban gyakori otletborze
(brainstorming). Egy probléma megoldasahoz minél
tobb, egymast inspiral, egymast befolyasold otlet
létrehozasa, és ezek alapjan a megoldas megtalalasa.

Az otletborze fontos alapelvei:

131 A gondolatkisérlethez (Gedenkenexperimente) bd&vebben lasd
Zircher, Tobias2016. Gedankenexperimente. In Pfister, Jonas-
Zimmermann, Peter (Hg.) 2016. Neues Handbuch des Philosophie-
Unterrichts. Bern, Haupt Verlag, 313-330.

132 Law, Stephen 2005. Filozdfiai fogdsok. Budapest, Alexandra Kiadé.

133 Putnam, Hilary 2001. Agyak a tartalyban. In Magyar Filozdfiai Szemle.
2001. 1-2.
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e az Otleteket nem itéljiilk meg, még ha abszurdak
is, hiszen egy masik otletet inspiralhatnak,

e a fantazia, a képzelGer6 teljes szabadon
,engedése”,

e minél tobb otlet 1étrehozasa, hiszen igy nagyobb
az inspiracio esélye,

e megengedett, s6t sziikséges mas oOtleteinek az
atvétele, atdolgozasa. Az otletborze ,Az dtletek

Gsszegylijtésének mddszere
problémamegolddsokhoz, egy téma kiilonbézo
nézépontjainak ésszedllitdsdhoz, eqy

feladatmegoldds, program terveihez stb. Olyan
légkérben alkalmazhatd, amelyben a résztvevik
érzik, hogy minden javaslat fontos, nincs jé/jobb,
rossz/rosszabb dtlet. A lényeg a kézos
gondolkodds és elemzés, majd a kozés déntés a
végrehajtandé  megvaldsulds  kivdlasztdsdrol.
Alkalmas a kreativitds fejlesztéséhez is.”134

Az emlitett eljarasoknal fontos a visszacsatolds, a tanulék
tevékenységének értékelése. Ez a 1épés mindig kiemelt szerepet
tolt be az oktatasi folyamatban, az eredményesség és a
tovabbhaladas miatt is nélkiilozhetetlen. Az értékelésnél két
fontos szempontot kell alkalmazni. Egyrészt a pedagégiai
szempontot: az értékelés vegye figyelembe a tanuld korat és
személyiségét, pozitiv tartalmu legyen, igazsagos és méltanyos
legyen, motivaljon az ismétlésre és az ismeretek megerdsitésére
valamint a tovabbhaladisra. Masrészt a filozofia, az etika
diszciplinaris szempontjat: az értékelés feleljen meg a
diszciplinaris feltételeknek, mutasson ra a tényszerd hibakra,
hidnyossagokra.

134 Nahalka Istvan (szerk.)) 2006. Hatékony tanulds. A gyakorlati
pedagdgia néhdny alapkérdése. Budapest, ELTE PPK Neveléstudomdanyi

Intézet, 87. http://mek.niifhu/05400/05446/05446.pdf 2016.

augusztus 26.
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A vita (disputa)

LA vita dialogikus szébeli kézlési médszer, amelynek az ismeretek
elsajdtitdsdn tul célja a gondolkodds és a kommunikdcids
készségek fejlesztése. A vitdban a tanuldk viszonylag nagyfokt
ondllésdgot élveznek, a pedagdgus a hdttérbdl irdnyitja a vita
menetét. A jol szervezett vitdban a kérdéseket, véleményeket a
tanulék egymdshoz s nem a pedagégushoz intézik, a résztvevok
egyenrangtak. A vita mdédszerét minden életkorban és minden
tantdrgyban lehet alkalmazni, de az életkortdl fiiggéen a
megvitatandé téma bonyolultsdga és a vita idétartama (10-15
perctél a mdsfél érdig) lényeges eltérést mutat.”35

A két targy esetében a vita moédszere sokszor keveredik a
megbeszéléssel. Fontos, hogy a tanar a hattérbe huzodva vezesse
a vitat, mert igy valosul meg a vitanak az a célja, hogy fejlédjon a
tanulék gondolkodasa (kreativitds, mérlegelés, Osszefliggések
meglatasa, ..), kommunikaciéja (érvelés, meggy6zés,
metakommunikaci6, ...), a személyiség szocidlis komponense
(egyiittmiikodés, szolidaritas, konfliktustiirés, konfliktuskezelés,
...), a személyiség moralis komponense (elfogadas, empatia,
tolerancia, segités, dnzetlenség, ...).

A vita eredményességéhez fontos lépések:

e A tanuldk felkészitése a vitara (tudjak megfogalmazni a
véleményiiket, tudjak értelmezni a masik véleményét,
tudjak sajat érzelmeiket kifejezni és kontrollalni,
valamint tudjak értelmezni mdasok érzelmeit, ...), ezek
fé6ként a gyakorlas soran tokéletesednek, ezért fontos
tobbszor alkalmazni ezt a médszert, és célszeri a vitak
végén egyfajta Osszegzést és értékelést végezni (nem
csak a vita targyara vonatkozdan, hanem a szerepld
vitakultarajaval Kkapcsolatban 1is). A tanarnak -
egyittmi{ikédve a tanuldéval - kell elGsegitenie a
vitatkozasi készség fokozatos kialakulasat ,A vitatkozdsi
készségek kialakitdsa a gyermekben lassan és

135 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiad6, 272.
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fokozatosan torténik. Mind a tandr mind a gyermek
szdmdra fontos kezdblépés azt felismerni, hogy mely
készségekre van sziiksége. 136

A vita megfelel6 el6készitése. A célok megfogalmazasa, a
tanulék témaban meglévé ismereteinek a felmérése
(el6zetes megbeszélés, teszt, ..), a tanulok
vitakultirajanak az ismerete (az el6zé vitdk, az orai
munka alapjan), az alkalmazandé kérdések és szabalyok
kivalasztasa. A targyi kornyezet kialakitasa is noveli a
vita eredményességét (szovegek, képek, Kkivetito,
szamitogép, a terem berendezése, tilésrend, ...).

A vita vezetése.l3” Az egyik legfontosabb és talan
legnehezebb szerepe a tanarnak, a hattérben maradva
irdnyitani, ,kézben tartani” a vita menetét. A vita
hatarozott, tdlzé tanari beavatkozas mellett tanari
el6adassa alakul. A tanar nem megfelel6 beavatkozasa,
pedig oncély, befejezhetetlen vitat, veszekedést vagy
érdektelenséget eredményezhet. A jo6 vezetéssel
kikiiszobolhet6 a terméketlen vita kialakuldsa, amelyre
Platdn szerint is hajlamos az ifjusag ,S nem az-e az egyik
igen fontos elévigydzati rendszabdly, hogy fiatalon ne
késtoljanak bele a dialektikdba? Mert remélem nem
felejteted el, hogy a fiatal emberkék, mikor el6szior
késtolnak bele, csak mintegy jdtékszerként foglalkoznak
vele, csupdn feleselésre tartjdk jonak, s az dllandéan
cdfolok példdjat kovetve 6k maguk is cdfolni igyekeznek
mdsokat, s mint a kolyékkutydk, 6rémiiket lelik abban, ha
a kézeliikben lévéket okoskoddsaikkal cibdlhatjdk és ide-
oda rdncigdlhatjak.”38

136 Fisher, Robert 2008. Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni?
Budapest, Miiszaki Kiad6, 181.

137 bévebben lasd Fisher, Robert 2008. Hogyan tanitsuk gyermekeinket
gondolkodni? Budapest, M{iszaki Kiadd, 174-195.

138 Platén 1983. Allam VIL 539,b. In Platén 1983. Vdlogatott miivei.
Budapest, Eurépa Kényvkiadd, 448.

182



A vita egy alapvetd érvelési helyzet. Sokrét(i, komplex jelenség,
amely nyelvi, logikai, pszicholégiai, szociolégiai és moralis
elemeket is tartalmaz.13°

A vita tipusai:

o Veszekedés. Az indulatok, az agressziv személyes
tdmadas és a mindenaron, gy6zni akaras jellemzi.

e Torvényszéki targyalds”. A vita menetét szigordan
szabalyozzdk, a vita eredményét egy harmadik fél
értékeli, nem mentes a személyeskedéstél a
pszicholégiai, retorikai nyomasgyakorlastol.

e Raciondlis (érveld) vita: Cél a masik meggy&zése a sajat
szempont bizonyitasan és a masik fél alldspontjanak
kritizalasan keresztiil, kozosen elfogadott indokok és
bizonyitékok alapjan.

e Tudomanyos vita (a racionalis vita egy fajtaja). Az adott
tudomany alaptételeibdl (premisszaibdl) indul ki és az
adott tudomany moédszereit hasznalja.

e Targyalads. A felek érdekeiket védik. Cél a nyereség
novelése és a veszteség csokkentése (féleg az lzleti
életben alkalmazott médszer). Nem feltétleniil tartalmaz
csak logikai elemeket.

Fontos a vita elején tisztazni, hogy milyen jellegii. Gyakori a vita
tipusanak manipulalasa (veszekedés vitanak alcazasa, targyalas
racionalis vitanak alcazasa, ...).

A két targy esetében a targyalas, de leginkdbb a racionalis vita
alkalmazhatoé.

139 A vitar6l bdvebben ladsd Margitay Tihamér 2007. Az érvelés
mestersége. Ervelések elemzése, értékelése és kritikdja. Budapest,
Typotex, 33-64.
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A targyalas.

A tanul6kbdl csoportokat alkot a tandr és az egyes csoportok
valamilyen érdeket képviselnek. A vita célja, hogy a csoportok
megvédjék sajat allaspontjukat, igazoljak azok hasznat,
fontossagat (pl. Platon allamanak 3 része szerinti csoportok
amellett érvelnek, hogy melyik csoport valdsit meg tobb jot az
allam szadmara). A jo6 targyalas alapelvei: az egylittm{ikodés, a
bizalom, a kiszdmithat6sag, az elfogadott szabalyok betartasa, az
elfogadott taktikak alkalmazasa, ....

A targyalas folyamatanak a 1épései:

e az el6készités (célok megfogalmazasa, tervezés,
informaciészerzés, atgondolas, rahangol6das),

e atdargyalas lefolytatasa (szabalyok, id6keretek betartasa,
taktikak alkalmazasa, megegyezés, dontés),

o értékelés (elemzés, az elért eredmények Osszegzése, a
szerepl6k tevékenységének az értékelése, mely itt nem
feltétlentl osztalyzast jelent).

A tanarnak a szabalyok betartatasanal, a dontés meghozatalanal
és az értékelésnél van kiemelt szerepe.

A racionalis vita

A raciondlis vita jol alkalmazhaté a filozofia és az
erkolcstan/etika targyak esetében, mivel mindkét targynal
fontos diszciplinaris elvaras is a racionadlis, logikus érvelés. A
racionalis vita egy parbeszédként (dialégusként) értelmezendd,
ezért a tanarnak el6tte tisztaznia kell - és menet kozben is
jelezni kell - a racionalis vita szabalyai. Ezek a kovetkezdek:
A racionadlis vita altalanos szabalyai:
e Legyen kozos cél (révid vagy hosszu tavu - taktikai vagy
stratégiai).
e Legyen egyiittmiikodés (informativitds, igazmondas,
relevancia, érthetdség, vildgossag, megértés).
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A racionalis vita specialis szabalyai:

Konfrontacioés szabalyok:
e  Meg kell egyezni a vita targyaban.
e Az allaspontokat vilagossa kell tenni.
. Az allaspontok mellett el kell kotelezddni, illetve
jelezni kell a valtozast.
Argumentacids szabalyok:

. Az allaspontot indokolni kell.
. A kritikat érvekkel kell aladtdmasztani.
. A masik fél elkotelezédéseit figyelembe Kkell

venni (nem tulajdonithat6 a masiknak olyan
elkotelez6dés, amellyel nem rendelkezik, vagy ha igen,
akkor azt indokolni kell).
Dramaturgiai szabalyok:

. Kontrolldlni kell az érzelmeket, indulatokat,
elfogultsadgokat.

. Fontos a tolerancia a masik nézeteivel,
elkotelez6déseivel, érzelmeivel kapcsolatban.

. Targyilagos értékelésre kell térekedni.

. Biztositani kell a vélemények kifejtését.

. Ugyanigy biztositani kell a relevans kérdések
megfogalmazasanak és megvalaszolasanak a
lehetGségét.

. Keriilni kell a vita egyoldali megszakitasat.

A tandrnak lgyelnie kell arra is, hogy a raciondlis vita ne
alakuljon at veszekedésbe, latszatvitaba. Ezek jellemz6i: érzelmi
tulfiitottség, megszégyenités, dramaturgiai szabalyok
semmibevétele, pragmatikus kérdések patetikus kezelése vagy
moralis sikra terelése, moralis fenyegetés, megértés hianya,
onkritika hianya, ....
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Dilemma-diszkusszio14°

A filozéfidban és az etikdban gyakran el6fordulnak olyan
kovetkeztetési eljarasok, amikor két valasztasi lehetdség
ugyanolyan  kovetkezményhez vezet. Alkalmazdsa sok
szempontbdl el6nyds:

o Fejleszti a problémaérzékenységet.

o Adilemma abszurditasa, lehetetlensége motival6 lehet.

e A hamisdilemma felismerése fejleszti a logikus
gondolkodas.

e Kreativitast igényel a megoldasa.

e A megoldids ,védelme” fejleszti az argumentacids
képességet.

o Fejleszti az Onismeretet, az oOnreflexiét (a dilemma
abszurd helyzetébe képzelik magukat a tanuldk, igy
mintegy a sajat magukat ismerik meg).

e A dilemmak gyakran mordlis jellegliek, ezért fejleszti az
erkolcsi érzéket is.

A tanar két csoportra oszthatja a tanulékat a dilemmanak
megfeleléen (de ezek a csoportok sokszor a valaszok alapjan
maguktdl is kialakulnak, ilyenkor a tanar csak tisztazza az egyes
allaspontokat és csoportositja azok képviselgit).

A dilemma-diszkusszié esetén vagy a dilemma hamissaganak
(nem csak két megoldas van), vagy pedig a megoldasok,
kovetkezményének kiilonb6zéségének (nem wugyanaz az
eredménye a két kiindulé megoldasnak) a felismerését lehet
gyakorolni. A dilemmara nagyon sok példa talalhat6
filoz6fusoknal (logikai, mordalis dilemma), iréknal (moralis
dilemma), politikusoknal (demagégia), .. pl. Szophoklész,
Immanuel Kant, Albert Camus, Franz Kaffka, ... .

140 pgvebben lasd Birnbacher, Dieter 2015. Dilemmadiskussion. In Nida-
Riimelin, Julian-Spiegel, Irina-Tiedemann, Markus (Hg.) 2015. Handbuch
Philosophie und Ethik 1. Didaktik und Methodik. Padernbor, Ferdinand
Schoningh, 178-186.
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A szemléltetés

A szemléltetés (demonstrdcio, illusztrdcid) olyan szemléletes
oktatdsi mddszer, amelynek sordn a tanulmdnyozandd tdrgyak,
jelenségek, folyamatok észlelése, elemzése torténik.”141

Mivel a két targy kevésbé az ismeretelsajatitas konkrét-
szemléleti formait, inkdbb a megismerés fogalmi-absztrakt
szintjét helyezi el6térbe, ezért nem tul gyakran alkalmazott
modszer. A szemléltetésnek az érdekl6dés felkeltésében, a
jelenségek szemléletes rendszerezésében van szerepe. Az egyik
gyakran alkalmazott eljaras a képek, képzémiivészeti alkotadsok
hasznalata, a masik pedig filmrészletek, szinhazi el6adasok,
hangfelvételek bejatszasa. Ezeknél f6leg az erkolcsi helyzetek
megértését, atélését segitheti el6 a jol sikeriilt miivészi alkotas.

A munkaltaté modszer

A munkdltaté mddszer olyan gyakorlati mddszer, amelynek sordn
a tanuldék tdrgyakkal vagy eszkozékkel manipulativ tevékenységet
végeznek, egyénileg, pdrban vagy kis csoportokban tandri
feltigyelet alatt. A munkdltaté médszer lényege az, hogy a tanulds
a tanulé aktiv cselekvése sordn valésul meg. A tanteremben Iévd
természetes tdrgyak, specidlis manipulativ eszkézok, ujsdgok,
fényképek, szdmitogép, nyelvi laboratdrium, szaktanterem
egyardnt lehet a munkdltaté médszer eszkéze, kérnyezete. 142

A munkaltatd médszer hasonlé szerepet tolthet be a két targy
esetében, mint a szemléltetés (demonstracio), de itt nem a tanar
mutatja be a szemléltetd eszkozoket, hanem a tanulék maguk
hozzak létre azokat. Erzelmi, élményszerdi, moralis tartalmu
allasfoglalasok, vélemények megjelenitése johet létre. Altalanos
iskola alsobb osztalyaiban inkabb a rajzolas, mintazas, mig

141 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 274.
142 y.0. 277.
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nagyobbaknal (fels6 tagozat, kozépiskola) fényképek,
filmrészletek, blogok, honlapok készitése is szdba johet.

A projektmoédszer143

LA projektmédszer a tanuldk érdeklddésére, a tandrok és a didkok
kézés tevékenységére épit6 mddszer, amely a megismerési
folyamatot projektek sorozataként szervezi meg. A projektek olyan
komplex feladatok, amelyeknek a kézéppontjdban egy gyakorlati
természetil probléma dll. A témdt a tanuldk széles kortl, torténeti,
technikai, gazdasdgi dsszefiiggésében dolgozzdk fel, gy a
hagyomdnyos iskolai tantdrgyi rendszer fellazitdsdt igényli a
mddszer alkalmazdsa. A projekt kidolgozdsa térténhet egyénileg
vagy csoportosan, végeredménye minden esetben eqy bemutathaté
szellemi vagy anyagi alkotds. 14

A projektmédszer a mai pedagdgiaban komplex jellege miatt
nagy népszerliségnek 6rvend. A differencidlas szempontjabdl is
hasznos lehet, mivel gyakran a hagyomanyos értékelés
(feleltetés, dolgozat, teszt) alapjan rosszul teljesitd tanuldk
kival6 projekteket Kkészitenek, ez motivalhatja 6ket a mas
modszereknek valé megfelelésre. A projektkészités soran tobb
csatornan (tankényv, tanar, szakirodalom, média, kérdéiv,
felmérés, ...) jut el a megtanuland6é anyag a tanul6khoz, ezért
eredményesebb lehet mas moddszerekhez képest. A
tébbcsatornds megerdsitést biztosito tanuldsszervezés ardnydnak
névelése kedvezne azoknak a tanuldknak, akik az induktiv tanuldsi
stratégia alkalmazdsdval  jutnak  kénnyebben tartos
ismeretekhez.”145

143 hGvebben lasd Hegediis Gabor-Mayer Agnes-Szécsi Gabor-Zombori
Béla 2002. Projektpedagdgia. Kecskemét, Kecskeméti Foiskola,
Tanitoképzd Féiskolai Kar.

144 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 278.

145 Heged(is Gabor-Mayer Agnes-Szécsi Gabor-Zombori Béla 2002.
Projektpedagdgia. Kecskemét, Kecskeméti Fdiskola, Tanitoképzd
Féiskolai Kar, 71.

189



A projektmaddszer elényei:

Egy Osszetett témat dolgoznak fel a tanulok, ezért
nagyon sok a Kkapcsolédds mas tantargyakhoz
(torténelem, magyar, bioldgia, foldrajz, informatika,
matematika, ...), és mas tudomanyokhoz (pszicholégia,
szocioldgia, orvostudomany, antropoldgia, jogtudomany,
vallastudomanyok, ...).

A téma gyakran kozel all a tanulok ,vilagahoz” (veliik is
megtortént esetek, atélt élmények, ismert konkrét
események, aktudlis problémadk, mindenkit érint6
kérdések, ...).

A tandr tevékenysége és szerepe is megvaltozik oly
moédon, hogy ez javithatja az oktatasi folyamat
mindségét és ugyanakkor a tanar szamara is pozitiv
hatdsti lehet a munka monotonitasanak csokkentése
szempontjabdl (a tandr inkabb facilititor és tars,
munkaja inkabb interdiszciplinaris jellegt, a tanart is 1j
kihivasok elé allitja és munkaja érdekesebb, szinesebb
lesz, ...).

A projekt témdaja és a hasznos, sziikséges ,dolog”
létrehozasa motivalja a tanuldkat.

Fejleszti a problémaérzékenységet. A tanulénak meg kell
értenie az adott problémat és meg kell talalnia az adott
téma kapcsol6dasait, dsszefiiggéseit.

Onallésagot, kreativitast igényel a létrehozéasa. A tanuld
a témaban sajat tervezést, szervezést,
dokumentumelemzést, kutatast, felmérést, vizsgalatot,
Osszegzést, értékelést végez.

A projekt elkészitéséhez egyiitt kell miikodni masokkal
(tanulétarsak, tanarok, sziilok, a téma szakemberei, a
témaban érintett emberek, riportalanyok, ...).

A projekt dokumentdlasa fejleszti a nyelvi kultdrat
(stilus, nyelvhelyesség, helyesiras), a szovegalkotasi
képességet.
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A projekt legtdobbszor a mai technikai eszkozok
felhasznalasaval késziil (IKT eszk6zok) ezért fejleszti a
digitalis kompetenciat is.14¢

A projekt bemutatdsa, ,megvédése” fejleszti a
kommunikacids és az argumentacids képességet.

A projekt a ,munka vilagaban” is gyakran hasznalt
modszer, ezért erre is felkésziti a tanuldkat.

A projekt témak gyakran mordlis jellegliek, ezért
fejlesztik az erkolcsi érzéket is.

A projektmddszer alkalmazdsanak lépései (fontos az egyes
lépések sordn a konzultacid a tanarral, hogy ne a végén
deriiljenek ki az esetleges hibak, téves eljarasok):

A cél megfogalmazasa, a téma kivalasztasa (alapvetéen a
tananyaghoz illeszkedjen, de a tanulok kreativ, eredeti
oOtletei szerint).

Az el6zetes feltevések, ismeretek megfogalmazasa
(hipotézis felallitasa).

A tervezés. A munka menetének kidolgozasa (feladatok,
munkaformak, idéterv, helyszin, eszk6zok, ...).

A szervezés. A munkahoz sziikséges ,hattér” biztositasa
(irodalom, dokumentumok, film, internetes anyag,
kamera, diktafon, fényképezégép, szamitogép, kérdéiv,
szakemberek, riportalanyok, ...).

A kivitelezés. A munka végrehajtasa (szakirodalom
feldolgozasa,  adatgytjtés,  kérd6ivezés,  riport-
filmkészités, szovegalkotas, ...).

A projekt bemutatasa (el6adas, prezentacid, kiallitas,
filmvetités, ...).

A projekt értékelése. A projektértékelés szempontjait,
kritériumait elére kozolni kell a projekt készitéjével.

A projektmddszer alkalmazasat az is indokolja, hogy az Etika
esetében az érettségi irasbeli valéjaban el6re megadott témabdl
egy évkozi, 6nall6 munkaként konzulens tandr vezetésével
elkésziilt projekt beadasa (harom - a majusi érettségi esetében

146 A digitalis pedagégidhoz lasd Benedek Andras (szerk.) 2008. Digitdlis
pedagdgia - Tanulds IKT kérnyezetben. Budapest, Typotex.
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Py

el6z6 év december 1-ig megadott - témabdl kell valasztani
egyet).147

A témak valasztasdhoz érdemes megnézni a 2016. 6szi érettségi
feladatokat:

,Emberismeret és etika

1. Te kinek hiszel?

e Mérje fel, hogy egy adott k6zdsség (lakokdrnyezet, osztdly,
bardti tdrsasdg) kit, mit tekint hiteles
informdcioforrdsnak, és mitél hitelesek ezek szamukra!

o Konkrét példdkon keresztiil mutassa be a médiahack
(hekk) fogalmadt, létrejottének motivumait, szerepét a
médiapiacon! Vonja le az etikai konzekvencidkat!

2. Hdbort és béke erkélcstana

e Mutasson be és elemezzen az irodalombdl vagy a
médidbdl vett hdrom-négy olyan esetet/helyzetet,
amelyben a térvény vagy a kételességteljesités parancsa
felmenti az egyént a cselekedeteivel jdré személyi
feleldsség aldl!

o Készitse el Béke cimmel egy flashmob forgatékényvét, és
szervezze meg az eseményt!

3. Tdrgyak, szolgdltatdsok

o Mérje fel, hogy kiornyezetében milyen értékrend szerint
kétédnek az emberek  tdrgyakhoz  igénybevett
szolgdltatdsokhoz! Elemezze, hogy a megkérdezettek
mely tdrgyakat, szolgdltatdsokat tartottdk nagyon
fontosnak és hasznosnak! Milyen szempontok vezérelték

Oket déntéseikben?
e Végezzen életciklus-elemzést ~ néhdny  termékre,
szolgdltatdsra vonatkozdan az alapanyagok

kivdlasztdsdtél kezdve a  gydrtdson, szdllitdson,
haszndlaton, fogyasztdson dt a hulladékkd vdldsig!”148

147 |asd Erettségi vizsgatargyak 2017-t6l.
http://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/altalanos tajekoztatas/vi
zsgatargyak 2017tol  2016. augusztus 25. (az el6z8 években is
projektmunkat kellett leadni az érettségizéknek)

148 A 2016. oktober-novemberi érettségi vizsgdk nyilvanossagra hozott
anyagai.
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Természetesen az évkodzi munka soran egyszer(ibb projektek
készithetbek, és ott lehet tanuléparokat, csoportokat is megbizni
a feladattal. Az iskoldkban gyakran rendeznek projektheteket is,
amikor az osztaly is készithet kozdsen egy projektet.

A tanulasi szerzodés

LA tanuldsi szerz6dés a tandr és a tanuld kézdotti megdllapodds egy
adott tanuldsi cél elérése érdekében. A szerzddésben vdllalt
tevékenységeket javasolhatja a tandr vagy esetleg a tanuldk, de
mindkét esetben egyetértés alapjdn torténik meg a megdllapodds
feltételeinek riogzitése és aldirdsa. A megdllapodds kiilénbozo
feladatokat tartalmaz,amelyek kézott szerepelnek kitelezé és
vdlaszthaté jellegiiek. Attdl fiiggden, hogy hdny és milyen feladatot
vdllal el a tanuld, mds és mds osztdlyzatot kaphat.”4°

A tanulasi szerzédés hasonlé a projektkészitéshez, azonban
kisebb 1éptékii feladatot jelent. A feladat sokkal konkrétabban
fogalmazodik meg a szerz6désben, és jobban figyelembe veszi a
tanulé egyéni adottsagait, képességeit. Ezért a differencidlas
megfelel6 eszkoze lehet. Egy filozéfiai probléma vagy egy adott
szerzd gondolata (megismerés, igazsag, Canterbury Szt. Anzelm
ontoldgiai istenérve, Hume mddszere, ...), illetve egy erkdlcsi
szituacié vagy etikai elv (segitségnyujtas, baratsag, Kant
kategorikus imperativusza, ..) kidolgozasa és értékelése
kiilonb6zé mértékben és terjedelemben egy tanulasi szerzédés
alapja lehet.

A kooperativ oktatasi médszer és a mozaiktanulas

http://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/20160szi vizsgaidoszak
20160sz nyilvanos anyagokl 2016. augusztus 25.

149 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 281.
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A kooperativ oktatdsi méddszer a tanuldk (4-6 fOs) kis
csoportokban végzett tevékenységén alapul. Az ismeretek és az
intellektudlis készségek fejlesztésén tul kiemelt jelentdsége van a
negyedik oktatdsi stratégia céljaiként emlitett szocidlis készségek,
egylittmiikodési képességek kialakitdsdban.”150

A kooperativ tanulas!5! alapvetd jegyei miatt a két targy
tanitasakor jol alkalmazhaté modszer, hiszen még erkolcsi
dimenziék fejlesztésére is alkalmas (egyilittmiikodés,
felel6sségvallalas, konfliktuskezelés, tiirelem, ...).

»A kooperativ tanulds jellemzéi:

e Pedagdégus-tanulé interakcié zajlik, amelyben alapvetben
a pedagdgus megfigyeld, segitd szerepet tolt be.

o A tanuldk kézotti intenziv, kélcsonés felel0sségen alapuld,
egymdst  ellendrzd, megerdsité  és tdmogatoé
egylittmiikodés alakul ki.

o A feladatokat kozdsen tervezik, osztjdk el, koordindljdk a
csoporttagok munkdjdt és megszervezik a csoportok
kézotti kapcsolatokat.

e A csoporton beliil kialakulnak végrehajté és szocidlis
készségeket  igénylé  kiilonféle szerepek  (jegyzd,
nyomolvasé, idéfigyel6, bdtorité stb.).”152

A kooperativ tanulas alkalmazasakor a tanar a bevezetd,
alapokat ismerteté 6ra utdn 4-6 f6s csoportokat hozz létre. Ez
lehet véletlenszer( is, de sokszor célravezet6bb, ha nagyjabdl

150 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankényvkiado, 282.

151 bdvebben a kooperativ technikdkhoz, eljardsokhoz lasd Handak
Zsuzsanna Dr. (szerk.) A kooperativ mddszertan elméleti és gyakorlati
alapjai. Eger, Eszterhazy Karoly Féiskola.
http://www.hefop.ektf.hu/anyagok/kooperativ. modszertan.htm 2016.
augusztus 25., és Kagan Spencer-Kagan Miquel 2009. Kagan kooperativ
tanulds. Budapest, Onkonet.,

152 Handk Zsuzsanna Dr. (szerk.) A kooperativ mddszertan elméleti és
gyakorlati alapjai. Eger, Eszterhazy Karoly Féiskola, 3.
http://www.hefop.ektf.hu/anyagok/kooperativ. modszertan.htm 2016.

augusztus 25.
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azonos csoportokat alakit ki a tanar (tudas, személyiségjegyek,
szocialis készségek, .. alapjan). A csoporttagok kozosen
dolgoznak fel egy témat, majd az egyik tag beszamol az elvégzett
feladatrol.

A kooperativ moédszer filozéfia és etika tanitdsa soran jol
hasznalhaté valtozata a mozaiktanulas. Alkalmazasa esetén, egy
Osszefliggd téma egyes elsajatitandé tartalmait, a tanar a csoport
létszamanak megfelel6 részre osztja. Minden csoportbdl egy-egy
tanul6 egyiitt feldolgoz egy anyagrészt, majd ,visszamennek” a
sajat csoporthoz és ott ,megtanitjdk” a tobbieknek a sajat
anyagrésziiket. {gy minden tanulé szamara ,6sszedll” a tananyag,
mint egy mozaik. Filoz6fia 6ran pl. négyf6s csoportok esetén a
tanar Immanuel Kant életm{ivét négy részre osztja (élete és
miivei, ismeretelmélete, etikaja, vallasfilozofidja) és ezt Kkell
szovegrészletek, idézetek, képek, .. alapjan feldolgozni
mozaiktanulassal. Erkélcstan/etika éran pl. négyfés csoportok
esetén a tandr a tolerancia témdajaban négy alté mat jelol ki
(tolerancia a csalddban, tolerancia az osztalyban, tolerancia a
lakéhelyen, tolerancia ismeretlen emberekkel kapcsolatban) és
ezt kell szovegrészletek, képek, sajat tapasztalatok, ... alapjan
feldolgozni mozaiktanulassal.

A szimulacio, a szerepjaték és a jaték

LA szimuldcié, a szerepjdték és a jaték olyan oktatdsi médszerek,
amelyekben a tanulok tapasztalati tanulds révén fogalmakat,
eseményeket, jelenségeket sajdtitanak el tevékenységeket
gyakorolnak be.”153

A moédszerek alapja az, hogy minden ember, de kiilondsen a
gyerekek, fiatalok szeretnek jatszani.l>* ,Az emberi kéziosség
jelentds ténykedései jdtékkal vannak dtszdve. ... A jaték bizonyos

153 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 284.

154 Nagyon kifejez6, hogy a latinban a jatékra és a kisgyerekek iskolajara
ugyanazt a szot hasznaljak (ludus).
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értelemben kilépés a mindennapi életbdl, idbleges és dncélu
aktivitds. ...Disziti és kiegésziti mindennapjainkat. ... A jdték lekét
és felold, lenyiigoz és elvardzsol. 155

A szimulacié

LA szimuldcié a fizikai vagy tdrsadalmi valésdg bizonyos elemeit
elvonatkoztatja oly mdédon, hogy a tanulék ezekkel kapcsolatba
léphetnek és a szimuldlt valdsdg részeseivé vdlhatnak.”156

A szimulacié a valdsag absztrakcidja, leegyszer(sitése, amely
inkdbb az Aaltalanos jegyeket, nem pedig a teljes valdsagot
utdnozza. A két targyban tanitasa sordn pl. szocioldgiai jellegli
szimulaci6é fordulhat eld, egyes tanulék valamilyen tarsadalmi
csoportot képviselnek egy vita soran.

A szerepjaték

»Szerepjdtékrol akkor beszéliink, ha valaki egy mdsik személy
szerepét vagy funkcidit jdtssza el "157

A szerepjaték torténelmi szerepldk, események élményszeri
atélését teszi lehet6vé. Kozelebb hozhatja a tanulékhoz a
torténelem nagy alakjainak tarsadalommal kapcsolatos moralis
dilemmajat, dontését (Szt. Istvan kiraly, Dedk Ferenc, ...).
Elképzelt szituacidkhoz is kialakithaté egy szerepjaték (pl.
kiilonbo6z6 tarsadalmi poziciéban 1évé emberek beszélgetése egy
erkolcsi helyzetrdl).

Ajaték

LA jdték (game) olyan vetélked6, amelyben bizonyos eldre
meghatdrozott szabdlyok betartdsdval a gy6zelmet iigyesség, erd
vagy szerencse segitségével lehet megszerezni.”158

A meghatarozashoz annyi kiegészités fizhetd, hogy a filozéfia és
az erkolcstan/etika esetében olyan jatékok fordulhatnak eld,
ahol inkdbb a targyi tudas, a gyors, logikus gondolkodas, a

155 Harsing Laszlé 2009. Filozdfiai antropoldgia. Budapest, Aron Kiadoé,
35-39.

156 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 284.

157 u.0. 284.

158 y.0. 285.
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beleérzd képesség (empatia) segitségével lehet eredményt
elérni. A jaték gyakorisagat, idejét, mindségét a korosztalyhoz és
a tanuldk képességeihez kell igazitani. A jaték segitheti a tanulék
személyiségének a jobb megismerését is. ,Ne erdszakkal oktasd
tehdt a gyermekeket a tanulmdnyokra, drdga bardtom, hanem
jdtszva tanuljanak; mdr csak azért is, hogy kénnyebben
megfigyelhesd, melyiknek mire van hajlama.”'5?

A tanulmanyi kirandulas

LA tanulmdnyi kirdndulds olyan médszer, amelynek sordn a tandr
és a tanulék hosszabb-révidebb idére elhagyjdk az iskola falait a
valé vildggal valé ismerkedés, Uj tapasztalatok megszerzése
érdekében. Az oktatds sordn gyakorta téreksziink arra, hogy az
iskolai megismerésbe beépitsiik a kiilvildghdl, a valésdgos életbdl
szdrmazo tapasztalatokat.”160

A tanulmdanyi kirdndulds a két targy esetében, mint direkt cél
nem gyakori (esetleg mas kultirak, mas tarsadalmi csoportok
életmodjanak, szokadsainak és igy gondolkodasmoédjuknak,
mordlis indittatasaiknak a megismerése lehet a targyakhoz
kapcsolédd kirandulas célja). A kiranduladsok sok szempontbdl
inkdbb  erkolcsi/etikai  jellegli  tanitdssal, tanulsaggal
gazdagithatjak a tanulékat. Megtanulnak viselkedési szabalyokat,
olyan helyzetekben, ami életiikben és az iskoldban nem fordult
el6. Keriilhetnek olyan helyzetbe, ahol nekik kell moralis
dontéseket meghozniuk (segitség a tarsaknak, idegen
embereknek, ..). Példat lathatnak a tanartél bizonyos
helyzetekben val6 cselekvésre (varatlan esetek, nehéz helyzetek,

).

159 Platén 1983. Allam VIL. 537,a. In Platén 1983. Vdlogatott miivei.
Budapest, Eurépa Kényvkiadd, 444.
160 y.0. 285.
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A hazi feladat

LA hdzi feladat a tanulék ondllo, a tanitdsi ordk kozétt végzett
tevékenységén alapulé oktatdsi médszer. A pedagdgus szerepe a
hdzi feladat kijel6lésére, a tanuléknak a hdzi feladatmegolddsdra
valé  felkészitésére és a hdzi feladatok  értékelésére
korlatozddik. 161

Bar sok vita folyik a hazi feladat sziikségességérdl (karos, mert
elveszi az id6t a csaladi eseményekt6l; nem igazsagos, mert jobb
helyzetben 1évé tanulé koénnyebben teljesiti a feladatot; nem
feltétleniil 6nalléan végzi el a tanulo; ...), de azért a nagyobb
korosztalynadl mindenképpen segitheti a tananyagban vald
elmélyiilést, a gyakorlat, a rutin megszerzését, az 6nallésagot, a
kreativitast, ....

A hazi feladat hatékonysagat novelheti néhany tényezé:

e A feladatot érthet6en, pontosan kell megfogalmaznia a
tanarnak.

e A hazi feladat legyen megoldhato, elvégezhet6 igazodjon
a tanulok képességeihez.

e A hazi feladat ne az elmaradt 6rai anyag ,pdtlasa”
legyen.

e Kapcsolddjon az 6ran tanultakhoz.

e A sziil6k szamara legyen egyértelmii (f6leg kisebb
korosztalynal), hogy mit varunk el téliikk (segitsenek a
feladatban, a koriilményeket, eszkozoket biztositsak,
ellendrizék a feladat elkészitését, ...).

e Atandr ellendrizze és értékelje is a hazi feladatot.

e Ismertetni kell a hazi feladat el nem készitésének a
kovetkezményeit.

A két targy esetében haszndlt hazi feladat tipusok: kiseldadas,
szovegértés-szovegfeldolgozas, szovegalkotas, rovidfilm készités,
adatgyfijtés, projektkészités, ... .162

161 y.0. 286.
162 A két targy esetében sajatos fejlesztendd teriileteknél errél még lesz
SZ0.
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A modszerek kivalasztasa

A modszerek kivalasztasat az elméleti ismeretiikon tal tobb
szempont befolydsolhatja. Ezeket alaposan mérlegelni kell,
miel6tt a tanar alkalmazza valamelyiket.

A moédszerek kivalasztasat befolyasold tényezok

A megfelel6 dokumentumok (jogszabalyok, torvények,
rendeletek, NAT, kerettanterv, helyi tanterv, tanmenet,
oravazlat, ...).

A szaktudomany (a filozéfia és az etika tudomany
jellegébdl kovetkezd szempontok: logikai sorrend,
hangsulyok, kiemelked§ szereplék,...).

A tantargy (a tantargyak sajatos fejlesztési céljai: logikus
gondolkodas, érvelés, szovegalkotas, tolerancia, ...).

A pedagoégia (nevelési elvek: tudatossag, célszemlélet,
segités, a személyiség figyelembe vétele, ..; nevelési
célok: érett személyiség, felels ember, kulturalt ember,
.., oktatasi  torvényszerliségek:  rendszeresség,
fokozatossag, differencialas, ...).

A pszicholégia (pszicholégiai torvényszertiségek,
életkori sajatossagok, lelki érettség, ...).

A tanul6 (a tanuldk személyisége, szocializacids szintje,
tudasa, tanulasi képessége, magatartasa, ...).

A tanar (személyes adottsagok, képzettség, gyakorlat,
)
A kornyezet (épiilet, terem berendezése, technikai
felszereltség, ...).

Kezd6 tanarnal sokat segithet a kollégaknal val6 hospitalas és a
szakos tanarok javaslata. Hasznos a kisérletezés, az 1jitds az
alkalmazhaté modszerekkel kapcsolatban, de ez a tanari
felel6sség miatt legyen atgondolt, tervezet, ne a ,préba
szerencse” elve alapjan torténjen.
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Az oktatas szervezési modjai

Az oktatasi modszerek alkalmazasanal a szervezési modot is meg
kell valasztani. Vannak olyan moédszerek, amelyeknél elénydsebb
bizonyos szervezési modot valasztani. A két targy gyakorlataban
mindegyik szervezési moéd gyakran el6fordul.

A frontalis munka

LA frontdlis munka - hagyomdnyos értelmezésben, a zdrt oktatds
koncepcidjdnak érvényesiilése esetén - az a szervezési mdd,
amelyben az egyiitt tanuld/tanitott gyerekek, ifjak tanuldsi
tevékenysége pdrhuzamosan, egy id6ben, gyakran azonos tlitemben
folyik a kdzés oktatdsi célok érdekében.”163

A mai nyilt oktatasi koncepcidk eltérbe keriilésekor sok kritika
éri a modszert (a tanulok passziv szerepe, monotoénia, nincs
differencialas, csekély motivacio, interakciok hianya, )
Azonban vannak olyan esetek, amikor elényds a hasznalata (a
nagy osztaly létszam, a nagy tananyagmennyiség inkdbb csak
kényszeriti a tanart az alkalmazasara). Uj ismeretek
feldolgozasakor, rendszerezésekor, osszefoglalaskor, az
értékelés soran eredményes lehet ez a modszer. A filozé6fia és az
erkolcstan/etika targyak esetében bevezet6 oOran, nehezebb
témak targyaldsanak kezdetén és osszefoglalasakor, lezarasakor
nélkiilozhetetlen ez a szervezési mod. Amikor a tanar bizonyos
modszerek szerint tanit (a projektmddszert, a vita, szerepjaték,
jaték, ...), akkor el6tte és utana célszerii a frontalis szervezési
mod alkalmazasa (célkitiizés, szabalyok  ismertetése,
nélkiilozhetetlen tudaselemek felelevenitése, szerepek kiosztasa,
Osszegzés, értékelés, ...), de ez menetkdzben is sziikséges lehet
(moédositas, korrekcid, ,helyes mederbe terelés”, ...).

163 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 362.
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Az egyéni munka

LAz egyéni munka sordn az egyes gyerekek éndlloan, egyénileg
megoldandé feladatokat kapnak. Az egyéni munka alkalmazhaté
Uj ismeretek szerzése, a kordbban tanultak alkalmazdsa, rogzitése,
rendszerezése, értékelése érdekében. 164

A két targy esetében is gyakori, hogy a tanar feladatokat ad a
tanuléknak és ezeket egyénileg kell megoldani (teszt,
szovegértelmezés, szovegalkotas, képelemzés, ...). Zart oktatasi
stratégia esetén a feladatokat a tanar jeloli ki (az el6zetes tudas,
a tanulasi képességek fliggvényében), nyilt stratégia esetén a
tanulék onalléan fogalmazhatjdk meg a feladatokat, vagy
valaszthatnak a tanar altal felkinalt lehet6ségek koziil. Az egyéni
munka soran fontos, hogy a tanar figyelje az egyes tanuldk
teljesitményét és ahol sziikséges megfelel6 mddon és
segit6szandékkal kdzbeavatkozzon (differencialas). Lehetséges a
feladatok olyan kiosztasa is, hogy a tanuldk kiilonb6z6 teszteket,
képeket, szovegeket, ... kapnak sajat tudasuk, képességiik szerint
(ez esetleg bantd lehet a gyengébbnek besorolt tanulék esetén,
ezért inkabb a tehetséges tanuldknak lehet kiilon feladat).

A parban folyé tanulas

»A pdrban folyd tanulds lényege, hogy két tanulé miikédik egyritt
valamely tanulmdnyi feladat megolddsa érdekében. A pdrban folyé
tanulds szolgdlhatja az Uj ismeretszerzést, az alkalmazdst, a
rendszerezést, a régzitést, az értékelést.”165

A parok kialakitasa torténhet a tanar altal (zart stratégia), vagy a
tanulok altali (nyilt stratégia). A tanuldk lehetnek azonos szinten
(paros munka) vagy pedig kiilonb6z6 szinten (tanulépar, tutor-
rendszer). A megfelel6 eljaras kivalasztdsa a tanar feladata, a
tanuldkrdl meglévé ismeretek (személyiség, tudas, szocializacios
szint, ...) figyelembevételével. A parban foly6é tanulds esetén
fontos szempont a szocialis kompetenciak fejlesztése.

164 no. 367.
165 y.0. 371.
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A parban folyé munka sok szempontbdl a csoportmunkara valé
felkészitést is jelenti.

A csoportmunka

LA csoportmunkdban 3-6 fé kézos munkdban old meg kapott vagy
vdllalt feladatot. A csoportmunka alkalmazhaté az Uj anyag
feldolgozdsa, az alkalmazds, a régzités, a rendszerezés és
ritkdbban az értékelés sordn.”166

Ennek a szervezési mdédnak a nevelés két fontos célja - a
perszonalizacid és a szocializaci6é — miatt kiemelt szerepe van. A
csoportmunkaroél az ezt alkalmazé médszereknél mar volt sz6
(projektmédszer, kooperativ oktatasi modszer, ...).

A tanarnak kiemelt szerepe van a csoportok miikodtetése
szempontjabdl (szervezés, konfliktusok kezelése, sziikség esetén
a figyelmeztetés, fegyelmezés, kommunikacid segitése, ...).
Fontos a csoportmunka értékelése (nem csak a teljesitmény
oldalaroél), hanem a résztvevik szocidlis, moralis attitlidjeire is
reflektalva.

A szervezési modoknal nem kell ragaszkodni egy tervezett
eljarashoz. Ezek egymast valta vagy akar szimultdn moédon is
alkalmazhatdak a tanul6k reakciéinak a fiiggvényében.

166 y.0. 375.
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Az oktatas eszkozei, targyi feltételei

Az Uj Pedagogiai Lexikonban a kovetkez6 meghatdrozds
olvashato: »taneszkéz, informdcidhordozé, médium, oktatdsi
eszkéz, oktatdsi médium, oktatdsi segédeszkioz, szemléltetbeszkiz,
tanitdsi eszkéz, tanszer, tanuldsi forrds: az oktatds folyamatdban
felhaszndlhatd, az oktatds céljainak elérését segité tdargy« (Tompa,
1997a: 450) »vagy elektronikus tton el6hivhaté képi vagy
hanginformdcio« - egésziti ki a meghatdrozdst a szerz6 eqy mdsik
irdsdban. (Tompa, 1997b: 83.) Ldthaté, hogy a taneszkéz
(didaktikai eszkéz) fogalmdba kiilénb6z6 funkcioju, megjelenésti,
felhaszndlhatdésdgi eszkdzok tartoznak bele.”167

A taneszkozok nélkiilozhetetlenek az oktatdsi folyamatban.
Sokféleségiiket a ,hivatalos” eszkozokon tdl a tanar sajat
kreativitdsanak kdszonhetGen - az oktatasi folyamatot és annak
jellemz6it figyelembe véve - novelheti. Az alabbiakban néhany
javaslat olvashaté a filozéfiaval és az erkolcstan/etikaval
kapcsolatban. A két targy eszkozei nincsenek elkiilonitve az
el6z6ekben emlitett diszciplinaris, mdédszertani okokbdl.

Haromdimenziés taneszkozok
Inkdbb a természettudomanyos targyak esetében talalhatunk
gazdag valasztékot. Itt inkdabb a tanar kreativitasan, otletein
mulik az alkalmazasuk (sokszor a tanulék otletei segitenek):
e Hasznalati targyak, természeti targyak, preparatumok, ...
bioetikdval, kornyezetvédelemmel, gazdasagetikaval
kapcsolatos témaknal.

167 u.0. 318. A bels6 idézetek helyei Tompa Klara 1997. Taneszkoz. In
Bathory Zoltan-Falus Ivan (szerk.) Pedagdgiai lexikon. Budapest,
Keraban Kiad6, 450. és Tompa Klara 1997. Taneszkozok a Nemzeti
alaptanterv tiikrében. In Uj Pedagdgiai Szemle. 1997.11. 83.
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e Munkaeszk6zok, munkatermékek, ... tudomanyokkal,
technoldgiakkal kapcsolatos témaknal.

Hangszerek, sportszerek, ... jatékok, bemutaték esetén.
Ruhadk, jelmezek, diszletek, ... szerepjatékokhoz.
Tarsasjatékok, sakk, ... logikai feladatokhoz, jatékhoz.
Egyéb eszkozok (a tanar vagy a tanulok altal készitett
eszkozok, szerkezetek, modellek, jatékok, ...).

Nyomtatott taneszkozok

Hasznalatuk féleg a filozo6fiaoktatasban  elterjedt, de
természetesen az etika targynal is nélkiilozhetetlenek. A
tanarnak és a tanuldknak is - bar kiilonb6z6 moédon és
mértékben - sziikséges lehet az alkalmazasuk.168

Lexikonok:

Andi, Robert (General Editor) 1995. The Cambridge Dictionary of
philosophy. Cambridge University Press.

Banki Dezsé (szerk.) 1993. Filozéfiai kisenciklopédia. Budapest,
Kossuth Kiadé.

Brugger, Walter: Filozéfiai lexikon. Budapest, 2005, SZIT.
Historische Worterbuch der Philosophie 1-13. Basel, 1971-2007.
Basel, Schwabe & Co. AC. Verlag.

Hoffe, Otfried (Hg.) 2008. Lexikon fiir Ethik. Miinchen, C.H. Beck.
LaFollette, Hugh 2013. The International Encyclopedia of Ethics.
Oxford, Wiley-Blackwell.

Rathmann Janos 1996. Idegen szavak a filozéfidban. Budapest,
1996, Nemzeti Tankényvkiado.

Regenbogen, Arnim - Meyer, Uwe (Hg) 1998. Wérterbuch der
philosophische Begriffe. Hamburg, Meiner.

Steiger Kornél 1999. Filozdfiai kislexikon. s.1., 1999, Fiesta-Saxum.

Ethik-Werkstatt. http://www.ethik-werkstatt.de/a Lexikon.htm
Internet Encyclopedia of Philosphy. http://www.iep.utm.edu/

168 [tt a legfontosabbak keriilnek felsorolasra, ezekben altaldban tovabbi
ajanlasok taldlhat6éak és az internet is gazdag valasztékot kinal. Ezen
kéonyv fejezeteinek a végén is taldlhatd ajanlott irodalom is
kiegészitésként.
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SOPHIE. Lexikon der Philosophinnen. http://sophie-
lexikonderphilosophinnen.de/

Stanford Encyclopedia of Philosophy
http://plato.stanford.edu/

UTB-Online-Wérterbuch Philosophie. http://www.philosophie-
woerterbuch.de/

Kézikonyvek, bevezetd és osszefoglald mivek,
szoveggyljtemények:

Anzenbacher, Arno 1993. Bevezetés a filozdfidba. Budapest,
Herder.

Bertok Rozsa (szerk.) 2013. Bevezetés az etika tirténetének
tanulmdnyozdsdba. Elméletek, értékek, iskoldk, irdnyzatok. Pécs,
Viragmandula Kft., Ethosz Tudomanyos Egyesiilet.

Bor, Jan - Petersma, Errit (szerk.) 2010. Képes filozdfiatérténet. A
gondolat képzelbereje. Budapest, Typotex.

Boros Gabor (szerk.) 2007. Filozdfia. Budapest, Akadémiai Kiado.
Dorombozi  Janos  (0sszedll.) 1993.  Filozdfiatorténeti
szdveggytjtemény I-1I. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado.

Fekete Laszl6 2004. Kortdrs etika. Budapest, NTK, 295. (m.)
Grayling, A.C. (szerk.) 1997. Filozdfiai kalauz, Budapest,
Akadémiai Kiado.

Harsing Laszlé 2010. Az etikai gondolkodds rdvid torténete.
Budapest, Aron Kiadé. 327.

Keresztes Gyorgy (6sszedll) 1999. Szemelvények a klasszikus
etikai tradicié térténetébdl. Budapest, Wesley Janos Lelkészképzé
Féiskola.

Law, Stephen 2008. Filozéfia. Budapest, M-ERTEK Kiado.
Liessmann, Konrad P.-Zenaty, Gerhard-Lacina, Katharina 2009.
Vom Denken. Einfiihrting in die Philosophie. Wien, Braumiiller.
MaclIntyre, Alasdair 2011. Az etika révid térténete. Budapest,
Typotex.

Nyiri Tamas 1994. Alapveté etika. Budapest, Szent Istvan
Tarsulat.

Quante Michael 2012. Bevezetés az dltaldnos etikdba. Debrecen,
Debreceni Egyetemi Kiado.

Rod, Wolfgang 1994. Der Weg der Philosophie I-1l. Miinchen,
Beck.
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Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and
New York, Routledge,

Simon Endre (szerk.) 1966. Filozdfiatérténeti széveggyiijtemény
I-1I. Budapest, Tankonyvkiadé.

Storig, Hans Joachim 1997. A filozdfia vildgtérténete. Budapest,
Helikon Kiadé.

Tanari kézikonyvek, modszertani segédkonyvek

Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris.

Bertok Rozsa-Bécsi Zséfia 2007. Etika elméletek. Etika
gyakorlatok. Pécs, ETHOSZ Egyesiilet.

Breinbauer, Ines M. 2000. Einfiihrung in die Allgemeine
Pddagogik. Wien, Universitatsverlag.

Czike Bernadett (szerk.) 1996. Bevezetés a pedagdgidba.
Budapest, Eotvos Jozsef Konyvkiado, 192.

Csanad Béla 2004. A keresztény nevelés dltaldnos alapjai.
Budapest, Jel, 131.

Falus Ivan (szerk) 2003. Didaktika. Budapest, Nemzeti
Tankoényvkiadé, 550.

Farkas Zoltan 2015. Filozéfiatandri segédkényv a gimndziumok
11-12. évfolyamdra. Pécs, Pécsi Tudomany Egyetem, Miiszaki és
Informatikai Kar, Pedagégia Tanszék.

Fischer, Robert 2007. Hogyan tanitsuk gyermekiinket tanulni?
Budapest, Miszaki Kdnyvkiado.

Fischer, Robert 2008. Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni
erkélcsrél és erényekrdl Budapest, Miiszaki Konyvkiado.

Fischer, Robert 2008. Hogyan tanitsuk gyermekeinket
gondolkodni? Budapest, Miiszaki Kényvkiadd.

Higgins, Chris 2011. The Good Life of Teaching. An Ethics of
Professional Practice. Oxford, Wiley-Blackwell.

Homor Tivadar 2003. Az etikatanitds gyakorlata. Budapest,
Kroénika Nova Kiadé.

Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris, 540.
Mészaros Istvan - Németh Andrds - Pukanszky Bala (szerk.)
2003. Neveléstorténet szdveggytijtemény. Budapest, Osiris.

Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé.
Oroszlany Péter 2005. Tanuldsmddszertan. Tanari kézikonywv.
Budapest, Met6dus-Tan.
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Oroszlany Péter 2010. Tanuldsmodszertan. Budapest, Metodus-
Tan.

Pfister, Jonas 2010. Fachdidaktik Philosophie. Bern, Stuttgart,
Wien, Haupt Verlag.

Pukanszky Béla-Németh Andras 1996. Neveléstérténet. Budapest,
Nemzeti Tankonyvkiadé.

Wiater, Werner 2011. Ethik unterrichten. Einfiihrung in die
Facdidaktik.Suttgart, Kohlhammer.

Zrinszky Laszl6 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki
Konyvkiadé.

Modszertani segédanyagok, kerettantervek taldlhatéak az alabbi
honlapokon:
http://www.oktatas.hu

http://ofi.hu/

http://www.erkolcstant-tanitok.hu/

Tankonyvek, munkafiizetek:

Aron Laszl6-Jécsak Maria-Kalmar Zoltan-Kerner Anna 2008.
Filozéfia. Kézépiskoldsoknak. Budapest, Aron Kiadé, 169.

Steiger Kornél 1996. Bevezetés a filozéfidba. Széveggyiijtemény.
Budapest, Holnap, 343.

Steiger Kornél 1997. Filozéfia. Budapest, 1997, Holnap, 195.

Mivel az erkodlcstan/etika tankonyvek valasztéka valtozik, és
egyre bovil (interneten is elérhetéek), ezért errdl itt nem
szerepel kiilon lista. Az Oktataskutaté és Fejlesztd Intézet
honlapjan érhet6ek el az aktualis tankonyvek: http://ofi.hu/

Oktatastechnikai taneszk6zok

Ebbe a kategéridba a technikai eszkozok tartoznak (diavetitd,
irasvetit, magnetofon, CD-DVD lejatszo, televizid, szamit6gép,
kamera, projektor, digitalis tabla, ...). Ezen eszk6zok alkalmazasa
tobb szempontbdl elényés: a tanulék egyébként is hasznaljak
ezeket az eszkozoket, motivald hatasuk van, csokkentik az
oktatasi folyamat monotonitasat, interaktiv tevékenységet
tesznek lehet6vé, a vizudlis kulturat is fejlesztik. Rendkiviil
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gyorsan fejlddnek és egyre béviil a felhasznalasi lehetségiik.169
A filmek/ filmrészletek vetitése, a digitalis tabla hasznalata, a
honlap készités, e-learning, ... hasznalata sokat tehet a két targy
népszerlibbé tételéért. Az Uj taneszkozok nemcsak a modszerek
valtozasat, hanem a tananyag valtozasat, Ujra strukturaldsat is
eléidézik (ez egyébként az dridsi informacidmennyiség miatt is
sziikséges). Az ITK kornyezetben valdé tanulas Kkreativitast,
Ujitast, rugalmassagot, technikai tudast igényel a tanaroktol.
A kozosségi média hasznalata ma mar megkeriilhetetlen a két
targy oktatasaban. A kdzdsségi média idedlis az oktatdék szdmdra,
mert gyors, rugalmas, kénnyd haszndlni és gyakran nagyon
hatékony:  egyetlen  feladatra  koncentrdlnak  (példdul
fotémegosztdsra vagy animdciéra), de azt nagyon jél végzik. A
kézdsségi média rdaddsul folyamatos fejlédésben van: azt
mondjdk, »folyamatos béta verzié«, ami azt jelenti hogy a
szoftvert gyakran frissitik azt, hogy a didkok mindig a termék
leguijabb vdltozatdval dolgozzanak. A kézdsségi médidval a didkok
kénnyen részt tudnak venni a tartalom, a weboldalak
elédllitdsdban és sajdt tanuldsi folyamataikban, ami azt jelenti,
hogy ezek az eszkozék didk- és osztdalyfékuszuak lehetnek, tehdt
nem a tandré a vezetd szerep.”'’0 Ennek ellenére a kozosségi
média nem egy csodaszer, amivel egyszerre minden oktatasi
nehézség megoldhaté lenne, tovabbra is sziikséges az aktiv,
személyes tandri jelenlét, és az, hogy a tanar a megfelel6
feladatokat és médszereket hatarozzon meg, valamint felhivja a
figyelmet a veszélyekre, nehézségekre.
A kozosségi média hasznalatanak el6nyei, amelyek fontosak a két
targy vonatkozasaban is:

e Az online vilagban valé kommunikacié és szocializaci6

moralis oldaldnak megismerése és gyakorlasa.

169 Az IKT kérnyezetben valé tanuldsrél bévebben lasd Benedek Andras
(szerk.) 2008. Digitdlis pedagdgia. Tanulds IKT kérnyezetben. Budapest,
Typotex., a kdz6sségi média hasznalatdhoz bévebben lasd Poore, Megan
2015. Hogyan haszndljuk a kozésségi médidt az oktatdsban. Budapest,
Wolters Kluwwer Kft.

170 Poore, Megan 2015. Hogyan haszndljuk a kézdsségi médidt az
oktatdsban. Budapest, Wolters Kluwwer Kft, 34.
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Intellektudlis el6nyok (analizis, szintézis, megértés,
értelmezés, lényeglatas, kritika, ... gyakorlasa).

Vizudlis kultira fejlesztése (mordlis tartalmak
felismerése, kifejezése, ...).

Szovegértés, szovegalkotds fejlesztése (stilus,
nyelvhelyesség, helyesiras, ...).

Egytlittmiik6dés, csoportmunka fejlesztése (kooperacié,
konfliktuskezelés, szolidaritas, ...).

A vélemények, elképzelések sokféleségének a
megismerése (tolerancia, nyitottsag, ...)

Kreativitas fejlesztése (sajat szovegek, blogok, honlapok,
... készitésével).

A taneszkdzok hasznalatat befolyasolo6 tényezok

A taneszkozok sajat lehetGségei, amit az eszkdz tud
biztositani (vizualitas, attekinthetdség, esztétikussag,
) ’
A tanitasi feladat és a tanitas tartalma. Uj ismeretek
kozléséhez, szamonkéréshez, ... illetve egy torténeti
részhez, egy erkolcsi érték megismertetéséhez mas-mas
eszkoz hasznalhato.

A szervezeti formdk és a mddszerek. Pl. frontalis
munkanal jél  hasznalhaté a  projektor, de
csoportmunkdnal inkdabb a digitalistabla, illetve
ugyanigy a tanari el6adas és a vita esetében.

A tanulok életkora, ismeretei, készségei,
személyiségjegyei, szocializacios szintjei, ... .

A tanar sajat lehetGségei (képzettsége, technikai
ismeretei, felkésziiltsége, rutinja, ...).

Az intézmény technikai felszereltsége, anyagi helyzete.

Természetesen nem lehet csak a taneszkoézokre, segédanyagokra
épiteni az oktatasi folyamat eredményességét. A filozéfia és az
erkolcstan/etika esetében kiilondsen fontos szerepe van a
személyes kapcsolatnak (egylttmi{ikodés, kommunikacio,
metakommunikaci6, példaadas, ...).
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Hattéranyagok a filozoéfia és az erkolcstan/etika tanitisahoz

Az aldbbiakban olyan hattéranyagok keriilnek felsorolasra,
amelyekre a két targy tandranak sziiksége van ahhoz, hogy az
oktatasi folyamat 1épéseit érdekessé, hasznossa, eredményessé
tegye. Célszeri 0Osszedllitani egy ilyen ,oOtlettdrat” az adott
korosztalynak megfelel6en, amely folyamatosan bévitheté és
megjegyzésekkel, kiegészité informacidkkal lathaté el. Az egyes
orak tervezésekor ez a megjegyzésekkel (milyen témahoz
ajanlhaté, milyen médszerekkel oktathatd, milyen el6nye van, mi
sziikséges az alkalmazasdhoz, ..) egyiitt jol hasznalhat6. Az
otlettar bdévitéséhez, a megjegyzések elkészitéséhez tobbféle
Jsegitség” vehetd igénybe (mdas szakos kollégadk, szakirodalom,
tanuléi 6tletek és javaslatok, hirportalok, ...).

A hattéranyagok felsorolasa semmiképpen sem teljes, inkabb
csak a kezdeti 1épésekhez tartalmaz javaslatokat.

Torténelmi szerepl6k és események:

Néro6 romai csaszar (37-68) személye és uralkodasa.
Szt. Istvan kiraly (~969-1038) személye és uralkodasa.
Matyas kiraly (1443-1490) személye és uralkodasa.

A harmincéves haboru (1618-1648).

Dedk Ferenc (1803-1876) politikai tevékenysége.
Trianoni békeszerzédés 1920. junius 4.
Kristalyéjszaka (Kristallnacht) 1938. november 9-10.
Zsidotorvények Németorszagban, ill. Magyarorszagon.
A Pearl Harbor-i csata (1941. december 7.)

Az emberi jogok egyetemes nyilatkozata (1948. december 10.)

Irodalmi alkotasok:
Szophoklész (Kr.e. 442) Antigoné.
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Szt. Agoston (400) Vallomasok.

Shakespeare, William (1497) Réme6 és Julia.

Arany Janos (1846) Toldi

Babits Mihaly (1909) A lirikus epildgja.

Camus, Albert (1942) K6zony.

Golding, William (1954) A Legyek Ura.

Pilinszky Janos (1972) A mélypont linnepélye.
Tagore, Rabindranath (1910) Aldozati énekek (részl.).
Pet6fi Sandor (1844) Janos vitéz.

Képzbémiivészeti alkotasok:

Raffaelo, Santi (1509) Az athéni iskola.

Michelangelo, Buonarroti (1510) Adam.

Giorgione da Castelfranco (1659) A harom filozo6fus.

David, Jacques-Louis (1787) Szokratész halala.

Blake, William (1794) Az 6reg koru.

Rodin, Auguste (1880) A gondolkodbé.

Munch, Edvard (1893) A sikoly.

Csontvary-Kosztka Tivadar (1907) Zarandoklas a cédrusokhoz
Libanonban

Szervatiusz Jend, Szervatiusz Tibor (1971-72) Tamasi Aron
siremléke.

ef Zdmbo Istvan (2009) Boldog sivatag.

Filmek:

Gyaloggalopp - Monty Python and the Holy Grail. (brit) 1975
Arvacska. (magyar) 1976.

Indul a bakterhaz. (magyar) 1979.

Legyetek jok, ha tudtok - State buoni ... se potete. (olasz) 1983.
A holt kolték tarsasaga - Dead Poets Society. (amerikai) 1989.
Bér - Skin. (holland) 2008.

A hullam - Die Welle. (német) 2008.

Eredet - Inception. (brit, amerikai) 2010.

A Kkisérlet - The Experiment. (amerikai, 2010.

Csillagok kozott - Interstellar. (amerikai, brit) 2014.
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Aktualis hirek és események:

2015. januar 7. terrortdmadas a Charlie Hebdo szerkeszt8sége
ellen.

2015. majus 20. Magyar siker a 23. Nemzetkozi Filozéfiai
Didkolimpian.

2015. Déli hatarzar Magyarorszagon.

2015. A november 13-i parizsi terrortamadas.

2016. Az amerikai elnokvalasztas kampanya.

2016. szeptember 1-t61 moédosul az erkdlcstan tantargy
elnevezés etika tantargyra.

2016. oktoéber 3. Tiltakozas Lengyelorszagban az abortusztilalom
ellen.

2016. oktéber 21. Lezuhant, de megvan az Exomars
leszallbegysége.

2016. oktéber 25. A Hittani Kongregacié instrukcidja a
temetésrol.

2016. november 28-30. Budapesti Viz Vilagtalalkozé.

Természetesen a hattéranyagok esetében is igaz, hogy nem lehet
csak azokra épiteni az oktatasi folyamat eredményességét. Nem
elég egy filmet megnézni, vagy egy aktudlis hirrél, eseményrol
beszélgetni. A tanarnak megfelel6en el6 kell készitenie a
kivalasztott hattéranyagra épuld drat (el6zetes ismeretek és az
életkor figyelembe vétele, a hattéranyagok és a kapcsolédd
témak alapos ismerete, a szervezési modok és mobdszerek
kivalasztasa, a sziikséges kiegészité informaciok és az eszkozok
biztositasa, ...). Ebben az esetben is kiilondsen fontos szerepe
van a személyes kapcsolatnak (egyiittmiikodés, kommunikacid,
metakommunikaci6, példaadas, ..) és a tanari reakcidéknak
(metakommunikacid, gesztusok, érzelmi megnyilvanulasok, ... ).
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Az értékelés

»~Hagyomdnyosan a pedagogidban az értékelés a tanitdshoz
kapcsolédott. Déntben tanuldra irdnyuld tandri tevékenységként
jelent meg, és kivetkezményei alapvetden a tanulékat érintették.
(J6 jegyet kapott, megdicsérték; rossz jegyet kapott, megbtintették,
esetleg megbuktattdk.)"171

A mai pedagdgidban az értékelésnek inkabb a visszacsatolas
jellege hangsulyozott, amely lehet6vé tesz az oktatasi folyamat
eredményességének és hatékonysaganak a novelését.

LA pedagdgiai értékelés alapvetd funkciéja a visszacsatolds, a
visszajelentés kiilonbozé pedagdgiai jelenségekrdél. (Bdthory, 2000:
221.) Az intézményes nevelés rendszerébe épitett visszajelentd
mechanizmusok segitségével a nevelés-oktatds minden szintjén
lehetdség nyilik a tények, illetve az eredményesség alapjdn térténd
oktatdsirdnyitdsra, szabdlyozdsra. Ebben a megkézelitésben az
értékelés a nevelés-oktatds kozponti rendszerszabdlyozé eleme
orszdgos, regiondlis, helyi, iskolai szinten, valamint az iskoldn
beliili csoportok (osztdly/tanulécsoport, illetve nevelitestiilet) és
egyének (tanuldk, tandrok, igazgatd) szintjén is.”172

Az értékelés a pedagdgiai (oktatasi-nevelési) folyamat egyik
kiemelt jelent6ségil része, ezért megtervezése sziikségszerd. A
nevelés soran fontos az 6nértékelés fejlesztése is.

Az értékelés funkcioi:
e mindsités,
e motivalas,

171 y.0. 386.
172 y.0. 387. A belsd utalas helye Bathory Zoltan 2000. Tanuldk, iskoldk -
kiilénbségek. Budapest, Nemzeti Tankdnyvkiadé, 221.
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szelektalas,

informacionyujtas (tajékoztatas),
személyiségfejlesztés,

a hatékonysag novelése.

Az értékelés szintjei:

Nemzetkozi, orszagos, helyi, intézményi, egyéni, ....

Az értékelés targya:

Oktatasi rendszer, tanterv, iskola, osztaly, tanuld, tanar, oktatasi
anyag, ....

Az értékelés tipusai:

Diagnosztikus (helyzetfeltaras), formativ (segités, fejlesztés,
korrekcié), szummativ (6sszegzd, lezaro, szelektalo).

Az értékelés moddszerei, eszkozei:

Kérddiv, teszt, dolgozat, irasbeli munka, szdbeli felelés,
megbeszélés, megfigyelés, vizsga, ....

Az értékelés folyamata:
1. Az értékelés tervezése: A cél, a funkcié meghatarozasa. A
modszerek és eszk6zok meghatarozasa. Mire iranyul az

értékelés (ismeretek mennyisége, mindsége,
rogziiltsége; készségek, képességek, aktivitas,

motivaltsag, kreativitds, ..). Milyen eszkodzoket vesz
igénybe az értékelés (kérddiv, feladatlap, munkafiizet,
szovegrészlet, ...).

2. Informaciogydjtés, adatgy(ijtés: Valamely moddszer
alkalmazasaval (irasbeli, teszt, szobeli, megfigyelés, ...).

3. Az informdaciok, adatok elemzése, értelmezése:
Mennyiségi, mindségi értékelés (szamszerd, szazalékos,
szoveges, ...). Mindsitések, dontések megfogalmazasa és
kozlése.

Az értékelés (mérés) fontos szempontjai:

e objektivitas (targyilagossag),

e validitas (érvényesség),

o reliabilitds (megbizhat6sag).
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A mérés altalanos szempontjain til, amelyek minden
tantargyban jelen lehetnek, néhdny kiilon szempont a két
targyhoz:

Az értékelés ne tolédjon el tulzottan az ismeretek
mennyiségének figyelembevételére. Nem a tananyag
mennyisége az elsédleges szempont a Kkét targy
tanitdsanal.

Fontosabbak az aldbbi jegyek: ismeretek mindsége,
rogziiltsége; készségek, képességek, aktivitas,
motivaltsag, kreativitas, ....

Kiemelt a két targy sajatos feladatainak megfeleld
J2tudds”  mérése:  érvelés, irasbeli és  szobeli
kommunikacio, vitakultira, egyuttmiikodés,
konfliktuskezelés, tolerancia, szolidaritas, szovegértés,
szovegalkotas, ....

Az értékelés legyen igazsagos és méltanyos.

Az értékelést a tanuldok egyfajta erkolcsi dontésként,
cselekedetként is értelmezik, ezért ezt is szem el6tt kell
tartani.

Ugyanezt az értékelés kozlésekor is figyelembe kell
venni.
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A differencialas

A tanuldk nem egyformak sem targyi tudasukban, sem testi-lelki
adottsagaikban, sem szocializaci6juk mértékében. Ezért a
nevelésiik-oktatdsuk sem  torténhet egyforman, hanem
kiilonbozbéképen, differencialtan. A differencidlasnak a tananyag,
a modszer, a szervezési mod és az értékelés ,mennyiségének és
mindségének” a megvalasztasdban van szerepe.173

A differencialas 1ényege:

e A tanuldk adottsagainak, képességeinek, a kornyezeti
tényezdknek a figyelembe vétele.

e A motivacidjuk, magatartasuk, eredménytik,
teljesitményiik figyelembe vétele.

o A fejleszt6 tevékenységek és az ebben realizalddo
pedagoégiai munka figyelembe vétele.

e A (differencidlas f6 iranyainak megfogalmazasa (a
tehetség kibontakoztatisa; a sajatos nevelési igénynek
val6 megfelelés (SNI); a szocidlis hatranyok lekiizdése; a
beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézségek
(BTMN) enyhitése).

e Egyes csoportok kiemelt szerepeltetése (nemzeti, etnikai
kisebbségek; specialis nevelési igényii tanulok).

A differencialas megnyilvanulasai:
e Tanuldi csoportok, egyének ,kiemelése”.
e Sajatos pedagdgiai tevékenységek megtervezése.
o Szervezeti formak kialakitasa (csoportbontds, tanulépar,
korrepetalas, szakkor, tanulmanyi verseny, ...).

173 A egységesség és differencidlds, mddszertani alapelveirdl a NAT is
tartalmaz meghatarozasokat lasd Nemzeti alaptanterv.
http://ofi.hu/nemzeti-alaptanterv 2016.augusztus 26.
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»Elagazasok” beépitése a tantervi rendszerbe.

A differencidlast szolgalé tartalmak, feladatok
megfogalmazasa (felzarkoéztatd, ,duasité” programok,
kiilonb6z6 témakorok és egységek a tananyagban).
Taneszkozok, segit6eszkozok  kidolgozasa, illetve
biztositasa (tankonyvek, feladatgy(ijtemények,
audiovizualis anyagok, szamitoégépes programok,
tesztek, ...).

Egyes differenciald, individualizalé stratégiak kiemelése
(adaptiv, személyre szabott rendszerek, szamitégéppel
vezérelt oktatas, ...).
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A kiilonleges banasmddot igényl6 gyermek

»Tudjuk azt, hogy minden gyermek egyedi, megismételhetetlen,
kiilénleges, minden gyermeknek egyéni nevelési-oktatdsi
sziikségletei, igényei, lehetéségei vannak. .. Vannak olyan
gyermekek, akiknek dllandé vagy dtmeneti jelleggel fizikai,
biologiai, pszichikai, intellektudlis, csalddi vagy szociokulturdlis
okok miatt egyéni, sajdtos nevelési-oktatdsi sziikségleteik vannak,
ezért a specidlis nevelési-oktatdsi sziikségletekhez,
sajdtossdgokhoz egyénenként igazodé bdndsmddot igényelnek az
iskoldban. Oket nevezziik kiilénleges bdndsmédot igényld
gyermekeknek.”174

A kiilonleges banasmoédot igénylé gyermekek csoportositasi
lehet6sége:

e A specidlis nevelést igényl6 gyermekek nevelése-
oktatasa specialis felkésziiltséget igényel, amely a
gyogypedagogia  szakteriilete. Amennyiben ilyen
gyermek van a tanuléi csoportban, mindenképpen
fontos a szakteriilet illetékeseinek a tanacsat kikérni.
Sziikséges az empatia, a segit6készség, de szakértelem
hidnyaban nem biztos, hogy megfelel6 eredményre
vezet.

e Tanulasi problémaval kiizdé tanuldk esetében az iskolai
tanulast hatranyosan befolyasold tényezokrol
beszélhetiink.  Lehetnek  id8szakos  nehézségek
(hidnyzas, tanuldsi médszer ismeretének hidnya, csaladi
okok, nyelvi hatranyok, ... miatt), ilyenkor a tanar a
modszerek, eljardsok megfeleld kivalasztasaval, illetve
konzultaciéval tud segiteni (szililok, pszichologus,
logopédus, ..). Vagy pedig tartés problémak (olvasas-
irds nehézségei, tanulasi alapképességek hianya, ...),
ezeket vagy az idegrendszer mikodési zavarai
(diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia, ...) vagy pedig a korai

174 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 418.
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életszakaszban bekdvetkezett pszichés megterhelések
okozzak. Ezekben az esetekben is szakember segitségét
célszer( kérni (pszichologus, gyégypedagogus, ...).

o Beilleszkedési és  magatartaszavarokkal  kiizd6
gyermekek. ,Magatartdszavaroknak nevezziik azokat a
viselkedésmddokat, amelyek miatt a tanulék nem tudnak
beilleszkedni a sziikebb-tdgabb szocidlis kérnyezetiikbe,
és/vagy amelyekkel megsértik az egyiittélés/egyiitt
tanulds szocidlis normdit.” Ezeket a zavarokat testi
(biolégiai), lelki (pszichés) és szocialis tényezdk
okozhatjak. A zavarok jelei: a regressziv (visszahuz6do)
és depressziv (félénk, szorongo6) viselkedés, illetve
agressziv (ellenséges) és inkonzekvens (engedetlen,
kotekedd) viselkedés. A két targy tanitdsa soran a
visszahuzéd6 gyereknél a csoportmunka és a parban
végzett munka (projektmunka, kozos el6adas,
bemutatas, ...), mig a masik tipusndl az egyéni munka
(szovegértelmezés, szovegalkotas, ) lehet
eredményesebb. A  moddszereknél, eljardsoknal,
szervezési modoknal ezeket a szempontokat is
figyelembe kell venni, és az ilyen tanuldéknal kiemelt
szerepe van a megerGsitésnek, a motivacidonak.
Természetesen ezzel egyiitt kell, hogy jarjon az el6idéz6
okok feltarasa (beszélgetés, szakemberek segitsége, ...).

o Kivételes képességli tanuldk, tehetségesek. , Tehetségen
azt a veliink sziiletett, adottsdgokra épiils, majd
gyakorlds, céltudatos fejlesztés dltal kibontakoztatott
képességet értjiik, amely az emberi tevékenység egy
bizonyos teriiletén az dtlagosat messze tilhaladé
teljesitményeket tud létrehozni.”7>
A tehetségnek 6roklott tényezdi

1. Képességek, adottsagok, diszpoziciok -
intellektudlis, muivészi, pszichomotoros,
szocialis képességek;

175 uw.0. 430. Az idézet eredeti helye Harsanyi Istvan 1988. A
tehetségvédelem kiskalauza. Budapest, Pest Megyei Pedagdgiai Intézet,
21.

224



2. Kreativitas - o0Onallosag, eredetiség, szellemi
rugalmassag, konnyedség;

3. Feladatelkotelez6dés, motivacio - kivancsisag,
érdeklGdés, szorgalom, kitartas,
teljesitménymotivacio.

Természetesen sziikséges ezen orokletes tényezdk felismerése
és fejlesztése is, hogy kibontakozzon a tehetség. A tanarnak
ebben van fontos szerepe. A filoz6fia és az erkdlcstan/etika
targyaknal mindharom tényezd felismerésére és fejlesztésére
megvan a lehetdség. A gyakran alkalmazott mddszerek
(megbeszélés, raciondlis vita, Kkisel6adas, projektmunka,
kooperativ tanulas, ...) és a tananyag jellege (racionalis ok- és
célkeresés, logikai szerkezet, mordlis tartalmak, ..) lehet6vé
teszik a tehetség felismerését és ,gondozasat”.

A tehetségfejlesztés modjai:
e Gyorsitas, 1éptetés (tobb tanév elvégzése egyszerre).
e Elkiilonités, szegregaci6 (a tehetségesek kiilon
intézményben tanulnak).
e (Gazdagitas, duasitas (a tehetséges tanuld a tobbiekkel
egylutt tanul és emellett kiilon differencidltan is
foglalkoznak vele).

A két targyesetében a szakkor, a fakultacié biztosit ehhez
lehet&séget.

A tehetség felismerésének és fejlesztésének a palyavalasztasban
is fontos szerepe van.17¢

176 Filoz6fiabol a tehetséggondozas egyik ,részcélja” lehet az OKTV-én,
vagy a Nemzetkdzi Filozéfiai Didkolimpian valé részvétel.
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Kiilonleges banasmodot igényld csoportok oktatasa

,Kiilénleges pedagdgiai bdndsmdédot azok a - rendszerint
kisebbségi - tdrsadalmi csoportok igényelnek, amelyek tdmogatds
nélkiil nem vagy csak ardnytalan nehézségek drdn képesek
tarsadalmi helyzetiik megdrzéséhez, javitdsdhoz, csoportjuk
fenntartdsdhoz és tagjaik boldoguldsdhoz hozzdjdrulni. Ebben az
esetben a csoport mint ondllé érdekérvényesité lép a kézoktatds
szinpaddra.”77

A kisebbségi csoportok altaldban sajat identitassal, vilagképpel,
kultiraval, nyelvvel és sajat nevelési-oktatasi hagyomannyal
rendelkeznek.178 Az oktatis folyamatdban ezt figyelembe kell
venni. A mai tarsadalmak nem csak egyféle kulturalis
hagyomannyal rendelkeznek, hanem sokféle csoport él egytitt
(multikulturalizmus), ezért természetes az a kultirdk egymasra
hatdsa (interkulturalizmus). Ez jelenik meg az oktat4ssal
kapcsolatos meghatarozasokban is. LA pedagdgiai
multikulturalizmus olyan nevelés-oktatds, amely bevezeti a
(kisebbségi) tdrsadalmi csoportok nyelvét és kultirdjit a
pedagogiai  hatdsrendszerbe, hogy az egyének egészséges
identitdsokat és kélcséndsen pozitiv csoportkozi attitiidéket
alakitsanak ki. Ha egy iskoldban a tébbséghez és a kisebbséghez
vagy kiilénbézd kisebbségekhez tartozé gyermekek egyititt vannak,
ha az oktatds céljai, tartalma, médszerei és eszkiozei a kdlcs6nés
megismerést és megértést szolgdljdk, akkor interkulturdlis
nevelés-oktatdsrél beszéliink. A kisebbségek 6ndllo, mdsoktol

177 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankényvkiado, 448.

178 Meg kell jegyezni, hogy bizonyos értelemben mindenki ,kisebbség”,
hiszen mindenkinek vannak ilyen sajat jegyei. Ezért természetes ezen
jegyek elfogadasa, tolerdldsa, segitése, hiszen ezt mindenki magaval
szemben is igényli. Ezt a két targy tanitasakor - az igazsagossag, a
méltdnyossag, a jogszerliség, a hagyomany mellett - is ki kell
hangsulyozni.
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megkiilonbéztethetd  iskolai  szempontjainak  érvényesitését
szolgdlja a kisebbségpedagdgia.”7°

A multikulturalizmus inkdbb a jelenlegi dllapot jelzésére
haszndlhaté, mig az interkulturalizmus a kultirdk megvaldsulé
egylittélését fejezi ki, ezért taldlobb ezt a fogalmat haszndlni a
nevelés-oktatds folyamatdra. LA
multikulturalizmus/interkulturalizmus fogalmai kéziil ma az
europai szakirodalom az interkulturalizmus fogalmdt akkor
alkalmazza, amikor dinamikdrdl van szé: a kultirdk egymdsra
hatdsarol, nevelésrél, szocializdciorol. Tehdt inkabb interkulturdlis
nevelésrél, oktatdspolitikdrdl van sz6, mint multikulturdlisrdl. (Az
EU-programok is ezt haszndljdk tjabban.) A multikulturalizmus
fogalmdt viszont a tdrsadalom adott dllapotdnak jellemzésére
alkalmazzdk, azaz annak a kifejezésére, hogy a tdrsadalomban
tébbféle kultira él egyiitt.”180

A magyar iskolarendszerben az alabbi harom csoport oktatdsa
fordul elé:

1. A nemzeti kisebbségek oktatasa. Fontos a sokszinliség
gazdagsaganak, a nemzetiségek és a kultarak az
egyenrangusaganak a bemutatasa.

2. A cigany tanulék oktatisa. Ebben az esetben a
magyarorszagi torténelmi és oktataspolitikai kudarcok
eredményeképpen féleg a hatranykompenzacién és a
fejlesztésen van a hangsuly.

3. Kiilfoldi (bevandorld, migrans) tanulék oktatasa. Itt
fontos a kdlcsonos elfogadas, az egyiittélés kulturajanak
a fejlesztése. A nyelvi eltérések gyakran nehezitik ezt a
folyamatot.

A kiilonleges bandasmodot igénylé csoportok oktatdsanak
feladatai kiemelten jelen vannak a két targy tanitdsakor. A
targyak tananyagukban olyan témakat targyalnak (kiilonféle
gondolkodas és érvelésmodok, a filozofiak és vilagértelmezések

179 Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 451.

180 Forray R. Katalin 2003. A multikulturalis/interkulturalis nevelésrol.
In Iskolakultiira. 2003. 6-7. 21-22.
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sokfélesége, az erkolcsi dontéseket befolyasold tényezdk, a
kiilonb6z6é kultarak, hagyomanyok és a kiilénféle emberek

egyuttélése, emberi kapcsolatok, ..), valamint olyan
kompetencidkat, képességeket szeretnének fejleszteni (logikus
érvelés, racionalis ok- és célkeresés, kooperacié,

konfliktuskezelés, felel6s dontés, tolerancia, elfogadas, ...),
amelyek kiemelten jelentdsek a kiilonleges banasmodot igényl6
csoportok oktatasa szempontjabol.

Sokféle lehetéség és eljaras adddik, de fontos a tanar attitiidje.
Példaul a kiilonb6z6 kulturat képvisel6 tanuldkat felkérhetjiik a
sajatos jellegzetességek bemutatdsara (szokasok, oltozék,
étkezés, nyelv, jaték, ..), de amennyiben erre nem szivesen
vallalkoznak, vagy a tobbiek hozzaallasa problémas (kinevetés,
lenézés, ...), akkor a tanarnak a feladata, hogy ezeket korrigalja,
és itt az 6 személyes hozzaallasa, reakcidi sokat szamitanak
(tiirelem, tapintat, megértés, empatia, kell6 humorérzék, ...).

A differencidlasnak erkoélcsi okai is vannak (méltanyos
igazsagossag, empatia, szeretet, segitségnyjtas, szolidaritas, ...),
ezért a két targy kiilondsen érintett ebben a tevékenységben. Az
differencialast a tanulék egyfajta erkodlcsi dontésként,
cselekedetként is értékelik, ezért ezt is szem el6tt kell tartani.
Sokszor fontosabb a differencialas eljarasainal - mert
nagymértékben javithatja, vagy ronthatja az eredményességiiket
- a tanar személyes viszonyulasa, attitlidje, kommunikacidja,
metakommunikacioja, természetessége, hozzaallasa.
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V. Afilozoéfia és az etika sajatos feladatai

Vannak olyan tevékenységformak, amelyek jellegzetesen a
filoz6fidhoz és ebbdl is kovetkezben az etikdhoz és az
erkolcstanhoz is kotédnek.181 A két targy tanitéjanak, erre is fel
kell készitenie a tanuldkat, ezért a kovetkez6kben arrol lesz szo,
amit ezekben a tevékenységformakban figyelembe kell venni.
Filozofalni val6jadban azt jelenti, hogy szisztematikusan ezeket a
Jtevékenységeket” kell folytatni.

e Tanulas.
Szovegértés.
Szovegalkotas.
El6adas.
Megvitatas.
Ervelés.
Kérdezés.
e Magatartas és életmad.

181 Természetesen ezek mas targyaknal is jelen vannak, de itt ezek a
tevékenységek a meghatarozdak és tipikusak.
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Tanulas182

Filozofalni azt is jelenti, hogy tanulni, ismereteket, tudast kell
szerezni és ezek szerint kell cselekedni. ,A kézbeszédben a
tanulds alatt az ismeretek (vagyis a tudds) és a képességek (vagyis
a készségek) egyéni megszerzését értik.”'83 A mai kognitiv
elméletek is ezt fogalmazzak meg ,,... a tanulds a tudds, illetve a
kognitiv struktiura tartés vdltozdsa, ami motoros vagy verbdlis
viselkedésmodokban mutathatdé ki. Ez a definicié az implicit
tanuldst is magdban foglalja.”184

A tanulas vizsgalhat6 bioldgiai néz6pontbdl (mint az idegsejtek
bonyolult kapcsolatrendszerének, a szinapszisainak létrejotte),
pszicholégiai szempontb6l (mint habituacid, klasszikus és
instrumentalis kondicionalas, komplex tanulas), és filozoéfiai
oldalrol.185

A filozo6fidban a részdiszciplindk témajanal, az etikaban pedig a
tevékenységekhez sziikséges ismeretek targyalasandl, hasznos
lehet a tanulas ilyen jellegli megkdzelitésének a bemutatasa.

A filozdfiai ismeretelmélet az emberi megismeréssel, annak
modjaival, elveivel foglalkozé filozéfiai tudomany. A
ismeretelmélet az ismeret/a tudds természetével, teriileteivel és

182 A tanulashoz hasznos tanacsok és gyakorlatok talalhat6éak az alabbi
konyvekben Oroszlany Péter 2005. Tanuldsmddszertan. Tanari kézikonyv.
Budapest, Metddus-Tan. és Oroszlany Péter 2010. Tanuldsmddszertan.
Budapest, Met6dus-Tan.

183 Unter Lernen versteht man umgangssprachlich den individuellen
Erwerb von Kenntnissen (bzw. Wissen) und Fdhigkeiten (bzw.
Fertigkeiten).” Treml, Alfred K. 2006. Lernen. In Kriiger, Heinz-
Hermann-Griinert, Cathleen (Hg) 2006. Wérterbuch
Erziehungswissenschaft. Opladen & Farmington Hills, Verlag Barbara
Budrich, 288.

184 Schuster, Martin-Bednorz, Peter 2006. Bevezetés a tanulds
lélektandba. Budapest, Medicina Kényvkiadé Rt., 28.

185 bdvebben a témardl lasd Kormos Joézsef 2012. Nevelésfilozdfia.
Piliscsaba, PPKE BTK.
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szerkezetével foglalkozik.”8¢ Egyben a tudas érvényességét,
igazolhatdsagat is vizsgalja. ,Az ismeretelmélet az emberi tuddssal
és az emberi meggydz6dés igazoldsdval foglalkozik.”\87 Vagyis a
tanuldssal is foglalkozé tudomany.

Az ismeretelméletben (leegyszeriisitve) harom alapvetd irdnyzat
alakult ki:

e Racionalizmus, mely szerint alapvetéen az ész
tevékenysége 4ltal tesziink szert tuddsra, ,minta”
tudomanya a matematika és a logika, az igaz
ismeretekhez racionalis kovetkeztetések soran jutunk el
(René Descartes 1596-1650).

e Empirizmus, mely szerint alapvetéen az érzékeléssel
szerzink tudast, ,minta” tudomanya a
természettudomanyok azon kore ahol a megfigyelés, a
kisérlet a fontos. Az igaz ismeretekhez a tapasztalas
(érzékelés) soran jutunk el (David Hume 1711-1776).

e Az alanyi szemlélet. Immanuel Kant (1724-1804) un.
kopernikuszi fordulata, mely a megismert targyrél a
megismerd alanyra helyezi a hangsudlyt. A megismer§
alany a priori (tapasztalas el6tti) szemlélete hatarozza
meg az ismeretet.

A pedagégia szempontjdb6l a hdrom irdnyzat fébb

gondolatai:

e A racionalizmus alapjan a tanulas elsésorban ismeretek
értelmi feldolgozasat, raktarozasat jelenti. A tanulas
rendszerezett, logikusan felépitett tananyagot igényel. A
tanulasi folyamatot kovetkezetesen, tervszerlien Kkell
végrehajtani.

e Az empirizmus alapjan a tanulas elsGsorban ismeretek
tapasztalati Uton torténd ,gytjtését” jelenti. A tanulas

186, Epistemology is concerned with the nature, scope and structure of
knowledge.” Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy.
London and New York, Routledge, 11.

187 Erkenntnistheorie behandelt das menschliche Wissen und die

Rechtfertigung von menschlichen Uberzeugungen.” Breitenstein, Peggy H.

- Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011. Philosophie. Stuttgart - Weimar, Verlag

]. B. Metzler, 147.
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tananyagat az érzékszervekkel tapasztalhaté dolgok,
események, jelenségek adjak. A tanulasi folyamatot a
tapasztalatokhoz kell ,igazitani”.

e Az alanyi szemlélet a tananyagrél a tanulds alanyara
helyezi a hangsulyt. Elsésorban a tanulads alanyat, a
tanulét kell megismerni. A tananyagot, és a tanuldsi
folyamat lépéseit a tanulas alanyahoz kell ,igazitani”.

Mindhdrom iranyzatnak vannak az oktatasi folyamat szamara
érvényes, elfogadhaté megallapitasai. Hasznalhatésagukat a
konkrét folyamat donti el (stratégia, moédszer, szervezési mod,
)
A nevelés-oktatas két alapveté modelljének a filozo6fiatorténeti
vonatkozasait is érdemes bemutatni a tanul6knak.

Az innatizmus!88 elgondolasa a Rousseau-i ,kertész-modellre”18,
az pedig Platon emlékezés gondolataral®® vezethetd vissza.

A Kkonstruktivizmus!®! elgondolasa pedig Locke ,tabula rasa”
modelljérel?2, az pedig Arisztotelész ismeretelméletérel?s
vezethetd vissza.

188 Az elme alapvetd szerkezeti elemei genetikailag adottak. Ezek a
tudasrendszerek, modulok zart informacidfeldolgozé egységek
formajaban sziiletnek veliink, illetve jonnek létre az idegrendszer érése
soran, a gének altal meghatdrozott mddon. A tanulds alapvetSen
kifejlodés, érés.

189, Apold, éntézd a fiatal paldntdt, mielétt elpusztulna! Gyiimélcsei
egyszer majd gydnyériiségedre vdlnak. Vonj idejekordn véddfalat
gyvermeked lelke kéré! .. A névényeket termesztéssel, az embereket
neveléssel alakitjuk.” Rousseau, Jean Jacques 1997. Emil, avagy a
nevelésrdl. Budapest, Papirusz Book, 11-12.

190 Platén szerint a megismerés alapvetéen emlékezés. A megismerendd
targy emlékeztet minket az eredetijére, az ideajara. Mely ide4k ismerete
benniink van, csak a foldi 1étiink miatt elhomalyosult, a megismerendd
dolgok emlékeztetnek és igy kibontakoztatjdk a mar benniink levd
ismereteket.

191 Bar a megismerés fejlddésének vannak vellink sziiletett alapjai, de
ezek nem kész tudasrendszerek, hanem elemi megismerési miikodések,
ezeket nem a gének alakitjak ki az idegrendszerben, hanem a fejl6dés
sordn a tapasztalat hatdsara épiilnek fel. A tanulds sordn létrejovo
ismeret nincs meg sem a génekben, sem a kérnyezetben, hanem ezeket
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A tanarnak elsGsorban azt kell tudatositania a sokszor lelkes
filozéfia illetve etika irdnt érdekl6dé tanuldban, hogy a
filozofalas valamirdl - akar etikai kérdésekrol - elsé 1épése a
tanulds, a tudas megszerzése. ,.. az elsé filozéfusok is a
tudomdnyt a tudds kedvéért keresték, s nem a belble fakadd mds
egyéb haszonért. 194

Meg kell tanulni a targyi tudason tul a filozofia és etika
Jtevékenységeit” is.

felépitjiik, konstrualjuk. Az ember aktiv tevékenységét hangsilyozza a
tanulas, a megismerés soran. A tanulas egy konstruktiv folyamat.

192 Mivel azonban csak dltaldnos szempontokra vetettem tigyet, amelyek
a nevelés legfébb céljaira vonatkoznak és még igy is mindenkoron egy
magasrangu uriember fidt tartottam szem el6tt, akit, hiszen még egész
kicsiny volt, Ugy tekintettem, mint egy tiszta papirlapot vagy viasztdbldt,
amelyet Ugy irok tele, illetve tgy gytrok formdlok, amint nekem tetszik”
Locke, John 1914. Gondolatok a nevelésrél. Budapest, Katholikus
Kozépiskolai Tanaregyesiilet, 217.

193 Az ismereteink, a tuddsunk a tapasztalat alapjan alakul ki. ,S gy
ldtszik, hogy a tapasztalat rokona a tudomdnynak és a tudatos
miivészetnek, mert a tudomdny és a miivészet a tapasztalat dltal alakul ki
az emberben.” Arisztotelész 1992. Metafizika. Budapest, Hatagu Sip
Alapitvany, 33. (Metafizika 981 a.)

194 Arisztotelész 1992. Metafizika. Budapest, Hatagu Sip Alapitvany, 40.
(Metafizika 982 b.)
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Szovegértés

LA szdvegekhez kapcsolédé tanulds sikerének két dsszetevdje van:
a megértés és a megjegyzés.”1%> Mindkett6t fejleszteni kell.
A megértés fejlesztéséhez hasznos lehet az SQ4R tanulasi
stratégia alkalmazasa.19¢
1. Scan = letapogatas, el6zetes attekintés. A szoveg elsé
atolvasasa, mintegy radhangolédas.
2. Query = kérdezés. A szoveggel kapcsolatos kérdések

megfogalmazasa.
3. Read = elolvasas. A szoveg alapos, odafigyel6 elolvasasa.
4. Reflect = atgondolas. A szovegben talalhato

Osszefiiggések, fogalmi viszonyok megértése. a
leglényegesebb mozzanat a szovegértés szempontjabol.

5. Recite = felidézés. Az atgondolt tartalmak felidézése,
ismétlés és egyfajta dnellendrzés is.

6. Review = ismétlés. A leglényegesebb fogalmaknak, a
fé6bb tartalmaknak és a szoveg logikai szerkezetének
ismétlése.

Természetesen ez nem a lépések mechanikus végrehajtasat
jelenti, minden tanulénak ra kell jonnie gyakorlassal a sajat
litemezésére, id6beosztasara, sorrendjére.

A megjegyzéshez j6 modszer a gyakori ismétlés az emlékezet
fejlesztése és a memoriterek hasznalata.197

Filozoéfiai/etikai szovegek értésénél az alabbi szempontokkal
egészithetd ki a fenti modszer:

195 Qroszlany Péter 2005. Tanuldsmddszertan. Tanari kézikonyv.
Budapest, Met6dus-Tan, 41.

196 bgvebben lasd Nahalka Istvan (szerk.) 2006. Hatékony tanulds. A
gyakorlati pedagdgia néhdny alapkérdése. Budapest, ELTE PPK
Neveléstudomanyi Intézet, 87.
http://mek.niifhu/05400/05446/05446.pdf 2016. augusztus 26.

197 Ehhez j6 tanacsok és gyakorlatok taldlhatéak az aldbbi kdnyvben:
Oroszlany Péter 2010. Tanuldsmddszertan. Budapest, Metddus-Tan.

243



A szoveg el6zményei (irt-e mar err6l mas, milyen a
szerz( altal ismert szovegek lehettek a témdban, ...).

A szerzd megismerése (élete, miivei, motivaciéi a ml
megirasaban, ...).

A szoveg megismerése (honnan szarmazik, melyik
mibdl, milyen fejezetek kapcsolédnak hozza, ...).

A szoveg filozofiatorténeti, filozofiai, illetve
etikatorténeti, etikai kapcsolddasai.

A szovegben 1év6 allitasok, meghatarozasok, tételek.

Az Allitdsok aladtdmasztdsa a szovegben (érvek,
bizonyitasok, adatok, ...).

A szoveggel kapcsolatos kérdések (a szovegben nem
megvalaszolt, de sziikségszerilien kapcsolédé kérdések, a
szoveg tartalmara, igazsagara vonatkozod kérdések, ...).

A szoveg hatdsa (mas szerzdékre, kés6bbi korokra,
emberekre, ...).

A szoveg értékelése (1ényeges szempontokat targyalasa,
érthetGség, felhasznalhatdsag, jelentdség, aktualitas, ...).
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Szovegalkotas

A szovegalkotas szintén a filozofalas egyik alaptevékenysége
(gondolatok megfogalmazasa, masokkal valé megismertetés, ...).
Ez a tevékenység a magyar irodalom és nyelvtan oktatasa soran
mar ismerté valhat, ezért itt csak a f6bb szempontokra kertiil
hangsuly.

A filozofiai, etikai sz6vegalkotas fontos mozzanatai:

Mi a szoveg célja (dolgozat, mas szdovegének az
értelmezése, Uj otletek megfogalmazasa, valakinek a
meggydzése, ...).

Milyen szovegtipus késziiljon (a cél és a sajat képességek
fiiggvényében: ismertetés, esszé, vitairat, beszamolo, ...,
milyen terjedelemben).

Adatgytijtés, informacidszerzés (szakirodalom,
kapcsolédé szovegek, esetek, vélemények, statisztikak,
)

Vazlatkészités.

A szoveg létrehozasa.

A szoveg ellenérzése (tartalmazza-e a célkitlizésben
vallaltakat, érthetd-e, stilus, helyesiras, ...).

A szoveg esetleges korrekcidja.

A szoveg részei (természetesen ez a tanulék életkordnak,
felkésziiltségének megfelel6en alkalmazandd):

Cim. Legyen kifejez0, figyelemfelkelt6.

Tartalomjegyzék. Hosszabb szovegeknél sziikséges az
attekinthet6ség miatt. A tartalomjegyzék  kiils6
megjelenésében is tiikrozze a fejezetek egymashoz valé
viszonyat és a dolgozat logikai felépitését.

Mottd. Nem sziikségszeri a hasznalata, csak talalo,
hatasos mottot célszer(i hasznalni.

A f6szoveg tagolasa:

Bevezetés. Altalaban a teljes szoveg 5-12 %-a,
szempontja: ,Mondd el, hogy mit fogsz mondani.” A
bevezetés feladata az érdeklédés felkeltése, a téma
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bemutatasa, a dolgozat céljanak és esetleges
eredményének a bemutatasa, a témavalasztas indoklasa,
a mddszer rovid bemutatdsa vagy megemlitése.
Targyalas (itt lehetnek fejezetek, alfejezetek). Altalaban
a dolgozat 80-82 %-a, szempontja: ,Mondd el, amit el
akarsz mondani.” Hosszabb munkandl fejezetre kell
felosztani az attekinthet6ség miatt. Itt célszeri
attekinteni a témaban mar meglévé f6bb véleményeket.
Be Kkell mutatni sajat allaspontunkat, adatainkat,
véleményiinket, ... . Az elrendezés lehet idérend szerint,
oksdagi kapcsolat szerint, vagy logikai viszonyok szerint.
Itt lehet haszndlni a dolgozat témajatol fiiggben az
illusztraciokat, idézeteket, riportrészleteket,
statisztikakat, adatokat, .. . A Targyalas utolsé
fejezetében sor keriilhet a sajat allitdsok, vélemények
ujboli, 6sszegzb megfogalmazasara.

Befejezés. Altaldban a dolgozat 8-10 %-a, szempontja:
,Mondd el, hogy mit mondtdl el.” A Befejezés
Osszefoglalja a dolgozat mondanival6jat, ramutat a
fejezetek kozotti osszefliggésekre, kijeloli az esetleges
tovabbi feladatokat. A Befejezést célszer(
,0sszehangolni” a Bevezetéssel, latszédjon a Bevezetés
célkitlizéseinek a megvaldsulasa.

Jarulékos részek:

e Reziimé: Rovid 0Osszefoglalas, attekintés,
tartalmi kivonat (max. 1 oldal).

e Irodalomjegyzék: Azokat a miveket kell
felsorolni, amelyeket a dolgozat irdja
valéban felhasznalt. A szerz6k abc
sorrendjében kell megadni, esetleg lehet
csoportositani  (magyar nyelvli, idegen
nyelvii, forrds, masodlagos irodalom, 6nallé
kotetek, tanulmanyok, egyéb forrasok, ... ). Itt
érdemes megemliteni, hogy az idézés
szabalyaira is fel kell hivni a figyelmet.

e Mellékletek (adattar, tablazatok, abrak,
kérdéivek, ...).
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A szovegalkotas gyakoroltatasara sok lehetGség van a két targy
esetében. Gyakran a tanulék maguk kérnek ilyen feladatot, vagy
a sajat irasaikat hozzak el a tanarnak véleményezésre. Minden
esetben fontos a fenti szempontokra felhivni a figyelmiiket.
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El6adas

A filozofiai jellegli el6adasra a tandr mar a sajat el6adasaival és a
tanulok kisel6adasaival is felkésziti a diakokat.

Szempontok, amelyek fontosak a jo filozofiai el6adas
megtartasahoz:

A hallgatosag ismerete (tudasszintjik,
gondolkodasmodjuk, érdeklédésiik és motivaltsaguk a
téma szempontjabd], ...).

A hallgat6sag koszontése, bemutatkozas.

A hallgatdsag szimpatidja (ezt segitheti a hozzaértés, az
el6adasmad, a stilus, az udvariassag, a humor, ...).

Az el6adas vazlatanak el6zetes ismertetése.

Az el6adds formai jegyei (hangerd, artikulacio,
metakommunikacié, szemkontaktus, nyelvhelyesség,
szoKkincs, ...).

Az el6adas tartalmi szempontjai (szakszertiség,
relevancia, szinvonal, logikussag, érdekesség, hitelesség,
)

Rugalmassag (a hallgatosag ismereteinek,
érdekl6désének a figyelembevétele).

A téma alapos ismerete.

Szemléltetés (képek, filmrészletek, ...).

Kérdések feltevésének a lehetdsége, és azok
megvalaszolasa.

Az el6adas oOsszefoglalasa, lezarasa, a figyelem
megkoszonése, elkdszonés.

A hatékonysagot a fentiek mellett elGsegitheti az el6adas
szerkezetének a logikus felépitése:

Bevezetés. A megfelel6 kapcsolat kialakitasa (figyelem
felkeltése, az el6adas céljanak és felépitésének a
bemutatasa, a szlikséges eldzetes ismeretek felidézése).
Kifejtés: A tényleges el6adds (a téma ismertetése
megfelel6en strukturalva, jelezve a fontos elemeket,
tényeket, axiémakat, adatokat, ..). A figyelem, az
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érdekl6dés fenntartisa érdekében lehet a témahoz
kapcsoléddan érdekességeket, djdonsagokat kozolni,
lehet kérdezni, humorral fliszerezni az el6adast.
Erdemes a tartalmi és a formai szempontokat
valtozatosan hasznalni (ismételni, 6sszegezni, hangerét
valtoztatni, gesztikulalni, ...).

Osszegzés: A kovetkeztetések, osszefliggések
bemutatisa, a lényeg kiemelése (esetleg a kovetkezd
tananyaghoz valé kapcsolédasok jelzése, kérdések
feltevése, a kérdezés lehetdségének biztositasa, ezek
megvalaszolasa, ...).

A korosztalynak megfelelen a tanuldk készithetnek el6adasként
sajat prezentaciot is.
Néhany 6tlet a prezentacié elkészitéséhez:

A diasor elkészitése el6tt fontos tisztazni, hogy kinek és
mennyi ideig adunk elé.

Fontos a diasor megtervezése (Otletek gy(ijtése, majd
valogatasa, rangsorolasa, ..), ezt célszerli el6szor
papiron megtenni.

A cim és a kezd§ dia legyen figyelemfelkeltd, kifejez6, a
témahoz ill&.

A prezentaci6 alapvetd célja, hogy alatdmassza a
mondanival6t és a hallgatoknak érdekessé és érthetové
tegye azt. Nem kell mindent ,betenni” a didkba, kisérje
él6beszéd a didkat.

Az egyes didk kapcsolédjanak egymashoz, legyen
valamilyen logikai, id6beli, térbeli kapcsolddas kozottiik.
A témavaltas viszont legyen hatarozottan jelezve.
Legyenek képek. Ez jobban felkelti a hallgatosag
érdekl6dését és emlékezetesebbé teszi az el6adast.

A témahoz kapcsol6dé fontos grafikonok, tablazatok,
jogszabalyok, el6irdsok, idézetek szerepeljenek a didkon.
A didk legyenek ,szépek” aranyosak, kiegyensulyozottak.
Ne legyen sem ,iires”, sem ,zsufolt” a dia (a szoveg, a
szinek, a képek elosztasa legyen aranyos).

Amennyiben hosszii szoveg szerepel egy dian (pl.
felsorolas), akkor lehet6leg ne egyszerre jelenjen meg.
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Legyen jol lathat6 a szoveg és a kép (kontraszt, szinek
erdssége).

Felesleges dolgok nem Kkellenek a didkra (pl. minden
dian a név, az el6adas cime felesleges). Persze a kiemelt
mondandd ismétlése el6fordulhat.

Nem Kkellenek kirivo effektek (képek, szovegek villogasa,
pattogasa, ...). A prezentacié sordn a téma a fontos, a
diasor a téma ,szolgéalatidban” késziiljon el, nem pedig
6nmagaért.

A diasorbdl hasznos egy ,proba” el6adas tartdsa
(kideriilhetnek a feltlind hibak, az id6beosztas hibai, Gj
otletek meriilhetnek fel, ..). A prébat is ,diavetités”
modban kell elvégezni.

A prezentacié bemutatdsanadl, az el6ad6 ne a monitorra
(ezért jo a tavirdnyité haszndlata), hanem a
hallgat6sagra nézzen.

Az utols6 dia foglalja 0ssze a prezentacié lényegét,
mondanival6jat.

Szerepelhet a végén egy koszonet ,KOszonom a
figyelmet!”
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Megvitatas (diszkusszid)

Egy téma megvitatasa akkor filozoéfiai jelleg(, ha a vita raciondlis,
vagyis a raciondlis érvelés és a dialogus jelleg (a masik féllel
folytatott parbeszéd) jellemzi. Az oktatasi modszereknél mar sz6
volt a vitardl.198 A racionalis vita célja a masik meggydzése a sajat
szempont bizonyitasan és a masik fél allaspontjanak kritizalasan
keresztil, k6zosen elfogadott indokok és bizonyitékok alapjan. A
filozofia és az etika esetében e tudomdanyok alaptételeit és
alapvetd modszereit elfogadva. Taldn ezen jegyek miatt
megfelelébb lehetne a megvitatads helyett diszkusszié sz6
hasznalata. ,A filozéfiai diszkusszio véleménycsere egy filozofiai
kérdésrél. De ugyanakkor tébb is mint csak egy véleménycsere. Ez
abbol kévetkezik, hogy a vélemények érvekkel vannak
aldtdmasztva. Egy filozdéfiai diszkusszioban tehdt a filozdfiai
fogalmak, kérdések, vdlaszok, tézisek, érvek, ellenvetések,
viszontvdlaszok, ellenérvek jdtsszdk a vezetd szerepet. A filozdfiai
diszkusszié sajdtossdga, hogy az érvek vdlnak a diszkusszié

z

targydva.”?

A raciondlis vita altalanos szabalyai:200

198 Erkoélcstan/etika 6rakhoz gyakorlatok taldlhatéak az alabbi
konyvben Fisher, Robert 2008. Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni
erkélcsrél és erényekrdl. Budapest, Miiszaki Kiadé.

199 FEine philosophische Diskussion ist ein Meinungsauastausch zu einer
philosophischen Frage. Aber sie ist weit mehr als nur ein
Meinungsaustausch. Es geht darum, dass man die Meinungen mit
Argumenten stiitzt. In einer philosophischen Diskussion spielen somit
philosophische Begriffe, Fragen, Antworten, Thesen, Argumente,
Einwdnde, Erwiderungen, Gegenargumente und dergleichen die
Hauptrolle. Eine Eigenheit philosophischer Diskussion ist es, dass die
Argumente selbst Gegenstand der Diskussion werden.” Pfister, Jonas 1010.
Fachdidaktik Philosophie. Bern, Stuttgart, Wien, Haupt Verlag, 38.

200 A kovetkez6 témakhoz bdvebben lasd Margitay Tihamér 2007. Az
érvelés mestersége. Ervelések elemzése, értékelése és kritikdja. Budapest,
Typotex, 359-594.
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o Legyen ko6zos cél (rovid vagy hosszu tavu - taktikai vagy
stratégiai).
e Legyen egylittmiikodés (informativitds, igazmondas,
relevancia, érthetdség, vilagossag, megértés).
A racionalis vita specialis szabalyai:
e Konfrontacids szabalyok:
e  Meg kell egyezni a vita targyaban.
e Az allaspontokat vilagossa kell tenni.
. Az allaspontok mellett el kell kotelez6dni, illetve
jelezni kell a valtozast.
e Argumentdacios szabalyok:

. Az allaspontot indokolni kell.
. A kritikat érvekkel kell aladtdmasztani.
. A masik fél elkotelez6déseit figyelembe Kkell

venni (nem tulajdonithat6 a masiknak olyan
elkotelez6dés, amellyel nem rendelkezik, vagy ha igen,
akkor azt indokolni kell).

e Dramaturgiai szabalyok:

. Kontrolldlni kell az érzelmeket, indulatokat,
elfogultsadgokat.

. Fontos a tolerancia a masik nézeteivel,
elkotelez6déseivel, érzelmeivel kapcsolatban.

. Targyilagos értékelésre kell térekedni.

. Biztositani kell a vélemények kifejtését.

. Ugyanigy biztositani kell a relevans kérdések
megfogalmazasanak és megvalaszolasanak a
lehetGségét.

. Ugyelni kell arra, hogy a vita ne alakuljon
veszekedéssé, alvitava.

. Keriilni kell a vita egyoldali megszakitasat.

A vita fontos ,eszkoze” a nyelv.201 Ugyelni kell a szavak kognitiv
jelentésére (az az informacidtartalom, amit a kifejezés hordoz) és
emotiv jelentésére (amely a beszélének a kifejezéshez

201 A stilusroél, beszédmodorréol bévebben lasd Szabé Katalin1997.
Kommunikdcié felséfokon. Hogyan irjunk, hogy megértsenek? Hogyan
beszéljiink, hogy meghallgassanak? Budapest, Kossuth Kiado6.
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kapcsolddo érzéseit, értékelését tartalmazza). Sokszor a kétféle
jelentés kovetkezménye lehet a véleménykiilonbség és a
viszonyulasbeli kiilonbség.

Nyelvi eljarasok és hibak az érvelés soran:

Atminésités (amikor egy kifejezés helyett a vitazo fél egy
szamara kedvez6bb kognitiv jelentésii kifejezést vezet
be).

Bedllitds megvaltoztatasa (ellentétes emotiv tartalmu
kifejezés hasznalata).

Kétértelmiiség.

Homalyossag.

A szavakon vald vitazas.

Demagdgia (tobbértelmi, tal altalanos beszéd, melynek
kevés a kognitiv tartalma, de er6s az emotiv tartalma).
Definiciok pontatlan megadasa.

A megvitatas, a racionalis vita két fontos alapeleme az érvelés és
a kérdezés.
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Ervelés

Az érvelés érvek (adatok, tények, események, bizonyitékok)
segitségével torténik és az a célja, hogy a vitapartneriinket
meggy06zzik a sajat allitdsunk igazsagardl vagy a vitapartner
allitasanak a hamissagarol.

Az érvelés fajtai:

e Tekintélyre hivatkozo érvelés. Nagyon gyakori, de a nem
megfelel6, vagy a vitapartner altal nem elfogadott
tekintély esetén nem hatasos. Elismert filozéfusra,
szakemberre val6 hivatkozas elfogadhato.

e A definiciéra hivatkozd érvelés. Hasonldé az el6z6hoz,
csak ebben az esetben a ,tekintély” egy definicio.

e Az oksagra hivatkozé érvelés. Az ok-okozati
Osszefliggések ismerete a jelenség megértését, atlatasat,
magyarazatat jelenti, ezért szintén gyakori a hasznalata.
Az ok-okozati 6sszefliggések hibai:

e A korrelacié kérdései (az okok kdlcsonds
okai e egymasnak, visszacsatolas all e fenn
koztik, ...).

e A ,post hoc” (post hoc ergo propter hoc)
hiba. Utana, tehat miatta érvelés. (Ha eszek
egy csokit, utdna mindig jol vizsgazok).

e A kontrafaktudlis (tényellenes) hipotézis.
(Mar rég hires filozéfus lennék, ha
Amerikaban élnék.)

e A domindhatas. A ,lancreakcié”, az okok-
okozatok indokolatlan sorba illesztése.

e Az utétag allitdsa. Az egyik leggyakoribb
hiba. Ha A-bdl kovetkezik B, akkor
elfogadjuk, hogy B-bdl kovetkezik A.

e A szidrmazasi hiba. Ha B A-bdl ered, akkor
elfogadjuk, hogy A tulajdonsaga igaz B-re is.

e A ,szerencsejatékos” hiba. (Mar 20 éve
jarok a ldéversenyre, tehdt most mar
hamarosan nyerni fogok.)
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A koriilményekre hivatkozé érvelés. Elkeriilhetetlen,
meghatarozo helyzetekre, adottsagokra vald hivatkozas.
Helytelen cselekedetek, tévedések, erkolcsi tettek
esetében bizonyos felmentés is levezethet6 beldle.
Adatokra, statisztikdkra, kutatasi eredményekre
hivatkozé érvelés. Altalaban erds meggy6z6 hatasuk
van, a hiteleséget, a szakszertiséget jelzik. Az érvelésnél
problémat okozhatnak: az értelmetlen, a
hozzaférhetetlen adatok, a statisztikai kovetkeztetések
hibadi (adatok szoérasa, atlagolas, ..), az adatok
értelmezése, értékelése, az adatok abrazolasa, ... .

Az analégidkra hivatkozé érvelés. Az analégia két
kiilonb6z6é dolog 6sszehasonlitasa. Két dolog bizonyos
szemponti hasonldsagabol kovetkeztetiink arra, hogy
mas szempontbdl is hasonléak. Nagyon gyakori az
analégia haszndlata a megértés elGsegitése miatt.
Retorikai szempontbdl hasznos, de sokszor téves az
analégids viszony felallitdsa. Az anal6gidk hasznalata
fontos az aladbbi esetekben: osztalyozas, helyes eljaras
melletti érvelés, ismertrol az ismeretlenre
kovetkeztetés, elérejelzés.

Az ellentétre hivatkozd érvelés. Azért igaz egy allitas,
mert az allitas ellentéte hamis. Retorikai szempontbdl is
nagyon eredményes érvelés.

Valo6szinliségre hivatkozé érvelés. Alapja olyan
tapasztalat illetve 0&sszefliggés, amely tobbszor
megfigyelhetd illetve feltarhaté. Ez nem teljes koriien
meggy6z6 érvelés.

Gyakori érvelési hibak:

Az érzelmekre apellalas (szanalomra, fenyegetésre, ...).
A tobbiekre valé hivatkozas (kozvélekedés, mas is ezt
csindlja, csoportnyomasra hivatkozas).

A személyeskedés (személy lejaratdsa, a személy
elfogultsagara, kovetkezetlenségére, inkompetenciajara
val6 hivatkozas).
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A nem megfelel6 tekintélyre hivatkozds (rossz
hivatkozas, egyoldalt hivatkozas, elfogult szakértdre
hivatkozas, azonosithatatlan hivatkozas, ...).

A nem biztos kovetkezményekre hivatkozas.

A hamis dilemma felallitisa és utdna az erre vald
hivatkozas.

A ,korbenforgas” hibaja. Az érvek lancolata visszatér
6nmagaba.
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Kérdezés

A kérdezés a csodalkozassal és a kételkedéssel ,kezd6dik”. A
csodalkozas és a kételkedés, pedig a filozofalas kezdete.
,Kivdltképpen a filozofusnak a szokdsa, hogy csoddlkozzék. Nincs
ugyanis mds kezdete a filozéfianak, mint ez.”202

e

,A kételkedd és csoddlkozé ember pedig tudatlannak érzi magdt, ...
mivel azért filozofdl, hogy a tudatlansdgdbdl kiszabaduljon.”203

A raciondlis vita soran fontos szerepe van a kérdéseknek és a
valaszoknak is. Pontosabbd, érthet6bbé tehetik (ugyanakkor
sokszor ellehetetlenitik) az alldspontokat.

A kérdések fajtai:

Nyitott kérdés. Féleg a vita elején célszeri feltenni,
mivel a valaszadasban nem szab meg hatarokat,
lehet6séget ad a masik félnek a sajat vélemény
kifejtésére.

Zart kérdés (eldontendd kérdés). Céliranyos kérdés,
amelyre csak rovid egyértelmd valasz adhat6. Alkalmas
a masik fél Allaspontjanak a tisztdzdsara és
ellendrzésére, valamint az esetleges mellébeszélés vagy
Jfecsegés” lezarasara.

Pontosit6 kérdés. Félreérthetfség esetén segiti pontoss3,
konkréttd tenni a masik fél allaspontjat. A zart és a
pontositdé kérdés lehetfséget ad a részprobléma
befejezésére és a tovabblépésre.

Alternativ kérdés. A kérdez6 valaszlehetGségeket kinal
fel a partnernek, igy a sajat allaspontjahoz ,igazithatja” a
témat.

Szuggesztiv  kérdés. Pszichologiai vagy mordlis
ynyomasgyakorlas”, a masik fél megfelel6 valaszanak
mintegy a ,kikényszeritése”.

202 Platon Theaitétosz; 155 D.
203 Arisztotelész 1992. Metafizika. Budapest, Hatagu Sip Alapitvany, 40.
(Metafizika 982 b.)
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Hipotetikus kérdés. Feltételezett tényre, helyzetre valo
rakérdezés. Segit a masik fél allaspontjanak a pontosabb
megismerésében, a valasz alapjan kovetkeztetést
vonhatunk le a vitapartner nézeteire vonatkozoéan.
Tiikr6z6 kérdés. A masik fél allaspontjanak rovid,
lényegre toré oOsszefoglalasa és ennek igazsagara valo
rakérdezés, a tiikroz6é kérdés egyben jelzi azt is, hogy a
kérdezd ért a témahoz.

A kérdésfeltevés hibai:

A tdl altalanos kérdés.

Pontatlan vagy nem a témahoz kapcsolédo kérdés.

A komplex kérdés (amely tul sokat kérdez).

A tul sokat allité kérdés (amely a kérdezé allitasait
tartalmazza).

Az agressziv, sérto, cinikus kérdés.

A személyeskedd kérdés.

A Kkérdezésnél fontos felismerni a valaszadas hibait is. A
leggyakoribb valaszaddsi hiba a mellébeszélés, ennek jelei
lehetnek:

A valaszadé egyet ért a kérdés motivacidjaval.

A valaszadé egyet ért a kérdés el6feltevésével.

A valaszadé az el6zményekrol beszél.

A valaszad6 felsorolja a lehetséges alternativakat, de
nem foglal allast.

A valaszadé érzékelteti a valaszt, de nem mondja Kki.

A valaszado6 beszél a jo valasszal szemben tamasztott
kovetelményekrol, de nem mondja ki a valaszt.

A kérdezésnek az el6adds soran is fontos szerepe van. A
kérdéseket az el6ado is felteheti a hallgatésadgnak (bar ez a nem a
témahoz kapcsol6dé valaszok esetén felborithatja az el6adas). A
kérdéseket nem is feltétleniil a hallgatésag valaszai miatt kell
alkalmazni. A j6 kérdés bevonja 6ket az el6adasba, felkeltheti
érdeklddésiiket, érthetébbé tesz szamukra a problémat, ravilagit
a téma lényeges pontjaira, ... . Célszerli a hallgatdsagnak az
eléadas végén lehet6séget adni a kérdezésre, és ezekre a
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megfelel6 mértékben valaszolni kell. A kérdésekkel lehet segiteni
és lehet artani is a masik félnek.

A tanuléknak gyakorolni kell a j6 kérdezést, a megfeleld tanari
korrekciéval. A tandr a filoz6fia és az erkolcstan/etika
tanitdsanal adjon minél tobb lehetéséget a kérdésekre. A tanulok
kérdezési ,igénye” a targyak jellegébdl és a tanuldk életkorabdl is
kovetkezik.
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Magatartas és életmod

A magatartas egy bonyolult alkalmazkodasi rendszer. A tagan
értelmezett kornyezet hatdsaira valé reakcidkat, valaszokat
jelenti. A magatartds szorosan kapcsolddik a szocializacios
szinthez (a rossz magatartas egyben antiszocialis).
e A magatartds egy olyan vonatkoztatdsi rendszert
feltételez, amelyhez igazitja az ember a tevékenységét.
Ez a vonatkoztatasi rendszer sokféle elemet tartalmaz
(oroklott jegyek, tanult mintdk, testi-lelki tényezdk,
erkolcsi értékek, tudastartalmak, emlékek, szokasok, ...).
o Az életmdd a tevékenységek, magatartasok egyiittese,
amely az élet fenntartdsara, valamint a kiilénb6z6
sziikségletek (biologiai, lelki, kozdsségi, kulturdlis, ...)
kielégitésére szervezddik (optimadlis esetben, minél tébb
tudatossaggal és nem ,idomitassal’) az egyes
embereknél. Az életmddot tobb tényezd befolyasolhatja:
hagyomanyok, szokasok, értékek, normak, tarsadalmi
csoporthoz tartozds, anyagi helyzet, életkor, nem,
aktudlis allapotok, példaképek, egyéni elhatarozasok, ...).

A fenti meghatarozasokbdl is lathatd, hogy a magatartas és az
ezzel Osszefliggd életmod esetében fontosak azok az dsszetevok,
amelyek kialakulasdban kiemelt szerepe van a két targynak
(tanult mintdk, erkolcsi értékek, normdk, tudastartalmak,
szokasok, példaképek, egyéni elhatarozasok, ...).

A filozéfia (és a hozzatartoz6 etika) mar eredenddéen azt tartotta
alapeszméjének, hogy egyfajta életméd legyen bizonyos emberek
szamara.

,Nos hdt, fel kell tdrni a filozéfia mibenlétét és feladatdnak
természetét, azutdn rd kell mutatni a vele valé foglalkozds
nehézségeire és fdradalmaira.. ennek hallatdra pedig az igazdn
bélcsel6 természet, aki istentdl ihletve valéban a filozdfidval valé
foglalkozdsra termett és mélté arra, Ugy érzi, mintha valami
csodavildgba vivé ttrél hallana. Tudja, hogy most minden erejét
ossze kell szednie: rdnézve az életnek mdsként nincs is értelme.
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Nekigyiirk6zve tehdt és vezetdje erejét is felfokozva, addig nem
enged, amig mindennek végére nem jdr, vagy legaldbb amig el nem
éri, hogy utmutaté nélkiil is tudja vezetni magdt. Ezzel a
felfogdssal és érziilettel él a filozdfia jeldltje; s noha mindennapi
teenddit — bdrmilyenek legyenek is azok - tovdbbra is elldtja,
minden egyéb szempontot félretéve mindig csak a filozdfia szavdra
hallgat, s mindennapi életét is tigy rendezi be, hogy ennek révén,
jozansdgat mindenkor megdrizve, tanulékonysdga,
emlékezitehetsége és értelmi  képességei minél jobban
kifejlodjenek; az ezzel ellenkezd életmddot egész élete sordn
gytléli. 204

A filozéfiai, etikai témakkal val6 foglalkozas, olyan dontéseket,
elhatarozdsokat  generalhatnak a  tanuléban, amelyek
befolyasoljak magatartasukat és életmddjukat. A tanulék sok
esetben a tanart ,azonositjak” a tantarggyal, ilyen szempontbdl a
két targy tanara, mintegy a filozofiat is képviseli szamukra.

A filoz6fia és erkolcstan/etika targyak olyan témakat érintenek
(oksag, célszertiiség, Osszefiiggés, értékek, felel6sség, szabadsag,
..) és olyan moédon (logikusan, raciondlisan, toleransan,
nyitottan, ...), hogy ez hatassal lehet a tanulok magatartasara és
életmodjara is.

204 Platén: A hetedik levél. Az idézet helye Turay Alfréd, Nyiri Tamas-
Bolberitz Pal 1993. A filozéfia lényege, alapproblémdi és dgai. Budapest,
Szent Istvan Tarsulat, 6.
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VI. A filozofia és az etika tanitds dokumentumairol

A két targy tanitasanak is megvannak a sajat dokumentumai.
Természetesen a jegyzetnek nem célja a hivatalos iratok
(Koznevelési torvény, Nat, rendeletek, ...) részletes bemutatasa,
hiszen ezek internetes formaban elérhet6ek.2%5 [tt a f{6bb tartalmi
jegyek kiemelésére Kkertl sor. A tandr altal elkészitendd
dokumentumokhoz tanacsok és ajanlott formak szerepelnek (a
tartalmi hangstlyok és a formak az intézményektdl fliggéen
valtozhatnak).

A koznevelési torvény

2011. évi CXC. torvény a nemzeti Kkoznevelésrol.
http://njthu/cgi bin/njt doc.cgi?docid=139880.226439
A torvény a koznevelés alapvetd feladatait, intézményi formait
(azok miikodési rendjét), szerepléit (pedagdgus, tanuldk, sziilok,
kiillonbozbé szervezetek, ..), a szereplék jogait, kotelességeit
targyalja. Fontos a torvény aktudlis valtozasait is kovetni.

A Nemzeti alaptanterv

Az Nemzeti alaptanterv el6irja minden koznevelési intézmény
szamara az egységes formakat és tartalmakat. Pedagdgiai,
oktataspolitikai és jogi dokumentum is egyben. Erre

205 Es modosulhatnak is, tehat mindig érdemes ezen honlapok
tanulmanyozasa.
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alapozédnak a helyi tantervek és a kerettantervek, valamint
minden egyéb pedagégiai dokumentum.206

A jelenleg érvényes Nat a 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendeletben
taldlhatd, a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és
alkalmazasarél.

http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1200110.KOR
vagy

http://ofi.hu/sites/default/files /attachments/mk nat 20121.pd
f

A Nat felépitése és f6bb pontjai:

I. Az iskolai nevel6-oktat6 munka tartalmi szabalyozdsa és
szabalyozasi szintjei.
I.1. A kdznevelés feladata és értékei
A NAT a koznevelés feladatat alapvetéen a nemzeti miiveltség, a
hazai nemzetiségek kultirdjanak atadasaban, meg6rzésében, az
egyetemes kultira kozvetitésében, az erkolcsi érzék és a
szellemi-érzelmi fogékonysag elmélyitésében jeloli meg.
Célja tovabba, hogy a csaladdal egyiittmiikodve cselekvo
elkotelezettségre neveljen az igazsag és az igazsagossag, a jo és a
SzZEép irant, fejlessze a harmonikus személyiség
kibontakoztatasdhoz sziikséges szellemi, érzelmi, erkdlcsi, tarsas
és testi képességeket.
Ezaltal jarul hozza ahhoz, hogy a felnovekvé nemzedék
e ahaza felel8s polgarava valjék;
o Kkifejlédjék benne a hazafisag érzelemvilaga;
e redlis Onismeretre és szilard erkolcsi itél6képességre
tegyen szert;
e megtaldlja helyét a csalddban, a szilikebb és tagabb
kozosségekben, valamint a munka vilagaban;
o torekedjék tartalmas és tartés kapcsolatok kialakitasara;
e legyen képes felel6s dontések meghozatalara a maga és
a gondjaira bizottak sorsat illetGen;

206 A tantervekrél bévebben 1lasd Hunyady Gyorgyné - M. Nadasi Maria
2000. Pedagdgiai tervezés. Pécs, Comenius.
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valjék képessé az 6nallo tajékozodasra,
véleményformalasra és cselekvésre;

ismerje meg és értse a természeti, tarsadalmi, kulturalis
jelenségeket, folyamatokat;

tartsa értéknek és feladatnak a kultira és az élgvilag
valtozatossaganak megdrzését.

.1.1. Fejlesztési teriiletek - nevelési célok:

A nevelési célok a kovetkez6képpen érvényesiilnek a tartalmi
szabalyozas kiilonboz6 szintjein, és valésulnak meg a kdznevelés
folyamataban:

beépiilnek az egyes miveltségi teriiletek, illetve
tantargyak fejlesztési kovetelményeibe, tartalmaiba;
tantargyak részteriileteivé valhatnak, vagy 6nallé
tantargyként jelenhetnek meg az iskola helyi tanterve
szerint;

als6 tagozaton tematizaljak a tanitéi munkat, a felsébb
évfolyamokon pedig els6sorban az osztalyfénoki 6rak
témakoreit;

témakat, fejlesztési helyzeteket kdrvonalaznak a nem
tandrai keretek kozott folyo, egyéb iskolai foglalkozasok,
programok szamara.

A nevelési célok intézményi szinti tudatos kovetése,
valamint a hozzajuk rendelt feladatok végrehajtasa és
végrehajtatdsa az intézményi pedagdgiai kultira és a
szinvonalas pedagdgiai munka meghatarozé fokmérdgje,
a pedagdgiai-szakmai ellen6rzés egyik  fontos
kritériuma.

Fejlesztési teriiletek - nevelési célok:

Az erkoélcsi nevelés.

Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés.
Allampolgarsagra, demokraciara nevelés.
Az 6nismeret és a tarsas kultura fejlesztése.
A csaladi életre nevelés.

A testi és lelki egészségre nevelés.
Felel6sségvallalas masokért, onkéntesség.
Fenntarthatdsag, kornyezettudatossag.
Palyaorientacio.
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Gazdasagi és pénziigyi nevelés.
Médiatudatossagra nevelés.
A tanulas tanitasa.

1.1.2. Egységesség és differencidlas, médszertani alapelvek

1.2. A NAT, a kerettantervek és a helyi szint{i szabalyozas.
1.2.1. A kdznevelési rendszer egyes feladataira és intézményeire
vonatkozo kiilon szabalyok

Az erkdlcstan oktatasa.

A hit- és erkolcstan oktatasara vonatkozo szabalyok.
Egész napos iskola.

Természettudomanyos nevelés.

A mindennapos testnevelés.

A mindennapos miivészeti nevelés.

Az idegennyelv-oktatas.

Az emelt szintl képzési forma (tagozatos szervezési
forma).

Az 6vodai nevelés kapcsolata az iskolai neveléssel-
oktatassal.

A szakkozépiskolai oktatas.

A szakiskolai nevelés.

A kollégiumi nevelés kapcsolata az iskolai neveléssel-
oktatassal.

Az Arany Janos programok (tehetséggondozas).

A sajatos nevelési igényli tanulék nevelésének-
oktatasanak elvei.

A nemzetiségi nevelés és oktatas elvei.

II. Kompetenciafejlesztés, miveltségkozvetités.
I1.1. A kulcskompetenciak

Anyanyelvi kommunikacié (Sziikséges képességek,
készségek, ismeretek és attitlidok).
Idegen nyelvi kommunikacié (Sziikséges képességek,
készségek, ismeretek és attitlidok).
Matematikai kompetencia (Sziikséges képességek,
készségek, ismeretek és attitlidok).
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e Természettudomanyos és technikai kompetencia
(Sziikséges Kképességek, készségek, ismeretek és
attit@idok).

e Digitdlis = kompetencia (Sziikséges  képességek,
készségek, ismeretek és attitlidok).

e Szocidlis és allampolgari kompetencia (Sziikséges
képességek, készségek, ismeretek és attitidok).

o KezdeményezGképesség és vallalkozéi kompetencia
(Sziikséges Kképességek, készségek, ismeretek és
attitid6k).

e Esztétikai-miivészeti tudatossag és Kkifejez6készség
(Sziikséges Kképességek, készségek, ismeretek és
attitid6k).

e A hatékony, 6nallé tanulds (Sziikséges képességek,
készségek, ismeretek és attitlidok).

I1.2. A miiveltségi tertiletek
I1.2.1. A miiveltségi teriiletek felépitése:
e az alapfoki nevelés-oktatas szakasza:
e 1-4. évfolyam;
e 5-8. évfolyam;
o akozépfoku nevelés-oktatas szakasza:
e 9-12. évfolyam
[1.2.3. Ajanlds a nemzetiségi iskoldkban a NAT miiveltségi
teriiletek szazalékos aranyaira
I1.3. A miveltségi teriiletek anyagai.
e Alapelvek, célok.
o Fejlesztési feladatok.
o Kozmiiveltségi tartalmak

I11. Glosszarium
A tartalmi szabdlyozassal osszefiiggd kifejezések, definicidk, pl.
alaptanterv, differencialas, fejlesztési feladatok, helyi tanterv, ....

A dokumentumbdl lathatd, hogy a két targynak (kiemelten az
erkolcstan/etika targynak) tobb sajatos feladata van. A
koznevelés feladataindl szerepel az erkolcsi érzék és a szellemi-
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érzelmi fogékonysag elmélyitése, valamint a szellemi, érzelmi,
erkolcsi, tarsas képességek nevelése. A Fejlesztési teriiletek -
nevelési célok fejezet kiilon kiemeli az erkolcsi nevelést: ,A
kéznevelés alapvetd célja a tanuldk erkélcsi érzékének fejlesztése,
a cselekedeteikért és azok  kiovetkezményeiért  viselt
feleldsségtudatuk elmélyitése, igazsdgérzetiik kibontakoztatdsa,
kézdsségi beilleszkedésiik eldsegitése, az éndllo gondolkoddsra és
a majdani éndllé, felelds életvitelre térténd felkésziilésiik segitése.
Az erkélcsi nevelés legyen életszerii: készitsen fel az
elkeriilhetetlen értékkonfliktusokra, segitsen vdlaszt taldlni a
tanuldk erkélcsi és életvezetési problémdira. Az erkélcsi nevelés
lehetbséget nytjt az emberi 16t és az embert kériilvevd vildg
lényegi kérdéseinek kiilonboz6 megkézelitési mddokat feléleld
megértésére, megvitatdsdra. Az iskolai kozosség élete, tandrainak
példamutatdsa  tdmogatja a  tanulék  életében  olyan
nélkiilézhetetlen készségek megalapozdsdt és fejlesztését, mint a
kételességtudat, a munka megbecsiilése, a mértéktartds, az
egylittérzés, a segitdkészség, a tisztelet és a tisztesség, a korrupcié
elleni fellépés, a tiirelem, a megértés, az elfogadds. A tanuldst
eldsegité bedllitoddsok kialakitdsa - az énfegyelemtél a
képzelGtehetségen dt intellektudlis érdeklodésiik felkeltéséig -
hatdssal lesz egész felndtt életiikre, és eldsegiti helytdlldsukat a
munka vildgdban is.” De a két targynak a nemzeti ontudat,
hazafias nevelés, az allampolgarsagra, demokraciara nevelés, a
csaladi életre nevelés, az Onismeret és a tarsas kultura
fejlesztése, a csaladi életre nevelés, a testi és lelki egészségre
nevelés, a felel6sségvallalas masokért, az oOnkéntesség, a
fenntarthatésag, kornyezettudatossdg, a  palyaorientacio
fejlesztésében is komoly szerepe van.

A Kkoznevelési rendszer egyes feladataira és intézményeire
vonatkozé Kkilon szabalyoknal targyalasra Kkeriilnek az
erkolcstan oktatdsara, valamint a hit- és erkolcstan oktatasara
vonatkozd szabalyok.

A két targy a kovetkezé kulcskompetenciak (ismereteket,
készségeket és az ezek alapjat alkotd képességek és attitlidok)
fejlesztésében vehet részt: anyanyelvi kommunikacio, szocialis
és allampolgari kompetencia, kezdeményezbképesség és
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vallalkoz6i kompetencia, esztétikai-miivészeti tudatossag és
kifejez6készség, a hatékony, 6nallé tanulas.

Az Ember és tarsadalom miiveltségi teriileteknél a kiemelt
fejlesztési teriileteknél szerepel az erkolcstan/etika: ,Az erkolcsi
nevelés a minden emberben jelen 1évé erkolcsi érzék kimiivelését
jelenti; ami nem kifejezetten egyik vagy mdsik tantdrgy feladata.
Az iskolai kérnyezet, a pedagdgusi példa, az osztdlykézdsség élete
a maga egészében nyeri el erkélcsi jelentGségét. A helyes
magatartds és a jo déntés elveirél kialakitott dlldspontok
pdrbeszéde végigkiséri a civilizdcio torténetét. Az erkélcstan és az
etika feladata, hogy megismertessen ezzel a hagyomdnnyal. Nem
kész vdlaszokat kindl, hanem a kérdések felismerésére és
értelmezésére tiorekszik. A mordlis helytdllds értelmének sokoldalti
megvildgitdsdval segit kiilénbséget tenni jo és rossz déntés kézott.
Az etika oktatdsa feltdrja és fogalmilag megragadhatévd teszi
azokat az értékelveket, amelyeken a tdrsadalmi egyiittélés bevett
normdi alapulnak és segiti a kulturdlis soksziniiség értékének
felismerését.”, valamint a filozoéfia: ,A filozéfiai tanulmdnyok célja
az emberi lét értelmével, a tudds mibenlétével kapcsolatos
legdltaldnosabb kérdések felvetése, megvitatdsa, valamint a
filozofiai  eszmék tirténetének és legnagyobb alakjainak
megismerése. A kiilonbézd korok és kultirdk filozéfiai szévegeinek
tanulmdnyozdsa  eldsegiti a  kritikai  gondolkoddst, a
problémaérzékenység fejlesztését, az éndllé véleményalkotdst és
mds gondolkoddsmdédok megértésének képességét. A filozdfiai
rendszerek azokat a legdltaldnosabb fogalmi kereteket kindljdk,
amelyek kézott tapasztalataink vildgdt mint dsszefiliggd egységes
egészet gondolhatjuk végig. A filozéfiai tartalmak feldolgozdsa
tébbféle modon térténhet, igy lehet példdul kultirtorténeti
sulypontt, az interdiszciplinaritdst hangstlyozd, kronologikus,
problémacentrikus felépitést vagy a filozdéfiai diszciplindk fel6l
kézelité tematikus szerkezetil.”

A Nemzeti alaptantervben a kozmiiveltségi tartalmak az
erkolcstan, etika és a filozo6fia esetében az alabbiak:

Erkélcstan. 1-4. évfolyam
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Az erkolcstan tantargy anyagahoz az 1-4. évfolyamon egyrészt a
Nat Ember és tarsadalom Torténelem tematikaja, masrészt a
Magyar nyelv és irodalom, az Ember és tarsadalom, az Eletvitel
és gyakorlat, valamint a Miivészetek, tovabba az Ember és
természet miiveltségteriiletek azon fejlesztési kovetelményei és
kozmiveltségi tartalmai iranyaddéak, amelyek az életkori
sajatossagoknak megfeleléen kozvetitik az alabbi beszélgetési
témakat, magatartasmintakat, életvezetési szokasokat.

1. On- és tdrsismeret

1.1. Milyennek latom magam? Milyennek latnak engem
masok?

1.2. Mi a legjobb bennem?

1.3. Kire szeretnék hasonlitani?

1.4. Masokkal kapcsolatos értékek. Mi a jo és a fontos masok
szamara?

2. Ertékek és normdk

2.1. Hagyomanyok, szokdsok, linnepek a csalddunkban, az
orszagunkban.

2.2. Mas csaladok, telepiilések, orszagok hagyomanyai,
szokasai, innepei.

2.3. Egylittélési szabalyok, kozos szabalyalkotas.
Erkolcstan. 5-8. évfolyam

1. Az emberi természet

1.1. Ember és természet.

1.2. Test és lélek. Egészség, betegség, fogyatékossag, egészség.

1.3. Oszton, érzés, érzelem. Ertelem, akarat.

1.4. Nyelv és gondolkodas. Tudas, képesség, tehetség.

2. Erkélcsi személyiség, emberi tdrsasdg

2.1. Szokas, hagyomany, szabdly, illem.

2.2. Alelkiismeret. ]6 és rossz, bilin és erény.

2.3. Az ember mint értékeld és erkolcsi 1ény.

2.4. Onallésag, alkalmazkodas, engedelmesség. Oszinteség és
hazugsag.

3. Tdrsas kapcsolatok

3.1. Tarsaink. Baratsag, szeretet, tisztelet, segit6 kapcsolat.

3.2. Nemiség, szerelem. A hazassag. Csalad, otthonteremtés.

3.3. El6itélet, bizalom, egyiittérzés.
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3.4. Nemzeti, nemzetiségi és etnikai hovatartozas, etnikai
egylttélés, etnikai hatter( konfliktusok.

4. Az emberi tdrsadalom

4.1. Egyén és kozosség. Tarsadalmi igazsagossag. Szegények
és gazdagok.

4.2. Szabadsag és korlatozottsag.

4.3. Munka, alkotas. Ertelmes élet, boldogulas. J6l 1ét és jolét.

4.4. Jog, hatalom, politika, demokracia.

5. Avallds vildga

5.1. Meggy6z06dés, hit, vilagnézet.

5.2. A vallas mint lelki jelenség.

5.3. Vallasi k6zosség és vallasi intézmény.

5.4. Vallasi népszokasok.

6. A kereszténység és Eurdpa

6.1. A nagy vilagvallasok vilagképe és erkolcsi tanitasai.

6.2. A zsido és a keresztény vallas a Biblia tlikrében.

6.3. A kereszténység torténete. Az europai civilizacié és
kultdra zsidd-keresztény gyokerei.

6.4. A keresztény vallaserkolcs és a kereszténység vilagi
tanitasai. Parbeszéd, egyiittmiikodés vallasos és nem vallasos
emberek k6zott.

6.5. Uj vallasi mozgalmak.

Etika. (9-12. évfolyam)

1. Az erkdlcsi gondolkodds alapjai

1.1. Tények és értékek. A cselekedet erkolcsi megitélése.
Etikai allaspontok a jo és a rossz ismeretének eredetérdl. A
szenvedés kérdése.

1.2. Hit és vallds. A vildgvallasok emberképe és erkdlcsi
tanitasa.

1.3. A cselekvl szeretet. Az ember Kkitiintetett 1éthelyzete,
biline és joravaldsaga. A vallaserkolcs értékei a vilagi etikaban.

2. Térvény és lelkiismeret

2.1. Az erkolcsi gondolkodas fejlédése. Szokas, hagyomany,
torvény. Az egyén valasztasa.

2.2. A lelkiismeret szabadsiga és a személy erkolcsi
felel6ssége. Szandék és kovetkezmény.
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2.3. Az erények és a jo élet céljai. A jellem. Erkolcsi érzék,
erkolcsi nevelés. Onallosag és példakovetés. Onmegvaldsitas és
onkorlatozas.

3. A kapcsolatok vildga

3.1. En és Te. Szeretet, baratsag, szerelem, szexualitas. Sziil6k
és gyermekek. Otthon, csalad.

3.2. En és Mi. Egyén és kozosség. Allampolgarsag és nemzeti
érzés. A szabadsag rendje: jogok és kotelességek.

3.3. Mi és Ok. Tobbség és kisebbség. Szolidaritas, kolcsonos
segitség. A tarsadalmi igazsagossag kérdése.

3.4. Erkolcs és politika. Maganérdek és kozjd. Részvétel a
kozéletben. A kozélet tisztasdga. Szolasszabadsag és a nyilvanos
beszéd felel6ssége az informaciés tarsadalomban.

4. Korunk erkélcsi kihivdsai

41. Az okoldgiai valsdg mint erkodlcsi probléma.
Kotelességeink mas él6lények irant. A kérnyezettudatos életmaod.

4.2. Vilagszegénység - a szegények vilaga. Demografiai
egyenl6tlenségek és kovetkezményeik.

4.3. A k6zosségi és tarsadalmi korrupcié problémaja

4.4. Az intolerancia, a gytilolet, a kirekesztés, a rasszizmus
mint erkoélcsi dilemma.

4.5. Az emberiség kozos oroksége és a jovo nemzedékek jogai.

Filozofia (9-12. évfolyam)

1. A filozdfia

Fogalma, targya, eredete, viszonya a szaktudomanyokhoz, a
vallashoz, a miivészethez és a mindennapi élethez; a filozdfiai
gondolkodas torténete.

2. Logika

Az érvényes kovetkeztetés szabdlyai. A logika kapcsolédasa a
matematikdhoz és a nyelvi kommunikaciéhoz.

3. Ismeretelmélet

A tudas mibenléte, forrasai, hatarai.

4. A létre vonatkozo kérdések

Az ember helye a vilagban. Tér, id6, oksag. Test és 1élek.

5. Etika, erkélcsfilozdfia

A mordlis tulajdonsdgok természete, a mordlis cselekvés
szabdlyai, alkalmazott etikak.
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6. Tudomdnyfilozéfia

A tudomany fejlédése és a kiilonbdz6 korok tudomanyossaga.
A tudomanyos érvelés sajatossagai, paradigmai.

7. Valldsfilozéfia

A vallasi jelenségek, események, fogalmak és tanok elemzése.

8. Politikai filozdfia

Az ember mint tarsadalmi lény. A politika, az allam, a jog, az
igazsagossag és a személyes szabadsag oOsszefliggéseinek
vizsgalata.

A kerettantervek

A kozponti kerettantervek, a NAT-ra épiilve az 1.-4., 5.-8. és a 9.-
12. évfolyamokon szabalyozzdk az oktatds tartalmat, az
iskolaknak bizonyos mértékii autonémiat adva. A kerettantervek
egységesitik az  oktatdsi  tartalmat, biztositjdk az
iskolarendszeren beliili Aatjarhatésagot, egységesitik (nem
egyformava teszik) a helyi pedagégiai programokat. A
kerettantervek tartalmazzak az iskolatipus oktatasi céljait, a
tantargyakat, a  kotelez6  oraszamokat és a  kozds
kovetelményeket.207

Az erkolcstan kézmiiveltségi tartalmai az 1-4. évfolyamon a t6bbi
targyba beépililve szerepelnek, az 5-8. évfolyamon kiilon
tantargyként. Az etika a 11. évfolyamon, a filozéfia a 12.
évfolyamon (valaszhatd targyként) szerepel.

A kerettantervek a Nat figyelembevételével késziiltek.
Megtalalhatéak az alabbi cimen: http://ofi.hu/kerettantervek itt
is fontos figyelni a valtozasokat.

A helyi tanterv

207 Az etika tantervekhez bdvebben lasd Kamaras Istvan 2003.
Emberismeret és etika tantervek. In Homor Tivadar 2003. Az etika
tanitds gyakorlata. Budapest, Krénika Nova Kiad6 Rt., 9-73.
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Az adott intézmény pedagdgiai programjianak része, az
intézmény dokumentumai ko6zott taldlhaté meg (pl. iskola
honlapja).

Az érettségi dokumentumok

Erettségi mindkét targybdl valaszthaté. Erdemes tanulmanyozni
az érettségi lefrasat és az érettségi feladatokat, mivel a targyak
tanitdsanal erre is fel kell késziteni az érettségire jelentkezd
hallgatoékat.

A filozofia vizsgakovetelmények harom részbdl allnak (itt a
kozépszint szerepel az emelt szinten még néhany téma
kapcsolédik ehhez):

1. Filozofiai problémak:

Mi a filoz6fia?

A létre vonatkoz6 kérdés.

A test-1élek probléma

Megismerhetség, igazsag, bizonyossag.

Az én problémégja.

A végesség emberi problémaja.

Vallasfilozofiai kérdések.

Etikai problémak.

A szabadsag kérdése

Valaszhato: Az id6 filozoéfiai értelmezése. A kdrnyezet- és
bioetika problémai. Globalizacié és tarsadalom.

2. Filozéfusok és alapvetd  gondolataik: Platon,
Arisztotelész, Descartes, Kant, Nietzsche és még harom
valaszthato.

3. Korszakok, iranyzatok: Antik gorég filozofia,
Felvilagosodas. 20. szazadi filozoéfia (egzisztencializmus,
analitikus filozoéfia).

A filozofia vizsga leirasa:

Kozépszinten: Irasbeli (kozponti feladatsor) 180 perc, 100 pont.
Szébeli (20 (elméleti), és 20 (szoveg- képelemzés) tétel) 15 perc,
50 pont.
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Az etika érettségire két targyként van lehet6ség (Emberismeret
és etika, valamint Ember és tarsadalomismeret, etika).
Emberismeret és etika vizsgakovetelmények (emeltszinten
ugyanazok a témak, mint kézépszinten, de masmilyen mélységli
a téma kifejtése):

1. Az etika megalapozasa.
Az erények és a jellem.
Tarsas kapcsolatok.
Erkoélcs és tarsadalom.
Vallas és erkolcs.
Korunk erkélcsi kihivasai.
Az Emberismeret és etika vizsga lefrasa: Irasbeli (projekt a
december 1-ig megadott harom téma egyikéb6l) 80 pont; Szdbeli
(esetelemzés és projektvédés) 15 perc, 70 pont.

ok W

Ember és tarsadalomismeret, etika vizsgakdvetelmények
(emeltszinten ugyanazok a témak, mint kozépszinten, de
masmilyen mélységii a téma kifejtése):
1. Az ember, mint biolégiai, tirsadalmi és szellemi lény.
2. Az ember, mint meghatarozott és szabad, értékeld és
erkolcsi lény.

3. Szokas, erkolcs és jog.

4. Az ember kozvetlen kornyezete: csaldd, parkapcsolat,
baratsag, kozosségi kapcsolatok.

5. A mi kis tigyeink.

6. Gazdasag, a munka vilaga, palyaorientacio.

7. Tarsadalmi rétegzédés és tarsadalmi mobilizacio.

8. Akozélet és a politika vilaga.

9. Hovatartozasaink: sziil6- és lakéhelyiink, hazank és

Eurdpa, magyarsagunk és eurépaisagunk.
10. Eletszinvonal, életmdd, az élet mindsége, boldogulas és
boldogsag.
11. Globalis gazdasagi, tarsadalmi és erkolcsi kihivasok.
Az Ember és tarsadalomismeret, etika vizsga leirasa: megegyezik
az Emberismeret és etika vizsgaéval.
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A 2017. januar 1-t6l érvényes érettségi leirdsok bdvebben
megtaldlhat6ak az aldbbi cimen:

http:
atas/vizsgatargyak 2017tol#1

www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/altalanos tajekozt

A tanmenet

A tanmenet a feldolgozandd tartalom vagy az elsajatitandé
miiveletek, tevékenységek tanorakra valo elosztasat jelenti az
egyes osztalyok (esetleg csoportok) szamara.

A tanmenet jellemz4i:

A tanmenet a pedagégus Aaltal készitett tervezési
dokumentum.

A tanmenet orientdlja az oktatds tervezett iddébeli
menetét.

Megkonnyiti a kilénb6z6é tantdrgyak, miivel6dési
terliletek tartalmi oOsszerendez6dését (a tantargyi
koncentraciot).

Hagyomanyosan egy tanévre és egy osztalyra készil, de
késziilhet egy-egy csoportra vagy tanulora is.

A tanmenet részei:

Tanérak meghatarozasa (ez a helyi tantervbdl
kovetkezik).

Tanorak eloszlasa (heti 6raszam).

Tanorak felosztasa (Uj ismereteket kozl6, gyakorlo,
ismétlg, ellendrzg, ...).

Az oktatds tartalma (tananyag, fogalmak, ..).
kovetelmények.

Tankonyvek, taneszkozok.

Tantargyi osszefiiggések, koncentracio.

El6zetes tapasztalatok.

A tanmenet irasbeli dokumentum, amelyet a tanaron kiviil
felhasznalhatnak helyettesités, egyilittmiikodés, ellen6rzés esetén

1S.
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A tanmenet a tartalom és a feldolgozas érdekében tartalmi vagy
tevékenységbeli alegységekre, témakra tagolddik. A tartalmaktdl
és a feldolgozas koriulményeitdl fliggden készithetd alegységek:

e Tematikus terv: Egy 0sszefliggd tananyagrész (téma)
feldolgozasanak terve. Figyelembe veszi: a tanuldkat, a
téma feldolgozdsanak céljat, a téma sajatossagait, a
feldolgozasi mddszer sajatossagait, a feltételeket, a
lehet6ségeket, ....

e Epochdlis (id6szakos) terv: Egy-egy targy, miveltségi
terilet tanitasa-tanuldsa nem oOrarendszerben torténik,
hanem sfiritve, blokkositva pl. néhany hetes
ciklusokban. A reformpedagégiakban  gyakran
alkalmazott moédszer (pl. Waldorf-iskola).

e Projekt terv: A projektoktatds egy komplex téma olyan
feldolgozasat jelenti, amelynek soran hangstlyos a
tanulé(k) o©nallésdga. Fontos a feltételek (eszkozok,
anyagok, helyszin, ...) biztositasa, el6készitése, a kdzos
tervezés (tanar-tanulék), id6terv készités, a tanuldi
kreativitas, aktivitas figyelembe vétele, ....

Tanmenet mintak talalhatéak az alabbi cimen:
http://ofi.hu/letoltheto-tanmenetek

Az oravazlat

A tanitasi 6ra tervét tartalmazza.
A tanitasi 6ra tervezése
El6készités 1épései:
e Az 6ra céljanak a megfogalmazasa.
e Minden egyes oOra célja a tanév végi kovetelmények
elérésének folyamataba illeszkedik. A célok forrasa lehet
a helyi tanterv céljai, a pedagégus sajatos céljai (az adott
osztallyal, csoporttal kapcsolatban), a tanuldk céljai, a
tanuldk el6zetes ismeretei, a sziikségletei, igényei.
e A tananyag kivalasztidsa. Az 6ra tervezésének fontos
feltétele, hogy mi az adott feldolgozand6 tartalom,
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tananyag. Ebb&l a szempontbdl fontosak a
rendelkezésre all6 tankonyvek, taneszkozok.

A tanulék tanulas szempontjabdl fontos sajatossagainak
a figyelembevétele. Tudasuk, ismereteik, tanulasi
képességik, egylttmiikodési készségiik, onallosaguk,
motivaltsaguk, ....

Az esetleges differencidlas mértékének a meghatarozasa.
Az egységes tanulasszervezés (egyiitt 1évé tanuldk
szamara egységes célok, tartalmak, moédszerek, ...)
szlikséges a differencidlds meghatarozasa.

A tanitasi 6rak menetének tervezése:

Id6beosztas megtervezése.

Az 6ra kapcsolédasainak a megtervezése.

A tanitdsi folyamat hangsilyos elemeinek a
meghatarozasa.

A folyamatos motivacio biztositasa.

A szervezési moédok, modszerek meghatarozasa.

A taneszkozok meghatarozasa.
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Egy minta az 6ravazlathoz:
Oravazlat

Tanar:
Osztaly:
Id6pont:
Tantargy:
Téma:
Nevelési cél:

Id Ora Tanari Tanul6i Szervez Didakti
[ mene | tevékenys | tevékenys | ésiméd kai cél
te ég ég

Szemléltet
és,
eszkozok

Egyéb
(kapcsolo
das  mas
targyakho
A 0j
fogalmak,
hangstlyo
k ..)

Oravézlatok talalhatéak az alabbi cimen: http://ofi.hu/oravazlat-
0
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Befejezés

LAz igazsdg és a vildgossdg a tanitds és a nevelés témdjdban egy
vezéreszmévé kell, hogy vdljon az elméleti pedagdgia
tanulmdnyozdsdban és a gyakorlati munkdban egyardnt.”208

A jegyzet egy elméleti jellegli bevezetés és egy gyakorlati jellegli
utmutatas a két targy tanitasdhoz. Természetesen a teljesség
igénye nélkiil. Egyrészt a targyak tananyaga moddosulhat, akar
diszciplinaris okokbol, akar oktataspolitikai megfontolasokbdl.
Masrészt az oktatdsi folyamat moddszerei, eljardsai is
béviilhetnek (szerencsére egyre tobb szakirodalom olvashaté a
témaban). Harmadrészt a moddszerek kivalasztasat, bovitését,
modositasat a tanar személyisége, és az adott pedagoégiai
szituacié (korosztaly, szocialis hattér, elézetes tudas, helyi
sajatossagok, ...) is befolyasolja. A jegyzet nem tartalmaz minden
évfolyamra és odrara vonatkoz6 tanmenetet és oOravazlatot.
Egyrészt a fenti okokbdl, madsrészt ezek elkészitésére a
szemindriumok és a tanitidsi gyakorlatok soran a”helyi
viszonyokat” figyelembe véve kertil sor.

A tanitasra val6 felkésziilés tudomany, a tanitas pedig miivészet,
a bevezetés mottdja szerint. Ehhez az elméleti és gyakorlati
tevékenységhez pedig azt kell tudnia a tanarnak, hogy mit
tanitson és hogyan. A mit és hogyan kérdéséhez, pedig a
befejezés mottéja ad Utmutatdst az igazsag és a vildgossag
fogalmaval. A tanitds sordn a tantargy tudomanya altal feltart
igazsagot kell tanitani - vilagosan, érthet&en, szemléletesen.

208 Wahrheit und Klarheit im Unterricht und in der Erziehung soll ein
Leitgedanke sein fiir Studium der theoretischen Pddagogik und fiir die
praktische Arbeit.” Stein Edith 2001. Bildung und Entfaltung der
Individualitdt. (Edith Stein Gesamtausgabe 16. Schriften zu
Anthropologie und Padagogik 4). Freiburg, Basel, Wien, Herder, 1.
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Kislexikon

A kislexikon azokat a filozofiai, etikai és pedagégiai fogalmakat
tartalmazza, amelyek ilyen jellegii értelmezése fontos a tankdnyv
hasznalata szempontjabél. A szovegben és az ajanlott
irodalmakban jabb fogalmak meghatarozasai is megtalalhatéak.

Akaratszabadsag: Az ember azon képessége, hogy a felmeriil
cselekvési helyzetek koziil akaratdnak megfeleléen valasztani
tud. A szabad akaratbdl kovetkezik a felel6sség, csak a szabad
akarattal valasztott tettért felel6s az ember. A szabad akarat
gondolatanak elfogadasa nem jelenti azt, hogy minden
értelemben szabadok vagyunk (kornyezet hatdsa, oOroklott
tulajdonsagok, idegrendszer fizioldgiai-funkcionalis hibai,
befolyasolhatjak az akarat szabadsagat).

Anti-nevelés  (antipedagdégia): A nevelés (az iskola)
szlikségességét tagadd, s6t azt karosnak, artalmasnak tartd
radikalis nevelésellenes szemlélet. Ellen Key (1848-1926) svéd
tanitond nézeteire vezethetd vissza.

Atnevelés: Az ember tudat- és érzelemvilagat, érték és
normarendszerét atforditd tevékenység. A fogalom altalaban a
diktatorikus politikai rendszerek tevékenységeihez kapcsolddik.
A nevelés folyamat részelemeként az atnevelésnek, mint az
értékrend valtadsanak lehet pozitiv hozadéka is (karos életvitel,
rossz szokasok, szenvedélyek megvaltoztatasa).
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Deskriptiv etika: A deskriptiv (leir6) etika az etikaval
kapcsolatos vizsgalédasok, kutatdsok leirasat jelenti. Inkabb
torténeti és tapasztalati jellegli tudomany.

Didaktika: A didaktika sz6 a gorog Sibaokewv, didaszkein =
oktatni, tanitani igébdl szarmazik. Ma gyakori az oktataselmélet
elnevezés is, mely kifejezi, hogy a tudomany az oktatas elméleti
kérdéseit targyalja. Az oktatds a nevelésnek mint komplex
pedagoégiai tevékenységnek az ,eszkoze”. A didaktika kérdései:
Mit kell tanitani? Hogyan Kkell tanitani? Ki tanitson? Kit kell
tanftani? Hol kell tanitani? ...

Emancipacié: Egyenjogusitas, az egyén, vagy csoport 6nalléva
(sajatjoguiva) valasat jelenti. A nevelés egyik kiemelt mozzanata,
hogy a nevelt a nevelési folyamat soran 6nalld, dontésképes,
fiiggetlen szabad személlyé valjon.

Enkulturaci6: A kulturdlis alapképességek elsajatitasa, melynek
sordn az ember ,belend” a kultirdba. Az emberi 1étezés sajatos
és nélkilozhetetlen formaja a kultdra. Ezért az ebbe vald
,bevezetés” a nevelés fontos feladata.

Erény: Altalanosan az mondhaté, hogy az erény gyakorlattal
szerzett lelki alkat, jora irdnyulé készség. Az, hogy az erény
gyakorlattal ,novelhetd”, fejleszthet6 fontos a nevelés
szempontjabdl is, hiszen a nevelés sordn a kozosségi 1ét
szempontjabdl kiemelt erények begyakorlasa is megtorténik.
Aquinéi Szt. Tamas szerint az erény a jora iranyuld cselekvési
készség. Arisztotelész szerint az erény egyfajta lelki alkat, amely
a széls6séges cselekedetek helyett az értelem altal a
kiegyensulyozott, harmonikus ,kozepet” valasztja.

Esztétika: Az elnevezés a gorog aiszthészisz = érzékelés szobol
szarmazik. Az elnevezés azt jelzi, hogy ez a tudomany az
érzékszervekkel érzékelhetdé dolgokban megjelend elvekkel,
eszmékkel foglalkozik. A lathaté, hallhaté, tapinthato,

dolgokban, vagyis kiemelten a miivészet alkotasaiban megjelend
elvekkel, eszmékkel. Az esztétika targya a természetben,
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tarsdalomban és kiemelten a miivészetben megjelend
esztétikum, szépség.

Etika/Erkolcs: Az etika és erkolcs szd altalaban felcserélhetd, de
pontosabb értelemben az etika a cselekedetek filozofiai
vizsgdlodasara, reflexidjara vonatkozik, az erkolcs pedig a
konkrét cselekvésekre. Az etika az emberi cselekedeteket
befolyasolé altalanos elveket, értékeket, Osszefiiggéseket
vizsgalja. Az erkodlcs ehhez viszonyitva egy szlikebb kategoria,
mert az erkodlcs az mindig kozvetleniil adott szabalyok szerinti
cselekvésre vonatkozik.

Etika: Az etika a filozéfianak az a tudomdanya, amely filozéfiai
modszerekkel vizsgalja az emberi cselekvést és arra torekszik,
hogy megallapitsa mely cselekedetek értékesek, értéktelenek,
helyesek, helytelenek, jok vagy rosszak. Az etika targya az
emberi cselevés és maga a cselekvé ember. Az etika azt vizsgdlja,
hogy mely cselekvési formdk vannak 6sszhangban az ember
értelmes természetével.

Fanatizalas: Az  egyes nevelési elvek,  mddszerek
tulhangsilyozasaban hasonlé a félreneveléshez. Téves vagy
széls6séges értékek maximalis figyelembevételét jelenti.
Bizonyos esetekben, mint a nevelési folyamat részeleme, lehet
pozitiv szerepe is (versenyzés, sportolds, csoportdsszetartds,
lokalpatrionizmus, ...), de eltilzdsa tdrsadalomellenes lehet
(ellenségkép, idegengyiilolet, agresszid, kirekesztés, ...).

Fekete pedagogia: A fogalom a nevelés gyermekellenes
vonulataira hasznalatos, amelyek negativan befolyasoljak a
nevelt testi-lelki allapotat.

Félrenevelés: A félrenevelés vagy egyoldali nevelés. Altalaban
bizonyos aranytévesztés kovetkezménye, egyes nevelési elvek,
modszerek tulhangsulyozasa. Ilyen lehet pl. a nevelt
szabadsagigényének vagy sziikségleteinek az abszolutizalasa (pl.
kényeztetés, teljesithetetlen vagy életidegen értékek kovetelése).
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Filozofia: A filozdfia a tudas, az ismeret megszerzésére torekszik.
Olyan tudas megszerzésére, amely kozvetleniil vagy kozvetve az
emberre, az ember életvitelére vonatkozik. Olyan tudas
megszerzésére, amely altaldnosan, egyetemesen érvényes. Azt,
hogy ez az ismeret, tudds mire irdnyul - vagyis, hogy mi a
filozo6fia targya, témaja - jol jelzik a filozéfia alapvetd szavai:
eredet, alap, ok, «cél, 1ét, lényeg, valosag, szabadsag,
sziikségszerliség, 0sszefiiggés, igaz, jo, szép, ... .

Idomitas. Elsésorban az allatok ,tanitasara” vonatkozik. Ember
esetében a célja, hogy a nevelt gépiesen engedelmeskedve,
gondolkodds, mérlegelés nélkill parancsszéra, utasitasra
cselekedjen. Természetesen a pozitiv tartalmu, elfogadott emberi
tevékenységekre szoktatds nem tartozik ide, hiszen ott a
szoktatas, a kondicionalas nem kizardlagos, hanem egy folyamat
id6szakos részeleme csupan.

Ismeretelmélet: Az ismeretelmélet az emberi megismeréssel,
annak mddjaival, elveivel foglalkoz6 filozéfiai tudomany. Egyben
a tudas érvényességét, igazolhatosagat is vizsgalja.

Képzés. A képzés pedig az oktatds része. A képzés soran az
ismeretek, tudastartalmak alkalmazasihoz, felhasznaldsahoz
sziikséges képességek, készségek kialakitdsa torténik (pl.
szakképzés).

Kertész-modell: A tanitds a tanuléban alapvetéen meglevd
képességek kibontakoztatasanak az el&segitése. Az ember
bizonyos adottsagokkal, késszegekkel sziiletik és a nevelés, a
tanitds feladata, hogy ezeket kibontakoztassa. A tanité mintegy
kertész, aki bizonyos koriilmények megteremtésével és a
veszélyeztetd tényezd6k hattérbe szoritasaval, hagyja, hogy a
tanuléban kifejlédjenek azok a jegyek, amelyek alapvetéen mar
megvannak benne. A tanit6 mintegy végigkiséri a tanulé 6nallé
fejlédését (Rousseau)

Kognitivizmus: A Kkognitivizmus szerint az etikai jellegi
kijelentések megalapozhatdak és igazsagértékiik van. Filozofiai
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és mas tudomanyos szempontbdl (pszicholégia, szocioldgia,
teoldgia, ...) is vizsgalhatdak és magyarazhatoak.

Leziillesztés: A tarsadalom értékei és normai ellen forduld
céliranyos, tudatos emberalakité tevékenység. Legtobbszor a
devidns  szubkultirdkhoz  és  blindzéshez  kapcsolddoé
tevékenység.

Logika: A logika a helyes gondolkodas, vagy még inkabb a helyes
kovetkeztetés tudomanya. A logika a gondolkodds formai,
szerkezeti tulajdonsagait, nem pedig a mentalis, pszichikai vagy
biolégiai, élettani folyamatait vizsgalja.

Manipulacié: Karos és rejtett, mogottes célok érdekében, azokat
hasznosként, joként feltiintetve végzett tevékenység. Altalaban a
neveltek valamilyen jellegzetességének kihasznalasaval torténik
(informaciéhiany, tajékozatlansag, kiszolgaltatottsag,
bizonytalansag, elismertség igénye, ...).

Metaetika: A metaetika az etikai kijelentéseket vizsgalja logikai,
nyelvfilozofiai szempontb6l (az etika elméletének ,elmélete”).
Azt vizsgilja, hogy az etikai kijelentések mennyiben
tartalmaznak tényeket, igazsagokat.

Metafizika: A metafizika a dolgokat a legaltaldnosabb szinten
elemzi, az empirikus (tapasztalati) dolgokon tullévé
Osszefliggéseket, a legvégsé okokat vizsgalja. A metafizika
filozéfia legalapvet6bb tudomanya (Arisztotelésznél ,els6
filoz6fia”), mivel a filoz6fia minden részteriiletének a végsé
alapjait kutatja. A metafizika a 1étezével, mint létezdvel s
magaval a léttel foglalkozik. A metafizika a legnagyobb
teljességre torekvé tudomany (hiszen targya a teljes valdsag), a
legelvontabb tudomany (a tapasztalatbdl indul ki, de leginkabb el
is tavolodik tdle).

Mivel6édés: A miivel6dés a kulturdlis javaknak, értékeknek,

termékeknek kiilonb6z6 célu (tajékozottsag, szérakozas, alkotas,
...) az emberek dntevékeny, szabadon valasztott megismerése,
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értékelése, elsajatitasa. A nevelés kialakithatja a miivel6désre
val6 igényt és szempontokat, irdnyelveket adhat e
tevékenységhez. A miivel6dés maga is ,nevel”, mivel formalja,
gazdagitja a személyiséget.

Nevelés: A nevelés, mint gyakorlati tevékenység a tudas, az
ismeret = megszerzésének, tovabbadasanak, novelésének
megvaldsitasaval foglalkozik. Amely tudas, ismeret alkalmassa
teszi az embert Onmaga megismerésére, meglrzésére,
fejlesztésére, valamint az embert koriilvevd vilag (kiemelten a
tarsadalom) megismerésére, megdrzésére, fejlesztésére. A
nevelés egy 6nallo, céliranyos, specidlis emberi tevékenység,
mely tobbféle kapcsolatban all mas emberi tevékenységekkel. A
nevelés jellegzetességei: a nevelés alapvetGen személyes
kapcsolat, interakcio; a nevelés alapvetd determinal6 tényezdje a
nevelési viszony; a nevelés pozitiv iranyultsagu segito, fejleszt
tevékenység; a nevelés céltudatos, tervezett, szervezett
tevékenység; a nevelés értékorientalt tevékenység; a nevelés
altaldban intézményi keretek kozt torténik; a nevelés tarsadalmi
sziikségletet elégit ki és egyben tarsadalmi tevékenység; ...

Neveléselmélet: A neveléselmélet két részteriiletre oszthat6. Az
altalanos neveléselmélet gyakorlatilag a nevelésfilozéfia és az
altalanos pedagogia elvi, alapozo6 jellegii témakoreit targyalja, pl.
a nevelés lehet8sége, sziikségessége; a nevelés célja; a nevelés
lényege; a nevelés résztvevdi; a nevelés mint szocializaci6; a
nevelés mint személyiségfejlesztés; ... . A specidlis (differencialis)
neveléselméletet nevezik neveléstannak is, ez mar inkabb a
pedagégiai gyakorlatra vonatkoz6 témakat targyalja, pl. a
nevelési teriiletei (értelmi nevelés, érzelmi nevelés, erkolcsi
nevelés, esztétikai nevelés, testi nevelés, vallasi nevelés, csaladi
életre nevelés, allampolgari nevelés, multikulturalis nevelés, ...);
a nevelési szinterek (csalad, 6voda, iskola, kollégium, ...); a
nevelési folyamata (a folyamat szerkezete, modszertani elvek,
modszertani kérdések, ...); a nevelés tervezése, ellendrzése; ....

Nevelésfilozofia: A nevelésfilozo6fia részben filozéfiai tudomany,
részben pedagégiai tudomany. Ertelmezik a filozéfia egyik
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specialis agazatanak, alkalmazott filozdfianak. De értelmezhet6
pedagégiai tudomanyként is, mely a pedagodgiai 4altalanos
megalapozoéja, elméleti pedagdgia. Mondhato interdiszciplinaris
tudomanynak is (a filozéfia és a pedagdgia ,kdzo6s” tudomanya).
A nevelésfilozofia a pedagoégiai témakat elemzi filozo6fiai
modszerekkel:

Nevelési cél: A nevelés célja az elkotelezett, felelés ember, aki
6nmaga megismerésére, megdrzésére, fejlesztésére, valamint az
embert  korilvevé  vildg (kiemelten a  tarsadalom)
megismerésére, meglérzésére, fejlesztésére képes és alkalmas.

Nongognitivizmus: A nonkognitivizmus alapvetése, hogy az
etikai kijelentések nem alapozhatéak meg, illetve nem
rendelkeznek igazsagértékkel. Az etikai kijelentések vagyakat,
6hajokat, akaratotokat, befolyasolasi szandékokat fejeznek ki. Az
etikai kijelentések felszolitdsok, parancsok nem sziikséges, hogy
tényeket vagy igazsagokat fejezzenek ki. Az etikai kijelentések
»magja” irracionalis.

Normativ etika: A normativ (el6ird) etika az etikai szempontbdl
helyes elveket, értékeket, szabalyokat (normakat) fogalmazza
meg. Ezeket mindsiti, rangsorolja, rendszerezi. A filoz6fiai etikak
nagyrészt normativ etikak

Oktatas: A nevelésnek az értelemre hatd folyamata. Az oktatas
valamely konkrét ismeret, tudds rendszeres, altalaban
intézményi (iskolai) keretek kozt torténé atadasat jelenti. Az
oktatas a nevelés része. Ezért az oktatas mindig egyben nevelést
is jelent, de az nevelés nem mindig tartalmazza kifejezetten az
oktatast.

Oktatasi folyamat: Az oktatasi folyamat a tanitas-tanulds egészét
tartalmazza. Hagyomanyos felfogasban az oktatasi folyamat az
ismeretszerzés, az alkalmazas, a rendszerezés, a rogzités, az
ellenérzés, az értékelés egymast kovetd lépéseit jelenti. A mai
pedagdgia - ezen alapvet6 1épéseket elfogadva - azonban inkdbb
az oktatasi folyamat aldbbi jellegzetességeit tartja fontosnak:
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komplexitds, kooperacié, aktivitds, autonémia, motivacio,
adaptivitas.

Oktatasi mddszer: Az oktatas folyamata soran alkalmazott tanari
és tanuldi tevékenységforma, eljaras, amely az oktatasi folyamat
céljanak az elérését segiti el (ez sokféle és sokszor ismétl6d6
tevékenységformat és eljarast jelent).

Oktatasi stratégia: Az oktatas stratégiai tervezésének a feladata a
célok kitlizése, a Kkils6 és a bels6 kornyezeti adottsdgok
figyelembe vételével a célokhoz vezetd utak megkeresése,
valamint az eredmények folyamatos értékelése.

Osszehasonlité pedagdgia: Az oOsszehasonlitdé (komparativ)
pedagoégia a neveléstudomanyok egyik uj, és egyben leginkabb
fejléd6é tudomanya. A globalizacid, a multikulturalizmus miatt
n6tt meg a jelentésége. Ezért nevezik nemzetkozi pedagogianak
is (comparative and international education). Ma mar nemcsak
az elméleti és gyakorlati szakemberek végeznek ilyen jellegli
kutatasokat, hanem orszagos és nemzetkdzi szervezetek jottek
létre erre a feladatra.

Pedagdgia: A pedagdgia, mint tudomany a tudas, az ismeret
megszerzésének és tovabbadisdnak kérdéseivel foglalkozik.
Amely tudds, ismeret alkalmassi teszi az embert Onmaga
megismerésére, megérzésére, fejlesztésére, valamint az embert
korilvevd vilag (kiemelten a tarsadalom) megismerésére,
megOlrzésére, fejlesztésére. A pedagbdgia 0nalld, specidlis,
multidiszciplinaris tudomany, melynek 6 jellemzéje a
komplexitas és a kooperacio.

Perszonalizdci6: Az egyéniség a személyiség kialakuldsa. A
nevelés folyamat egyik legfontosabb eleme ennek elGsegitése.

Szeretet: A szeretet kiilonleges helyet foglal el az erények kozt,
mivel valamilyen mdédon minden erény alapja is lehet, mert
minden erény tartalmazza a szeretet mozzanatat. Ugyanakkor
mintegy az erények maximuma is, a végtelenre, a tokéletesre

300



iranyul. A szeretet és az erkolcs Osszefiigg egymassal (az
erkolcsileg j6 cselekedet jelenti a masik szeretetét is, és a rossz
cselekedet jelenti a szeretet hidnyat is). Az ember etikai
tevékenységében fontos hajtéer6 az 6nszeretet is.

Szocializacid: A kozosségbe, a tarsadalomba valé beilleszkedés. A
nevelés folyamat masik legfontosabb eleme ennek elGsegitése.

Tabula-rasa modell: A tanitds elméleti-gyakorlati ismeretek,
értékek, bizonyos fajta 4j tudashalmaz atadasa. A tanulé mintegy
Jtabula rasa” tiszta lap, amelyre a tanité ,rairja” az qj
ismereteket, a tudast (Locke).

Tanitds: A nevelének (a taniténak, a tanarnak) az a
tevékenysége, melynek sordn az ismereteket, a tudast (a tant)
atadja, kozvetiti. Az oktatds technikai, technolégiai értelmével
szemben a személyesebb (tanar-tanulé viszonyban torténd),
kozvetlenebb ismeretkozvetitést is jelenti.

Tanulas: A tanulds a pedagoégia egyik kozponti fogalma,
kategoéridja. A tanulas Altaldnosan az Gj ismeretek,
tevékenységek, magatartasformak megszerzését jelenti. A
tanulas informacidk befogadasat, értelmezését, feldolgozasat,
hasznalatat is jelenti. A tanulas a gondolkodas, a tevékenység, a
viselkedés megvaltozasat is tartalmazza valamilyen kiilsé
hatasra.

Tudomany: A tudomany a moddszeresen megszerzett és
rendszerezett, megbizhatd, altaldnosan elfogadott tudas
Osszessége. A tudomany nem csak kuriézum, vagy a tuddsok
maganiigye, hanem rendkiviil fontos szerepet tolt be az emberi
tarsadalom életében, mert eredményei 4altaldban mindenki
szamara elfogadhatéak, megbizhatoak és targyilagosak.
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