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Eloszo

A nevelésfilozofiai alapozas olyan pedagégusok képzését
segiti, akik megfelel6 filozofiai (logikai, antropoldgiai,
ismeretelméleti, metafizikai és etikai) ismerettel rendelkeznek.
Ezen ismeretekre tdmaszkodva és ezeket a konkrét helyzetre
vonatkozdé pedagogiai elvekkel 6tvozve a pedagdégus palyan
szakszerlien és hitelesen tudnak eljarni. Az elméleti alapozas
el6segiti, hogy a leend6 tandrok a mai kultdrabél adédé uj és
Osszetett nevelési szitudciokat is meg tudjak oldani. Hozzaértd
moédon tudjanak viszonyulni a kor kihivasaihoz (globalizacio,
bioetika, esélyegyenléség, tolerancis, ...).

A pedagoégus palyan olyan szakemberekre van sziikség,
akik a megfelel6 modszertani és szaktargyi jartassag mellett
elméleti és tudomanyos ismeretekkel is rendelkeznek. Ezen
elméleti ismeretek egyrészt lehet6vé teszik szamukra, hogy a
gyakorlati feladatokat hitelesen és meggy6z6déssel tudjak
elvégezni. Masrészt az elméleti alapozas az Gjabb tudomdanyos
eredmények feldolgozasat, hasznalatat, illetve az 4j sokszor
varatlan pedagogiai feladatok, helyzetek (kisebbségek, hatranyos
helyzetiiek, mas kultaraju tanulék egyiittes oktatdsa, ...)
megoldasat, vagyis a pedagogus mesterségbeli tudasidnak a
folyamatos fejlesztését is segitheti.

Az  elméleti  hattér  biztositdsat  szolgdlja a
nevelésfilozofia targy oktatdsa. A nevelésfilozéfia elméleti
megalapoz6 és integrald szerepének a novelését két szempont
még inkabb indokoltta teszi. A nevelésfilozofia szokasos helye a
pedagégusképzésben két irdnyba tolédott el. Az egyik esetben
filozofiai diszciplinaként kezelik és oktatdsa filozofiatorténeti
szempontd, mintegy a filozéfusok nevelésrél kialakitott
gondolatainak az ismertetését jelenti A masik esetben a



neveléselmélet  résztudomanyaként  kezelik, amely a
neveléselmélet specidlis kérdéseinek a megvalaszolasat segiti
el6. Természetesen ezen két szerepkor meg6rzése mellett, egy Uj
strukturdlis szempontd tantargy felépités sziikséges. A
nevelésfilozofidnak a pedagégiai elméleti és gyakorlati képzést
kell megalapoznia, Uigy hogy egyben integralja a filozéfiai és a
pedagdgiai tudomanyok eredményeit is.

A tankonyv bevezetésként attekinti a tudomany
altalanos jegyeit és bemutatja a nevelésfilozéfia két
alaptudomanyat a filozéfiadt és a pedagdgiat. Ezt koveti a
nevelésfilozofia meghatarozasanak és sziikségességének a
bemutatisa. A nevelésfilozéfia f6bb témakoreinek (a nevelés
lényege, oka, célja, lehet6sége és maghatarozottsaga,
alapkategoriai) ismertetését, az alapkategoriak osszefiiggésének
a vizsgalata zarja. A részletes tartalomjegyzék a jobb attekintést
szolgalja. Az egyes fejezetek el6tt olvashatoé egy rovid ismertetés
a tartalomrdl. Minden fejezet végén talalhatd irodalomjegyzék a
tovabbi elmélyiiltebb tanulméanyozashoz.

A konyv nem akar minden esetben lezart, tételeket,
axiomakat adni a neveléstudomany és a filozé6fiatudomany ma is
sokat vitatott kérdéseiben. Amennyiben ilyen tételes axiomak
mégis jelen vannak (ezek a szovegben félkovér betiitipussal
szerepelnek), annak didaktikai okai vannak. Egy tudomannyal
val6 megismerkedéshez sziikségesek mddszertani okokbdl is a
koriilhatarolt, pontosan megfogalmazott alaptételek. A
tudomdany alaposabb, mélyebb ismerete mar alkalmassa teszi a
vele foglalkozét arra, hogy a specidlis szakmai problémak és
kiilonféle nézetek kozt eligazodjon és azokat darnyaltan,
Osszekapcsolddasaiban-ellentéteiben, vagyis dialektikusan lassa.
Aki egy tudomany alaposabb ismeretére tesz szert annak mar
nem feltétleniil sziikségesek a bevezetésnél hasznalt alapelvek,
axiomak, mivel mar 4tldtja a didaktikai szemponti
meghatarozasok segité jellegét és tul tud emelkedni rajtuk.
Ludwig Wittgenstein ,létrahasonlata” j6l kifejezi ezt a helyzetet:
,Az én kijelentéseim oly médon nyujtanak magyardzatot, hogy aki
megért engem, végiil felismeri azt, hogy értelmetlenek, ha mdr



fellépvén rdjuk tillépett rajtuk. (Ugyszolvdn el kell hajitania a
létrdat, miutdn felmdszott rajta.)™

1 Wittgenstein, Ludwig 1989. Logikai-filozéfiai értekezés. Budapest,
Akadémiai Kiadé, 90.
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I. Bevezetés

A bevezetés attekinti a tudomany Aaltaldnos jegyeit,
feladatait, a tudomdanyokkal Kkapcsolatos elvarasokat és a
tudomanyok  csoportositisat. = Valamint  bemutatja a
nevelésfilozo6fia két alaptudomanyat a filozo6fiat és a pedagdgiat.
Targyalja a két tudomany meghatarozasat, torténetét, jellegzetes
kérdéseit, problémait és résztudomanyait. A tudomanyok
meghatarozasanadl mas-mas szempontu megkozelitések is
megtalalhatoak.

Erre az altalanos attekintésre azért van sziikség, mert
egyrészt a képzésben nem szerepel egy ilyen jellegli bevezetés,
masrészt a nevelésfilozofia interdiszciplinaris jellege indokoltta
teszi a két tudomany elméleti alapjainak az ismeretét.

11
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I. 1. A tudomanyroél

A tudominy szé a magyarban is a tudads sz6bdl
eredeztethetd. Ez megfigyelhet6 az eurdpai nyelveknél is lasd: a
német Wissenschaft, a latin scientia, és ebbdl sziarmazoéan az
angol science, az olasz Scienza, .. . A tudas az ismeretek
birtoklasat jelenti. Az ember tobbféle mdédon és sokféle tudast
szerezhet meg a hétkoznapi élete soran. Azonban ez a
tudashalmaz nem lesz feltétleniil tudomany is egyben. Ezen
tudaselemek legtobbszor ellentmondanak egymasnak és a
megszerzésiilk médja sem mindig hatarozhaté meg vildgosan. A
hétkoznapi tudis személyes jellegli, sokszor a lelkidllapottdl
fliggb egyedi, egyénre, énre vonatkoztatott tudas. Lehet6vé teszi
és elbsegiti az adott ember életvitelét, de nem alkalmazhaté
altalanosan.?

A tudomany a moddszeresen megszerzett és
rendszerezett, megbizhat6, altalanosan elfogadott tudas
osszessége. A tudomany nem csak kuriézum, vagy a tuddésok
maganiigye, hanem rendkiviil fontos szerepet tolt be az emberi
tarsadalom életében, mert eredményei 4altaldban mindenki
szamara elfogadhatéak, megbizhatodak és targyilagosak.

,A tudomdnyos objektivitds nem absztrakt filozéfiai erény, hanem
olyan kulturdlis norma, amely a tdrsadalmi gyakorlat
szévevényében dlt testet. Az objektivitds teszi a tudomdnyt igazdn
értékessé a tdrsadalom szdmdra, és ez a tulajdonsdg egyben
garancia a megbizhatd, az érdekeket nem kiszolgdld tuddsra. A
tudomdnynak egyediildllo szerepe van a ténybeli vitdk
eldéntésében. Ez nem abbdl adddik, hogy kiilénleges raciondlis

2 lasd: Csepeli Gyorgy 2001. A hétkdznapi tudds. In Brezsnyanszky
Laszl6 - Buda Mariann (szerk.) 2001. A neveléstudomdny
értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem, 23-24.

13



vagy sziikségképpen birtokdban van az igazsdgnak. Azért van,
mert az anyag természetével kapcsolatos kérdésekben tekintélyt
szerzett magdnak részre nem hajldsdval. A demokratikus
tdrsadalom bonyolult szévetét ebben az objektivitdsban valé
bizalom tartja dssze. a tudomdny, mint objektiv déntébird nélkiil
sok tdrsadalmi konfliktust, csak politikai beavatkozdssal vagy nyilt
erdszakkal lehetne feloldani.”?

A tudominyos ismeretszerzés mindig meghatarozott,
korilirhat6 mdédon torténik. Maga a modszer az egyes
tudomanyoknak megfelel6en valtozhat, de megfogalmazhatéak
altaldnosan érvényes tudomanyos modszerbeli elvarasok. A
tudomanyos mddszereknek ellendrizhet6eknek és ezért
megismételhetéeknek kell lenniiik. A mddszertdl elvarhato
egyfajta kovetkezetesség, logikai precizitds, koherencia és
konzisztencia. Vagyis a médszer részelemei, eljarasai, ,lépései”
pontosak, egymadssal Osszefiiggéek és ellentmondasmentesek
legyenek. Vannak tudomanyok melyeknél az induktiv médszer és
a tapasztalatszerzés a kiemeltebb (pl. fizika) és vannak olyanok,
amelyeknél a deduktiv modszer és az elméleti tevékenység (pl.
matematika).

A tudomany altal megszerzett tudassal, a tudomanyos
eredménnyel kapcsolatban is tobbféle elvaras fogalmazhaté meg:
o Verifikdlhatésdg (a latin verus-igaz és facere-tenni
szavakbdl). Legyen igazolhat6 empirikus (tapasztalati)
adatokkal. Amennyiben ez nem lehetséges akkor legyen
logikusan visszavezethet6 mar el6z6leg empirikusan

igazolt tételekre.

e Falszifikalhat6sag (a latin falsus-hamis és facere-tenni
szavakbdl). Legyen cafolhatd, vagyis egy eredmény
akkor tudomadanyos, ha vilagosan megfogalmazhatoak
azok a korilmények, amelyekkel megcafolhat6 abban az

3 Ziman, John 1996. 'Post-academic Science’: Constructing Knowledge
with Networks and Norms. In Science Studies 9. 488. idézi Fehér
Marta 2007. Tudomanyrdl és tudomanyfilozéfiarél. In Boros Gabor
(szerk.) 2007. Filozdfia. Budapest, Akadémiai Kiad6, 1327.
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esetben, ha hamis (pl. azon tudomanyos eredmény, hogy
a viz 101,325 kPa nyomasnal 100 °C-on forr, azért
falszifikalhatd, mert megfogalmazhatéak azok a
koriilmények, amikor cafolhaté pl. az, hogy a viz 101,325
kPa nyomasnal 70 °C-on forr)

Strukturaltsag, rendszerezettség. Az egyes tudomanyos
eredmények valamilyen séma szerint kapcsolédjanak,
illeszkedjenek egymashoz. Egy adott tudomany
eredményei alljanak 6ssze egy rendszerré.
Kvantitativitds. A tudomany eredményei mennyiségi
jellemzokkel is legyenek felruhdzhatéak. Ezek
szamszertsitést jelentenek altalaban, ezért e jellemzo6t
matematizalhatésdgnak is nevezik. Egyes vélemények
szerint egy tudomany fejlettségét a a
matematizalhatésag jelzi, ugyanakkor ez
megkérddjelezhetd, hiszen a bolcsészettudomanyok
vagy a teoldgiai tudomanyok esetében a kvantitativitas
nem fokmérdje a tudomanyossagnak.

MérhetGség. Ez Osszefiigg az el6zdvel. Itt nem csak a
kifejezetten mérdmiiszerekkel torténé mérésre Kkell
gondolnunk, hanem arra, hogy a tudomany eredményei
valamilyen szakterminus, legtobbszor mértékegység
alapjan egymashoz viszonyithatéak legyenek.
Objektivitas, targyilagossag. A tudomanyos eredmények
ne személyes, kutatéi elfogultsdg vagy el6itélet,
el6feltevés alapjan sziilessenek.

Ellenérizhet6ség. A tudas megszerzésének a moédja és
eredménye ellendrizhet6 legyen. Ez f6leg az adott
tudomany résztvevdi szamara legyen lehetséges, hiszen
kivalallok, laikusok ezt altaldban nem is tudndk
megtenni.

Reprodukalhatésag. A tudomanyos eredmény pont az
ellendrizhet6ség  miatt legyen  megismételhetd.
Ugyanolyan feltételek mellett ugyanaz legyen az
eredmény.

Tematikai lehataroltsag. Egy tudomany tematikaja
legyen pontosan megfogalmazhat6, koriilirhat6, vagyis
ilyen értelemben lehatarolt.
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A tudomany miivelbivel, képviselGivel kapcsolatban is
megfogalmazddnak elvarasok:

Intézményi forma. Az egyes tudomanyagaknak meg van
a sajatos intézménye. Ez jelent egyetemi struktirakat
(intézetek, tanszékek, kutatomihelyek), nemzeti és
nemzetkozi szervezeteket. A tudomany képviseldi
ezeknek tagjai, elfogadjak a megfogalmazott szakmai
elvarasokat, protokollokat. Ugyanakkor ezen
szervezetek legitimaljdk a tudomany képviseldit,
biztositjdAk a szakmai kontrollt, sziikség esetén
védettséget is adnak. A szakmai szervezetek létrehozzak
a szaktudomany férumait is, ahol a tudomanyos

eredmények ismertethet6ek, 0sszemérhetiek,
véleményezhetbek (szakfolyoirat, konferencia, verseny,
)

Etikai elvarasok. Ezeknek kiilondsen a mai korban van
nagy jelent6sége. (nyitottsdg, érdekmentesség,
onzetlenség, kozosségiség, onkritikussag,
ellendrizhetbség, ...).

A tudomanyokat moédszer(ik és targyuk alapjan tobbféle
szempontbél lehet csoportositani. A  legelfogadottabb
csoportositas a kovetkez6:

Elméleti (absztrakt) tudomanyok. Amelyek nem konkrét
dolgokkal, targyakkal foglalkoznak, hanem elvont, tiszta
fogalmakkal és elméleti, strukturalis kérdésekkel.
Legjobb példa ehhez a matematika és a logika, de egyes
tudomanyok esetében is taldlkozhatunk ilyen teriilettel
pl. elméleti fizika, elméleti szocioldgia, ....

Tapasztalati (empirikus) tudomanyok. Amelyek az
embert koriilvevd, tapasztalhatd valosagot vizsgaljak.

A tapasztalati tudomanyok tovabbi felosztasa:

Természettudomanyok. Az embert koriilvevé él6 és
élettelen természetet kutatjak. pl. fizika, biolégia, kémia,

16



e Tarsadalomtudomanyok. Az  emberi tarsadalmi
kozosségi 1étével kapcsolatos teriiletet vizsgaljak pl.
torténelem, szocioldgia, kozgazdasagtan.

e Bolcsészettudomanyok (humantudomanyok). Az ember
kiilonbo6z6 tevékenységét vizsgald tudomanyok pl. etika,
esztétika, ... .

A tarsadalom- és a bolcsészettudomanyokat gyakran
szinonimaként haszndljdk, vagy egymdas résztudomanyaként
soroljdk be. A mai tudomanyos kozéletben mar inkabb
hasznalatos f6ként az angol szakirodalomban a Social Sciences és
a Humanities megkiilonboztetés, ami mindenképpen indokolt. ,A
tarsadalomtudomdnyoknak és a bélcsészeti tudomdnyoknak mind
tartalma, mind kutatdsi mddszerei, mind kutatds-szervezésiik,
mind a kutatdsi eredmények értékelési eljdrdsai, mind pedig
gyakorlati alkalmazhatésdguk eltér egqymdstol.”™

A mai korban a tudomanyok gyors felhasznalasa, egyre
erdteljesebb gyakorlati alkalmazasa és a kiilonb6z6 tudomanyok
ezen okokbdl torténd kapcsolddasa két Uj tudomanycsoportot
tett sziikségessé:

e Alkalmazott tudomdnyok. Valamely hagyomanyos

értelembe vett tapasztalati tudomany gyakorlati
felhasznaldsaval, alkalmazasaval kapcsolatos kérdéseket

kutatjak pl. kertészettudomany, elektronika,
reklampszicholégia, ....
e Interdiszciplinaris tudomanyok. Tudomanykozi,

hatarteriileti kérdésekkel foglalkoznak. Ma taldn a
legdinamikusabban fejl6dé tudomanyok pl. biofizika,
szocialpszicholodgia, kognitiv tudomany, ...

A tudomanyok nemzetkozi felosztdsdhoz az UNESCO 1973-
ban kiadott javaslatat, a Tudomdny és Technika Nemzetkdézi
Terminolégiai Szabvdnydt (International Standart Nomenclature

4 Enyedi Gyorgy 2004. A bolcsészeti és a tarsadalomtudomanyok a
Magyar Tudomanyos Akadémian. In Magyar Tudomdny. 2004/12.
1382.
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for Fields of Science and Technology) veszik figyelembe. A
ytudomany faja” 24 fétudomanyt, 221 tudomanyt és ezen beliil
1995 altudomanyt sorol fel. Ebben a Filozo6fia és a Pedagogia is
kiilon fé6tudomanyként van besorolva. A tudomany faja:5

A TUDOMANY FAJA

N

Fddg Fédg
Antropalégia Logika
3 dg 35 aldg 5dg 19 aldy
Csillagisear és Asmirofizika Matemarika
6 ag 37 alag 10 8g 152 alag
Demogrifia Mezfigazdasagi rudomanyok
Tag 45 alag EE™ 90 alag
Eletrudomany ~ Miiszaki udomanyok
20 ag 148 alag 29 4g AD4 alig
Etika Mavészeuudomanyok
4 4g 10 aldg 8ag 17 aldg
Filozdfia Nyelvudomany
84g 85 ulag 54g 96 alig
Fizika Oivostudomany
I44g 212 alig 14 dg 83 alig
Fold- és Griudomanyok Pedagégia
12 ag 146 alig 3 ig 15 aldg
Fisldrajz Politkainudominy
4 g 12 alig 10 dg 45 alig
Jogtudomanyok Pszichologiai tudominvok
5 ag 21 alig 14 4g 79 alig
Kémia Srecioldgia
7 ig 138 aldg 11 dg 72 aldg
Kaegardasdgian Torénelemiudomany
12 4 86 aldg G ag 48 alig
A tudominy fija
24 fSag, 221 Ag. 1995 alag
5 . . . .
Brezsnydnszky Laszl6 - Buda Mariann (szerk.) 2001. A

neveléstudomdny értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem, 343.
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A magyar tudomanyos életben mérvadé a Magyar
Akkreditaciés Bizottsag 2008/8/11.2. szamu hatarozata, amely
2009. 01.01-én lépett hatalyba és a doktori iskolak létesitésének
és  mikodésének  akkreditdciés  birdlati  szempontjait
tartalmazza.b Itt a bolcsészettudomanyok (Humanities) kozt
onalléan szerepelnek a Filozo6fiai tudomanyok (Philosophy) és a
Neveléstudomanyok (Educational sciences).

1. Természettudomanyok INatural Sciences

1.1. Matematika- és Mathematics and computer
szamitastudomanyok sciences

1.2. Fizikai tudomanyok Physical sciences

1.3. Kémiai tudomanyok [Chemical sciences

1.4. Foldtudomanyok Earth sciences

1.5. Biol6giai tudomanyok Biological sciences

1.6. Kérnyezettudomanyok Environmental sciences

2. Miiszaki tudomanyok [Engineering and technology
2.1. Epitémérnoki tudomanyok [civil engineering

2.2. Villamosmérnoki tudomanyok [Electrical engineering

2.3. Epitészmérnoki tudomanyok  JArchitectural engineering

2.4. Anyagtudomanyok és Material sciences and
technologiak [technologies

2.5. Gépészeti tudomanyok Mechanical engineering
2.6. Kozlekedéstudomanyok Transportation engineering
2.7.Bio-, kornyezet- és Bio-, environmental- and
vegyészmérnoki tudomanyok [chemical engineering
2.8. Informatikai tudomanyok Informatics

2.9. Agrarmiiszaki tudomanyok Agricultural engineering
2.10. Katonai miiszaki tudomanyok [Military engineering

3. Orvostudomanyok [Health sciences

3.1. Elméleti orvostudomanyok Theoretical medicine

6 MAB 2008/8/I11.2. szdmu hatarozata
(http://www.doktori.hu/index.php?menuid=351&cid=148 2012.

augusztus 4.)
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3.2. Klinikai orvostudomanyok

[Clinical medicine

3.3. Egészségtudomanyok

Health sciences

3.4. Gyogyszerészeti tudomanyok

Pharmaceutical sciences

3.5. Sporttudomanyok

Sports sciences

4. Agrartudomanyok

Agricultural sciences

4.1. Novénytermesztési és
kertészeti tudomanyok

Crop production and
horticulture

4.2. Allatorvosi tudomanyok

Veterinary science

4.3. Allattenyésztési tudomanyok

Animal husbandry

4.4. Elelmiszertudomanyok

Food sciences

4.5. Erdészeti és vadgazdalkodasi

tudomanyok

Forestry and wildlife
[management

5. Tarsadalomtudomanyok

Social sciences

5.1. Gazdalkodas- és
szervezéstudomanyok

Business and management

5.2. Kozgazdasagtudomanyok

Economic science(s)

5.3. Allam- és jogtudomanyok

Legal studies

5.4. Szocioldgiai tudomanyok

Sociology

5.5. Politikatudomanyok

Political science(s)

5.6. Hadtudomanyok

Military sciences

5.7. Regionalis tudomanyok

Regional studies

5.8. Média- és kommunikacios
tudomanyok

Media and communication
studies

6. Bolcsészettudomanyok

[Humanities

6.1. Torténelemtudomanyok

History

6.2. Irodalom- és
kultiratudomanyok

Literary and cultural studies

6.3. Nyelvtudomanyok

Linguistics

6.4. Filozo6fiai tudomanyok

Philosophy

6.5. Neveléstudomanyok

Educational sciences

6.6. Pszichologiai tudomanyok

Psychology

6.7. Néprajz és kulturalis
antropologiai tudomanyok

Ethnography, folklore and
[cultural anthropology




6.8. Miivészettorténeti és History of art and culture
miivel6déstorténeti tudomanyok

6.9. Vallastudomanyok Religious studies

7. Miivészetek Arts

7.1. Epitémiivészet Architecture

7.2. Iparmiivészet Design

7.3. KépzOmiivészet Fine arts

7.4. Szinhazmiivészet Drama and theatre

7.5. Film- és videom{ivészet Motion picture and video arts
7.6. Zenemiivészet Music

7.7. Tanc- és mozdulatmiivészet Dance and eurhythmics
7.8. Multimédia miivészet Multimedia studies

7.9. Miivészet-tudomany PhD in arts (....)
(zdrojelben a miivészeti dg

megjelélésével)

|8. Hittudomanyok Theology

Ajanlott irodalom

Brezsnyanszky Laszl6 - Buda Mariann (szerk.) 2001. A
neveléstudomdny értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem.

Csepeli Gyorgy 2001. A hétkoéznapi tudads. In Brezsnyanszky
Laszl6 - Buda Mariann (szerk.) 2001. A neveléstudomdny
értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem, 23-24.

Enyedi Gyorgy 2004. A bolcsészeti és a tarsadalomtudomanyok a
Magyar Tudomanyos Akadémian. In Magyar Tudomdny.
2004/12.1382.
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Fehér Marta 2007. Tudomanyrdl és tudomanyfilozéfiardl. In
Boros Gabor (szerk.) 2007. Filozdfia. Budapest, Akadémiai Kiadd,
1312-1329.

Forrai Gabor - Szegedi Noéra (szerk) 1999. Tudomdnyfilozdfia.
Szdoveggytijtemény. Budapest, Aron Kiado.

Harsing Laszl6 2004. Tudomdnyelméleti kisenciklopédia. Miskolc,
Bibor Kiadé.

Jaki Szaniszl6 1990. A tudomdny megvdltéja. Budapest, Ecclesia.
Laki Janos (szerk.) 1998. Tudomdnyfilozéfia. Budapest, Osiris.

Pléh Csaba 1998. Bevezetés a megismeréstudomdnyba. Budapest,
Typotex.

Rokay Zoltan 2009. Etika - Tudomdnyelmélet. Budapest, Jel
Kiadoé.

Thomas Kuhn 2000. A tudomdnyos forradalmak szerkezete.
Budapest, Osiris.
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I. 2. A filozoéfia mint tudomany

A filoz6fia meghatarozasa

A filozéfia gorog eredetl sz6 (@ooco@ia) jelentése: a
bolcsesség szeretése, kedvelése. A filozéfus pedig a bolcsesség
kedvelGje. A philosz valaminek a Kkedvel6je és a szophia
bolcsesség szavakbol szarmazik. A philoszophosz kifejezés elsé
hasznaléjaként Hérakleitoszt (kb. Kr. e. 535-475) tartjuk szdmon
~Nagyon sok mindent kell tudnia annak, aki bolcsességszeretd
ember.”” Eredetileg a sz6 nem is annyira tudomanyt, mint inkabb
egyfajta életmddot, életformat fontosnak tarté embert jelentett.
Akinek nem a dics6sség, nem a vagyon kedvelése (philotimia,
philargiiria), hanem a bodlcsesség kedvelése volt a
legkivanatosabb. A bdlcsességkedveldje, a philoszophosz olyan
valaki aki a megismerést, a tudast tartja fontosnak és egyfajta
kivancsisadg, tudasszomj, a ,bodlcsesség vagya” jellemzi® A
philoszophosz nem tudatlan, hiszen tudja, hogy mit nem tud és
tudja, hogy mit szeretne megismerni, ismeri sajat tuddsanak
hatarait és korlatait. Ugyanakkor nem is tudos, bdlcs teljes
mértékben soha, hiszen pont a tudds, a bolcsesség
megszerzésének a vagya jellemzi.

A szophia eredetileg tudast, ligyességet jelentett, amely
valamilyen mesterség, tevékenység gyakorlasdhoz sziikséges.

7 Hérakleitosz B35. In Simon Endre (szerk.) 1966. Filozdfiatérténeti
szdveggyltijtemény I. Budapest, Tankdnyvkiadd, 30.

8 1asd Bor, Jan - Petersma, Errit (szerk.) 2010. Képes filozdfiatérténet. A
gondolat képzelGereje. Budapest, Typotex, 16.
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Majd Kr.e. a VI. szazadtol az a tudast, bolcsességet jeldlte, amely
az életvitelhez sziikséges (életbolcsesség). A szophosz, a bolcs az
az ember, aki jartas az élet alapvetd dolgaiban. Tehat nem
annyira az élet egyes dolgaiban (mesterségeiben), hanem
altalaban vagy egyetemesen értve az élet dolgaiban.
Ilyen ,dolgai” az életnek:

e Az ember életének eredete, oka

e Az ember életének célja

e Az ember életének dsszefiiggései, kapcsolddasai

e Az ember életének lényege

e Az ember életének értékei (igazsag, josag, szépség, ...)

e Az emberi élet lehetségei, meghatarozottsagai

A philia, kedvelés, szeretés pedig leginkdbb a baratsag
értelemben volt hasznalatos, a baratok szeretete értelemben,
akik jokedviien, 6rommel, kényszer nélkiil szeretnek egyiitt
lenni. Szemben a szeretés, szeretet egyéb hasznalataival pl.
er6sz, agapé, amor. A philoszophosz tehat az az ember, aki
orommel, jokedvilien, kényszer nélkiil foglalkozik a bolcsséggel,
vagyis a tudas megszerzésével. Mar a filozdfia kezdeténél a
gorognél felmerilt az a kérdés, hogy ha a filozéfia valamiféle
egyetemes tudasra torekszik, és ezt a tudast nem a dicséség vagy
a vagyon szempontjabol akarja megszerezni, akkor van-e a
filozéfianak valamiféle gyakorlati haszna. Ahogy ezt ma is
sokszor megfogalmazzak: ,A filozéfidrdl gyakran hiszik azt, hogy
sziikségtelen, a gyakorlat szempontjdbél haszontalan luxus.” °

Természetesen a filozéfiarél 2500 éves torténete soran
tobbféle meghatarozas sziiletett, amely tiikrozte az adott kor ill.
szerz6 latasmaddjat, véleményét. (1asd a Filozofiatorténet résznél)

Altalanosan a kovetkezé meghatarozas adhato:

A filozé6fia a tudas, az ismeret megszerzésére torekszik.
Olyan tudis megszerzésére, amely Kkozvetleniil vagy
kozvetve az emberre, az ember életvitelére vonatkozik.
Olyan tudas megszerzésére, amely altalanosan,

"

9 ,Philosophy is often thought to be an unnecessary impractical luxury.”
Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and
New York, Routledge, 2.
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egyetemesen érvényes. Azt, hogy ez az ismeret, tudis mire
irdnyul - vagyis, hogy mi a filoz6fia targya, témaja - jol jelzik a
filozoéfia alapvetd szavai: eredet, alap, ok, cél, 1ét, Iényeg, valdsag,
szabadsag, sziikségszer(iség, osszefiiggés, igaz, jo, szép, ... .

A filozéfiai gondolkodasnak, a filozéfiai tudomanyoknak

a jellemz6i:

Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos
eredményeit valamilyen séma szerint kapcsolja, illeszti
egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben
probalja 6sszerakni.

Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen,
konzisztensen rendszerezi.

Dialektikus szemlélet. A dolgokat, jelenségeket, vagyis a
létez6ket nem egyoldalian, hanem ellentéteik
egységében latja.

Torténetiség. A filozdfia fontosnak tartja sajat torténetét,
hagyomanyat. A filoz6fia eredményeinél nem annyira az
Ujdonsag, a fejlédés a fontos, hanem az egyes ismeretek
0sszekapcsolédasa, egymasra épiilése.

Igazolhatésag. Eredményeit, Aallitdsait tapasztalati
tényekkel vagy elégséges argumentummal tudja
alatamasztani.

Objektivitas, targyilagossag. Eredményei ne személyes,
kutatoéi elfogultsag vagy elditélet, el6feltevés alapjan
sziilessenek, hanem altalanosan legyenek érvényesek.
Egyetemesség. A filozéofia az ismereteit nem az egyedi
esetekre, az egyes emberre vonatkoztatja, hanem
altalanos, egyetemes megallapitasokra torekszik.
Realizmus.

Filozofiai latasmod. Ne csak a tapasztalati dolgot ,lassa”,
hanem azt is ami, mogotte van. Platonnal figyelhet6 meg
kifejezetten ez a fajta latdsmadd, aki nem csak a dolgot,
hanem a mogotte 1évo ideat, eszmét is ,latta”.

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikdnak veti ala.
Az Ujabb modszerek, vagy eredmények alapjan sajat
elméleteit feliilvizsgalja.
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e Nyitottsag. Megfelel6 érvek alapjan az Gjnak, a masnak, a
meglév eredménytdl eltérének az elfogadasa.

Erdemes megnézni néhdny ma haszndlatos filozéfia
meghatarozast:

LA filozéfia a dolgot magdt tekintve: az emberi észnek a
valésdg egészére vonatkozd, a végsé okokig hatolé ismeretét,
kiilénésen az ember létére és mibenlétére vonatkozo tuddsdt
jelenti. ... A filozdfia feladata pontosabban kérvonalazhatd, ha a
tébbi tudomdnnyal dllitjuk szembe. Hozzdjuk hasonléan a filozéfia
is okokra vonatkozé tudds, de téliik teljességgel eltérd jellegil.
Minden mds tudomdny résztudomdny (szaktudomdny), mivel a
valésdgnak egy szeletére korldtozddik, és pusztdn az e kidrben
(vagyis viszonylagosan) érvényes végsé okokat kutatja. Ezzel
szemben a filozdfia egyetemes tudomdny, mivel a valésdgnak az
egészét fogja dt, ennélfogva pedig egydltaldiban mindenféle
valésdgosan létezdének az okaihoz, vagy mondhatjuk tgy is, az
abszoliit végsé okokig hatol "1°

Filozéfia: ,A mdsra mdr vissza nem vezethetd, végsd
eléfeltevések alaptudomdnya. A létezok érzékfeletti dsszetevdit,
dsszefiiggéseit, végsé alapjdt kutatja az ész természetes fényében.
Altaldnos, a valésdg egészére érvényesnek tartott nézeteket
fogalmaz meg.”1

A filozéfia az egészként folfogott tapasztalati valdésdg
lehetdségének feltételeit kutatd kritikai tudomdny.”12

Filozéfia: ,a természet, a tdrsadalom és a gondolkozds
legdltaldnosabb térvényeit kutato és rendszerez6 tudomdny ™3

10 Brugger, Walter (szerk.) 2005. Filozdfiai lexikon. Budapest, Szent
Istvan Tarsulat, 160-161.

11 Zimanyi Agnes 2004. Filozéfiai meghatdrozdsok gytijteménye.
Kecskemét, Korda Kiado, 37-38.

12 Anzenbacher, Arno 1993. Bevezetés a filozdéfidba. Budapest, Herder
Kiadé Kft, 38.
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LA filozofia egy sajdtos kultirteriilet, amely a gondolkoddsi
lehetdségek  vizsgdlatdra, a gondolkodds mechanizmusai
feltdrdsdra, a vildghan zajlé  folyamatok  mindenkori
ujragondoldsdra, differencidltabb médon térténé bemutatdsdra
torekszik. A filozéfusban a vildgmegértés, illetve az dnmegértés
igénye munkdl, a végsé valésdg meglelését megmagyardzdsdt
tekinti feladatdnak. A filozofus, aki a fizikai és a lelki valdsdg végso
hatdrdnak, a dolgok alapjdnak, okdnak felderitésére vdllalkozik, a
vildgot egységesként értelmezi.”1*

LA  filozéfia egy intellektudlis kaland, amely egyben
megvitatdsa azoknak a legfontosabb dolgoknak, amit az
életiinkkel tehetiink. ... A filozdéfia az, ami akkor térténik, amikor
elkezdesz magadrél/magadért gondolkodni.”5

JA filozdfia értelmezhetd egyrészt tanként vagy elméletként,
mdsrészt sajdtos életbolcsességként vagy tevékenységként.
Amennyiben a hangstily a tevékenységre helyezddik, tgy a filozéfia
az igazsdgra valé térekvésként hatdrozhatéo meg. ... Tdgabb
értelemben a filozéfia azonos egyfajta vildgképpel. Bdr a filozdfia
ugyanazon a témateriileteken beliil vizsgdlédik, azonban a
megkézelitésmdédjdban kiilénbézik a vildgképtdl. Mindkettének
ugyanigy a valésdg, mint egész a tdrgya - a valésdg alapja,
értékei, az ember helyzete a valésdgban, ismeretei - az ember
cselekvési lehetdsége, jogai és kitelességei. De a vildgkép csak

13 Bakos Ferenc (szerk.) 2003. Idegen szavak és kifejezések szotdra.
Budapest, Akadémiai kiadd, 203.

14 Aron Laszlé - Jécsak Maria — Kalmar Zoltan - Kerner Anna 2008.
Filozéfia. Budapest, Aron Kiado, 7.

15, Philosophy is a great intellectual adventura while at the same time
what it discusses is one of the most important things we can do with
our lives. ... Philosophy is what happens when you start thinking for
yourself.” Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy.
London and New York, Routledge, 1 és 2.
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bemutat egy dtfogo szemléletet, a filozéfia azonban elméleteket és
megfelel6 érvelési modokat fejlesztett ki."16

A filozé6fia tudomanyai

Tobb olyan tudomdanyt ismeriink, amelyekr6l az az
altalanos megallapitds, hogy filozo6fiai tudomanyok. A filozéfia
torténete soran tobbféle felosztds tortént a filozofiai
tudomdanyokat illetéen. Sok filozéfus, ill. filozéfiai iranyzat mar a
felosztassal jelezni akarta a sajat filozofia nézeteinek jellegét. A
felosztds még ma sem lezart vitdjanak az ismertetése helyett
célszerli egy olyan sémat bemutatni, amely egy filozéfiai
bevezetés szempontjdbol érthets, logikus és megfelel az
filozo6fiarol kialakitott altalanos felfogasnak.

A filozofiat ezen szempontok  alapjan a
filozofiatorténetre, a ,bevezetd, bemeneti” tudomanyokra és a
Jtényleges” filozéfiai tudomanyokra valamint a kivezetd,
kimeneti” tudomanyokra lehet felosztani. A ,bevezetd, bemeneti”
tudomanyok a logika és az ismeretelmélet. Ezek a tényleges
filozofia el6készitbi. A filozoéfiai tevékenység, a gondolkodas el6tt

16, Philosophie ldst sich einerseits als Lehre oder Theorie, anderseits als
die besondere Lebensweise oder Tdtigkeit des Philosophie auffassen.
Liegt der Hauptakzent auf der Tdtigkeit, kann Philosophie als Streben
nach Wahrheit umschrieben werden. .. Im weitesten Sinn ist
Philosophie mit Weltanschauung identisch. Die Philosophie bewegt
sich zwar innerhalb desselben Gegenstandsbereichs wie die
Weltanschauung, unterscheidet sich jedoch in der Zugangsweise.
Gegenstand ist in beiden Fillen die Wirklichkeit als ganze - ihre
Grundlage, die Werte, die Stellung des Menschen, seine Erkenntnis -
und Handlungsméglichkeit sowie seine Rechte und Pflichten. Wihrend
aber die Weltanschauung eine ganzheitliche Sicht nur darlegt, werden
in der Philosophie Theorien, d.h. entsprechende
Argumentationsweisen entwickelt.” Hiigli Anton - Liibcke Poul (Hg.)
1997. Philosophielexikon. Reinbek bei Hamburg, 1997, Rowohlt
Taschenbuch Verlag, 491.
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tisztazni kell a gondolkodds mikéntjét, modjat (logika) és
azoknak az  ismereteknek a  létrejottét, amelyekrol
gondolkodunk, filozofdlunk (ismeretelmélet). A ,tényleges”
filozéfiai tudomany a metafizika és a bel6le szarmazo
szakmetafizikdk (szakfilozo6fiak). A tényleges filozofiai
tevékenység az altalanos, elvi, elméleti kérdések tisztazasat
jelenti (metafizika), valamint a sokféle specialis teriilet elvi,
elméleti kérdéseinek a megvalaszolasi kisérletét (szakmetafizika,
szakfilozo6fia). A ,kivezetd, kimeneti” tudomanyok pedig az etika
és az esztétika. A tényleges filozo6fiai tevékenység eredménye az
ember cselekvése (ennek elveit vizsgalja az etika), ill. az ember
alkoté munkaja (ennek elveit vizsgalja az esztétika).

Filozofiai tudomanyvok

Tenvleges Nlogoliag

Boverctd, bemencti
s tudomam ok

Tilowolatiriéne [lowdiai [lowoiai

Kivezeta, kimencti

tcdomanyvok (Melalizika. tcdomanyvok
- COmnlolozia) -
Logika I Nvelvlilosdfia I Clikar I
lemersieimalal | 4 Salkishiloeolia | Lcwttiba |

MNeveléstilozafia

A filozoéfiai tudomanyok

Filozéfiai tudomanyok:

e Filozofiatorténet

e Bevezetd, bemeneti filozéfiai tudomanyok (Logika,
Ismeretelmélet)
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o Tényleges filozofiai tudomanyok (Metafizika,
Szakmetafizikdk (Szakfilozofidk) pl. Nyelvfilozofia,
Vallasfilozofia, Tarsadalomfilozdfia, ...)

o Kivezetd, kimeneti filoz6fiai tudomanyok (Etika,
Esztétika)

Filozofiatorténet

A filozo6fidnak, mint minden tudomanynak az egyik elsd
és alapvet( aga a sajat torténete, vagyis a filozoéfiatorténet. Talan
a filozéfia esetében a torténetnek még jelentésebb a szerepe,
mivel a filoz6fusok, ill. a filozéfiai iranyzatok egymashoz
kapcsolédnak, cafoljak, igazoljak, kiegészitik egymast. A
filoz6fiaban nem annyira a fejlédésen, a haladason van a
hangsuly, hanem inkdbb a kiilonb6z6 korokban felmeriild
kérdéseken és az azokra adott valaszokon, ezek a kérdések és
valaszok pedig sokszor nagyon hasonlé jellegliek. A filozo6fidban
nem gyakoriak a teljesen Uj elméletek, mindig fontos a
filozofiatorténeti kapcsolédas. A gyakorlat azonban azt mutatja,
hogy a tisztdn tudomdnyos filozofus rangjdra pdlydzok csak ritkdn
jartak sikerrel, amikor az ész dllitolag torténetiségtél mentes
sforrdsaira« kivantak szoritkozni.”” Igy egy adott filozéfiai téma
jobb megismerését pont annak filozéfiatorténeti analizise teszi
érthet6vé.

A filozéfiatorténet oOsszefiigge a tudomany, a
miivészet, a vallas torténetével is, és segiti ezen teriiletek
jobb megismerését, megértését.

A bélcselettorténet a filozéfia tanulmdnyozdsdhoz nytujtott
segitség mellett miivelédéstirténeti ismereteinket is béviti. A
filozdfia valésdgegészre irdnyulé szemléletében dOsszefutnak egy-
eqy kor szellemi dramlatainak, miivelédési és vildgnézeti

17 .Rée, Jonathan (szerk.) 1993. Filozdfiai kisenciklopédia. A nyugat
filozéfidja és filozéfusai. Budapest, Kossuth Kényvkiadé, 118.)
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irdnyainak s tdrsadalmi viszonyainak hatésugarai. A filozéfiat az
osszkultirdval valé szerves egysége alapjdn a »kultira
onreflexidjdnak« nevezik: a kulturdlis életet mozgatd célok,
értékek, eszmék éntudatos értelmezdje és kifejezbje.” 18

18 Bolberitz P4l - Hosszu Lajos 2004. Bélcselettérténet. Budapest, Szent
Istvan Tarsulat, 11.
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A filozo6fiatorténet korszakai:

e AKeleti bolcselet (indiai, kinai) ~ ie. 1500

e A gordg filozofia (preszokratikus, klasszikus, hellenizmus); ~
ie. VI-isz. IV. sz.

e A kozépkori filozofia (patrisztika, skolasztika); ~ I-VIII. sz. és
VIII-XV.sz.

e Az tujkori filozéfia (reneszansz, racionalizmus, empirizmus,
felvilagosodas, német idealizmus) XV-XIX. sz.

e A modernkori filozéfia (kontinentalis, angolszasz-amerikai,
...); XIX. vége és a XX. sz.

e Akortars filozdfia (4j kisérletek, posztmodern, ...);

A Kkorszakok felosztdsa altalanosan igy elfogadott, de ez a
felosztas nem mindig pontos, atfedéseket, néha
kovetkezetlenséget is tartalmaz. Pl. a Kkorszakvaltds hatdrai
nehezen  meghatdrozhatéak  (kérdés hogy  torténelmi
eseményhez, személyhez vagy miihez kapcsolhatéak-e); a
hellenizmus (késé antik) és a patrisztikus filozéofia kozos
korszakot is jelent, de tartalmdban eltérd; vagy a skolasztika
koraban nem minden filozoéfia, és filozéfus kotédott az egyetemi
oktatashoz, ill. a skolasztikus moédszerhez; a modernkori és a
kortars filozéfia felosztdsa, csoportositidsa mar a torténelmi
,kOzelség” miatt is nehezebb.

A keleti bolcselet ~ Kr. e. 1500-t6l.

A filozéfia torténetében nem mindig keriil kiiléon sor a
targyaldsara, mivel nem annyira 6nallé filozo6fia, mint a gorog, és
jellegében is inkdbb a keleti valldsokhoz koétédik, de kérdései,
valaszai filozoéfiai témakhoz is kapcsolédnak, ezenkiviil a hatasa
is jelentds a filozofiara.

1. Az indiai filoz6fia gondolatai a Védakban (~Kr. e.
1500) és az azokat magyarazé Upanisadokban (Kr. e.800-500)
taldlhatéak. Az indiai filozéfia - ellentétben az inkabb
ismeretelméleti, metafizikai jellegi eurdpaival szemben -
meditativ, metafizikai jellegli. F6bb gondolatok: a természet
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korforgasa, a lélekvandorlds, a brahman (~ vilagegész) és az
atman (~ egyediség) egysége, a meditacio, az aszkézis, a végso
megszabadulasrél sz6lé tan (moéksa, nirvana), .. . Jelentds
személyek: Jadnyavalkja (~ Kr. e. 800 és 600 kozott), Mahavira
Dzsina (Kr. e. VI. szazad), Buddha (Kr. e. 566-486), Nagardzsuna
(~ 200 koril) ....

2. A kinai filozéfia inkabb etikai, allamfilozdfiai jellegi.
Fontos a harmdniara, az 0dsszhangra tdrekvés, a
hagyomanytisztelet. F6bb gondolatok: a két elv, a dualizmus (Jin-
Jang, aktivitas-passzivitds, értelem-anyag, ..), harmonia,
mértéktartads, 0sszhang, tekintélytisztelet, a tao (ut, elv, ..), a
Jnem-cselekvés’, az elfogadas, ... . Jelentds személyek: Konfuciusz
(Kr. e. VI-V. szazad), Lao-ce (Kr. e. V. szazad), Zou Jan (Kr. e. IIL
szazad), Tung Csung-su Kr. e. II. szazad), ....

Az indiai és a kinai gondolkodas mellett fontos az
egyiptomi, a mezopotamiai, az irani kultira hatasa is.

A gorog (antik) filozoéfia ~ Kr. e. VI - Kr. u. IV. sz.

A filozofiai gondolkodas a gordg kulturaban alakult ki
ennek tobb oka is lehet: a gorog nyelv (kifejezd, ,hajlékony”, tobb
jelentésli szavak, ....), a gorog foldrajzi adottsagok (a tenger miatt
fontos lesz a kereskedelem, ez elGsegiti a sokszin(iséget, mivel
sokféle  kulturaval kerllnek kapcsolatba; harmonikus,
kiegyensulyozott az éghajlat és gazdag, sokféle a fo6ldrajzi
kornyezet), a gorog tarsadalom ,igényli” a filoz6fusokat, a
filozofald6 embereket. (sziikség van tanitékra, szervezdkre,
szénokokra, politikusokra, ...), a gorog vallds (a mitologikus,
meseszer( jelleg, az antropomorf istenek miatt sziikség van az
értelmi, filozofikus magyarazatokra is). A gorog filozofia
altalanos  jellemzdéi:  értelmes, logikus 0Osszefiiggéseket,
torvényeket keres (,logosz” szemlélet, jelleg; Adyog = értelem,
szd, elv, ..), az érthetGség, a Kkifejezés miatt szereti a
hasonlatokat, képeket (,eidosz” szemlélet, jelleg; e8og = kép,
lényeg, eszme, ...), a vildgban, a torténésekben az &sszhangot
keresi (,kozmosz” szemlélet, jelleg; k6opog = rendezett vilag), az
igazsagot akarja feltarni (,aletheia” szemlélet, jelleg; aAnBewa =
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igazsag, el nem rejtettség), utmutatast akar adni az ember
gyakorlati életében (,ethosz” szemlélet, jelleg; ethosz = szokas,
hagyomany, illem), fontos szamara a ko6zdsség, a varosallam
(,polisz” szemlélet; TOALG = varos).

A gorog filozofia korszakai:

1. Preszékratikus (Szoékratész el6tti) filozofia: (~ Kr. e.
VI-V.szazad). Még inkabb a természet kérdéseivel foglalkoznak:
az Osanyag, az Oselv, az 6sok (arché), a mozgas, valtozas, a
keletkezés, .... Ide tartoznak: Thalész, Piithagorasz, Hérakleitosz,
Démokritosz, ..., a szofistak (Protagorasz, Gorgiasz, ...).

2. A gorog filozofia klasszikus korszaka: (~ Kr. e. IV.
szdzad) Az egymassal mester-tanitvany viszonyban allé ,nagy”
filoz6fusok kora. Szodkratész (Kr. e. ~ 470-399) a ,babaskodo6”
filozofus. Platon (Kr.e. 427-347) az ,idealista” filozofus.
Arisztotelész: (Kr. e. 384-324) a ,realista” filozofus.

3. A hellenisztikus filozéfia: (~ Kr. e. III. - Kr. u.
IV.szdzad). Mar inkbb az emberrel és a tarsadalommal
kapcsolatos kérdésekkel foglalkoznak. Jelentds irdnyzatok: a
sztoikusok (Seneca Kr.e. 4- Kr. u. 65, Marcus Aurelius 121-180,
...), az epikureusok (a kert filozéfusai, alapit6juk Epikurosz Kr. e.
342-271), a szkeptikusok (eliszi Piirrhon Kr. e. ~ 360-270,
Sextus Empiricus ~200-250, ..), az qujplatonizmus (~ II-
VI.szazad) Ammonius Sakkas (175-242), Plotinosz (~204-270),

).

A kozépkori filozofia ~ I-XV. szazad.

A kozépkori euroépai filozoéfia szoros kapcsolatban all a
kereszténység teoldgidjaval. Fontos kérdése a hit és a tudas
viszonya. Az alapvet6 témdkban a Kkeresztény vallds hatdsa
figyelhet6 meg (Isten, ember, vilag, torténelem, ...).

A kozépkor felosztasa:

1. Patrisztika, az egyhazatyak (patres) kora (~ VIIL
szazadig). Ekkor torténik meg a keresztény tanok Kkiépitése,
megszilarditasa és  védelmezése az  antik filozoéfia
felhasznalasaval. A patrisztika elnevezés inkabb a filoz6fidban
hasznalatos, gyakori a patroldgia vagy az ékeresztény irodalom
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elnevezés is. Az Okeresztény irok nyelve keleten a gorog, szir,
6rmény, nyugaton pedig a latin. Kiemelked6 személyek: Romai
Szt. Kelemen (1102 koril), Antiochiai Szt. Ignac (1107 koriil),
Alexandriai Kelemen (150-215 kériil), Origenész (~ 185-254),
Tertullianus (~160-220) Nisszai Gergely (335-394), Nazianzi
Gergely (329-390), Aranyszaju Szt. Janos (344-407), Szt. Ambrus
(330 és 340 kozt-380), Szt. Jeromos (340 és 350 kozt-420), Szt.
Agoston (354-430), ....

2. A skolasztika kora (~XV. szazadig). A scholasticus ~
iskolai latin szébdl, mivel a filozéfidval valéd foglalkozas az
iskoldban (az egyetemeken) tortént. A filozéfia ,ancilla
theologiae ~ a teoldgia szolgalé leanya”, feladata a vallas
kérdéseinek (a dogmdaknak, a wvalldsi tanitadsoknak ..) a
magyarazata ( N.B. ez abban korban a vilaggal kapcsolatos
minden egyes kérdést jelentette, vagyis a filozdfia teriilete
rendkiviil széles volt). Jelent6s személyek: Eriugena (800-877),
Szt.  Anzelm (1033-1109), Abelard (1079-1142), Szt
Bonaventura (1222-1274), Aquin6i Szt. Tamdas (1225-1274),
Johannes Duns Scotus (1265-1308), Eckhart mester (1260-
1327), William Ockham (1285?-1349), Nicolaus Cusanus (1401-
1464 ), ... . 3. Az arab és a zsidd filozofia. Ezen iranyzatok nem
alltak kapcsolatban a keresztény teoldgiaval, de jelentds hatast
fejtetek ki a skolasztika filoz6fusaira. Mindkét iranyzat szintén
erGteljesen kot6dott a sajat vallasanak gondolataihoz. Jelent6s
személyek: arab filoz6fusok: Al-Farabi (875-950), Avicenna
(980-1037), Averroes (1126-1198), .., zsid6 filozéfusok:
Avicebron (1020-1058), Maimonidesz (1135-1203), ....

Az Gjkori filozéfia (XV-XIX. szazad elsé fele).

Az tjkori filozéfia kialakulasat és jellegét befolyasold
tényezdk: a humanizmus, a tarsadalom és a gazdasag atalakulasa
(a feudalizmus felbomlasa), a polgarosodas, a foldrajzi
felfedezések, a konyvnyomtatas, a természettudomanyok
fejlédése, a reformacid, a wvallds Kkritikija majd hattérbe
szorulasa, az individualizmus, az ember felé fordulas, ....

Irdnyzatok:
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1. A reneszansz. Jellemzdje az ,0jjasziiletés” a kozépkori
gondolkodas, életforma megkérddjelezése. Racionalizmus és
irracionalizmus (tudomdanyossag, okkultizmus, miszticizmus, ...)
egyarant jellemzi. Az ember helyezi el6térbe (humanizmus) és az
antik hagyomdanyokat eleveniti fel. Az 4j probléma felvetések,
kérdések: a természet felfogdsadban, a tudomanyos mdédszereket
illetGen, a keresztény vallassal és a politikai berendezkedéssel
kapcsolatban, ... . Kiemelked6 gondolkodék: Marsilio Ficino
(1432-1499), Nikolaus Kopernikusz (1473-1543), Francis Bacon
(1561-1626), Niccolo Machiavelli (1469-1527), ....

2. A racionalizmus. F6 gondolata, hogy a valésag a
gondolkodads (az ész, ratio) segitségével megismerhets. A
racionalizmus (ésszerii, a latin ratio szébdl) szerint az emberi
megismerés forrasa az ész és a fogalmaink a tapasztalat el6tt és
attdl fluggetlenill is 1éteznek. A valésag a gondolkodas (az ész,
ratio) segitségével megismerhetd. A matematikat tekinti minta
tudomanynak. A kozépkor ismereteivel és modszereivel
szemben az ész ismereteit és mdodszerét hangsilyozza. Az észnek
valo megfelelést tartja fontosnak minden tertileten (tarsadalom,
gazdasag, tudomany, vallas, ...). Pozitivuma: vilagos, hatarozott,
rendszerezett, logikus, . Negativuma: merevség,
rugalmatlansag; érzelmi, érzékszervi elemek hattérbe szorulasa
... . Képvisel6i: René Descartes (1569-1650), Baruch Spinoza
(1632-1677), Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716), ....

3. Az empirizmus. A megismerés alapjat az érzéki
tapasztalatban latta. Empiria=tapasztalds szébdl ereed az
elnevezése. A megismerésben a tapasztalds, az érzékszervek
szerepét hangsilyozza. El6nye a tényszerliség, targyszeriiség,
pontossag, hatranya az elmélet, a dedukcid elhagyasa. S6t a teljes
indukciéhoz val6 ragaszkodas szkepticizmust is eredményezhet.
Képvisel6i: Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-
1704), David Hume (1711-1776), ....

4. A felvilagosodas. A hagyomanyoktdl valé eltavolodas,
a haladas, az ésszerliség, a szabadsag hangsilyozasa jellemzi. A
humanizmus, a reneszansz (féként a tarsadalmi élet, a kultdra
tertiletén), a racionalizmus, az empirizmus (féként a
megismerés, a tudomany teriilletén) mar mintegy a
felvildgosodas ,el6készit6i” (de 6ssze is kapcsolddnak). A XVII.
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szazad végétdl elindulé felvilagosodas fontos jegyei: a
hagyomany elvetése; a haladasban, fejlédésben vald hit; kritikus
jelleg; az emberi jogok hangsulyozasa; liberalizmus
(gazdasagban, politikaban, gondolkodasban, maganéletben); az
ész szerepének hangsilyozasa; deizmus; kereszténység (egyhaz)
kritikdja; szabadsag, egyenl6ség, testvériség; .. . Jelentls
személyek: Giovanni Battista Vico (1668-1744), Voltaire (1694-
1778), Charles de Montesquieu (1689-1755), Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), Adam Smith (1733-1790), ....

5. A német idealizmus. A német - és egyben az eurépai -
filozofia kiemelkedd korszaka, hatdsa ma is jelentds. A német
idealizmus kialakulasat és jellegét befolyasolé tényezdk: a
felvildgosodas, a francia forradalom, a protestantizmus
elterjedése, a romantika, az alanyi szemlélet, a torténelem
felfogas, fontos a kor kolt6inek és irdinak a hatdsa (Goethe,
Schiller, Herder), ... . Kiemelkedd képvisel6i: Immanuel Kant
(1724-1804); Johann Gottlieb Fichte (1762-1814); Friedrich
Wilhelm Joseph Schelling (1775-1854); Georg Wilhelm Friedrich
Hegel (1770-1831).

A modernkori filozéfia (XIX. szazad masodik fele és a XX.
szazad).

A modernkori filozéfia kialakuldsat és jellegét
befolydsolé tényezdk: a tarsadalmi, politikai valtozasok; uj
eszmék: konzervativizmus, szocializmus, liberalizmus;
nemzetallami torekvések; a tudomanyok (biolégia, fizika,
torténelem, ...) fejlédése, 4j tudomanyok létrejotte (szocioldgia,
pszicholégia, informatika, ...), a technikai fejl6dése, ....

Fébb iranyzatok:

1. A XIX. szdzad masodik felének filozéfidi (ezek
nagymértékben hatottak a XX. szazadi filozéfiara): Auguste
Comte (1798-1857) pozitivizmusa, Karl Marx (1818-1883)
Friedrich Engels (1820-1895), Arthur Shopenhauer (1788-
1860), Soren Kierkegaard (1813-1855), Friedrich Nietzsche
(1844-1900), ....
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2. Edmund Husserl (1859-1938) fenomenolégiaja, amely
a tudomanyos értelemben vett filozéfia altal vizsgalt jelenségek
lényegének vizsgalati mddjat irja le.

3. Az egzisztencializmus. Osszefoglalé név, mely azokat a
gondolkoddkat jeldli, akik elvetik az elvont elméleteket és a
konkrét emberi létezést (egzisztenciat) vizsgaljak. Fontos Soren
Kierkegaard hatasa és Martin Heidegger szerepe. Képviseldi:
Karl Jaspers (1883-1969), Jean Paul Sartre (1905-1980), Gabriel
Marcel (1889-1973), ....

4. A pragmatizmus Amerikai gondolkodasi iranyzat, az
eurdpai empirizmushoz kapcsolédik; William James (1842-
1910) A pragmatizmus cim mve adja az alapjat az iranyzatnak.
Az igazsag fogalmat a hasznossagra és a sikerre vezeti vissza. A
vilagot nem lehet egyetlen, egységes elvbdl megmagyarazni,
pluralisztikus, nyitott vilagot feltételez. Nem az elméletek, hanem
a hasznossag a miikod6képesség a fontos. ...

5. Frankfurti iskola. A 30-as években jott létre, marxista,
baloldali jellegli. Képvisel6i: Max Horkheimer (1895-1973)
Theodor Adorno (1902-1969) kritikai elmélete az eurépai
racionalista hagyomany egyesitése a marxizmussal. Herbert
Marcuse (1898-1979) Legismertebb miive Az egydimenzids
ember. A fennallé adottsdgok radikalis tagadasa, az ember
egydimenzids, fogyasztéi lény. A munkassag egydimenzids
(fogyasztdi lény) ezért a forradalmi feladatra képtelen, lazaddasra,
anarchizmusra van sziikség. A kortars radikalis nyugati fiatalsag
fontosnak tartja Marcuse gondolatait.

6. Neopozitivizmus  (logikai  pozitivizmus). A
pozitivizmus hagyomanyadt a modern, matematikai logika
alkalmazasaval bovitették; fontosak az alabbi hatasok: Bertrand
Russell (Principia Mathemathica (1910-13), Ludwig Wittgenstein
(Logikai-filozdfiai értekezés), Gottlob Frege (Begriffsschrift.1879),
Grundgesetze der Arithmetik. 1884). F6bb képvisel6i a ,Bécsi
Kor” tagjai (Moritz Schlick (1882-1936), Rudolf Carnap (1891-
1971), Otto Neurath (1882-1945), ... . Szerintik a filozdfia Gj
feladata a kijelentések logikai értelmének (értelmességének) a
vizsgalata (igaz vagy hamis a kijelentés). Egy mondatnak eleget
kell tennie a nyelv grammatikai és szintaktikai szabdalyainak és
verifikdlhatonak (megfigyelés és tapasztalat utjan igazolhaténak)
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kell lennie. Logikai nyelvelemzés sziikséges és a logikaban
hasznalatos nyelv (jelrendszer) létrehozasa.

7. Analitikus filozéfia. Kapcsol6dik a neopozitivizmushoz
(gyakran keverik is a két elnevezést); logikai és nyelvi analizist
(elemzés) jelent, féleg angol nyelvteriileten terjedt el. Ide
tartozik a ,ordinary language philosophy” a hétkéznapi nyelv
filozofiaja is. Képviseldi: Bertrand Russel (1872-1970), Gilbert
Ryle (1900-1976), John L. Austin (1911-1960), ....

8. Neotomizmus. A név a katolikus gondolkoddkat jelzi,
talan tul altalanos, sok kiilonb6z6 gondolkodé tartozik ide. K6zos
elem az Aquinéi Szent Tamdas gondolataihoz valé kapcsolodas.
XIII. Le6 papa az ,Aeterni Patris” (1879. aug4.) kezdetd
korlevelében ir a keresztény filozo6fia - Szent Tamas szellemében
torténd - megujitasarol. Jelentds alakjai: Jaques Maritain (1882-
1973), Etienne Gilson (1884-1979), Joseph Maréchel (1868-
1944), Karl Rahner (1904-1984), ....

9. Ludwig Wittgenstein (1889-1851) Igazabdl egyik
iranyzathoz sem tartozik, o©nallé gondolkodé. Filozofidjat
legtobbszor a neopozitivizmushoz, az analitikus filoz6fidhoz
soroljak, de vizsgaléodasaiban mindig fontos szerepe van az
etikanak és a vallasnak is. Munkassagat hagyomanyosan két
korszakra osztjak. Az egyik korszak az tgynevezett ,némasag-
motivum” névvel jelzett, melynek hires mondata ,Amit
egydltaldn meg lehet mondani, azt meg lehet mondani vildgosan;
amirdl pedig nem lehet beszélni, arrdl hallgatni kell.”1° A masik az
ezt felilir6 ,nyelvjaték” gondolatdhoz kapcsolédé korszak. A
nyelvhasznalat kiilonb6z6 maédjai a nyelvjatékok. A nyelvjatékok
kiilonb6z6 szabalyok és szereplok szerint ,jatszhatéak”.

10. Martin Heidegger A XX. szdzad talan legjelent6sebb
filoz6fusa, Wittgensteinhez hasonléan nem sorolhaté be
semmilyen iranyzathoz, bar nagyon sok kiilonboz6 filozéfiai
iranyzathoz kapcsolddik, illetve hatott rajuk (egzisztencializmus,
nyelvfilozdéfia, fenomenoldgia, hermeneutika, ... . Filozo6fiajanak
kozéppontjaban a 1ét kérdése all, amelynek Kkitiintetett helye az
emberi 1ét a ,jelenvalo6lét”, melynek jellemz6i az egzisztencialék

19 Wittgenstein, Ludwig 1989. Logikai-filozdfiai értekezés. Budapest,
Akadémiai Kiad6 7.
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(vilagban-benne-lét in-der-Welt-Sein,  feltarultsag =
Erschlossenheit, gond = Sorge, haldlhoz viszonyul6 lét = Sein
zum Tode, bilinos 1ét = Schuldigsein, idébeli 1ét, idébeliség =
Zeitlichkeit, ...

A kortars filozofia.

A jelen korszak filozoéfiai irdnyzatainak feltérképezése,
még sokszor nehézségbe {itkozik, nehéz elddnteni, melyik
filozéfus ill. irdnyzat hatdsa mérvadé és melyik az amelyik
esetleg csak pillanatnyilag hires, divatos. Néhany iranyzat
jelentdsége mar lathato.

1. Posztmodern. A posztmodern a felvilagosodas utani
Jracionalista, technicista” modern felfogas akarja meghaladni. J6l
jellemezheté6 az altala értelmezett modern-posztmodern
jelz6parokkal: egyféleség - sokféleség; zartsdg - nyitottsag;
egoizmus, individualizmus - szolidaritds; az egész (Lét)
szemlélete, a jelenségek visszavezetése alkotdelemeire
(redukcionizmus) - rendszerekben, egészben valé gondolkodas
(holizmus); értelmi megismerés, racionalizmus - esztétikai,
meditativ  (vallasi) megismerés; szubjektum, objektum
szétvalasztdsa - szubjektum, objektum egysége; természet
uralma - harmédnia a természettel; gazdasdgi novekedés -
gazdasagi egyensuly; centralizdlt cstcstechnolégidk -
decentralizalt alternativ technoldgidk; zart, merev politikai
rendszer - nyitott, mobil tarsadalom; .. . Kritikdk a
posztmodernnel kapcsolatban: a posztmodern nem lehet anti-
modern, mert a modernbdl n6tt ki; valéjaban nem mas mint a
modern folytatasa, beteljesitése (Habermas). A sokféleségnek, a
mindent elfogaddsnak kdaoszt ,gerjeszt6” hatasa is lehet.
Posztmodern gondolkodék: Jean-Francois Lyotard (1924- ),
Michel Foucault (1926-1984), Jacques Derrida (1930-), Paul
Feyerabend (1924-1994), .....

2. Hermeneutikai irdnyzatok. A megértés, az értelmezés
kérdéseivel foglalkozik. Ennek a miivészet mellett a vallasi, vagy
tudomanyos szovegek, szimboélumok értelmezésében is nagy
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szerepe van. Az értelmezés mindig valamilyen ,el6feltevéssel”
rendelkezik és fontos maganak az értelmezésnek a torténete is.

3. Kognitiv tudomany. Interdiszciplinaris megkdozelités.
Az emberi megismerést vizsgalja, tobb tudomdanyhoz
kapcsolédik és eredményeiket figyelembe veszi. Kapcsol6déd
tudomanyok és (hatasok): filozofia, logika (az emberi tudat, a
gondolkodas ,szabalyai”, ..) szamitastechnika (a gép mint
analogia, folyamatabrak, mesterséges intelligencia ...)
pszicholégia (megismerés, tudat, viselkedés, ..) nyelvészet
(nyelvi szabdlyok és strukturak, ...) bioldgia (agy, érzékszervek,
ingerek, ...) ...

4. Feminista filozéfia. A n6i emancipacié hatasara kertil
el6térbe a kérdés a XX. szazadban, hogy beszélhetiink-e férfi és
n6i gondolkodasrol, filozo6fiardl. Mindenesetre feltlinéen kevés
filoz6fusnd taldlhat6 a filozdfiatorténetben. A feminista nézetek
szerint a nyugati filozo6fiara a logocentrizmus, a racionalitas (a
Jfallikus racionalitds”) a jellemz8. Sok szempontb6l mar a
filozofia kialakuldsdnal latnak ilyen tendenciat. Szokratész
szerint a filozéfus, mint babaasszony segiti el6 a gondolat
megsziletését, talan itt a férfiak ,sziilési irigységének” a
kompenzalasa lathatd. Platon szerint az ember célja az idedk
vilagaba valé visszajutds, amelyet a testiség akadalyozhat. A
testiséget és az ehhez kapcsolédd vagyakat pedig a ndékhoz
kapcsoltadk kés6bb is. Arisztotelésznél az ember ,értelmes
él6lény”, az isten is elvi, szellemi lény, tiszta gondolat, mentes az
érzelmektdl. Ezek a férfihoz kapcsolt tulajdonsagok. Simon de
Beauvoir gondolata fontos a feminista szemlélet kialakulasaban
,LAz ember nem sziiletik nének, hanem azzd vdlik”.2° A feminista
gondolkodoék szerint a bioldgiai felépitésbdl adédo elkilonités a
férfiak gondolkodasanak jellemzdje pl. a férfi kifelé fordulo, ado,
aktiv, a n6 befelé forduld, befogadd, passziv. Szerintiik ez a fajta
néi szerepelvaras a férfikozpontt tarsadalom elvarasa, a nevelés,
a szocializacid hatasara jon létre. (a feminista szemléletben ezért
is hasznalatos a ,gender” kifejezés, amely a pszichoszocialisan
meghatarozott nemet hangsilyozza, nem pedig a bioldgiailag
meghatarozott nemet (sexus)). Mai kérdések a témaban:

20 Beauvoir, Simone de 1969. A mdsodik nem. Budapest, Gondolat, 197.
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Elvalaszthat6-e egymastol a bioldgiai és a tarsadalmi szerep,
milyen a kapcsolatuk? Létezik e ndi és férfi gondolkodasmod,
logika? A mai tarsadalmi életben a n6k jelenléte nagyobb, jelent-
e, vagy létrehoz-e ez egyfajta filozéfiai szemléletvaltast? Létezik-
e kétféle etika (n6k esetében a gondoskodas alapelvére, férfiak
esetében az igazsagossag elvére épitve)? Masmilyen a néi és a
férfi érzelmi, erkolcsi viszonyulas? ...

A filozofiatorténet szorosan kapcsolddik a
filozofiai iranyzatokbdél néttek ki, A pedagdgia neves
személyiségei pedig sok esetben jeles filoz6fusok is egyben.

Logika

A gorog logosz = értelem, logikosz = az értelemmel
kapcsolatos sz6bdl ered a neve. Az emberek mindig is a logika
szerint gondolkodtak. Tudomanyos értelemben azonban
Arisztotelész alapozta meg a logikat, rendszerbe foglalta a
gondolkodas és a nyelv alapelveit, torvényszertiségeit. A filozo6fia
,eszkoze, szerszdma” az értelem. Az értelem miikodésének - a
gondolkodasnak - az eredménye a gondolat. Miel6tt barmirdl
gondolkodnank célszerti megnézni azt, hogy egyaltalan, hogyan,
milyen mddon hozunk létre Gj gondolatokat, vagyis hogyan
gondolkodunk, hogyan kovetkeztetiink.

Rovid meghatarozasként azt lehet mondani, hogy a
logika a helyes gondolkodas, vagy még inkabb a helyes
kovetkeztetés tudomanya. ,A logika a helyes gondolkodds
tudomdnya.”1A logika egyik jelentés teriilete a kovetkeztetések
(szillogizmusok) szabalyainak a megfogalmazasa. ,A logika

21 Logic is the study of good reasoning.” In Shand, John (Ed.) 2003.
Fundamentals of Philosophy. London and New York, Routledge, 64.
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szitkebb értelemben a formailag szabatos kévetkeztetés,
bizonyitds, érvelés tudomdnya (formdlis logika), tdgabb
értelemben  hozzd szdmitjdk a tudomdnyos megismerés
mddszertandt, az igazsdg elméletét, és a logika bizonyos
alkalmazdsait is. Alapveté feladata a formailag helyes
kévetkeztetés meghatdrozdsa és torvényeinek a feltdrdsa. A
kévetkeztetés sordn adott informdciokbdl olyan tovdbbi
informdciokhoz jutunk, amely kiindulé adatainkban tébbé-kevéshé
burkoltan rejtézott; ennyiben a kévetkeztetés implicit (burkolt)
informdcid explicitté (nyiltan kifejezetté) formdldsa.”*?

A logika a gondolkodas formai, szerkezeti
tulajdonsagait, nem pedig a mentalis, pszichikai vagy
bioldgiai, élettani folyamatait vizsgalja.

A logika kapcsolédik a matematikahoz (matematikai jeleket
hasznal, a matematikaban hasznalt eljarasokat,
kovetkeztetéseket hasznalja). Két hatdros matematikai teriilet a
halmazelmélet és a valoszinliségszamitds. Valamint a
nyelvészethez, hiszen a kovetkeztetési eljardsok a nyelv
mondatképzésével is Osszefiiggenek. Két fontos kapcsolédas a
szintaxissmondattan, a szoszerkezetek és a mondatok
vizsgalataval foglalkozik és a szemantika=jelentéstan, a nyelvi
formak jelentésével, a jelentések valtozasaval foglalkozik.

A logika fontos a hétkoznapi életiink soran is, mivel gyakran kell
meggy6zniink masokat allitdsaink igaz voltard], ill. gyakran kell
felfedezniink egy latszolag meggy6z6 érvelésben a hibakat. A
logikdnak kiemelt szerepe van a tudomdanyok esetében. Egy
tudomanyos elmélet felépitésében, a tudomanyos szdvegek
elemzésében a logika eszkozeit kell hasznalnunk. Ez igaz a
neveléstudomanyok esetében is. S6t amennyiben a nevelés
gyakorlatat vessziik figyelembe, 1athat6, hogy az egész folyamat
sordn mennyire fontos a kovetkezetesség, az érthetGség, az
atlathatoésag, vagyis a logikussag. Mivel a nevelés-oktatds soran
mas tudomanyok tananyaganak az ,atadasa” is torténik
kiilondsen nagy szerepe van a logikai strukturaltsagnak.

Erdemes a logika néhany vizsgalt témakorét megnézni,
hogy még inkabb lathatd legyen a pedagdgiaban val6 fontossaga.

22 Ruzsa Imre 1998. Logikai zsebenciklopédia. Budapest, Aron kiadé, 2.
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A logika alapelvei (bizonyos alapelveket elfogadasat az

koveteli meg, hogy az érthetdség, az ellentmondas mentesség
kovetelményének eleget tegylink, valamint az, hogy a logikai
lancban, a bizonyitdsban ,usque ad infinitum” (egészen a
végtelenig) nem haladhatunk):

Ellentmondas elve (principium contradictionis). Két
ellentmondo itélet egyszerre nem lehet igaz

Harmadik kizarasanak az elve (principium exlusi tertii;
vagy tertium non datur). Minden itélet vagy igaz vagy
hamis, a harmadik lehet6ség ki van zarva.

Azonossag elve. Minden dolog azonos 6nmagaval.
Elégséges megokolas (alap) elve. Semmit nem lehet
elfogadni igaznak megfelel6 és elégséges indoklas
nélkiil.

Osztalyozas elve. Minden dolog besorolhaté valamely
osztalyba, csoportba.

Osszefiiggés elve. Minden dolog osszefiiggésben van
masokkal.

Alogika modszerei:

A dedukcid - altalanosroél az egyesre val6 kovetkeztetés.
Az indukci6 - egyesrol az dltalanosra valé kovetkeztetés.
A redukci6 - visszakovetkeztetés.

A bizonyitas:

A bizonyitas tudast eredményez.

A tudas: az okok ismerete és az oksagi Osszefiiggés
ismerete.

A bizonyitas feltételei: az el6zmények ismerete; az
oksagi Osszefliggés ismerete; a kovetkeztetés legyen
sziikségszer(; a bizonyitas a valésagnak is megfeleljen.
A bizonyitas formai: ,a priori” (okbdl az okozatra); ,a
posteriori” (okozatbél az okra); visszaforditott (a kettd
szintézise); indirekt (kozvetett); analdgias; tekintélyi,
statisztikai; ... .

Alogika alapelemei:
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A fogalom. A fogalom a dolog tudati, értelmi képe, a
megértett, meglatott 1ényeg. A dolog tartalmi jegyeinek a
megfogalmazasa. Hasznalatos elnevezések  még:
conceptus-felfogott, megértett fogalom; idea-a dolog
eszményi képe, természete; species expressa-Kifejezett
kép, a dolog tudati, értelmi képe; terminus (hatarko,
hatar, vég, cél) a lehatarolt tartalmi kor. A fogalom kiilsé
jele a szé (terminus oralis). A fogalomnak van
comprehensioja  (tartalmi kore,) és extensioja
(kiterjedési  kore, terjedelme). Pl az ,asztal”
fogalomtartalmi kore lehet a négylabu evésre hasznalt
butordarabok, kiterjedési kore pedig az adott helyen
l1évé asztalok szama. A lényegi 0Osszefliggést a
comprehensio fejezi ki. Minél nagyobb a comprehensio
annal kisebb az extensio. A fogalomhoz kapcsolédik az
egyig legrégebbi filozdfiai probléma, amely az
egyetemes fogalmak statuszarol szol. A kérdés az, hogy
az egyetemes fogalmak (amelyek tobb létezérél
allithatéak pl. ember, j6, ..) honnan erednek, mi
emberek hozzuk létre OGket a dolgoktdl fiiggetleniil,
mintegy névként, jelként? Vagy rendelkeziink-e mar
eleve valamilyen mddon ezen fogalmak ismeretével?

Az itélet: Az {télet olyan logikai forma, amelyben két
fogalmat a subjektum-ot S (alanyt) és a predicatum-ot P
(allitmanyt) kapcsoljuk ossze. Az itélet lehet igaz vagy
téves. Az {télet lehet egyszerli vagy Osszetett. A
kategorikus itélet lehet: Egyetemes allité itélet ,a”
(affirmo) omnes S est P (minden ember okos). Részleges
allit6 ,i” (affirmo) aliquis S est P (néhany ember okos).
Egyetemes tagad¢ itélet ,e” (nego) omnis S non est P,
nullus S est P (egyetlenegy ember sem okos). Részleges
tagadd itélet ,0” (nego) aliquis S non est P (néhany
ember nem okos)

A kovetkeztetés (szillogizmus). {téletek alapjan ujabb
itélet alkotasa. A logika valdjdban a kovetkeztetések
létrehozdsanak helyes médjaval foglalkozok. A
tudomanyban, de a hétkdéznapi életben is fontos az, hogy
az adott informaciékbdl, adatokbdl (premisszakbol)
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milyen kovetkeztetést tudunk levonni. A kategorikus
itéletekb6l levezetett kovetkeztetést kategorikus
szillogizmusnak nevezziik. A szillogizmus elemei a
»praemissak”. A felso tétel a ,maior”, az als6 a ,minor”, a
zaro6tétel a ,conclusio”. A szillogizmusban szerepelnie
kell a ,terminus medius”-nak (M) ez mindkét
premisszaban szerepel, de a zarétételben nem. pl. maior:
Minden ember halanddé; minor: Szodékratész ember;
konklazid: Szokratész halandé.

A modern logika:
A modern logikat szimbolikus (mivel logikai szimbdlumokat
hasznal) vagy matematikai (mivel matematikai eszkozoket és
modszereket hasznal) logikanak is nevezik.

A modern logika két jelentds teriilete:

1. Az extenziondlis logika (extenzié=terjedelem), mely
olyan logikai Osszefiiggésekkel foglalkozik, amely a megformalt
kifejezések (terminusok, predikdtumok, mondatok) extenzidja
kozotti kapcsolatokon alapul (nem veszi figyelembe a kifejezések
intenzidjat, jelentését).

2. Intenzionalis logika (intenzid=jelentés), olyan logikai
elméletek neve, amelyekben a logikai miiveletek eredményének
extenzidja az argumentumok intenziéjatdl, jelentésétdl fiigg.

A modern logika pontos megfogalmazasokra torekszik
(a logikai jeleknek pontos meghatarozasa és alkalmazasuknak
meghatarozott szabdlya van), formalizalt nyelvet hoz létre,
matematikai eszkozoket és modszereket hasznal, torvényeit
kevés szamu alapelvre vezeti vissza, keriili a metafizikai
kijelentéseket.

A nemklasszikus logika (a modern logikdnak az
arisztotelészi és fregei alapelveit elutasito tertilete):
o Tobbértékd logika. A kétértéki logikaval szemben a tébb
igazsagérték elfogadasat tartja fontosnak. A lehetdség és
a sziikségszerliség kifejezésére is hasznalhatd.
Matematikai, elektronikai, hiradastechnikai problémak
megfogalmazisanal alkalmazhato.
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Valészinlségi logika. A matematikai
valoszinliségelméletbdl atvett fogalmakat hasznalja. Egy
hipotézis konfirmaltsagi (megerdsitési, jovahagyasi)
fokat, mértékét) fejezi ki. A tudomanymetodolégia és a
tudomanyfilozoéfia teriiletén alkalmazzak.

Intuicionista (konstruktivista) logika. Tételei nem
logikai igazsagokat, hanem a konstruktiv matematikai
bizonyithatésag torvényeit fejezik ki. Elutasitja a
harmadik kizarasanak az elvét.

Kérdések logikdja. A kérd6 mondatok tipusainak és
logikai szerkezetének a leirasat végzi.

Dinamikus logika. A hagyomanyos logikdban egy mondat
jelentését igazsagfeltételei adjadk meg. A dinamikus
logika szerint egy mondat jelentése valamilyen
allapotvaltozassal is jellemezhet6. Pl. a befogadd
tudatallapotanak valtozasai is befolyasolhatjak. A
befogadd tudasat értékel6 fiiggvények halmazaval
jellemzik és egy mondat jelentése ezen fliggvényekt6l
fiigg. Tobb mondatbdl all6 szovegek esetén figyelembe
tudja venni a kontextus valtozdsat és eszerint képes
modositani az interpretaciot.

Transzlogika. Valamiféle transzallapotnak (nem a
normal tudatallapotnak) megfeleld logika. Pl. hipnézis
esetén az embert nem befolyasoljak a kornyezd vilag
ellentmondasai, de  mégis valamiféle logika
megfigyelhetd.

Szakmai  logikdk. = Sokszor  bizonyos  szakmak,
tevékenységek egy sajatos logikat alakitanak ki az
emberben, amelyet mas teriileten is hasznalhat. PL
orvos, elektronikai szakember, sportoldk, .. . Sok
szakma (matematikus, mérnok, ..., vagy sportag (sakk,
kartyajaték, ...) esetén az lesz kivalé a teriileten, aki a
sajatos szakmai logikat képes elsajatitani és alkalmazni.
Misztikus logika. A misztikus gondolkodas alapvet6en
eltér a tudomanyos gondolkodastdl, inkabb a vallasos
gondolkodashoz all kozel. A misztikus gondolkodasban
egy igaz kijelentés ellentéte nem egy hamis kijelentés.
Egy mély értelmii igazsag ellentéte lehet egy masik mély
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értelmi igazsag. Pl. a misztikusok Istenrdl tett allitasai,
az allité és a tagado kijelentések Istenrdl. A misztikus
gondolkodas elveti az objektivitast és a szubjektivitast.
Alapja valamilyen extatikus élmény. A misztikus
gondolkodasnak tobbféle utja lehetséges. A misztikus
gondolkodds a lényeget ragadja meg. A keleti és a
nyugati misztikus gondolkodas sokban hasonlit, de
vannak alapvet6 eltérések. A nyugati a célt (azt, hogy mi
legyen) és a megkiilonboztetést, az elvalasztast tartja
fontosabbnak. A keleti a célhoz vezetd utat és az
egységben latast, egylittlatast tartja fontosabbnak.
Erdekes a Biblidban 1évé elsé mondatok is jelzik ezt:
LLegyen vildgossag”. ,Isten elvalasztotta a vilagossagot a
sotétségtol.”

Ismeretelmélet

Az ismeretelmélet elnevezései:

e Episztemolodgia (episztémé = tudomany)

e Gnoszeoldgia (gndszisz = ismeret)

e Kritika (régies elnevezés, krinien = megitélni,
elkiloniteni)

e Noetica (noéma = gondolat)

e Logica maior (régebbi skolasztikus elnevezés)

Az ismeretelmélet meghatarozasa:
Az ismeretelmélet az emberi megismeréssel, annak
modjaival, elveivel foglalkoz6 filozéfiai tudomany. ,A
ismeretelmélet az ismeret/a tudds természetével, teriileteivel és
szerkezetével foglalkozik.”?3 Egyben a tudas érvényességét,

23 Epistemology is concerned with the nature, scope and structure of
knowledge.” In Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy.
London and New York, Routledge, 11.
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igazolhatdsagat is vizsgalja. ,Az ismeretelmélet az emberi tuddssal

és az emberi meggyd6zddés igazoldsdval foglalkozik.”>*

Az ismeretelmélet témakorei:

e Az emberi megismerés mddjai, formdi és annak
Osszefliggései

e Atudas természete és forrasai

e Az ismeret megalapozasa, érvényessége.

e A filozéfia 6nmegalapozasa. Az ismeretelmélet a filozdfia
alapozé tudomanya, mivel a filozo6fiai problémak
targyalasa ismeretelméleti allasfoglalasbdl is kovetkezik.

Az ismeretelmélet fontos alapfogalmai: alany, targy
(szubjektum, objektum), noéma, noézis, empirizmus,
racionalizmus, absztrakcio, illuminacio, transzcendentalis, ...

Az ismeretelméletben (leegyszerisitve) harom alapvetd
iranyzat alakult ki:

e Racionalizmus (ratio = ész), mely szerint alapvet6en az
ész tevékenysége altal tesziink szert tudasra, ,minta”
tudomadnya a matematika és a logika, az igaz
ismeretekhez raciondlis kovetkeztetések soran jutunk el.

e Empirizmus (empiria = észlelet, tapasztalat), mely
szerint alapvetéen az érzékeléssel szerziink tudast,
,minta” tudomanya a természettudomanyok azon kore
ahol a megfigyelés, a kisérlet a fontos. Az igaz
ismeretekhez a tapasztalas (érzékelés) soran jutunk el.

e Az alanyi szemlélet. Kant un. kopernikuszi fordulata,
mely a megismert targyro6l a megismer6 alanyra helyezi
a hangsulyt. A megismerd alany a priori (tapasztalas
eldtti) szemlélete hatdrozza meg az ismeretet.

24 Erkenntnistheorie behandelt das menschliche Wissen und die
Rechtfertigung von menschlichen Uberzeugungen.” Breitenstein,
Peggy H. - Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011. Philosophie. Stuttgart -
Weimar, Verlag ]. B. Metzler, 147.
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Az ismerethez valé viszony alapjan az alabbi
megkozelitésekrol beszélhetiink:

e Az ismeretelméleti realizmus szerint ismereteink
megfelelnek a valésagnak.

e A szkepticizmus a  megismerés lehetGségeit
korlatozottnak tartja és ezért tartézkodik (vagyis
lemond) barmiféle itélettdl (a gorog ,szkeptikosz ~
koritltekintéen vizsgalddo, kételkedd” kifejezésbol).

e A szolipszizmus szerint egyediill a sajat tudatom
ismerhet6 meg, igy megkérddjelezi a kiilvilag 1étét is (a
latin ,solus ipse ~ egyediil 6 maga” kifejezésbdl).

Az ismeretelmélet kérdései mas tudomanyoknak is
alapvetd témai. A pedagdgia esetében kiilondsen, mivel bizonyos
értelemben a nevelés-tanitas ismeretszerzés.

Metafizika

Az elnevezés jelentése: A metafizika elnevezése a gorog
meta és a phiiszika szavakbdl szarmazik (gorogil: petd = utan,
valamin tul; @Uo1g = természet). Arra utal, hogy ez a tudomany a
természet létez6in tal 1évé dolgokkal foglalkozik. Vagyis
altaldnos, elméleti, elvi kérdésekkel. A természetben
megtapasztalt dolgok elméleti, elvi alapjaival. A 1étezdk, a 1étezés
vagy mas széval mondva a lét dltalanos kérdéseivel.

Metafizika meghatarozasok:

o A metafizika a dolgokat a legaltalanosabb szinten
elemzi, az empirikus (tapasztalati) dolgokon tuillévd
osszefiiggéseket, a legvégso okokat vizsgalja.

e A metafizika filozéfia legalapvet6bb tudomanya
(Arisztotelésznél ,els6 filozo6fia”), mivel a filozofia
minden részteriiletének a végso alapjait kutatja.
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o A metafizika a létezével, mint 1étezével s magaval a 1éttel
foglalkozik.

o A metafizika a legnagyobb teljességre torekvé tudomany
(hiszen targya a teljes valdsag), a legelvontabb
tudomany (a tapasztalatbdl indul ki, de leginkabb el is
tavolodik t6le).

e A fizikan (régi tag értelmében a természeten, a
tapasztalaton) tul 1év6 kérdésekkel foglalkozo, elméleti
filozofiai tudomany.

e A valésagnak empirikusan nem ellendrizhetd
mozzanatairdl fogalmaz meg érvényes kijelentéseket. ,A
metafizika a Iét, a létezés, a valésdg végss szerkezetére és

a megismerés végsd elveire vonatkozd filozdfia. ... A
metafizika a tapasztalati vildg »mdégéttire, tulira« kérdez
rd.”s

o Alételsd elveivel, okaival foglalkoz6 tudomany.

e A valésag végs6 természetével foglalkozik. A
filozéfidnak az a része, amelyik tilmegy a
tapasztalhatésdg/tapasztalhaté dolgok hatdrdn és a lét
végsd alapjaival és okaival foglalkozik.”26

o Alétezdket egyetemes szempontok szerint vizsgalja.

o Alétlényegérdl és értelmérdl szold tan.

o A metafizika a filozéfidnak az a része, amely a létezés
(vagy 1ét) fogalmdt valamint a vele kapcsolatos
fogalmakat tdrgyalja.”?”

A metafizika alapvet6 témakorei:

25 Dorombozi Janos 2009. A filozdfia alapjai. Budapest, Nemzeti
Tankoényvkiadé, 24, 26.

26 ,Denjenigen Teil der Philosophie, der iiber die Grenzen des Erfahrbaren
hinausgeht und es mit den letzten Griinden und Ursachen des Seins zu
tun hat.” Waibl, Elmar - Rainer Franz Josef 2007. Basiswissen
Philosophie in 1000 Fragen und Antworten. Wien, Facultas Verlags-
und Buchjandels AG, 356.

27 ,Metaphysics is the part of philosophy that treats the concept of
existence (or being) along with a host of related concepts.” In Shand,
John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy. London and New York,
Routledge, 36.
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Alétez6k (a létezés, a 1ét) meghatarozasa

A létezOk eredete, oka

Alétez6k célja

A létez6k szabadsaga és meghatarozottsaga
A létezok 1ényege

A létezok felosztasa, kategorizalasa

e Alétezdk alapvetd torvényszertiségei

o Alétezdk 6sszefliggései, kapcsolodasai

A metafizikai vizsgalédas fontos alapfogalmai: Anyag,
forma, 1ét, 1ényeg, ok, cél, szabadsag, sziikségszeriiség, tér, ido,
egység, sokféleség, egyedi, egyetemes, mozgas, valtozas,
azonossag, kiilonb6z6ség, analogia, ...

Metafizikai alapallaspontok:

e Materialista felfogas: a létet az anyaggal azonositja,
minden, ami van, anyagi jellegli, csak a tapasztalatit (a
természettudomanyos moédon megkozelithetét) tartja
fontosnak

o Idealista felfogas: a valdsagot a tudattal azonositja;
mindent a tudat immanens (belsd) tartalmanak tart; a
tudatra, az En-re, vagy valamilyen tudati élményre
vezeti vissza a val6sagot.

e Dualisztikus felfogas: a tudat és a kiilvilag kett6ségét
vallja; a kétféle 1ét megkiilonboztetése olyan erds, hogy
koztiik semmiféle kapcsolatot nem tart lehetségesnek.

o Teisztikus felfogds: az ember és a vildg (tudat és
kiilvilag) egymasra utaltsagat, kapcsolatat vallja, ugy,
hogy feltételezi, hogy ennek az egymasra utaltsagnak,
kapcsolatnak valami alapja kell, hogy legyen; a 1ét végsé
okat tapasztalaton tuli, transzcendens val6sagbol vezeti
le.

A metafizika médszertana: A metafizika a tapasztalasbol
indul ki, de elvonatkoztat és dltalanosit, elméleti jelleg(i és logikai

modszereket hasznal.

Altalanos és specialis metafizika:
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Az ,Altalanos metafizika” a léttel kapcsolatban vizsgélja
a metafizikai kérdéseket (ok, cél, 1ényeg, 6sszefiiggések,
kategoriak, ...), ezért Ontologianak (Lételméletnek) is
nevezik. A 18. szadzadtél ,metafizika generalisnak”,
ontolégianak nevezték a 1étezdk 1étével altalanossagban
foglalkoz6 tudomanyt. Az ontolégia egy filozo6fiai nézet,
iranyzat alapja, fundamentuma. Egy filozéfiai rendszer
lételmélete alapvetéen meghatarozza az egész
rendszert. Még ha az adott iranyzat nem fogadja el a
metafizikat abban az esetben is, mivel a metafizika
elvetése mar onmagaban egy ,metafizikai” alapvetést
jelent.

A ,Specidlis metafizika” a léttel rendelkez6 1étezék egy-
egy csoportjdnak a metafizikai kérdéseit vizsgalja.
Hagyomdnyosan ilyen specidlis teriilet volt a Teodicea,
az istenrdl sz6l6 tudomdany, vagy a Kozmoldgia, a
kozmoszrél, a vildgegyetemrdl sz6lé tudomany. Mara
mar sokféle specialis teriilete alakult ki a metafizikanak.
Ma inkdbb ,szakmetafizikdkrol”, ,szakfilozo6fidkrol”
beszélhetiink, amelyek egy-egy szakteriilet esetén
vizsgaljak a metafizikai kérdéseket (tudomanyfilozoéfia,
jogfilozéfia, nyelvfilozéfia, tarsadalomfilozéfia, ...). A
szakmetafizikdk, szakfilozéfidk mindig az adott teriilet
alaptudomanyaként veheték figyelembe (pl. a
nyelvfilozofia a nyelvtudomanyok alaptudomanya, a
vallasfilozofia a vallastudomanyok alaptudomanya, ...). A
nevelésfilozofia val6jaban egy specidlis , szakmetafizika”,
amely a nevelés esetén vizsgalja a metafizikai témakat
(nevelés eredete, célja, oka, lényege, 0Osszefiiggései,
lehet6sége, meghatarozottsaga, ...). A nevelésfilozoéfia a
neveléstudomanyok, a pedagdgia alaptudomanya.
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Etika

Az elnevezés jelentése:
o A gorog,ethosz” a kozos lakohellyel 6sszefliggd dolgokat
szokast, hagyomanyt, illemet jelentett.
e Az ,éthosz” mar erkolcsi magatartast, karaktert,
jellemszilardsagot jelentett.
e A latin ,mos” sz6bdl ered a mordl, alapjelentése akarat,
az az akarat, ami a szokasban, erkélcsben nyilvanul meg.
o A magyar erkolcs sz6 eredete ismeretlen, el6szor a XIV-
XV. szazadba fordul el6.
Az etika és erkolcs szo6 altaldban felcserélhetd, de pontosabb
értelemben az etika a cselekedetek filozofiai vizsgalodasara,
reflexidjara  vonatkozik, az erkolcs pedig a konkrét
cselekvésekre.

Az etika meghatarozasa:

Az etika a filozdfidAnak az a tudomadnya, amely filozoéfiai
modszerekkel vizsgalja az emberi cselekvést és arra
torekszik, hogy megallapitsa mely cselekedetek értékesek,
értéktelenek, helyesek, helytelenek, jok vagy rosszak. ,Ha a
filozéfia valamely dgdra azt mondhatjuk, hogy gyakorlatias, az
etika az. Eletiink érzelmi aspektusaival és legvitatottabb
kérdéseivel foglalkozik. De mig a filozéfusok azt keresték, hogyan
kellene élniink, az etikdt inkdbb tgy tekinthetjiik, mint annak
megkisérlését, hogy vizsgdlodva, elmélkedve gondolkodunk a
helyesrél és a helytelenrél, a jordl és a rosszrél”28Az etika az
emberi cselekvés elveit, okait kutatja. Elméletileg, elvileg
reflektal az ember erkélcsi cselekedeteire.

Az etika targya az emberi cselevés és maga a cselekvd
ember. Az etika azt vizsgalja, hogy mely cselekvési formak
vannak 6sszhangban az ember értelmes természetével. ,Mitdl
lesz helyes vagy helytelen egy cselekedetiink? Mit értiink azon,

28 Law, Stephen 2008. Filozdfia. Budapest, M-ERTEK Kiadé Kft., 101.
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hogy valakinek meg kell tennie valamit, illetve azon, hogy valamit
nem lenne szabad megtennie? Hogyan éljiink? Hogyan bdnjunk
mds emberekkel? .. Vajon az erkélcs pusztin az elbitéletek
felségtertilete vagy erkélcsi hiteink mellett jé okokat is feltudunk
hozni? A filozdfidnak azt a teriiletét, amely ilyen kérdésekkel
foglalkozik, etikdnak vagy mordlfilozéfidnak szokds nevezni.”2 Az
etika az ember erkélcsi cselekedetét érintd értékek filozofiai
vizsgalata. ,Az etika, a mordlfilozdfia a filozdfidnak az az dgazata,
amelyik az erkdlcsi jelenségekkel és értékekkel foglalkozik.”30 Az
etika az erkolcsi kifejezések (kell, helyes, kotelesség, ...)
jelentésével, érvényességével foglalkozik. ,Etikdnak azt a
filozéfiai tudomdnyt nevezziik, amely az erkélcsi parancsok
érvényességének filozéfiai megalapozdsdval foglalkozik.”31

Az etika (erkolcsfilozofia, philosophia moralis) a
természetes észre és a logikus kovetkeztetésekre hivatkozhat. Az
erkolcsteoldgia (theologia moralis) a kinyilatkoztatds altal
megszabott normdkra hivatkozhat. Pl. a lopas esetén az etika
hivatkozhat arra, hogy a lopas ellenkezik az ember tarsas lény
mivoltaval, az erkolcsteoldgia hivatkozhat a Szentirasban 1évé
Tizparancsolatra.

Etikai érvelésmodok: Az etikai értékek, az etikus
cselekedetek mellett kiilonféle érvek hozhatdak fel (miért igy
vagy ugy cselekszik az ember):

o Tekintélyelvli érvelésmoédok: a normdkat fels6bb
tekintélyre vezetik vissza. Ez lehet személyes tekintély
(vezetdk, karizmatikus személyek, ...), vagy szovegek

(el6irasok, szent szovegek, ...), esetleg hagyomany
(helyi sajatossagok, kozosségek szokasai, ..). A

29 Warburton, Nigel 2000. Bevezetés a filozéfidba. Budapest, Kossuth
Kiadé, 49.

30 Ethik, Moralphilosophie, Zweig der Philosophie, der sich mit
moralischen Phdnomenen und Werten beschdiftigt.” Hiigli Anton -
Liibcke Poul (Hg.) 1997. Philosophielexikon. Reinbek bei Hamburg,
Rowohlt Taschenbuch Verlag, 189.

31 Steiger Kornél 1997. Filozéfia. Budapest, Holnap Kiadé, 105.
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keresztény erkolcs Isten kinyilatkoztaté tekintélyén
alapul.

Természetjogi érvelés (pl. Aquindi Szt. Tamas 1225-
1274): az ember természetére (lényegére, fogalmara)
hivatkozik, ami az ember biolégiai, pszicholdgiai (testi,
lelki) természetének megfelel6 az helyes cselekedet.
Eszjogi érvelés (pl. Immanuel Kant 1724-1804): helyes
az, ami az észnek megfelel6 (sok szempontbdl azonos a
természetjogival), de a természetjogi teljesebb és
Jtermészetesebb” pl. ésszerd lehet egy ember kinzasa,
hogy megtudjanak tdle valamit, de az ember
természetével ellentétes a megalazasa és kinzasa.
Utilitarista érvelés (pl. John Stuart Mill 1806-1873):
helyes az a cselekedet, amelyik hasznos, amelyik
hozzajarul az emberi sziikségletek és érdekek
megvaldsitdsdhoz. A hasznossagi elv (a lehetd
legnagyobb boldogsag a lehet6 legtobb embernek)
fontos, de igazsagtalan is lehet, mert csak a tobbséget
veszi figyelembe.

Ertéketikai érvelés (pl. Max Scheler 1874-1928): etikai
szempontbdl elfogadhaté az cselekvés amely értéket
valosit meg, ilyen érték: kellemes, jogos, igaz, szép,
szent, ...

Teleoldgiai érvelés: a cselekedetek helyességét a
cselekedet célja (kovetkezménye) hatarozza meg.
Deontolégiai  érvelés: cselekedetek helyességét a
kotelesség teljesitése hatarozza meg

Emocionalis érvelés (pl. Anthony Ashley Cooper
Shaftesbury 1671-1713): helyes az a cselekedet, amely
jo, kellemes érzést valt ki.

Hedonista érvelés (pl. Arisztipposz ~ Kr. e. 435-355): az
ember szamara legfontosabb az élvezet, a gyonyor ezért
az a cselekedet a helyes, amely ennek elérését szolgalja.
Eudaimonista érvelés (pl. Démokritosz Kr. e. 460-370):
az ember tagan értelmezet célja a boldogsag, ezért az a
cselekedet helyes, amelyik ennek megvaldsulasat segiti
elé.
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e Evolaciés érvelés: az etika a biolégiai evoliucid
Lterméke”, amely a faj fennmaradasaért jott 1étre; etikus
az a cselekedet, amely a fajfennmaradasat biztositja.

Az etikai vizsgalédas fontos alapfogalmai: ]6, helyes,
szabadsag, lelkiismeret, erény, felel6sség, kotelesség, norma,
érték, szeretet, boldogsag, ...

Az etikai értékek:

Az ember szamara léteznek értékek, melyek elérését,
megvaldsitasat fontosnak tartja. A kiilonbdz6 értékek kozt az
ember rangsort (hierarchiat) allit fel. Az etikai értékeknek
kiemelt szerepe van az ember életében. ,Az erkdlcsi értékek
ugyanis az emberi természet egészét érintik, az emberi személy
legbelsébb vildgdhoz tartoznak. ... Az erkolcsi értékek kiemelkedd
szerepét az adja, hogy az ember szellemi-lelki nemesitését segitik,
és igy az ember kiteljesedésének a legfontosabb feltételei.”32
Ertékek, amelyekre a személy iranyul:

e Az emberi élet értéke: Ez alapérték és altalanos
meggy6z6dése az embereknek minden korban.

e Szellemi és lelki értékek: A tudas, mint érték (okossag,
bolcsesség, szaktudas, ...). Lelki (erkolcsi) értékek, ezek
tartoznak leginkdbb az emberi személyhez, az erkoélcsi
értékek belsé értékek, onmagukért becsiilendbéek és
egyetemes jellegliek (minden korban, minden emberre
érvényesek).

o Koz0sségi és tarsadalmi értékek: Csalad, kisk6zosségek,
allam, tarsadalom értékei (szolidaritas, kozos felelGsség,
értékek atadasa, Grzése, ....).

e A természeti (anyagi) vilag értéke: A kornyezet (él6 és
élettelen) és a targyak, eszk6zok, mint értékek.33

Az etikai értékek jellemz6i:

32 Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete. Budapest, Gondolat,
61-62.

33 lasd bdévebben Beran Ferenc 2007. Etika. Az értékek tisztelete.
Budapest, Gondolat, 53-73.
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o Az etikai értéket az ember dnmagaban is jénak tartja,
nem pedig masért.

o Az etikai érték minden mas érték koziil a legkivalobb.

o Az etikai értéknek alapvet6en abszolut jellege van,
hiszen kulturatél, kortdl, egyéni meglatastol fiiggetleniil
minden emberre vonatkozik.

o Az etikai érték a tevékenységgel és a tevékenységet
végz6 emberrel is kapcsolatos (pl. Jo, értékes
tevékenység a raszorultak segitése, és jo, értékes az e
tevékenységet végzb ember is).

o Az etikai érték feltétel nélkiil kdtelezi az embert.

Az etikai cselekedetek értékelése. A cselekedeteket az
értelem alapjan értékeljik. Az értelem alapjan a tettek,
cselekedetek értékelésénél harom szempont vehetd figyelembe:

e Maga a cselekvés (opus), vagyis a cselekvés targya.
Vannak cselekedetek melyek mar targyukat tekintve
értékesek. Pl. a segitségnyujtas, ételt adni az éhezdnek.

e A cselekvé szandéka (intentio). A rossz szandék a
targyilag j6 tettet is értéktelené, rossza teheti. Pl. ételt
adni az éhezoének, hogy tovabb lehessen kinozni. De a jo
szandék nem teszi értékessé a targyilag rossz
cselekedetet. Pl. kinozni valakit azzal a szandékkal, hogy
j6 legyen.

e A Kkorilmények (circumstantiae). A koriilmények
értékesebbé vagy értéktelenné tehetik a cselekedetet. Pl
a segitségnyujtas értékét novelheti a segitségnyujtas
modja és mértéke.

Az erények. Altalainosan az mondhaté, hogy az erény
gyakorlattal szerzett lelki alkat, jora irdnyuld készség. Az, hogy
az erény gyakorlattal ,novelhetd”, fejleszthetd fontos a nevelés
szempontjabdl is, hiszen a nevelés soran a kozosségi 1ét
szempontjabdl kiemelt erények begyakorlasa is megtorténik.
Aquindi Szt. Tamas szerint az erény a jora irdnyuld cselekvési
készség (habitus operativus bonus) , ... az emberi erény bizonyos
készség, amely  képessé teszi az embert a jo
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cselekedetre.3*Arisztotelész szerint az erény egyfajta lelki alkat,
amely a széls6séges cselekedetek helyett az értelem altal a
kiegyensulyozott, harmonikus ,kézepet” valasztja. ,Az erény lelki
alkat ... . Kézéphatdr két rossz kézétt, melyek koziil az egyik a
tulzdsbdl, a mdsik a hidnyossdgbdl ered; s kézéphatdr azért is,
mert mig az eqgyik rossz a kell6 mértéket tullépi, a mdsik pedig
azon alul marad, az érzelmekben épptigy, mint a cselekvésben - az
erény a kozepet taldlja meg, és azt is vdlasztja.”35 Maclntyre azt
hangsulyozza, hogy az erény olyan tulajdonsag, amely képessé
teszi az embert a jo elérésére. ,Az erény olyan szerzett emberi
tulajdonsdg, melynek birtokldsa és gyakorldsa dltaldban képessé
tesz benniinket a gyakorlathoz tartozd belsé jok elérésére, hidnyuk
pedig ténylegesen meggdtol benniinket e javak bdrmelyikének az
elérésében.”36

A filozéfidban sokszor hangstulyozottan szerepel a négy
f6 erény, az ugynevezett sarkalatos erények (virtutes
cardinales): okossdg (prudentia), igazsdgossag (iustitia),
mértékletesség (temperantia), batorsag, lelki erésség (fortitudo).

A keresztény tanitas kiemeli az isteni erényeket: a hitet,
reményt és szeretetet. Ezeket a teoldgiai erényeket ma
egzisztencialis erényeknek is nevezik, mivel a keresztény létezés
(egzisztencia) alapvet6 és legfontosabb erényei. A legkivalébb
ezek Kkozill a szeretet, ahogy Szt. Pal is hangsilyozza a
Szeretethimnuszban. ,Addig megmarad a hit, a remény és a
szeretet, ez a hdrom, de kéziiliik a legnagyobb a szeretet.” (1 Kor
13.13)

Megjegyzendd, hogy a szeretet kiilonleges helyet foglal
el az erények kozt, mivel minden erény alapja, mert minden
erény tartalmazza a szeretet mozzanatat. Ugyanakkor mintegy az
erények maximuma is, a végtelenre, a tokéletesre iranyul. , ... a

34 S. T. II/I. 583. ... virtus humana est quidem habitus perficiens
hominem ad bene operandum.” Sancti Thomae Aquinatis 1891.
Summae Theologiae. (Opera omnia. Tomus sextus) Romae,
Polyglotta, 374. (Editio Leonina).

35  Arisztotelész 1987. Nikomakhoszi etika. Budapest, Eurodpa
Koényvkiadé, 44.

36 Maclntyre, Alasdair 1999. Az erény nyomdban. Erkélcselméleti
tanulmdny. Budapest, Osiris Kiadd, 257.
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szeretethez hozzdtartozik a hatdrtalan j6vd, nem tiir sem térbeli,
sem iddbeli korldtokat, nem lehet véges keretek kézé szoritani.”37

Korunkban mar az etika teriileten is megfigyelhetd a
»Szakosodas”. Ma alkalmazott vagy szaketikakro6l beszélhetiink
(bioetika, médiaetika, kozszolgalati etika, ..). A pedagogia
szempontjabdl ilyen teriilet a nevelésetika.

Esztétika

Az elnevezés eredete: A gorog aiszthészisz = érzékelés
sz6bol szarmazik. El6sz6r Alexander Gottlieb Baumgarten
(1714-1762) hasznalta filozéfiai tudomany neveként. Evvel
jelezte, hogy ez a tudomany az érzékszervekkel érzékelhetd
dolgokban megjelend elvekkel, eszmékkel foglalkozik. A lathato,
hallhaté, tapinthato, ... dolgokban, vagyis kiemelten a miivészet
alkotasaiban megjelend elvekkel, eszmékkel.

Az esztétika meghatarozasa:

o LA (filozdofiai esztétika az ember esztétikai
dimenzioinak egyetemes és dltaldnos elmélete, amely
az alabbi fogalmakrdl és struktiirakrol elmélkedik

e esztétikai ismeretek és alkotdsok;

e esztétikai dllitdsok, értékek és értekitéletek;

e esztétikai tdrgyak és jelenségek a miivészetben, a
természetben és a gyakorlati életben.”38

37 Ratzinger, Joseph 1993. Krisztusra tekintve. Budapest, Vigilia Kiado,
62.

38 Philosophische Asthetik ist die universale und tibergreifende Theorie
der dsthetischen Dimension des Menschen, d. h. sie reflektiert iiber
Begriff und Strukturen

dsthetischen Erkennens und Hervorbringens,

dsthetischer Prddikate, Werte und Werturteile sowie
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o Az érzékszervekkel tapasztalhaté dolgokkal foglalkozé
tudomany.

o Az esztétika a széprdl sz6l6 tudomany. Az esztétika mint
tudomdny a szépségrél szolo tanként értelmezhetd.”3°Az
esztétika targya a természetben, tarsdalomban és
kiemelten a miivészetben megjelend esztétikum,
SzZépség.

e A mivészettel, a mdalkotidssal, a mivészi
tevékenységgel foglalkoz6 elméleti tudomany. ,Az a
filozdfiai tudomdny, amely a miivészetnek dltaldban,
valamint az egyes miivészeteknek és milalkotdsoknak
filozéfiailag megalapozott vizsgdlatdval és
magyardzatdval foglalkozik.”0Az esztétika feltarja az
esztétikai élmény és itélet természetét, Osszetevoit,
elveit

e Az esztétika filoz6fiai tudomany és egyben
miivészettudomany is. ,Az esztétika kétszeresen is
arisztokratikus tudomdny; egyszerre feltételez két ritka
adomdnyt: a filozdfiai elmélyedésre és a miivészi
odaaddsra valé hajlamot.”1

Az esztétikai vizsgalédas fontos alapfogalmai: Szépség,
esztétikum, tartalom, forma, stilus, Kkifejezés, miialkotas,
miivészet, mivész, Aabrazolds, reprezentaci6, metafora,
szimbélum, mimézis, katarzis, ...

A mivészet. Az esztétika legf6bb témdaja a miivészet.
Megprdbalja meghatarozni, hogy mi a mivészet (kifejezés,
abrazolas, alkotas, érték, nevelési eszkoz, terapia, jaték,

dsthetischer Gegenstinde und Phdnomene in Kunst, Natur und
Lebenpraxis.” Breitenstein, Peggy H. - Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011.
Philosophie. Stuttgart - Weimar, Verlag J. B. Metzler, 381.

39, Asthetik als Wissenschaft gilt als die Lehre vom Schénen.” Liessmann,
Konrad Paul - Zenaty, Gerhard - Lacina, Katherina 2009. Vom
Denken. Einfiihrung in die Philosophie. Wien, Braumdiller, 137.

40 Steiger Kornél 1999. Filozdfiai kislexikon. Budapest, Fiesta - Saxum,
53.

41 Sik Sdndor 1942. Esztétika. Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 17.
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szdérakozas, kikapcsoldodas, magia - varazslas, katarzis -
megtisztulds, mimézis - utanzas, ... ). Foglalkozik a mtialkotas
jegyeivel, jellemzdivel (arany, harmoénia, kompozicio, technikai
kivitel, stilus, tartalom, forma, ..). A miivészt meghatarozé
tulajdonsagokkal (6szton, zsenialitds, szenzibilitds, technikai
tudas, ...). A mlialkotas befogadasanak folyamataval (Gjraalkotas,
feldolgozas, értelmezés, atélés, élvezet, véleményalkotas, ...).

A szép. Az esztétikai kategoriak (szép, rut, fenséges, tragikus,
komikus, ...) kozil kiemelt szerepe van a szépnek. Bizonyos
értelemben minden mas esztétikai kategéria hozza kapcsolddik,
vele van valamilyen viszonyban. A szép, a szépség sokértelmd,
Osszetett fogalom. Leggyakoribb megfogalmazasa: szép az, ami
esztétikai értelemben tetszést valt ki. Persze itt tovabbi kérdést
vet fel, hogy mi maga a tetszés (élmény, megnyugvas, extazis, ...),
és mik azok a jegyei a szépnek amelyek tetszést valtanak ki a
befogaddbdl (6sszhang, aranyossag, érdek, érdeknélkiiliség,
érték, moralitas, transzcendencia, ...).

Az esztétika az A4ltaldnos értelemben vett esztétikai
élménnyel és itélettel foglalkozik. Fontos kérdés tovabba, hogy
az esztétikumnak, a mivészetnek van-e etikai dimenzidja,
funkcidéja. Ez gyakran felmeriil a neveléssel kapcsolatban is
(irodalmi, képzémiivészeti, zenei alkotasok erkolcsi nevelésben
betoltott szerepe). A kortars esztétikdkban fontos szerepet kap
az informaciéelmélet (média, szamitégép, ...) és a nyelvanalizis.
Az esztétika kérdései ma szinte minden teriileten megjelenek
(divat, szdrakozas, épitészet, ipari formatervezés, ..). A
pedagbgiaban altalaban is, de kiemelten az esztétikai nevelés
esetén fontos a kapcsolddas.
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I. 3. A pedagégia mint tudomany

A pedagodgia mint tudomany meghatarozasai és jellemzoi

A pedagoégia gorog eredetl sz6 (madaywyla) jelentése:
gyermekvezetés, gyermekkisérés. A pedagoégus pedig a gyermek
vezetbje, kisérdje. A paisz gyermek és a dgein vezetni, kisérni
szavakbdl szarmazik. Hasonléan a filozé6fidhoz - amelynél a
filozo6fus volt el6szor hasznalatos - a pedagogia sz6t megel6zte a
pedagdgus (maidaywyog) hasznalata. Azt a rabszolgat nevezték
igy, aki kisérte, vezette a filozéfusokhoz tanitas céljabol a
fiagyereket, késGbb boviilt a jelentése a nevelés értelmében. Mar
azt a szolgaldt nevezték igy, aki a gyermek szellemi ,vezetését”
is, vagyis a nevelését végezte. A szolga el6szor vitte a gyermek
iréeszkozeit, hangszereit, a foglalkozasokon is ott volt majd
hazakisérte. A gyermekkisérés kézben a rabszolga is tanult és
mar foglalkozni is tudott a gyermekkel otthon. A rémaiak is
szivesen alkalmaztak ilyen miivelt rabszolgdkat neveldnek,
tanitéonak. Igy terjedt el aztin a pedagdgus elnevezés a
gyermekekkel hivatasszertien foglalkoz6 emberekre.

A pedagoégia mai értelembe vett hasznalata a XVIII. szazad
masodik felében kezdddott el, jelezve a tudomany
fiiggetlenedését a filozofiatdl és a teoldgiatol. Az elsé egyetemi
pedagogiai tanszék a hallei egyetemen lett alapitva 1779-ben,
professzora Ernst Cristian Trapp volt. Ez nem azt jelenti, hogy
csak ettdl kezdve beszélhetiink a neveléssel 0Osszefiiggd
tudomanyrol, hanem azt, hogy korabban ezek a kérdések
leginkdbb a  filoz6fia és ahhoz  kapcsolédva  mas
tudomanyteriiletek részeként voltak kifejtve. Az antik goérog
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kultiraban a politikahoz, allamelmélethez, rémai korban a
retorikahoz, a k6zépkorban a teoldgidhoz tartoztak ezek a témak.

A pedagbgia sz6 mai haszndlataval kapcsolatban is
felmeriilnek kérdések. A pedagdgia egyardnt jelenti a nevelés
gyakorlati folyamatat és a nevelés témair6l alkotott elméletet is.
Tehat a pedagégia a nevelés gyakorlata és a nevelés elmélete
(tudomanya) egyben. Ezért hasznalatos a neveléstudomany
kifejezés, mely jelzi a pedagdgia elméleti értelmét.
Természetesen a pedagdgia esetén a gyakorlat és az elmélet éles
szétvalasztasanak nincs értelme, hiszen minden nevelési
gyakorlathoz sziikséges valamilyen elméleti el6feltevés, és az
elmélet mindig a gyakorlati folyamatra vonatkozik.

Az elméleti el6feltevés felveti a pedagogiaval
kapcsolatos masik nagy kérdéskort. Mennyiben sziikséges, és
elvarhaté-e az elméleti el6feltevés? Ugyanis bizonyos értelemben
mindenki pedagoégus.*2. Nyilvanvald, hogy aki nevelési
szituaciéban cselekszik valamilyen mo6don, rendelkezik bizonyos
alapelgondolassal arrél, hogy miért igy vagy ugy ,nevel”. Az
emberek  tobbsége  rendelkezik  valamilyen  alapvet6
elgondolassal (filozofiaval) magarél, az 6t korilvevd vilagrol,
célokrdl, értékekrd], ... és ez alapjan cselekszik, ha sziikséges ez
alapjan keres moédszert a nevelési szituaciokhoz. A kiilonféle
nevelési szituaciokban minden ember, mint alkalmi ,nevel$”
akaratlanul is képvisel ,pedagdgiai” allaspontokat:

e Mit gondol sajat magarol.
e Mit gondol a masik emberrél (az emberekrdl).

2n

e  Miért érzi magat feljogositva a ,nevel6i” tevékenységre.
e Mia céljaa,nevel6i” tevékenységgel.
e Mennyire kapcsolddik ez 6ssze mas tevékenységeivel.

e  Mit tart hatékonynak, milyen eljarast, modszert.

42 Ahogy bizonyos értelemben mindenki filozéfus is, hiszen mindenki
elgondolkodik filozéfiai témdakon (életcél, életesemények okai,
torténések kozti Osszefliggések, ..) Mindenki keriilhet nevelési
helyzetbe, nemcsak a sajat gyermekkel kapcsolatban, hanem
mindenféle egyéb emberi viszonylatban (csaldd, munka, lakdhely,
utazas, ...
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Tehat mindenkit6]l elvarhatd, de mindenki rendelkezik is

valamilyen alapvetd pedagdégiai elméleti ismerettel. Kiillonosen
azoktol varhato ez el, akik hivatasszerten, felelsséggel végzik a
nevelést. Természetesen a tudomdnyos értelemben vett
pedagégia ezeket az  Alldspontokat  szisztematikusan,
rendszerezve, 0Osszefliggéseiben tudomanyos modszerekkel
targyalja.
Altalanos értelemben a pedagégia és a neveléstudomany azonos
jelentésben haszndalatos. ,A neveléstudomdny és a pedagdgia
fogalmak a mai nyelvhaszndlatban gyakran szinonimaként
fordulnak eld.”3 Hiszen a neveléstudomany is sajatos médon
tartalmazza a gyakorlati nevelést, ahogy ez a pedagégia szé
esetén is igy van. A neveléstudomany (Erziehungswissenschaft)
elnevezés féleg az 1960-as évektdl terjedt el a német
szakirodalomban a pedagdgia (Paddagogik) helyett, ezzel is
hangsulyozva a nevelés gyakorlata mellett az elméleti jelleget.
#Erdemes megfigyelni a pedagégia mellett és helyett hasznalt
neveléstudomany sz6tdvének jelentését is. A magyarban a nevel
a novelni szébdl ered. A németben az Erziehung az erziehen
kihtzni szobodl, az angolban az Education az educare (latinbdl
szarmazo0) kivezetni szobol képzdott.

Természetesen a pedagogiardl is tobbféle meghatarozas
szliletett, amely tiikrozte az adott kor ill. szerzé latdsmodjat,
véleményét. Altalanosan a kovetkezé meghatarozas adhaté:

A pedagégia mint tudomany a tudds, az ismeret
megszerzésének és tovabbadasanak kérdéseivel foglalkozik.
Amely tudas, ismeret alkalmassa teszi az embert 6nmaga
megismerésére, megorzésére, fejlesztésére, valamint az
embert Kkoriilvevé vilag (kiemelten a tarsadalom)
megismerésére, megorzésére, fejlesztésére. A pedagogia

43 ,Die Begriffe Erziehungswissenschaft und Pddagogik finden im heutigen
Sprachgebrauch hdufig synonyme Verwendung.” Kriiger, Heinz-
Hermann - Grunert, Cathleen (Hrsg.) Wérterbuch
Erziehungswissenschaft. 2006. Opladen & Farmington Hills, Verlag
Barbara Budrich. 152.

44 1asd Gudjons, Herbert 2008. Pddagogisches Grundwissen. Bad
Heilbrunn, Verlag Julius Klinkhard, 21.
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onallé, specialis, multidiszciplinaris tudomany, melynek f6
jellemzdje a komplexitas és a kooperacio.

A meghatarozasban tobb hangsulyos elem szerepel, a
pedagogia fontos kérdése:

e atanulds (az ismeret megszerzése),

e atanitas (az ismeret tovabbadasa),

e a perszonalizacid6 (a személy Onmegismerése,
onmegorzése, fejlesztése),

e a szocializacié (a kiilvilag, a kozosség megismerése,
megdlrzése, fejlesztése).

e apedagogia kiemelt hangsulyt fektet a tanulas, a tanitas,
a szocializacio, a perszonalizaci6 ,szereplGjére”, az
emberre,

e a pedagégia 6nallé6 tudomany, de tobb mas tudomany
eredményét integralja,

e a pedagodgia egyiittm(ikodik a tobbi tudomannyal
(filozofia, teologia, pszicholégia, szociolégia, ...).

Lathato, hogy a pedagogia az embert a legfontosabb dologra,
az életre, pontosabban szélva a konkrét életvezetésre készit fel.
Arra, hogy hogyan, milyen médon, milyen eszkozok, lehetéségek
igénybevételével, milyen viszonyok, kapcsolatok kialakitasaval
éljiink kiegyensulyozottan, hatékonyan, boldogan. Vagyis a
konstruktiv életvezetésre készit fel. ,Konstruktiv életvezetésen
olyan életvitelt értiink, amely szocidlisan értékes, de egyénileg is
eredményes. ... Az minden szakmai hivalkodds nélkiil kijelenthetd,
hogy a pedagdgiai tevékenység dltal kialakitott konstruktiv
életvezetés az egyik legfontosabb emberi érték. E nélkiil ugyanis az
egyén mds értékek termelésében sem vehetne részt, sét a fejlodést
zavaré szerepet jdtszana az emberi kézosség életében, amint az a
destruktiv életvitelii egyének esetében jol ldthatd.”>

A pedagdgiai gondolkodasnak, a pedagégiai tudomanyoknak
a jellemz6i:

45 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiad6, 13.
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Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos
eredményeit valamilyen séma szerint kapcsolja, illeszti
egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben
probalja 6sszerakni.

Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen,
konzisztensen rendszerezi.

Torténetiség. A pedagogia is fontosnak tartja sajat
torténetét, hagyomanyat. A pedagdgiai gyakorlat egy
folyamatos, egymasra épilé tevékenység. Az ,el6z6”
tevékenység az, amelyre az aktudlis pedagdgia épit.
Tehat mindig kiemelt szerepe van a folyamatossagnak, a
torténetiségnek.

Igazolhatésag. Eredményeit, Aallitdsait tapasztalati
tényekkel vagy elégséges argumentummal tudja
aldtamasztani.

Objektivitas, targyilagossag. Eredményei ne személyes,
kutatoéi elfogultsag vagy elditélet, el6feltevés alapjan
sziilessenek, hanem altalanosan legyenek érvényesek.
Ellenérizhet6ség. A pedagégiai elméletre épiil6
pedagbgiai gyakorlat esetén mindkét komponens
(elmélet és gyakorlat) nyilvanos és ellen6rizhetd legyen.
Ez jogi és etikai szempontbdl is kiemelt jelentéségti.
Neveléskozpontisag. Az ismeretek atadasanak a
sorendjét a nevelt fejlédése hatdrozza meg (életkori
sajatossagok, eldzetes ismeretek, készségek, ...).
Fejlesztd, segitd jelleg. A pedagogiai elmélet és gyakorlat
az ember, a személyiség, a kozosség, a tarsadalom
Lsegitéje” legyen. A karos, oncély, felesleges elméletre és
gyakorlatra nem lehet igény a pedagégiaban.
Emberkézpontiusdg. A  pedagégia  ,f6szerepléi”,
résztvevéi az emberek, és a pedagogiai tevékenység
kiemelten az emberre iranyul, az emberért van.
Cselekvésorientaltsag. A pedagégia mindig az emberi
cselekvésre, tevékenységre iranyul.

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikanak veti ala.
Az Ujabb modszerek, vagy eredmények alapjan sajat
elméleteit feliilvizsgalja.
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e Nyitottsag. Megfelel6 érvek alapjan az Gjnak, a masnak, a
mas tudomanybol szarmazo elméletnek és gyakorlatnak,
a meglév6 eredménytol eltérének az elfogadasa.

A pedagdgia mivelGivel, képviselGivel kapcsolatban is

megfogalmazodnak elvarasok:

e Intézményi forma. A tobbi tudomanyhoz hasonlbéan a
pedagdgianak meg van a maga intézményi hattere. Ez
jelent egyetemi strukturakat (intézetek, tanszékek,
kutatémiihelyek), nemzeti és nemzetkozi szervezeteket.
A tudomany képvisel6i ezeknek tagjai, elfogadjak a
megfogalmazott szakmai elvarasokat, protokollokat.
Ugyanakkor ezen szervezetek legitimaljak a tudomany
képvisel6it, biztositjdk a szakmai kontrollt, sziikség
esetén védettséget is adnak. A szakmai szervezetek
létrehozzdk a szaktudomany férumait is, ahol a
tudomanyos eredmények ismertethetéek,
O0sszemérhetGek, véleményezhetéek (szakfolydirat,
konferencia, verseny, ...). Ugyanakkor a pedagoégidhoz
egy sajatos intézményrendszer, struktura is kapcsolodik.
Ez pedig az oktatdsi rendszer, az iskolarendszer. A tobbi
tudomanyhoz képest ez egy specidlis intézményi
felépités, amely a pedagdgia elméletének és kiemelten a
gyakorlatanak a szintere.

o Etikai elvarasok. ,Minden nevelési igény egyben erkélcsi
igény is™6 A nevelés az etika szempontjabol valéban egy
specialis teriilet, az emberi, tarsadalmi
tevékenységeknek az etikai mozzanatokkal leginkabb
rendelkez6 teriilete.#” Ezeknek kiilondsen a mai korban
van nagy jelent6sége (segités, nem artds, nyitottsag,

46 Qelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiad6, 188.

47 1asd Kormos Jézsef 2009. A nevelésetika megalapozasi lehetdségeirdl
a kortars filozo6fia szempontjabdl. In Loboczky Janos (szerk.) 2009.
Kortdrs etikai irdnyok - gondolkoddk. Acta Academiae Paedagogicae
Agriensis. Nova Series Tom. XXXVI: Sectio Philosophica. Eger, EKF
Liceum Kiado, 222-228.
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érdekmentesség, onzetlenség, kozosségisség,
onkritikussag, ellenérizhetdség, ...).

Erdemes megnézni néhany ma hasznalatos pedagogia
meghatarozast:
LA neveléstudomdny tdrgya: a személyiség céltudatos alakitdsa,
onalakitdsa, célokat hatdroz meg, értéket ad dt; segit a k6zdsségek
létrehozdsdban megfelelé modszerek és eszkézdk felhaszndldsdaval
a nevelés kiilonbézd tertiletein, szinterein; foglakozik a kézdsség
hatdsrendszerével, a nevel6vel és tanitvdnydval, méri az elért
eredményeket.”8

Jpedagdgia: kettds értelemben haszndlt komplex fogalom.
Egyrészt a nevelés elmélete, neveléstudomdny, mdsrészt a
nevelésgyakorlati  megvaldsuldsdnak jelolésére szolgdl. A
pedagogia mint neveléstudomdny vizsgdlja azokat a folyamatokat,
kériilményeket és feltételeket, amelyek kézremiikédnek a
nevelésben. Feltdrja dsszefiiggéseiket, torvényszertiségeiket, s ezek
alapjdn meghatdrozza a nevelés céljdt, alapelveit és
feladatrendszerét, azokat az eljdrdsokat, szabdlyokat és
mddszereket, amelyek biztositidk a nevelési alapelvek
megvaldsuldsdt, a nevelési célrendszer elérését.*

LA tudomdnyos pedagdgia/neveléstudomdny tdrgya és sajatossdga
abban rejlik, hogy a nevelés helyzeteinek és folyamatainak az
elmélete. Mdsként kifejezve: a 'nevelési valésdg’ elmélete. Nevelési
valésdgon személyes és tdrsadalmi életiink valdsdgdt értjiik,
amelyben a nevelés kifejti a hatdsdt. A nevelési valésdg tehdt az
ember életvildgdnak mindazon metszeteit jelenti, ahol a nevelés
konstitutiv (fontos, meghatdrozdé) médon jelen van. Ide tartozénak

48 0lah Janos 2004. A nevelés és a nevelési folyamat. In Dombi Alice -
Olah Janos - Varga Istvan 2004. A neveléselmélet kérdései. Gyula,
APC-Stadio, 6.

49 Bathory Z. - Falus 1. (szerk.) 1997. Pedagdgiai lexikon III. Budapest,
Keraban Kényvkiad6, 138.
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itéljiik a szocidlis életet, a kulturdt, a természeti vildgot, azoknak
az emberre gyakorolt tudatos és kevésbé tudatos befolydsait.”s0

A neveléstudomdny az ember céltudatos alakitdsdnak
tevékenységét  tanulmdnyozza. Vizsgdlia a  személyiség
alakithatésdgnak, fejleszthetdségének Osszefiiggéseit, ok-okozati
tényezdit, térvényszeriiségeit, a nevelés folyamatdban érvényesiilé
tényezdket, azok rendszerét, hatdsmechanizmusait. ... A pedagogia
elmélete — a neveléstudomdny - a nevelés alapveté elvi kérdéseit,
cél, feladat- és eszkézrendszerét kifejtd tudomdny. A pedagdgia
tdrgya pedig az a folyamat, amelyben az ember személyiséggé
vdldsa végbemegy.”1

A pedagdégia - hagyomdnyos értelemben - a gyermekek
nevelésének elméleti és gyakorlati kérdéseivel foglalkozé
tudomdny. Manapsdg mdr tudjuk, hogy az ismeretek szerzése és
tokéletesitése, a személyiség fejlesztése nemcsak a gyermek- és
ifjukor, hanem az egész emberi élet feladata. A tdgabb értelemben
vett pedagdgia minden embert érint.”s2

,Pedagdgia alatt értendé maga a gyakorlati nevelés és a nevelési
folyamat  téténéseinek  tudomdnyos — megvildgitisa. A
neveléstudomdny kifejezés a nevelés jelenségeinek tudomdnyos
megkozelitését fejezi ki”>3

LA pedagdgia illetve a neveléstudomdny az a tudomdny, amely a
nevelés, a képzés, a tanulds, a szocializdcié folyamatait
tudomdnyosan megfigyeli, értelmezi, magyardzza, valamint
ezeknek a folyamatoknak a hatdsdt prognosztizdlja, és a

50 Dietrich, Theo 2001. A pedagdgiai gondolkodas és a neveléstudomany
sajatossagai. In Brezsnyanszky Laszld, Buda Mariann (szerk.) 2001.
A neveléstudomdny értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem, 117.

51 Kozma Béla 1996. Pedagdgia I. A pedagdgia alapjai. Pécs, Comenius
Bt, 6., 9.

52 Rédly Elemér 2006. Pedagdgia keresztény szemmel. Gy®r,
Hittudomanyi Féiskola, 5.

53 Czike Bernadett (szerk.) 1996. Bevezetés a pedagdgidba. Budapest,
Eotvos Jozsef Konyvkiado, 9.
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pedagogiai praxisban érintett személyeknek ezt a tuddst a
rendelkezésére bocsdtja.”>*

A pedagdgia sziikebb értelemben egyrészt elmélet és gyakorlat
egysége, jelentéshasaddssal a nevelés elmélete és (nevelés/oktatds)
gyakorlata, tdgabb értelemben magdban foglalja azt a miivel6dési
(kulturdléddsi) folyamatot, amit a megfigyelt, e szervezett és
elrendezett, intézményesiilt, tdrsadalmilag szentesitett nevelési
elveknek tanitds, oktatds dltali gyakorlata jelent.”>>

~LAmig a pedagdgia mindenekelétt a pedagdgiai gyakorlattal
kapcsolatban haszndlatos és elsésorban a gyakorlat ismeretét
jelzi, addig a neveléstudomdny fogalma a nevelés és képzés
megfigyelésének ismereteit irja le, valamint a pedagdgidnak egy
akadémiai tudomdnnyd vald fejlédését is magdba foglalja.”®

A pedagdgia 6nall6saga

54 Pddagogik beziehungsweise Erziehungswissenschaft ist die
Wissenschaft, die Prozesse der Erziehung, Bildung, des Lernens und
der Sozialisation wissenschaftlich beobachtet, interpretiert, erkldrt,
die Auswirkungen dieser Prozesse vorhersagt und somit allen hieran
beteiligten Personen der pddagogischen Praxis Handlungswissen zur
Verfiigung stellt.”  (Stein, Margit 2009. Allgemeine Pddagogik.
Miinchen, Basel, Ernst Reinhardt Verlag, 12.

55 Barké Endre 1998. A kommunikativ didaktika. Budapest, Dinasztia
Kiado, 24.

56 ,Widihrend Pddagogik vor allem mit der pddagogischen Praxis in
Verbindung gebracht wird und in erster Linie das Wissen der Praxis
bezeichnet, ist Erziehungswissenschaft der Begriff, der das Wissen der
Beobachter von Erziehung und Bildung umschreibt und die
Entwicklung der Pddagogik zu einer akademischen Disziplin erfasst.”
Kriiger, Heinz-Hermann - Grunert, Cathleen (Hrsg.) 2006.
Wérterbuch Erziehungswissenschaft. Opladen & Farmington Hills,
Verlag Barbara Budrich, 152.
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A pedagoégia helye a tobbi tudomdany kozt is kérdéseket
vett fel. A filozofiatdl és a teoldgiatol valéd fiiggetlenedés sem
jelent mindig teljes o6nallésodast. A neveléshez kapcsol6do
kérdésekkel ma tobb tudomdany is foglalkozik (pszicholégia,

szociologia, kulturalis antropoldgia, humanetoldgia,
kommunikacidelmélet, informatika, ...). A XX. szazad elejétdl
kezdve ,.. egészen napjainkig tarté folyamatos kiizdelem

figyelhet6 meg a pedagdgidban - a tudomdny »autonéomidjdért,
illetve a rokon tudomdnyok »segédtudomdnyokként« térténd
meghatdrozdsdért.”s?

Egyes tudomanyok képvisel6i sokszor azt
hangsulyozzak, hogy a pedagdgia nem 6nall6 tudomany, mivel
témai és maddszerei is megtalalhatéak mas tudomanyokban, a
neveléstudomany legfeljebb mintegy alkalmazott tudomany
lehetséges. A neveléstudomany képvisel6i szerint azonban a
pedagdgianak jol koriilhatarolhatd, sajat témai és modszerei
vannak, még ha azok részleteiben el6fordulnak mas
tudomdanyokban is. (Egyébként az ilyen tematikai, m6dszertani
atfedések mas tudomanyok esetében is megtalalhatéak pl.
biolégia esetében a kémia, az orvostudomany; vagy a torténelem
esetében a politika, a jogtudomany, ..). Az természetesen
helytalls, hogy talan a pedagégia az a tudomany, amelyik e
legtobb kapcsolodassal rendelkezik. ,, ... a pedagdgia napjainkban
olyan tudomdnyként értelmezheté, amely szdmos mds
tudomdnnyal folytat kooperdciét.”>® Ez a sok kapcsolédas
azonban nem az 6nallétlansagat jelenti, hanem azt, hogy amivel
foglalkozik az sokrét(i, komplex tertilet. A pedagdgia, a nevelés az
ember szempontjabdl kiemelt jelentéségli és az egyik
legfontosabb teriilet, és valéban sziikséges a kooperacié. ,Az
emberiség  jovéje a neveléstél, ettél a vdltoztathato
programrendszertdl fiigg. Az emberiség torténelme lényegében
ennek a programozdsnak a fokozatos vdltozdsdt tiikrézi, s ha
barki ésszehasonlitja 6nmagdt egy vad emberevivel, beldthatja,
hogy egyetlen lényegbevdgé kiilénbség kettejiik eltéré nevelési

57 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiadd, 29.
58 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 30.
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programjdban van. Ebbdl kivetkezik, hogy a nevelés az emberiség
egyik legfontosabb tevékenysége. Csoddlatos lehetdségek felé nyit
kaput, de ugyanakkor szornyd veszedelmeknek teszi ki az
emberiséget; neveléssel bdrmelyik diktatorikus rendszer sajdt
érdekei szerint vdltoztathatja meg a tdrsadalmat, drtatlan
embereket vérengzé gyilkosokkd vdltoztathat, amint erre
szdzadunk folyamdn nem egy példa volt mdr”°

A pedagdégia fontosabb kapcsoldd6 tudomanyai:
o Filozoéfia
Teoldgia
Pszicholégia
Szociolégia
Bioldgia
Orvostudomany
Informatika
e Jogtudomany
e Kommunikaciéelmélet
e Politoldgia

59 Szent-Gyorgyi Albert 1989. Az 6riilt majom. Budapest, Magvetd
Koényvkiadé, 17.
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A pedagoégia kapcsol6dé tudomanyai

Ma a pedagodgia onallésagaval kapcsolatban az alabbi

elképzelések fogalmazhatéak meg:

A pedagoégiara 6nalldan nincs sziikség, mivel a pedagdgia
nem mas, mint a tdbbi tudomany eredményeinek
egyfajta gyakorlati szempontu dsszerendezése.

A pedagbégia nem egy 0nallo, allandé témaval,
modszerrel rendelkezé tudomany, hanem az adott
feladat megoldasahoz alkalmilag &sszerakott elméletek
halmaza.

A pedagégia 6nallé tudomdany, mely sajat tematikaval,
modszerekkel, kutatdsokkal, intézményekkel,
rendelkezik.

A pedagégia egy specidlis tudomany. A komplexitas, a
kooperacié miatt egy integralt multidiszciplina.

Az, hogy a pedagdgia mas tudomanyok eredményeinek a
rendszeres, vagy alkalmi 6sszerakasa lenne csupan nem helytallo
vélemény. A pedagdgidnak sajatos témai, mddszerei, eljarasai
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vannak, amelyek nem csak egy 0Osszerendezés eredményei,
hanem a pedagégia sajat kutatdsa és gyakorlati tevékenysége
soran fogalmazédnak meg. A pedagégia 6nall6 tudomany, de sok
elemét mas tudomanyok eredményeibdl épiti fel (pl. a kiilonbozd
kialakitdsdhoz a szocioldgia eredményeit haszndlja fel, ...). Ezért
a pedagogia specialis, multidiszciplinaris tudomany, melynek 6
jellemz6je a komplexitas, a kooperacid.

A pedagégianak, mint tudomanynak az iranyzatai, tipusai

Mivel a pedagoégia ilyen sok kapcsolodassal rendelkezik,
ezért a tudomdnyként valé értelmezésekor valamelyik
tarsdiszciplina keriilhet hangsulyos szerepbe. Ez alapjan lehet
kiilénb6z6 iranyzatokba sorolni a pedagégiai elméleteket. A nem
teljes kordi attekintés arra szeretne ramutatni, hogy milyen
sokféleség jellemzi a pedagogiai elméleteket. Ez nem a pedagdgia
attekinthetetlenségét vagy kaotikus jellegét jelzi, hanem azt,
hogy egyrészt egy allandéan alakuld, megujuld, dinamikusan
fejl6dé tudomanyrol van szd. Masrészt azt, hogy a pedagogianak
rugalmasnak, toleransnak, nyitottnak kell lennie, hiszen nagyon
sokféle ,helyzetben” kell megoldasokat keresnie. Az eltérd
kultarak, torténelmi, politikai, gazdasagi helyzetek és a
kiilonb6zé korosztalyok, személyiségek, valamint a specidlis
feladatok (altalanos miiveltség, szakképzés, gydgypedagogia,
szocialpedagdgia, ...) mas-mas pedagdgiai elméletet igényelnek.60

A pedagégia tudomanyanak els6, 6nalléd iranyzatokra
tagolddasa a meghatarozo eurépai filozoéfiai szemléletek mentén
tortént. Ez alapjan beszélhetiink a XIX. szazad végén két
iranyzatrol:

60 Természetesen ez nem azt jelenti, hogy ne lehetne a pedagdgianak egy
alapjat, fundamentumat, kiindulépontjat megadni. A
nevelésfilozéfianak pont ez lenne a feladata.
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e A német (porosz) szellemtudomdnyi iranyzatrél, mely a
filozofiai, deduktiv, elméleti jellegli és féleg az elvek,
eszmék értelmezésével foglalkozik.

e Az angolszasz empirikus iranyzatrél, amely induktiv,
gyakorlati jellegli és féleg a tapasztalhatd, mérhetd,
funkciondlis elemekre helyezi a hangstlyt.

Ez a két irdnyzatra bontds még ma is meghatarozo. ,Ezen
irdnyzatok aztdn mint klasszikus paradigmdk vonultak be a
neveléstudomdny tirténetébe: az elsét a humdn tudomdnyokra
tdmaszkodd, holisztikus szemléletl], értelmezé (Verstehen), a
mdsodikat a természettudomdnyokra alapozé, empirikus,
matematikai eszkézékkel mérhetd kauzdlis dsszefiiggéseket
magyardzé (Erkldren) megkézelités jellemzi. A két paradigma
mds-mds ismeretelméleti felfogdsmédot képvisel, igy az elsé
értekezd, humanista, megegyezésen alapuld, szubjektiv, kollegidlis
természetld, mig a mdsik funkciondlis-strukturdlis, objektiv-
raciondlis, célvezérelt és technokrata.”6!

A XX. szazad elején négy iranyzat nevezhetd meg:

e ,Gyermektanulmanyi mozgalom”. Ehhez tartoznak a
gyermekkel kapcsolatos féleg pszicholégiai kutatdsokra
épiil6 elméletek.

e ,Uj nevelés” iranyzata. Radikalis neveléskritikat
fogalmaznak meg és er6s a nevelésfilozéfiai
megalapozasuk.

e A tudomdnyos Kkutatdsi irdnyzat. Ezen iranyzat
képviseldi a pozitivista kutatasi mddszertant tartottak
fontosnak.

61 Bathory Zoltan - Perjés Istvdn 2001. A neveléstudomany a
tudomanyok csalddjaban. In Bathory Zoltan - Falus Ivan (szerk.)
2001. Tanulmdnyok a neveléstudomdny kéréb6él 2001. Budapest,
Osiris Kiado, 16.
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A humanista iranyzat. Tobb emberhez kapcsolédé
tudomany  (filoz6fia,  antropolégia,  szocioldgia,
torténelem, ...) eredményeire volt figyelemmel.62

Friedrich W. Kron a XX. szazadban a pedagégia hat f6bb
elmélettipusdt mutatja be.53 Ezek a feladatok, a célok, az
elméletalkotas és a kutatdsi mddszerek szerint kiilonithet6ek el:

A normativ elméletek. Alapvetd normadakat, erkdlcsi
elveket fogalmaznak meg és erre épiill a pedagdgia
elmélete és gyakorlata. A vallaspedagégidk altalaban
idesorolhatoak.

Szellemtudomanyos pedagdgidk. Magat a nevelési
val6sagot és annak torténetiségét elemzik és ez alapjan
fontos szamarukra a személyiségen belili jegyek
(gondolkodas, beallitodas, érdeklédés, érzelem, akarat,
..) vizsgdlata. Az antropolégiai megkozelitést
hangsulyozzak.

Az empirikus irdnyzatok. A pedagogiai valésag kvalitativ
és kvantitativ empirikus modszerekkel torténd
kutatasat és ezen kutatasi eredmények igazolasat tartjak
fontosnak.

A kritikai-racionalista neveléstudomanyok. Logikai
eszkozok (kiemelten a falszifikacid) segitségével
probaljak meg hipotéziseiket igazolni és igy a pedagogiai
elmélet és gyakorlat szdmara alkalmazhatdva tenni.

A kritikai-torténeti pedagoégiak. Kozel allnak a
szellemtudomanyos iranyzatokhoz. De elméleteik,
vizsgalédasaik szamara nem az individuum, a
személyiség, hanem a torténeti, tarsadalmi-politikai
szempontok a fontosak.

A materialista pedagégiak. Szintén a tarsadalmi-politikai
szempontokat (egyenl6ség, igazsagossag, ..) tartjak

62 Bathory Zoltdan - Perjés Istvdn 2001. A neveléstudomany a
tudomanyok csalddjaban. In Bathory Zoltan - Falus Ivan (szerk.)
2001. Tanulmdnyok a neveléstudomdny kéréb6él 2001. Budapest,
Osiris Kiado, 16.

63 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiadd, 42-44.
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fontosnak. Pedagégiai elméletiiket és gyakorlatukat a
materialista marxi filozéfiai-tarsadalmi elméletre épitik.

Lathat6é, hogy a hat irdnyzatndl sorrendben az aldbbi
tarsdiszciplindk kertlilnek hangsilyos szerepbe (azonban
mindegyiknél, még ha attételesen is, de jelen van a filozéfia is):

o Etika, teolégia. A normdk, az erkolcsi elvek

felmutatasaban.

e Antropolégia, pszicholégia. A személyiségen beliili

jegyek vizsgalataban.

e Természettudomanyok. = Matematika. A  kutatasi

modszerek, az értékelés vonatkozasaban.

o Logika. Matematika. Az igazolas, a falszifikaci6 eljarasai

miatt.

e Torténelem, szociolégia. A  tarsadalmi-politikai

szempontok megadasaban.

o Politika, ideoldgia. Szintén a tarsadalmi-politikai

szempontok megadasaban

Herbert Gudjons a tudomdny targya és elméleti
megkozelitése szempontjabdl az Uj irdnyzatok szamara egy
nyitottabb, bar nem teljesen kovetkezetes felosztast ismertet:64

e Szellemtudomanyi pedagégiak. A modern
szellemtudomanyok ,atyjanak”, a filoz6fus Wilhelm
Dilthey-nek az elméletére épitenek. Nagy hangsulyt
fektetnek a pedagoégia Onallésdgara, a megértés
folyamatara, modszerére (hermeneutika), a
torténetiségre.

e A kritikai-racionalista (empirista) neveléstudomanyok.
Tulajdonképpen a Kron-féle kritikai-racionalista és az
empirista iranyzatok tartoznak ide. F6 jellemzéjik az
erételjes tudomanyos igény.

e A kritikai neveléstudomanyi iranyzatok. Ezek pont az
el6z6 iranyzat tdlzot tudomdanyossagra torekvését

64 Gudjons, Herbert 2008. Pddagogisches Grundwissen. Bad Heilbrunn,
Verlag Julius Klinkhardt, 29-49.
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(redukcionizmus, determinizmus) kritizaljak és a
tarsadalmi, szocioldgiai szempontokat helyezik el6térbe.
Tovabbi iranyzatok. Ide illeszti a szerzé az Ujabb, vagy a
tobbihez nem sorolhat6 iranyzatokat: mint pl. a
transzcendentalis-kritikai (a  neokantianizmushoz
kapcsol6dd) irdnyzatok, a torténelmi-materialista (a
marxizmushoz kapcsolédd) iranyzatok, a
fenomenolégiai (Edmund  Husserl filozéfidjahoz
kapcsolddd) iranyzatok, a rendszerelméleti pedagogiat
és a konstruktivizmust, a tarsdiszciplindkhoz
kapcsolddd (integralt) pedagégiakat (pszichoanalitikus,
kibernetikai, feminista, ...).

Mihaly Ott6 a neveléstudomanyok esetében - az eltérd
ismeretelméleti és tudomdanyelméleti felfogds miatt - négy
alapveté paradigmat kiilonboztet meg. Harom mar meglévd,
kialakult értelmezést és szerinte egy a korunkban most
formal6do paradigmat mutat be:65

Az empirikus-analitikus tudomanyértelmezés. E szerint
a neveléstudomany feladata a természettudomanyok
mintajara az egyes torvényszer(iségek felmutatasa. ... e
felfogds szerint tudomdnyrdl a tdrsadalomtudomdnyok
esetében is csak akkor beszélhetiink, ha azok eredménye -
pl a fizika. biolégia tudomdnyokhoz hasonléan -
térvényszeriiségek »feltdrdsa«.” © Empirikus mivel a
tapasztalhat6 valdsagbdl indul ki és analitikus mivel a
vizsgalandoé teriiletet elemeire, részeire bontja. Inkabb
Jtermészettudomanyos” elvardsai vannak a sajat

elméleteivel szemben (univerzalitas, érdek-
értékmentesség, formalizalhatésag, rendszerszemlélet,
) Fontosnak  tartja ~a  mérhetGséget, a

matematizalhatésdgot és a tudomanyt, az elméletet
hatdrozottan elvalasztja a gyakorlattél. A gyakorlati

65 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER,
93-99.
66 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER,

94.
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alkalmazast mar inkabb egyfajta technikanak,
technoldgianak tartja.

e A szimbolikus, interpretativ (szabalyalkot6 és
szabalykovetd) tudomanyértelmezés. E szerint a
tarsadalmi valésagot - a nevelés valésagat is -
szubjektiv viszonyok, szimbolikus interakciék és
kapcsolatok hozzak létre és tartjdAk fenn. Az
interakciéban résztvevéket nem ,atomokként” (nem
természettudomanyos moédon), hanem interszubjektiv
kapcsolatban 1étezékként értelmezi. A »szabdlyalkoto és
szabdlykévetd« felfogds a tudomdny figyelmét az emberi
tevékenység dllando természetétdl az emberi cselekvés, a
szdndékok, a kommunikdcié felé irdnyitja. E felfogds
élesen elkiiloniti a tdrsadalom »természetét« a fizikai
vildg »természetétdl«.”e? A tudomany célja itt is a
tudomanyos elmélet létrehozasa, de nem annyira a
torvényszerliségek leirdsa, hanem az inrterszubjektiv
folyamatok és kapcsolatok feltardsa, megismerése. A
tudomanyos elmélet nem haszndlhat6 a gyakorlatban
technikaként, technoldgiaként, hanem inkabb értelmezd,
feltaro, megvilagito funkcidja van.

o A kritikai (kritikai-konstruktiv) tudomanyként valo
értelmezés. E szerint a felvildgosodastél kezdve a
természettudomanyos racionalitas (a kalkulaci6, a
technika, ..) hatarozza meg a tudomanyokat és a
tarsadalmi gyakorlatot is. Az ember azonban nemcsak
megismerni akarja a vildgot és onmagat (lasd az els6
paradigmat), s6t nemcsak érteni, értelmezni (lasd a
masodik  paradigmat), hanem szeretné maga
meghatdrozni, megvalasztani a  sajat  céljait,
tevékenységeit. Ez a ,felszabaditas”, az emancipaci6, az
értelmes autondémia igénye jellemzi a kritikai tudomany
felfogast. A »kritikai pedagdgia«, a »kritikai-konstruktiv
pedagdgia« lényegében ezen a tudomdnyelméleti alaprol
indulva értelmezi a nevelést, a pedagdgia feladatait és

67 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER,
96.
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magadt a neveléstudomdnyt. E pedagdgia a nevelGdést és a
nevelést a maga tdrsadalmi kontextusdban kivdnja leirni,
magyardzni és értelmezni.”®® Ezen irdnyzat fontosnak
tartja ~és  nagymértékben 4t is veszi a
tarsadalomtudomanyok eredményeit. Kiemelt szempont
az emancipalt, autoném, értelmes, onreflexiéra képes
személyiség kialakitasi lehet6ségének a kutatasa.

e A posztmodern paradigma. A posztmodern szakitani
akar az altala modernnek nevezett (felvilagosodas utani)
szemlélettel, amely a tudomanyos egyértelmiiségre,
meghatarozottsagra, kizar6lagossagra torekszik és e
helyett a sokféleséget, a meghatarozhatatlansagot
hangsulyozza. ,A posztmodern .. az az igény, mely a
kizdrélagossdggal, az abszoliit bizonyossdgokkal akar
szakitani, és a nyitottsdgot, tébbértelmiiséget, a tébbféle
megkézelitést tartja fontosnak.”® Természetesen a
posztmodern attitlid magaban hordozza a kaosz, a
szétesettség lehetdségét is. A posztmodern pedagdégia
elveti az egyértelml leirdsokat, meghatarozasokat
értékeket, lényegeket az emberi természetrdl és ezért
elveti az ebbdl kovetkezd pedagdgiai elméleteket és
gyakorlatot is. A posztmodern felfogas szerint ,a nevelés
olyan tarsadalmi  jelenségnek, tevékenységnek,
intézményesiilt és nem  intézményesiilt  akcick
egyiittesének, interperszondlis kapcsolatoknak,
interszubjektiv  hatdsoknak  tekinthets, = amelynek
leirdsdhoz, magyardzatdhoz, értelmezéséhez sokféle
beszéd, sokféle elbeszélés, sokféle tudomdnyos paradigma

z

haszndlhato.”70

68 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER,
98.

69 Kormos Jo6zsef 2001. Szemléletvdltds a valldsfilozdfidban. Piliscsaba,
PPKE BTK, 19.

70 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER,
99.
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A pedagdgia tudomanyai

A pedagoégia is mint minden mai és komplex tudomany
sok résztudomdannyal rendelkezik. Ez a tematikai és médszertani
sokféleség miatt is indokolt. A pedagdgia torténete soran
tobbféle felosztas tortént a pedagodgiai tudomanyokat illetGen.
Sok pedagogus, ill. pedagogiai iranyzat mar a felosztassal jelezni
akarta a sajat felfogasanak, nézetének, gyakorlatanak a jellegét. A
felosztast egyébként is sokszor neheziti a szakmaban mérvado
angol és a német szakirodalomban hasznalt kifejezések eltérése
a magyarhoz Kképest. pl. az angolban még hasznalatos a
neveléselmélet kifejezés (theory of education, educational
theory), de kiilén a neveléstudomany nem (inkabb a pedagogy), a
németben pedig hasznalatos a neveléstudomany
(Erziehungswissenschaft), de nem haszndlatos a neveléselmélet.
A neveléselmélet ma mar altaldnosan leginkdbb csak a volt
szocialista orszadgokban hasznalt fogalom, amely a marxista
szemlélet hagyatéka. (lasd Kozma Tamas 2001. Paradigmaink. In
Brezsnyanszky Laszl6, Buda Mariann (szerk.) 2001. A
neveléstudomdny értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem,
59.) A szocializmus el6tt a neves magyar pedagégusok a mai
értelemben vett neveléselméleti témakrdél még az alabbi cimek
alatt irtak:

Finaczy Ern6 1937. Elméleti pedagdgia.

Imre Sandor 1928. Neveléstan.

Prohaszka Lajos 1937. Az oktatds elmélete.

Szelényi 0don 1922. A neveléstan alapvonalai.

Weszely 0dén 1923. Bevezetés a neveléstudomdnyba.

A magyar neveléselmélet gyakorlatilag magaba foglalja a
nevelésfilozofiat, az elméleti pedagdgiat, a bevezetést a
pedagdgiaba, az altalanos pedagdgiat, a specidlis pedagogiat. A
mai magyar szakirodalomban annyira elterjedt, hogy mar
lehetetlen nélkilozni, bar sokszor megneheziti az egyes
résztudomanyok kortlirasat.
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Weszely 0dén Pedagdgia cimli miivében a pedagégiat

alapvetden ot részre osztja:’!

Elméleti  alapvetés.  Alapvet6 elvi  kérdések
(alapfogalmak, definiciok, célok, ..) tisztazasa. Mai
értelemben a nevelésfilozéfia (Weszely Odoén is jelzi,
hogy ezt gyakran filozéfiai pedagdgianak is nevezik).
Neveléstan (Hodogetika-vezetéstan). Nagyrészt a mai
értelemben vett neveléselmélet témakoreit targyalja (a
nevelés eszkozei, moddjai, a nevelés teriiletei, testi,
szellemi, erkdlcsi nevelés, ...).

Tanitadstan (Didaktika). A tanitds Aaltalanos elveivel
foglalkozik.

Moédszertan (Methodika). Az egyes teriiletek tanitdsanak
modszereivel foglalkozik.

Szervezettan. A neveld munka megszervezésérél és a
kozmiivel6dés szervezésérdl sz6l6 tudomany.

Kozma Béla A pedagdgia alapjai cim miivében 10

pedagoégiai szaktudomanyt emlit:72

Altalanos pedagégia
Neveléselmélet

Didaktika

Médszertanok
Neveléstorténet
Osszehasonlité pedagdgia
Gyo6gypedagdgia
Iskolaszervezettan

Eletkorok pedagdgija
Nevelési szinterek pedagdgiaja

Fodor Laszl6 egyetemi jegyzetében egy részletes

felosztast kozol a pedagdgia részdiszciplindirél, mely négy
alapvet® teriiletb6l dgazik szét:

71 Weszely Odén 1932. Pedagdgia. A neveléstudomdny rendszere révid
dsszefoglaldsban. Budapest, Révai, 11.

72 Kozma Béla 1996. Pedagdgia I. A pedagdgia alapjai. Pécs, Comenius
Bt., 10.
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Alapvet6 pedagogiai tudomanyok (pedagdgia alapjai,
altalanos pedagogia, neveléselmélet, oktataselmélet,
neveléstorténet).

Funkcionalis pedagégiai tudomanyok (6vodapedagoégia,
iskolapedagdgia, felnSttkor pedagogiaja,
csaladpedagobgia, szabadid6-pedagogija, munka
pedagogia, miivészetpedagogia, sportpedagdgia,
kornyezetpedagogia, egészségpedagogia,
gazdasagpedagoégia, tantargypedagogiak, ...).
Metodoldgiai pedagdgiai tudomanyok (szocidlpedagogia,
dialektikus pedagdgia, empirikus pedagdgia, torténeti
pedagoégia, kibernetikai  pedagégia, informatikai
pedagdgia, ...).

Interdiszciplindris  pedagégiai  (hatar)tudomanyok
(neveléspszicholdgia, neveléslogika, nevelésbioldgia,
nevelésszocioldgia, nevelésgazdasagtan, neveléspolitika,
S RE

Zsolnay Jozsef tobb szdz résztudomanyt kiilonboztet

meg a kovetkez8 szempontok szerint:

A pedagobgia és valami (pl. pedagdgia és muzeoldgia)
A pedagégiai valami (pl. pedagégiai esztétika)

A valaminek a pedagogiaja (pl. biologia pedagogiaja)
A valamilyen pedagogia (pl. ltalanos pedagégia)

0lah Janos az alabbi szaktertiileteket sorolja fel:
Altalanos pedagégia:

- apedagogia altalanos alapjai

- didaktika

- neveléselmélet

- iskolaszervezettan

- vezetéselmélet

- pedagdgiai antropologia
Neveléstorténet
Osszehasonlité pedagdgia

73 Fodor Laszl6 2007. A pedagdgia alapjai. Marosvasarhely, Sapientia
Erdélyi Magyar Tudoméanyegyetem, 17-20.
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o A pedagdgia specialis gazatai:

- életkorok szerint: o6vodapedagdgia, iskolai
pedagdgia, fels6oktatas pedagobgiaja,
felnGttoktatas pedagodgidja (andragogia)

- szinterek szerint: csalddi nevelés, tanorai
nevelés, bentlakdsos intézmények nevelése,
napkozi otthoni nevelés ....

- az oktatids tartalma szerint: szakmetodikak,

katonapedagogia ... .
- a novendékek sajatossagai szerint:
gyogypedagogia, gyermekvédelem,

kriminalpedagégia ... .74

Friedrich W. Kron 24 pedagégiai résztudomanyt
ismertet, bar a felsorolas strukturaltsaga nem teljesen logikus, de
a hagyomanyos teriiletek mellett (Iskolapedagégia, Altalanos
didaktika,  Szocidlpedagégia, @A  pedagbgia  torténete,
Osszehasonlité pedagégia, ...) sok j elemet is tartalmaz (A
fejlédé orszagok pedagdgiaja, Interkulturdlis pedagdgia,
Békepedagdgia, Médiapedagdgia, Okoldgiai pedagdgia, ...).7

A felosztdis még ma sem lezart kérdésének az
ismertetése és tisztazasa helyett célszerli egy olyan sémat
bemutatni, amely egy bevezetés szempontjabdl érthetd, logikus
és megfelel a pedagégiardl kialakitott altalanos felfogasnak. Theo
Ditrich A pedagdgiai gondolkodds és a neveléstudomdny
sajdtossdgai cimi {rasdban kozol egy altaldnos és értelmezhetd
felosztast, amely hellyel-kdézel haszndlhat6 a magyar
szakterminolégia esetében is:

74 Olah Janos 2004. A nevelés és a nevelési folyamat In Dombi Alice-Olah
Janos-Varga Istvan 2004. A neveléselmélet alapkérdései. Gyula, APC-
Stadio, 7.

75 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 25.
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Neveléstudomanyok/pedagogia
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A neveléstudomanyok?¢

Theo Dietrich felosztasaban az altalanos pedagodgia a
nevelésfilozofia és a magyar szakirodalomban hasznalt altalanos
neveléselmélet témait fedi le. A sajatos pedagogidk pedig a
magyar szakirodalomban hasznalt specidlis neveléselmélet és a
szakpedagégidk témait targyalja. Az 6sszehasonlité pedagégia és
a torténeti pedagégia (pedagoégiatorténet, neveléstorténet) a
magyar szakirodalomban is azonos értelemben hasznalatos.

A tovabbiakban hasznalhaté felosztas ez alapjan a
kovetkez6 lehet:
e Neveléselmélet
e Szakpedagogiak

76 Dietrich, Theo 2001. A pedagdgiai gondolkodas és a neveléstudomany
sajatossagai. In Brezsnyanszky Laszld, Buda Mariann (szerk.) 2001.
A neveléstudomdny értelmezései. Debrecen, Debreceni Egyetem,119.
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Neveléstorténet
Osszehasonlité pedagégia
Didaktika (Oktataselmélet)
Szakdidaktikak

Neveléstudomany

Osszchasonlite

Neveléselmélel kpedapoeiik Neveléslérlénal - .
t pedagogia

Didaktika
|Oktataselmelet)

Seakdidakiikak

A neveléstudomanyok felosztasa

A tovabbiakban ezen felosztds alapjan keriil sor az egyes

részdiszciplinak ismertetésére.

Neveléselmélet

A magyar pedagoégiai tudoményol; koziil a legnagyobb
témakorrel rendelkezd részdiszciplina. Eppen ezért gyakran
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altalanos és  specialis  (differencidlis) neveléselméletre
bonthat6.7”

Az  altalanos  neveléselmélet gyakorlatilag a
nevelésfilozofia és az altalanos pedagoégia témakoreit
targyalja, ezek elvi, alapozd jellegii kérdések (részletesebben
lasd a tovabbi fejezeteket):

o Aneveléslehetdsége, sziikségessége.

o Anevelés célja.

e Aneveléslényege.

e Anevelés résztvevoi.

e Anevelés mint szocializacio.

e Anevelés mint személyiségfejlesztés.

A specialis (differencialis) neveléselméletet nevezik
neveléstannak is, ez mar inkabb a pedagdgiai gyakorlatra
vonatkozo6 témakat targyalja. igy a f6bb kérdései:

e A nevelési teriiletei (értelmi nevelés, érzelmi nevelés,
erkolcsi nevelés, esztétikai nevelés, testi nevelés, vallasi
nevelés, csalddi életre nevelés, allampolgari nevelés,
multikulturalis nevelés, ...).

e Anevelési szinterek (csalad, 6voda, iskola, kollégium, ...).

e A nevelési folyamata (a folyamat szerkezete,
modszertani elvek, médszertani kérdések, ...).

e A nevelés tervezése, ellenOrzése.

Szakpedagodgiak

A szakpedagégidk a neveléselmélethez kapcsolédva az
egyes szakteriiletek pedagogiai elméleteit foglaljak Ossze. PL
médiapedagogia, csaladpedagogia, sportpedagdgia,

77 1asd pl. Zrinszky Laszlo 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki
Koényvkiadé.
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gyogypedagogia, andragobgia (felnGttek pedagdgiaja),
szocialpedagégia, ... .

Neveléstorténet

A neveléstorténetet is jellemzi az a tudomanyos
meghatarozasbeli nehézség, amely a pedagégianal és még sok
mas tudomanymal fenndll. A neveléstorténet a pedagdgiai
tudomanya statusz mellett a toérténettudomanynak (sziikebb
értelemben a miivel6déstorténetnek) is a résztudomanya.
Tematikajat tekintve inkabb pedagégiai tudomany, bar a
neveléssel kapcsolatos témak mas tdrténettudomanyoknal is
megtaldlhatéak (filozofiatorténet, tudomanytorténet,
pszicholégiatorténet, ..). Mddszerét tekintve  inkdbb
torténettudomany (levéltari kutatas, forraselemzés, régészet, ...),
de természetesen a specidlis témak (iskolatorténet,
gyermekkortorténet, ...) sajatos modszert is igényelnek.

A neveléstorténet kutatasi teriilete sokrétli. Egyrészt
beszélhetiink a pedagégiai elméletek, eszmék torténetérdl, a
neveléstudomany  torténetérél. Masrészt a  gyakorlat
torténetérol, amely tartalmazza a kiilonb6z6 intézményen beliili
(6voda, iskola, kollégium, ...) és az intézményen kiviili (csalad,
kisk6zosségek, tarsadalmi események, ...) nevelés torténetét. Ma
a tudomanyelméleti osszefiiggések és a gyakorlati felhasznalas
eredményessége  miatt gyakori a  problématoérténeti
targyaldsmod. Ez esetben egy adott probléma, téma torténeti
alakulasat vizsgaljak (iskolatorténet, tantargytorténet, ...).

A neveléstorténet mint az elméleti kutatasok, mint a
gyakorlati alkalmazasok szempontjabol fontos tudomanya a
pedagdgianak:

e Alapozé diszciplina a pedagégusképzés soran.

o Feltarja a pedagogiai elméletek kozti 6sszefliggéseket.

e Inspirdlja az 1j, komplex, alkalmazhaté elméletek
létrehozasat.
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e FErthetévé teszi a jelenkori pedagégia elméletét és
gyakorlatat.

e Pozitiv példakat ad a nevelés szamadra és segit elkeriilni
a multbéli hibakat.

e Altaldnos miivel6déstorténeti ismereteket ad, hozzajarul
a kiiléonbo6z6 kultirak megismeréséhez és elfogadasahoz.

e Mas tudomanyok jobb megismerését is el6segiti
(filozofia, pszicholodgia, szociologia, ...).

o Elbsegiti az 6sszefiiggéseket feltaro6 torténelemszemlélet
kialakulasat.

Friedrich Nietzsche szerint az ember harom szempontbdl
igényli a torténelmet, és ezt kiemelten igaznak vehetjik a
neveléstorténet esetére is: ,igényli, mint tevékeny és térekvd lény,
mint megd6rzd és tiszteld lény, s mint szenvedd és szabaduldsra
szorulé lény. A viszonyulds e hdrmassdgdnak a térténelem
tanulmdnyozdsi modjdnak hdrmassdga felel meg: ha tetszik
monumentdlis, antikvdrius és kritikai torténetirdst
kiilonbéztetiink meg.”78

A neveléstorténet korszakoldsa tobbé-kevésbé koveti az
altalanos miivel6déstorténeti felosztast, de figyelembe veszi a
pedagdgia jelentds idGszakait és személyiségeit is:

e Okor: Mezopotamia. Egyiptom. India. Kina. A gorog
nevelés (Sparta, Athén, Hellenizmus). Székratész (Kr. e.
470-399). Platon (Kr. e. 427-347). Arisztotelész (Kr. e.
384-322) . Az 6kori Roma. Cicero (Kr. e. 106-43). A
korai kereszténység. Szt. Agoston (354-430).

e Kozépkor: Az egyhazi nevelés (kolostori, plébaniai,
székesegyhazi iskoldk). A karoling reneszansz. Alkuin
(730-804). A kozépkori egyetemek. Aquinéi Szt. Tamas
(1225-1274). Jean de Gerson (1363-1429). A vilagi
nevelés.

e Kora ujkor: Humanizmus és reneszansz. A miiveltség
tartalmanak atalakuldsa. Juan Luis Vives (1492-1540).

78 Nietzsche, Friedrich 1989. A tdérténelem haszndrél és kdrdrol
Budapest, Akadémiai Kiado, 37.
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Rotterdami Erasmus (1469-1536). Michel de Montaigne
(1533-1592). Reformacié és ellenreformacié: Luther
Marton (1483-1546), Kalvin Janos (1509-1564). A
protestans iskoldk. A jezsuitdk, orsolyitak,
angolkisasszonyok, ... . A katolikus iskoldk. A piarista
rend, Kalazanczi Szt. J6zsef (1557-1648). Apaczai Csere
Janos (1625-1659). Pazmany Péter (1570-1637).

A felvildgosodas: A felvildgosodas el6futarai (Johannes
Amos Comenius (1592-1670), Wolfgang Ratke (1571-
1635), August Hermann Francke (1663-1727). A
felvilagosodas. John Locke (1632-1704). Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778). Antoine de Condorcet (1743-
1794). Ernst Christian Trapp (1745-1818). Immanuel
Kant (1724-1804). Johann Gottfried Herder (1744-
1803). Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827).

A XIX. szazad: Wilhelm Humbold (1767-1835). Friedrich
Daniel Ernst Schleiermacher (1768-1834). Johann
Friedrich Herbart (1776-1841) és kovet6i. Friedrich
Wilhelm August Frobel (1782-1852). Karl Marx (1818-
1883). Eotvos Jozsef (1813-1871). Wilhelm Dilthey
(1833-1911). August Comte (1798-1857) pozitivizmusa.
Arthur  Scopenhauer  (1788-1860) pesszimista
pedagogiija. Friedrich  Nietzsche (1844-1900)
kultarakritikaja. Don Bosco (1815-1888) pedagdgiaja.

A XX. szdzad: William James (1842-1910) pragmatista
nevelésfelfogasa. John Dewey (1859-1952). A
reformpedagogiai iranyzatok. Maria Montessori (1870-
1952). Edouard Clparade (1873-1940). Friedrich
Wilhelm Foerster (1869-1966). Anton Szemjonovics
Makarenko (1888-1939). A XX. szdzadi magyar
pedagédgia: Finaczy Erné (1860-1935), Weszely Odoén
(1867-1935), Sik Sandor (1889-1963), Marcell Mihaly
(1883-1962), ... . A szociolbgia és a pedagégia. Emile
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Durkheim (1858-1917). A pszicholédgia és a pedagogia.
Jean Piaget (1896-1980).7°

Osszehasonlité pedagogia

Az  0Osszehasonlité  (komparativ) pedagégia a
neveléstudomanyok egyik 1j, és egyben leginkidbb fejl6dé
tudomanya. A globalizacid, a multikulturalizmus miatt n6tt meg a
jelentésége. Ezért nevezik nemzetkdzi pedagoégianak is
(comparative and international education). Ma mar nemcsak az
elméleti és gyakorlati szakemberek végeznek ilyen jelleg
kutatasokat, hanem orszagos és nemzetkdzi szervezetek jottek
létre erre a feladatra (World Council of Comparative Education
Societies  http://www.wcces.com.___Deutsches Institut fiir
Internationale Padagogische Forschung http://www.dipf.de.
Comparative Education Society in Europe http://www.cese-
europe.org. ...). Az dsszehasonlitd pedagogia kezdete a francia
Jullien de Paris nevéhez kothetd, aki az 1800-as évek elején
jelentetett meg egy cikksorozatot, amelyben a korabeli oktatasi
rendszerekro6l irt. A tudomany XX. szazadi fejlédésében szerepet
jatszottak a politikai és gazdasagi hatasok is. Egyrészt a
kiillonb6zé nemzetek a politikai versengés miatt figyelemmel
kisérték egymas oktatasi rendszerét. Masrészt az oktatasi
rendszer fenntartisa gazdasagi feladatokat is jelent és az
oktatasi rendszernek hatdsa van a gazdasagi életre
(munkaerépiac, szakemberek-szaktudésok szdma, ...) is. Ezért
nagyobb jelent6sége lett az oktatds, az iskolarendszer
fejlesztésének, amit az 6sszehasonlitas elGsegithetett. Ma mar
mas tudomanyok kutatéi is felhasznaljak az Osszehasonlito

79 v.0. Pukanszky Béla - Németh Andras 1996. Neveléstirténet.
Budapest, Nemzeti Tankonyvkiadd. és Burkard, F.-P. - Weif3, A.
2008. Pddagogik. Miinchen, Deutsche Taschenbuch Verlag.
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pedagdgia eredményeit (torténelem, szocioldgia, politoldgia,
pszicholégia, ...).

A pedagégia mindkét ,teriiletén” a kiilonboz6 elméletek
valamint gyakorlati eljardsok esetében gyakran alkalmazott
kutatasi eljaras. Megkiilonboztethet6 a leiré és az elemzdé
0sszehasonlitds. A leiré jellegli kutatds inkdbb a kiilonbozé
régiok, orszagok nevelési rendszereit hasonlitja 6ssze. Az elemz6
Osszehasonlitas pedig a nevelési folyamat illetve az oktatasi
rendszer egyes eljarasait, jelenségeit, témait, részeit vizsgalja. Az
Osszehasonlité pedagégia feltdrja az egyes orszagok, régiok,
intézmények sajatossagait, specidlis jegyeit, elésegiti a hibak
elkeriilését, lehet6vé teszi az optimadlis, eredményes nevelési
folyamat illetve oktatdsi rendszer kialakitasat, valamint
meghatarozhatja az oktatds korszerisitésének fejlesztési
iranyait. Korunkban kiilénésen a gyermekek és a ndk
tarsadalomban betoltott helyzetének a felmérésében van
kiemelkedd feladata (gyermekjogok, ndék egyenjogisaga,
feminista mozgalmak, ...). Az Eurépai Unidban pedig a kiilonféle
oktatasi rendszerek 6sszehangolasa, az atjarhat6sag biztositasa,
a végzettségek kolcsonos elismerése miatt lett fontos szerepe.

Didaktika (Oktataselmélet)

A didaktika sz6 a gorog 8i6dokelv, didaszkein = oktatni,
tanitani igébdl szarmazik. Hasznalata Johann Amos Comenius
fémiive (Didactica magna 1632) utan terjedt el. Ma gyakori az
oktataselmélet elnevezés is, mely kifejezi, hogy a tudomany az
oktatas elméleti kérdéseit targyalja. Az oktatds a nevelésnek
mint komplex pedagégiai tevékenységnek az ,eszkoze”. ,Az
oktatds olyan, a kultiira kézvetitésében meghatdrozo szerepii
komplex, tudatos, tervszert, direkt és indirekt tevékenység, mely az
ismeretszerzésnek, a jdrtassdgok, a készségek kiépitésének, a
gondolkoddsi  funkciéknak,  attitiidoknek,  képességeknek,
magatartds-, meggydzédésformdldsnak az alapvetd eszkéze, s
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legfontosabb torekvése az onszabdlyozo tanulds kialakitdsa.”° Az
oktatas tervszerd, célirdnyos pedagogiai tevékenység, val6jaban
Jtanulasiranyitas”. A didaktika ,,... a szervezett formdban térténd
tanitds és tanulds dltaldnos elveivel, strukturdlis vonatkozdsaival
és intézményesiilésiik kérdéseivel foglalkozik; ennélfogva tehdt a
tanitds és tanulds a tdrsadalom dltal elvdrt, meghatdrozott és
gyakorolt normdira, szabdlyaira és formdira korldtozodik 8!

Tankonyvekben gyakran alkalmazzak a didaktika
targyanak meghatarozasdhoz a didaktika kérdéseinek a
felsorolasat:82

e Mit kell tanitani? Vagyis mi legyen a megtanitandé
tananyag. Ez az adott hely, kor allapota, kultirdja,
miiveltsége, igénye, elvardsa és a Kkapcsolddo
szaktudomany, valamint a neveléstudomdany alapjan
fogalmazhaté6 meg. Ahogy a tobbi kérdés esetében is
fontos ez a harom szempont.

e Hogyan kell tanitani? A kérdés arra keresi a valaszt,
hogy milyen stratégiakat, modszereket, szervezeti
formakat, eszkozoket, tankonyveket Kkell alkalmazni a
tanitas soran.

e Ki tanitson? A tanarral, az oktatéval kapcsolatos
kérdéseket prébalja megvalaszolni.

e Kit kell tanitani? A tanulékra vonatkoz6 (tudasuk,
képességik, adottsaguk, ...) témakat vizsgalja.

e Hol kell tanitani? Az intézményi formak, az
iskolarendszer kérdéseit targyalja.

Ez alapjan megfogalmazhatéak a didaktika f6 témakorei:
e Az oktatas és a tarsadalom kapcsolédasa

80 Falus Ivan 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds tanuldsdhoz.
Budapest, Nemzeti Tankdnyvkiado, 12.

81 Lenzen, Dieter 1989. Pddagogische Grundbegriffe I-II. Hamburg,
Rowohlt Taschenbuch Verlag, 307. idézi Kron, Friedrich W. 2003.
Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiad6, 436.

82 lasd pl. Veszprémi Laszlé 2005. Didaktika. Attekinté alap a
fels6oktatds és a pedagdgus-tovdbbképzés szdmdra. Gyula, APC-
Stadio, 21.
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Az oktatds tartalma, a tananyag. A tanterv.
Oktataselméleti iranyzatok

Oktatasi stratégiak és modszerek

Az oktatds targyi feltételei (tankonyvek, szemléltetd
eszk9zok)

Az oktatas folyamata és 1épései

e Apedagogus

e Atanuld

e Az oktatas intézményei

A Kkortars didaktikai elméletekben, iranyzatokban
megfigyelhet6 az Gjabb tudomanyok eredményeinek a hatasa is
(konstruktivista ismeretelmélet, kognitiv pszicholégia, evolicids
pszicholégia, kommunikaciéelmélet, informatika-
szamitastechnika, ...)83

Szakdidaktikak. A szakdidaktikak az egyes szakteriiletek
esetén targyaljdk a didaktika témakoreit. Hasznalatos a
Tantargydidaktika és a Szakmoddszertan elnevezés is.

Osszefoglalasképpen meg kell jegyezni, hogy természetesen,
ezenkivill sokféle hasznos és logikus felosztasa létezik a
pedagdgianak, a neveléstudomanyoknak. A fenti felosztas egy
elméleti, altalanos, vagyis filozofiai attekintés alapjan didaktikai
szempontbdl tlinik alkalmasnak.

Osszefoglalé kérdések

Ismertesse a tudomannyal kapcsolatos elvarasokat.

83 lasd Gudjons, Herbert 2008. Pddagogisches Grundwissen. Bad
Heilbrunn, Verlag Julius Klinkhardt. 233-263.
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Ismertesse a tudomanyok csoportositasanak madjait.

Ismertesse a filoz6fia meghatarozasat és jellemzdit.

Ismertesse a filozoéfia f6 tudomanyainak témait.

Ismertesse a filozo6fiatorténet fébb korszakait.

Ismertesse a  pedagégianak, mint tudomanynak a
meghatarozasat és jellemzgit.

Ismertesse a pedagoégia hat fébb elmélettipusat F. W. Kron
alapjan.

Ismertesse a T. Dietrich elméletébdl kiindulé pedagogiai
tudomany felosztast.
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IL A nevelésfilozéfia sziikségességérol és
meghatarozasarols+

A fejezet attekinti a nevelésfilozéfia interdiszciplinaris
jellegébdl ad6déd problémakat. A nevelésfilozofidt be lehet
sorolni és meg is lehet hatdrozni a neveléstudomanyok és a
filozoéfiai tudomanyok szempontjabol is. A nevelésfilozoéfia kettds
szerepe (alkalmazott filozo6fiai és elméleti pedagdgiai diszciplina)
a pedagégia mint tudomany specidlis, multidiszciplinaris,
jellegére utal, melynek f6 jellemzdje a komplexitds valamint a
kooperacid. Itt keriilnek bemutatdsra azok a megfontolasok,
melyek a pedagdgia és a filozo6fia szoros kapcsolatat és egyben a
nevelésfilozofia sziikségességét is alatamasztjak. A fejezetet a
nevelésfiloz6fia meghatarozasok ismertetése zarja.

8¢ ]asd Kormos Jézsef 2011.Uber die Mbglichkeit der
Erziehungsphilosophie. In Arpasi Zoltan, ... (Hg.) 2011. Theorie und
Praxis von Pddagogik. Jahrgang 3. Heft 2. Budapest,
Neveléstudomanyi Egyesiilet, 40-50. A jelenlegi szoveg ennek a
magyar nyelv{, részben atirt valtozata.

105



106



IL. 1. A nevelésfilozéfia meghatarozasanak nehézségei

A nevelésfilozéfia a hazai pedagégiai diskurzusban nem
gyakran és nem is kovetkezetesen haszndlt fogalom. Nem
tartozik hozzd sem pontosan koriilirhaté tartalom, sem
meghatarozott médszertan.

Két alapveté probléma lathaté a hasznalataval
kapcsolatban.

e Az egyik esetben az altalanos neveléselmélet (esetleg az
elméleti pedagdgia) cimsz6 alatt kerill sor a
nevelésfilozofiai témak targyalasara.

e A masik esetben a nevelésfilozofia alatt filozo6fusok
nevelésrol irt gondolatait értik.

Mindkét esetben bizonyos szempontbél jogosult az eljaras,

Egyrészt az altaldnos neveléselmélet (elméleti pedagogia)
kérdései atfedésben vannak a nevelésfilozofiai témakorokkel
(nevelhetdség, nevelés sziikségessége, nevelés célja, ...), masrészt
a modszerei is filozofiai jellegliek (ok-okozati Gsszefliggések
feltarasa, altalanositas, kovetkezetesség, ...).
Nyilvanvald, hogy pl. egy filoz6fus nyelvrél vagy tarsadalomrol
vallott gondolatait nyelvfilozéfia illetve tarsadalomfilozéfia
cimsz06 ala soroljuk be. Ennek megfelel6en filoz6fusok nevelésrol
irt gondolatait a nevelésfilozéfia cimszé ald sorolhatjuk. Ez a
kétféle hasznalat valdjdban feleslegesé teszi a nevelésfilozofia
elnevezést, de igy a nevelésfilozofia jelentGsége, onallésaga
szenved csorbat. A nevelésfilozéfia vagy mintegy szinonimaja az
altalanos neveléselméletnek, vagy csak filozdfiatorténeti
érdekesség egyes filozo6fusok esetében.

Ezenfelil a nevelésfilozéfia statusza sem tisztazott.
Szerepel a filozéfiai tudomanyok kozt is, mint az alkalmazott
filozofiak, vagy a szakfilozofiak egyike. De ugyanigy szerepel a
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neveléstudomanyok kozt is mint elméleti bevezetd illetve
alapozé tudomany.

A konyv célja az, hogy ramutasson arra, hogy a
nevelésfiloz6fia nemcsak ebben az értelemben hasznalhaté és
hasznaland6 diszciplina. Azoknal a tudomanyoknal, amelyeknél
az interdiszciplinaris jelleget mar az elnevezés is jelzi pl.
szocialpszicholdgia, biokémia, ... célszeri az adott tudomany
targyanak, modszerének, céljanak megfogalmazasa el6tt
figyelembe venni a ,eredeti” tudomany meghatarozasat is. igy a
nevelésfilozofia  korilirdsdnal is tisztdzni kell a két
salaptudomany” a neveléstudomany (a pedagdgia) és a
filozo6fiatudomany szerepét, jellegét. Ez megkonnyiti a
késébbiekben a nevelésfilozéfia meghatarozasat. Tisztazhatdak
az alapvetd meghatarozasok, moddszerek, terminoldgiai
sajatossagok.

A nevelésfilozofia modszereinek, témakoreinek a
targyaldsa el6tt célszerli magat az elnevezést is megvizsgalni.
Minden olyan szd0sszetételnél, de f6leg tudomany
megnevezésnél ahol két oOnalléan is értelmezheté fogalom
szerepel nehéz a szodsszetétel meghatarozasat megadni pl.
vallasfilozéfia, biokémia, szocialpszicholdgia, ... . Igy van ez a
nevelésfilozofia esetében is. Vajon a filozéfiai tudomanyok, vagy
pedig a pedagégiai tudomanyok kozé sorolhat6? Melyik oldalrdl
torténd meghatarozas a helyes, érvényes?

A nevelésfilozéfia meghatdrozasandl az aldbbi két
megkdzelitéssel taldlkozhatunk:

o A filozéfia fel6li értelmezéseknél a nevelésfilozofia a
filoz6fia - kiemelten a gyakorlati filoz6fia -
résztudomanya, alkalmazott tudomany, amely a
filoz6fiabdl vesz at mddszereket, eszkozoket, vagyis
formakat. Témaja - a sok filozofiai teriilet kozil - a
tanitds, a nevelés mint gyakorlat. Sokszor a filozofiai
tudomanyok koziil az etika vagy a tarsadalomfilozéfia
specidlis tudomanyanak tartjak. Ebben az esetben a
nevelésfilozofia legfontosabb segédtudomanyai filozdéfiai
tudomanyok (antropolégia, etika, tarsadalomfilozofia,

).

108



A pedagégia fel6li értelmezésnél a nevelésfilozofia a
neveléstudomany - kiemelten az elméleti pedagdgia -
egy résztudomanya, alapozé tudomany, amely a
pedagbgiabdl vesz at témakat, targyalandé eseteket,
vagyis anyagot. Témadja - a sok pedagogiai teriilet koziil
- a tanitas, a nevelés elméleti megalapozasa. Sokszor a
pedagogiai tudomanyok kozil az altalanos pedagoégia, a
neveléselmélet specidlis tudomanyanak tartjak. Ebben
az esetben a  nevelésfilozofia  legfontosabb
segédtudomanyai pedagoégiai tudomanyok (altalanos
pedagobgia, neveléselmélet, didaktika, ...).

Erdemes figyelembe venni a pedagégia és a filozéfia egy-egy
relevans 6nmeghatarozasat is:

A pedagdgia illetve a neveléstudomdny az a tudomdny,
amely a nevelés, a képzés, a tanulds és a szocializdcio
folyamatdt  tudomdnyosan  megfigyeli,  értelmezi,
magyardzza, valamint elérejelzi ezeknek a
folyamatoknak a hatdsdt, és a pedagdgiai praxisban,
cselekvésben érintett személyeknek a rendelkezésére
bocsdtja.”s5

LA filozéfia értelmezhetd egyrészt tanként vagy
elméletként, mdsrészt sajdtos életbélcsességként vagy
tevékenységként. Amennyiben a hangsuily a tevékenységre
helyezédik, tgy a filozdfia az igazsdgra valé térekvésként
hatdrozhaté meg. 86

85

L,Pddagogik  beziehungsweise Erziehungswissenschaft ist die
Wissenschaft, die Prozesse der Erziehung, Bildung, des Lernens und
der Sozialisation wissenschaftlich beobachtet, interpretiert, erkldrt,
die Auswirkungen dieser Prozesse vorhersagt und somit allen hieran
beteiligten Personen der pddagogischen Praxis Handlungswissen zur
Verfiigung stellt.” Stein, Margit 2009. Allgemeine Pddagogik.
Miinchen, Basel, Ernst Reinhardt Verlag, 12.

86  Philosophie Idst sich einerseits als Lehre oder theorie, anderseits als die

besondere Lebensweise oder Tdtigkeit des Philosophie auffassen. Liegt
der Hauptakzent auf der Tdtigkeit, kann Philosophie als Streben nach
Wahrheit umschrieben werden.” Hiigli A.-Liibcke P. (Hg.) 1997.
Philosophielexikon. Hamburg, Rowohlts, 491.

109



Lathato, hogy mindkett6 hangsulyozza az elméleti és a
gyakorlati jelleget is. A filozo6fia szempontjabdl a nevelésfilozofia
egy alkalmazott, gyakorlati tudomany, amely mintegy ,kivezet” a
filoz6fiabdl. A pedagdgia szempontjdbol a nevelésfilozofia egy
alapozd, elméleti tudomdny, amely mintegy ,bevezet” a
pedagogiaba.

A filozdfia és a pedagdgia kapcsolddasa alapvetd, és ez mar a
filozofia kezdeteinél is megfigyelhetd. A megismeréssel, az
emberi magatartassal, a kozosségben valé léttel kapcsolatos
kérdések a filozdfia és a nevelés szamara is meghatarozoak. De
nemcsak a téma, hanem a személyek esetében is megvan a
kapcsolat, hiszen az els6 jelentds filoz6fusok egyben kivalé
tanitok, pedagégusok is voltak (Szokratész, Platon, Arisztotelész,

A filozéfia torténete soran mindig fontos kérdésének tartotta a
tanitast, illetve a nevelést. Azt is mondhatnank, valéjaban a
pedagoégia eredendden filozéfiai tudomany és praxis. ,A filozdfia
és a pedagdgia szoros kapcsolata abbdl a szerepbdl fakad, amelyet
a nevelés a tdrsadalom, az ,emberiség” és az egyén alakuldsdban,
vdltozdsdban, fejlédésében télt be. Kénnyen beldthatd, hogy a
nevelés, mint az embert és kapcsolatait alakitani, befolydsolni
akaro tevékenység alapveté elméleti problémdi szorosan
kapcsolédnak a filozdfia tematikdjdhoz, és forditva: a filozéfidk
nehezen keriilhetik meg az ember ,alakithatésdgdnak”
kérdéseit™7

A nevelésnek a tarsadalomban betoltott fontos szerepe

miatt -  szocializacio, beilleszkedés, munkamegosztas,
kooperacid, ... el6segitése - mindig szoros kapcsolata volt az

adott kor vilagfelfogasat, életmddjat, kozosségi életét
modernkori 6nallésodasa kérddjelezi meg. ,Ettdl az id6tél kezdve
egészen napjainkig tarté folyamatos kiizdelem figyelheté meg a
pedagogidban - a tudomdny »autonomidjdért«, illetve a rokon

tudomdnyok »segédtudomdnyokként« torténd meghatdrozdsdért.
A t6bbi, ,régebbi” és legitimdlt tudomdnyok dltal ujra és ujra

87 Mihaly Ott6 1998. Bevezetés a nevelésfilozéfidba. Budapest, OKKER,
17.
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leértékelt,»alkalmazott« és »gyakorlati orientdltsdgii«
tudomdnynak tekintett pedagdgia - a t6bbi tudomdnyhoz
hasonléan - szintén autonomidra térekszik, déndlléan szeretné
meghatdrozni és megvaldsitani vizsgdlati irdnyait, kutatdsi céljait.
Az  éndllésdgra valé  torekvés igénye a  pedagdgia
tudomdnyfejlédése egyik alapvondsdnak tekinthetd. 88

A XXI. szazadra a pedagdgia mar megszerezte a jogos és
sziikséges onallosagat. Az emancipacios torekvés mellett most
mar  inkabb  torekedni kell az  interdiszciplinaris
egyuttmiikodésre.

A pedagégiai folyamat bar nagyobbrészt pedagdgiai
intézményekben torténik, de a cél mégsem csak az ezen
intézményekben valé életre val6 felkészités, hanem kiemelten az
intézményeken kiviili életre valé felkészités. Tehat figyelembe
kell vennie a sajat intézményrendszerén Kkiviili élettel
kapcsolatos elméleteket, vagyis a filozofiai nézeteket. A
pedagdgia nem zarkézhat a sajat elefantcsonttornyaba, sziiksége
van a "kiils6”, filozéfiai megalapozasra és reflexidra is.8?

Altaldban a nevel6-oktaté tandrok sem tartjak
sziikségesnek az elméleti megkdzelitést, megalapozast, mivel
szerintiik a napi munka soran a gyakorlati tevékenység a fontos.
A gyakorlat mintegy potolja az elméleti hidnyossagokat. Aki
ebben jartas, akinek nagy gyakorlata van, az a j6 tanar.

A nevelés-oktatas folyamatdban van két olyan mozzanat
- tanari attitid - amelyre szilikség van, de nem szabad, hogy csak
ezek legyenek a meghatarozoak, a tanar nem tdmaszkodhat csak
ezekre:

e A rutin, a gyakorlat. A tanar nem elméleti, hanem
gyakorlati tevékenységet folytat. A nevelési-oktatasi
helyzetek  végrehajtasdban, megvalodsitdsaban a
gyakorlatnak van szerepe. A rutinos, nagy gyakorlattal
rendelkez6 tanar meg tudja oldani a mindennapi

88 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiado, 29.

89 14sd Bohme, Glinther 1968. Der pddagogische Beruf der Philosophie.
Miinchen, Basel, Ernst Reinhardt Verlag 77. idézi Lowisch, Dieter-
Jirgen 1982. Einfiihrung in die Erziehungsphilosophie. Darmstadt,
Wissenschaftliche Buchgesellschaft, 8.
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feladatokat. A j6 tanarra valas utja a minél nagyobb
gyakorlat megszerzése.

e Az improvizaci6. A tandrnak nincs ideje elméleti
lehet6ségek  mérlegelésére. A  nevelési-oktatasi
helyzetek végrehajtdsdban, megvaldsitdsaban a gyors
dontéseknek, az otleteknek és nem pedig az elére ,leirt
szerepjatékoknak”, elméleti el6irdsoknak van donté
szerepe. Az Otletes, kreativ, akar az el6zetes felkésziilés
nélkiil rogtonzé tanar meg tudja oldani a mindennapi
feladatokat. A jé tanar az improvizaci6 miivésze,
mestere.

Eppen a mindennapi tanari gyakorlat jelzi, hogy ez a két
dolog nem elegendd. Az aldbbi szempontok miatt nem biztos,
hogy megoldast, illetve j6 megoldast ad a rutin és az
improvizacio:

e apedagobgiai szituaciok altaldban nem ismétl6dnek

e legtdbbszor 4j szitudcioba kertil a tanar

e az elvégzendd feladatok, a megoldand6é problémak
masok

e mas tanuldkkal, mas személyiségekkel keriill a tanar
kapcsolatba

e mas az egyes tanarok személyisége, habitusa, stilusa, ...

Ebbdl kovetkezik, hogy nem lehet, ,egyenmegoldasokat”,
»paneleket” ismételgetni, vagy a tanuldk illetve a pedagogiai
folyamat karara improvizalni. A nevelés-oktatas soran valoban
kreativitasra, empatiara, gyors helyzetfelismerésre és dontésre
van sziikség. De ezeknek a dontéseknek nem lehet karos hatasa.
Nem lehet egyforma megoldasokat alkalmazni az Uj
korilményekre és az Uj ,szereplékre”. Nem lehet
meggondolatlanul, 6tletszerlien rogtonozni, kisérletezni. Vagyis
sziikséges egy olyan elméleti tudas, hattér, amit a megvaltozott
szituaciokban ,elé lehet venni”.

Ezt a mai gyakorlatban nélkiillozhetetlen elméleti tudast,
hatteret biztosithatja a pedagdégus szamara a nevelésfilozoéfia.

A nevelésfilozoéfia a nevelés (a pedagogia) témainak filozofiai
szemponty, filozéfiai moédszerekkel torténd vizsgalata, elemzése.
A nevelésfilozdfia a nevelésnek és a neveléshez kapcsolédé
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kérdéseknek a filozéfiai vizsgdlata.”® A nevelésfilozofia atfogo,
altalanos reflexi6 a nevelés kérdéseirdl. Ilyen szempontbol
nélkiilozhetetlen a gyakorlati pedagogiai tevékenység soran.

A nevelésfilozofia részben filozoéfiai tudomany, részben
pedagégiai tudomany. Ertelmezik a filozéfia egyik specialis
agazatanak, alkalmazott filoz6fiAnak. De értelmezhet6
pedagégiai tudomanyként is, mely a pedagégiai altalanos
megalapozdja, elméleti pedagoégia. Mondhaté
interdiszciplinaris tudomanynak is (a filozofia és a
pedagoégia ,kozos” tudomanya).

A nevelésfilozofia hagyomanyosan az alabbi pedagdgiai
témakat elemzi filozéfiai médszerekkel:

e apedagoégia mint tudomany,
az ember nevelésének lehet8sége és sziikségessége,
az ember, mint nevelt és mint neveld,

a nevelés altalanos céljai,

a nevelés lényege,

a nevelés tarsadalmi szerepe,
pedagdgiai normak és értékek, ....

90 Philosophy of Education is the philosophical study of education and its
problems.” Noddings, Nel 1995. Philosophy of Education. Colorado,
Westview Press, 1.
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II. 2. Tudomanyos megfontolasok a nevelésfilozéfia
sziikségessége mellett

A fent ismertetet gyakorlat szempontu érvelésekkel (Uj
szituacidk, varatlan problémdk, a rutin is az improvizacié
elégtelensége, ..) egylitt, pont a hagyomanyos témaibol
kovetkezéen a nevelésfilozofia lehet6sége és sziikségessége
mellett elméleti, tudomanyos érveket is fel lehet hozni.

Torténeti megfontolasok

A pedagégia a 18. szazadtél 6nallé tudomany, addig a
filozofidhoz tartozott®! Tehat torténeti szempontbdl is
,0sszendétt” a filozéfiaval. ,A pedagdgiai gondolkodds mdr a 17. sz.
vége tdjdn elvdlt a filozdfidtdl, de jelentds dsszefoglalé munkdk
csak a 19. sz.-ban jelentek meg.”? A pedagdgiaval foglalkozd
filozofusok a mai értelemben nevelésfilozofiat
miiveltek /nevelésfiloz6fusok voltak.

A filozdéfia és a pedagdgia azonos Kkorszakbol
eredeztethetd. ,Az dkori gordg vdrosdllamokban sziiletett meg a
nevelés tana a filozéfidban. Ezt méltdn tekinthetjiik egyben a
nevelésfilozéfia genezisének is. Nemcsak azért, mert egydltaldn
taldlkozik az akkor kialakulo (eurdpai) filozofia és a joval késébb

91 ]asd Hiigli, Anton 1999. Philosophie und Pddagogik. Darmstadt,
Wissenschaftliche Buchgesellschaft, 1., 3.

92 0lah Janos 2004. A nevelés és a nevelési folyamat. In Dombi A.-Ol4h J.-
Varga 1. (szerk.) 2004. A neveléselmélet alapkérdései. Gyula, APC
Stadio, 6.
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emancipdlédé pedagdgia, hanem azért is, mert a nevelésfilozdfia
térzsdllomdnydt alkotd fébb problématipusok mdr ekkor - részben
csiraformdban megeléblegezetten, részben kifejtett formdban is -
megjelentek.”3

Az els6 harom jelentds filozéfus egyben jelent6s
pedagégus is volt. Székratész pedagdgiai modszerrdl és a
nevelthez valé viszonyr6l irt mondatai ma is alapvetéek a
pedagdgiaban. Babaskodé eljarasa a kérdve -kifejt6 modszer
els6 megfogalmazasa. A ,senki sem vét szandékosan” kijelentése
pedig a pedagogiai optimizmus és jéindulat kévetendé mintaja.
Platén ideatana Rousseau kertészmodelljének az alapja.
Platénnal minden megismerés és igy minden tanulds nem mas,
mint a benniink mar meglévé ismeret, tudas kibontasa. Ndla a
nevelés ,szocializacid” is, az egyén tarsadalomban elfoglalt helye
ebben a folyamatban doél el. Arisztotelésznél a megismerés és a
tanulas aktiv értelmi tevékenység, melynek el6feltétele az
érzékelés, a tapasztalds. A tanitashoz sziikséges a tanuld belsd
tevékenysége, a tanuldsi képessége, és a tanité Kkiils6
tevékenysége is. A tanulds az Uj ismeretek megszerzését, és a
meglévik rendszerezését jelenti. Nala a tananyag szempontjabol
az adott tudomanyok a meghatarozdéak. De ugyanez a szoros
kapcsolat megfigyelhetd a késébbi filozéfusoknal (Szt. Agoston,
Aquindi Szt. Tamas, Locke, Rousseau, ...).

A filozéfia és a pedagodgia kozos torténete miatt a
filoz6fusoktol annyi alapvet6 gondolat van jelen a pedagoégiaban,
hogy nem lehetséges e két tudomanytertilet teljes szétvalasztasa.

Antropolégiai megfontolasok

A nevelés, a tanitas alapvet6en az emberrel vald
foglalkozas, igy a pedagdgidban elkeriilhetetlen egy tobb

93 Zrinszky Laszl6 1998. A nevelésfilozéfia harmadik évezredének
végén. In Magyar Pedagdgia. 1998. 2. 124.
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szempontot figyelembevevé emberkép kialakitasa. Egy ilyen
emberkép kialakitasdhoz sok tudomany eredményeit lehet
felhasznalni (filozofia, pszicholdgia, bioldgia, szocioldgia, ...). A
pedagdgiai folyamat emberek altal végzett folyamat, tehat tudni
kell ki a folyamat résztvevdje (a tanuld, a tanar). Tudni kell ki az
ember. A filozdfiai antropoldgia klasszikus problémdja az emberi
lényeg mibenléte, illetve a lényeg reprodukcidjdnak kérdése.”* Az
emberi 1ényeg reprodukciéjaban pedig a nevelésnek van fontos
szerepe. A nevelés szempontjabol mindig is dont6 volt az ember
meghatarozasa, ezt altaldban a filoz6fiatdl, esetleg a vallastol
vette 4t.%

A pedagégia a filozoéfiai antropoldgiatél vesz at
megfogalmazasokat az emberre vonatkozéan, de ezeket a sajat
szempontjai szerint értelmezi és hasznalja fel. lly moédon a
pedagoégiai antropolégia a filozo6fiai antropolégiabol indul ki,
majd ez alapjan egy sajat elméletet épit fel. Melynek a {6 kérdései
mar e neveléshez, oktatashoz, képzéshez és ezen folyamatok
alanyahoz (neveld, nevelt) kapcsolédnak.?¢

Az antropolégia témakorében is megfigyelhetd a
filozofia és a pedagogia elvalaszthatatlansaga, egymasra épiilése.

Ismeretelméleti megfontolasok

A pedagoégiai folyamat (a nevelés, a tanitas, a tanulas)
alapmozzanata a megismerés, mivel nagyrészt ismeret atadasrol,
ismeretszerzésrdl van sz6. Tehat tudni kell azt, hogy milyen az
emberi megismerés, és ezért lényeges a megismerés
folyamatanak a feltdrdsa. A filozo6fiai ismeretelmélet nagy

94 Angelusz Erzsébet 1996. Antropoldgia és nevelés. Budapest, Akadémiai
Kiado, 12.

95 1asd Zdarzil, Herbert 1978. Pddagogische Anthropologie. Graz, Wien,
Kéln, Styria Verlag, 9.

9 1asd Schathauser Franz 2000. A nevelés alanyi feltételei. Budapest,
Telosz Kiadé.
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kérdése, hogy a megismerés folyamataban milyen szerepe van a
megismert targynak, ill. a megismerd alanynak. Az alapvet6
kérdés az, hogy a megismerés soran létrejott ismeret mennyiben
felel meg a valosagnak, az igazsagnak, mennyiben adja meg a
valosag lényegét, igazsagat. A megismerés soran milyen jellegii
és mértékl a megismer6 ember (testi, szellemi, lelki
tevékenységének) szerepe? Az ismeret a valésagot tartalmazza-e
valamilyen maddon, vagy pedig csak a tudatunk (pszichénk)
onkényes esetleg véletlenszerti szubjektiv alkotdsa? Az ismeretet
a tudatunk hozza létre, de csak akkor tartalmaz lényeget ill.
igazsagot, ha a targynak megfelel6. Vagyis ismereteink kettds
modon épiilnek fel, a megismert targy és a megismer6 alany
egyarant meghatdrozd. A kett8s felépitettség mellett egy masik
fontos jellemz6je a megismerésnek a dinamizmus, a nyitottsag. A
megismerés egy soha be nem fejezett folyamat. A megismerés
soran az ember mindig tobbet és mindig tokéletesebben szeretne
megismerni.

A megismerés itt felsorolt témaival minden tanitasi-
nevelési folyamat esetében taldlkozhatunk. A mindennapos
gyakorlati tanari tevékenység soran lathatjuk ezen jegyeket.
Egyrészt azt, hogy a tanulékban az ismeret valéban kett4s tton
épil fel, a sajat tudati (értelmi) aktivitadsuk és a targy jegyei
alapjan. Es sziikséges valamiféle 6sszhang, egymasra hangoltsag.
S6t a j6 tanari munka pont a megismerd alany (a tanuld) és a
megismert targy (a tananyag) egymasra ,hangoltsaganak”,
egymasra irdnyultsdgdnak az elérését is jelenti. Egy valamely
teriileten tehetséges tanulonal pont ezt a targyra (tudomanyra)
hangoltsagot, iranyultsidgot a targgyal valé 06sszhangot
fedezhetjiik fel. Masrészt lathatjuk azt, hogy a megismerés (a
tanulas) egy soha be nem fejezhet6 folyamat, a kivancsissag, a
tudasvagy mindig djabb és mélyebb ismeretek megszerzésére
0sztonoz, és nyitottd és szabadda tesz. A j6 tanari munka ebben
az esetben pont ezt a kivancsissagot, tudasvagyat, nyitottsagot
akarja fenntartani.9”

97 14sd Kormos J6zsef 2009. On Philosophical Anthropology as the Basis
of Pedagogy Following Edith Stein. In Cselényi Istvan Gabor, Hoppal
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A megismerés szempontjabol fontosak a pszicholégiaboél
ismert tanulaselméletek is.?8 Melyek tovabb erd&sitik a pedagdgiai
ismeretelmélet filozdéfiai és interdiszciplinaris jellegét.

Metafizikai megfontolasok

A metafizika a filozo6fia egyik kiemelt részteriilete ,A
filozéfidnak az a része,amely tilmegy a tapasztalat hatdrdn és lét
végsé alapjaival, okaival foglalkozik™® A metafizika a
tapasztalasbol indul ki, de elvonatkoztat, altalanosit, és az
empirikus (tapasztalati) dolgokon tullévé osszefliggéseket, a
legvégs6 okokat, elveket keresi, ill. vizsgalja. Ezek alapjan pedig
megallapitja a 1étez6k Kkategéridit, csoportba soroldasi
lehet6ségeit. A metafizika a filozéfia legalapvet6bb tudomanya
(Arisztotelész szerint ,els6 filozéfia”), mivel a filozéfia altal
vizsgalt minden részteriiletnek a végsé alapjait és elveit kutatja.
A gyakorlati/tapasztalati nevelés tényeibdl is elvonatkoztatassal
és altalanositassal feltarhatéak az Osszefiiggések, a legvégsé
okok és elvek. Ezek alapjan pedig megallapithatéak a pedagdgia
kategéridi, csoportba sorolasi lehet6ségei. Igy a nevelés esetén is
beszélhetiink a metafizikai médszer alkalmazasarol.

A pedagégidban kiilonosen kiemelt szerepet betoltd
ember esetében fontosak a metafizikai meglatasok. Az ember az
eurdpai filozéfiai hagyomany szerint harom lételv a test, szellem
és lélek egysége. Mindharom jegy esetén jellemz6 a

Kal Bulcsu, Kormos Jézsef (szerk.) 2009. Aquindi Szent Tamds
pdrbeszéde korunkkal Budapest, MASZT, 189-196.

98 Jasd N. Kollar Katalin, Szabé Eva (szerk) 2004. Pszicholdgia
pedagdégusoknak. Budapest, Osiris, 224-242.

99 ,Denjenigen Teil der Philosophie, der liber die Grenzen des Erfahrbaren
hinausgeht und es mit den letzten Griinden und Ursachen des Seins zu
tun hat.”Waibl, Elmar-Rainer, Franz Josef 2007.
BasiswissenPhilosophie. Wien, Facultas Verlas- und Buchhandels AG,
356.
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céliranyossag.19 A test esetén cél az élet végtelen és bioldgiai
fenntartdsa, ezt szolgalja az ember testi felépitése, és férfi-n6
kettdsége. A szellem célirdnyossaga a megismerés, az igazsag, az
ésszerliség keresése, ez is egy végtelen folyamat, a végtelenre
iranyul. A lélek célra irdnyultsdga a szabadsag, a végtelen, a
végtelen szabadsag vagya, akarasa. A véges emberi 1ét a végtelen
létre iranyul. Ezt a végtelent egyes filoz6fusok a ,semminek”
mindsitik, masok valamilyen metafizikai létnek vagy elvnek.
Amennyiben a nevelés ezt az iranyultsigot a semmihez
kapcsolja, akkor értelmetlen és felesleges minden pedagogiai
tevékenység. De ha ez a végtelenre irdnyultsdg nem a semmire,
hanem metafizikai 1étre, elvre utal, akkor azt mondhatjuk, hogy
az ember metafizikai bedllitottsagi. A nevelés sordn ezt a
metafizikai beallitottsagot figyelembe kell venni.

Amennyiben a nevelést céliranyos folyamatnak, az
ember lényegi jegyeinek ,noveléseként”, Kkifejlesztéseként
értelmezziik, akkor elkeriilhetetlen, hogy a nevelés ne
kapcsolédjon a metafizikai elvekhez.

A pedagégia nemcsak praktikus, napi célokat hataroz
meg, hanem elveket, értékeket hossza tavu célokat is fontosnak
tart. Vagyis nem csak gyakorlati, természetes, hanem elméleti,
transzcendens, metafizikai szempontokat is megfogalmaz. A
pedagégianak ez a metafizikai jellege az eurdpai filozofiai
hagyomanyhoz val6 er6teljes kapcsolddast is jelenti.

Etikai megfontolasok

Az etika a filozéfidnak az a tudomanya, amely az ész
természetes fényénél kutatja az erkolcsi jelenségek alapjat, és azt

100 Jasd Kormos Jozsef 2010. Erkenntnis - Glaube - Erziehung.
Zusammenhinge zwischen dem Denken von Thomas von Aquin,
Edmund Husserl und Edith Stein. In Hoppal Kal Bulcsu (szerk.)
2010. Aquindéi Tamds és a tomizmus ma. Thomas Aquinas and
Thomism Today. Budapest, L'Harmattan, MASZTT, MVT, 83-90.
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igyekszik megallapitani, hogy az emberi cselekvés valamint az
emberi személy milyen Kkiils6 és bels6 tényezdk alapjan valik jova
vagy rossza, értékessé vagy értéktelenné. Az etika targya az
emberi cselevés és maga a cselekvé ember. Az etika azt vizsgalja,
hogy mely cselekvési formak vannak Osszhangban az ember
értelmes természetével, és az ember milyen normakhoz igazodva
érheti el céljat, vagyis képességeinek harmonikus, értelmes
lényhez ill6 és szabad kibontasat.

A pedagogiai folyamat, mint specidlis emberi
kapcsolatok folyamata, a leginkabb etikai, erkoélcsi jellegt.
wMinden nevelési igény egyben erkélcsi igény is ..."101 Meg kell
fogalmazni az etikai elveket, értékeket, lehet6ségeket. Ugyanis
egy olyan dsszetett emberek kozti viszonyt, mint a nevelés nem
lehet csupan jogszabalyokkal rendezni ,Egy olyan tevékenységet,
mely az emberkozi viszonyokat és magdt az embert célzottan
alakitja, lehetetlen pusztdn jogi eszkézékkel szabdlyozni.”102

A pedagédgia egyrészt a nevelést magat probalja igazolni
etikai szempontbdl és ez sok kérdést vethet fel. Kik, mikor,
hogyan, miért nevelhetnek? Milyen moralis alapja van annak,
hogy valakik masokat nevelhetnek? ... Masrészt a nevelés
folyamataban jelenlév$ etikai mozzanatokat prébalja igazolni,
(norma- és értékkozvetités, példamutatds, segités-védés,
jutalmazas-biintetés, ...) és ez is sok kérdést vet fel. Kik és milyen
normdkat illetve értékeket kozvetithetnek? Kit kell segiteni,
6vni? Milyen mordlis alapja van a jutalmazasnak és a
biintetésnek? ....

A nevelés legitimacidjat sokszor vallasi elméletek
segitették el6. De alapvet6bb a filozofia hatasa, mivel a vallasi és
filozoéfiai elemek sokszor keverednek.

Ugyanakkor ma a modern tarsadalom jelenségeihez
kapcsolédéan is - globalizaci6, multikulturalizmus, .. -
altaldnosabb érvényii etikai legitimaciéra van sziiksége a
pedagdgianak. Hiszen ,Ha a nevelés ma mordlis problémaként
jelenik meg, akkor ez egy legitimdciés vdlsdgbdl fakad, amely

101 Qelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiad6, 188.
10z Zrinszky Laszlé 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki kdnyvkiado,
287.
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egyuttal lehetdséget ad arra, hogy feltérjiik a merev
jelentésmezdket, és helyet adjunk olyan ij reflexioknak, amelyek a
modern tdrsadalom problémdihoz kapcsolodnak.”1%3 Ezek a
legitimaciés kisérletek nagymértékben tamaszkodhatnak a
kortars filoz6fia rokontertiileteken sziiletett eredményeire.

A pedagégia etikai legitimaciéja nem vonatkozhat csak
konkrét, napi esetekre, hanem altalanos, elvi legitimacio
sziikséges. Tehat nélkiilozhetetlen a filozofia és a pedagogia
kapcsolddasa ezen a teriileten is.

Tarsadalomfilozo6fiai megfontolasok

Az ember biolégiai és pszicholégiai szempontbdl is
tarsas lény (zoon politicon), kisebb-nagyobb kozdsségekben él. A
tarsadalomfilozofia ennek a k6zosségi 1étnek a jellegzetességeit,
Osszefliggéseit vizsgalja. A nevelési-tanitasi folyamat val6jaban
nem a pedagogia vilagaban torténd tevékenységre, hanem az
azon kivili kozosségi, tarsadalmi tevékenységre készit fel
(szocializacio).

Amennyiben figyelembe vessziikk a nevelés céljat
lathatjuk, hogy a nevelés nem egy zart, belsé - a nevelés vilagara
- vonatkoz6 tevékenység, hanem a nevelés vilagan kiviili életre
valo felkészités, a konstruktiv életvezetésre valo felkészités. Mely
Lkonstruktiv életvezetésnek két funkciondlis komponense van:

a kézdsségfejleszté vagy mordlis komponens, és
az onfejlesztd, tehdt az életvezetés sikerét biztosito dsszetevd.” 104

Tehdt a nevelés nem a nevelés vildgaban torténd
tevékenységre, hanem az azon kiviilli kozosségi, tarsadalmi
tevékenységre készit fel. Vagyis sziikséges az adott tarsadalom
felépitésének, ,miikodésének” az ismerete.

103 Qelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiadd, 9.
104 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris, 14.
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A szocializacid, vagy tagabb értelembe véve a kdzosségi,
a tarsadalmi létre val6 felkészités mindig is a nevelés része volt.
LA tdrsadalmi létre nevelésnek régi hagyomdnyai és jél kidolgozott
mddszerei vannak.”% A mai Osszetett tarsadalomba valé
beilleszkedéshez nem elég a spontan szocializaci6, hanem ezt a
lényeges emberi tevékenységet az intézményes nevelésnek is el
kell segitenie. ,A mai ember nem egyszeriien ,belené” a
tdarsadalomba, hanem ,bevezetik” &t abba. .. A szocidlis
életképesség a teljes emberi élet lényegi része és feltétele.” 106
Korunkban a tarsadalomhoz valé alkalmazkodds megutjulasa
sziikséges, aminek a feltétele, , .. hogy a nevelés
intézményrendszere alkalmassd vdljon a csoportlétre, a szervezeti
létre és a tdrsadalmi létre nevelésre.”07

A nevelés céljanak, modszereinek,
intézményrendszerének kidolgozasakor figyelembe kell venni az
adott kor tarsadalmat, életmodjat, intézményrendszereit.
Ezekben a témakban is szoros egyiittmiikodésre van sziikség a
filozofia és a pedagogia kozt.

A nevelésfilozdofia meghatarozasa

Nel Noddings megfogalmazasabdl kiindulva mely szerint
A nevelésfilozéfia a nevelésnek és a neveléshez kapcsolodo
kérdéseknek a filozdfiai vizsgdlata.”1%8 és a gyakorlati valamint az
elméleti argumentumokat figyelembe véve az alabbi
meghatarozas adhat6:

A nevelésfilozofia a filozéfianak egy szaktudomanya,
amely a pedagodgia témait vizsgalja filozé6fiai szempontbél

105 Gaspar laszlé 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER, 25.

106 Gaspar Laszl6 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER kiado, 27.

107 Nagy Jozsef 2002. XX1. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris, 229.

108, Philosophy of Education is the philosophical study of education and its
problems.” Noddings, Nel 1995. Philosophy of Education. Colorado,
Westview Press, 1.
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(4ltalanos, 1ényegi, elvi alapok és dsszefiiggéseket keresve)
és filozofiai modszerrel (logikusan - Kkovetkezetesen,
koherensen, konzisztensen, és dialektikusan - az ellentétek
egységében). Ebbdl kovetkezboen a pedagodgia alapozd és
bevezetd tudomanya.

Ez a kettds jelleg mas tudomanyok esetén is fennall.
Ahogy pl. a jogtudomanyoknal a jogfilozéfia egyfajta elvi, alapozé
szerepet tolt be, vagy a vallastudomanyoknal a vallasfilozofia.

A nevelésfilozéfia koriilirdsdhoz érdemes megnézni
néhany mas érvényes meghatarozast is:

A nevelésfilozoéfia ,1.  legdltaldnosabb értelemben:

filozofiai elbfeltevésekre tamaszkodo szisztematikus, tudomdnyos
igényii intellektudlis térekvés arra, hogy a nevelést a maga
teljességében, a kultira, a tdrsadalom dsszefiiggésrendszerében
értelmezziik. Az 1igy felfogott nevelésfilozéfia a nevelés
vizsgdlatdban alkalmazott szemléletnek, kutatdsmdédszertani
megkozelitésnek mindsiil;
2. sziikebb értelemben a nevelésfilozéfia fogalma a nevelés elvont,
legdtfogobb  kérdéseivel foglalkozé tudomdnyt jelenti A
nevelésfilozéfia jellegét tekintve, egyfeldl alkalmazott filozdfia,
mdsfeldl az elméleti pedagdgia kérébe tartozo tudomdny. ... Az
egyes  kifejtett, rendszerezett nevelésfilozéfidk  nemcsak
érintkeznek, hanem sok esetben jelentésen dtfedik a
neveléselmélet, az dltaldnos pedagdgia, a pedagdgiai antropolégia
tartalmdt.”9°

,Ugy véljiik, a nevelésfilozéfia nem azonos a filozéfidval,
jollehet kéze van hozzd, és nem nevezhetd neveléselméletnek sem,
bdr a nevelés dltaldnos vondsainak megragaddsdra koncentrdl.
Fogalmazhatunk tgy: a nevelésfilozéfia egyidejiileg filozdfia és
nevelés is, meg nem is az. A fogalmi ellentmonddst és dilemmadt gy
probdljuk meg fel(és meg)oldani, hogy egy uj fogalmat vezetiink

Y

be, jelesiil az alkalmazott (filozéfia kategdridjdt, melynek

109 Bathory Zoltan- Falus Ivan (szerk.) 1997. Pedagdgiai lexikon II
Keraban Kényvkiad6, Budapest, 588.
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segitségével - megitélésiink szerint - rendezhetdové vdlik a
definiciés probléma. Azt dllitjuk tehdt, hogy a nevelésfilozdfia az
alkalmazott filozéfia természetes és elidegenithetetlen része.”110

»A tudomdnyos rendszerezésekben haszndlatos pontosabb
meghatdrozds szerint a nevelésfilozdfia fogalma a nevelés elvont,
legdtfogobb kérdéseivel foglalkozé tudomdnyt jelenti. .. A
nevelésfilozéfia mint tudomdny hatdrait, témakdreit csak
viszonylagos pontossdggal lehet meghatdrozni. Az egyes kifejtett,
rendszerezett nevelésfilozéfidk nemcsak érintkeznek, hanem sok
esetben- metodoldgiai és tematikai vonatkozdsban is - jelentésen
dtfedik a neveléselméletet, vagy/és az dltaldnos pedagdgidt,
vagy/és a pedagdgiai antropoldgidt, vagy/és a pedagdgiai
axioldgidt (értéktudomdnyt).” 111

LAzt mondhatjuk, hogy a nevelésfilozéfia akkor kezdddott,
amikor az emberek tudatosan elkiilonitették a nevelést a tébbi
emberi tevékenységtdl. ... A nevelés filozéfiai tanulmdnyozdsa
azért sziikségszeril, mert gyors vdltozdsok periédusdban és
kritikus dtalakuldsok kordban éliink. ... Azt mondhatjuk, hogy a
nevelésfilozéfia a filozéfiai elméletek alkalmazdsa a nevelés
problémdira, amely igy a filozdfiai elméletek és a nevelésfilozéfia
tokéletesedéséhez vezethet 112

110 Kariké Sandor 2009. A nevelésfilozdfia alapjairél. Szeged, SZEK JGYF
Kiad6, 13. Az idézet szerzbje az alkalmazott filozdfidt olyan a
klasszikus filozéfiardl levalt tudomanyként értelmezi, amelynek f6
jellemz6i: a gyakorlat-orientaltsag, az erkolcsi iranyultsag és a
nyitottsag. lasd Kaliké Sandor 2009. A nevelésfilozdfia alapjairdl.
Szeged, SZEK JGYF Kiado, 14.

111 Mihaly Ott6é 1998. Bevezetés a nevelésfilozdfidba. Budapest, OKKER,
16.

112 It could be said that philosophy of education began when people first
became conscious of education as a distinct human activity. ... The
philosophical study of education is imperative today because we are in
a period of rapid change and a critical era of transition. ... It might be
said that philosophy of education is the application of philosophical
ideas to educational problems, which, in turn, can lead to a refinement
of both philosophical ideas and educational development.” Ozmon,
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Wolfgang Brezinka arra mutat ra, hogy mivel a
filozéfianak  sincs  egyértelmli  meghatarozasa, 1igy a
nevelésfilozofia esetében sem lehetséges ilyet megadni. ,A
»filozéfia«  szénak is sokféle értelme van és ezért a
»nevelésfilozéfia«  kifejezésnek  is  kiilonbozé  jelentése
lehetséges.”113

A nevelésfilozéfia a nevelésnek és a neveléshez
kapcsolédé kérdéseknek a filozéfiai vizsgdlata. ... A kézponti
témdja a nevelés, és a modszerei pedig filozéfiaiak.”11*

Osszefoglalé kérdések

Ismertesse a nevelésfiloz6fia meghatarozasanak nehézségeit.
Ismertesse a nevelésfiloz6fia meghatarozasat.

Ismertesse a tudomanyos megfontolasokat a nevelésfilozo6fia
szilikségessége mellett.

Ismertessen legaldbb harom mads nevelésfiloz6fia meghatarozast.

Howard A. 2012. Philosophical Foundations of Education. Boston,
Pearson, 1,2.)

113 Das Wort »Philosophie« hat viele Bedeutungen und deshalb kann auch
mit dem Ausdruck »Philosophie der Erziehung« verschiedenes gemeint
sein.” Brezinka, Wolfgang 1978. Metatheorie der Erziehung.
Miinchen, Basel, Ernst Reinhardt, 189.

114 Philosophy of Education is the philosophical study of education and its
problems.... Its central subject matter is education, and its methods
are those of philosophy.” Noddings, Nel 1995. Philosophy of
Education. Colorado, Westview Press, 1.
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III. A nevelésfilozofia témakorei

A fejezet bemutatja a nevelésfilozofia f6bb témakoreit. A
nevelésfilozofia f6 témakoreinek a megfogalmazasihoz
figyelembe kell venni A nevelésfilozdfia sziikségességérdl és
meghatdrozdsdrél cimii fejezetben ismertetett nevelésfilozéfia
meghatarozast, valamint A filozéfia mint tudomdny cim(
fejezetnek a metafizika alapvet6 témakoreir6l és a specialis
metafizikdkrdl adott meghatarozasait:

»A nevelésfilozofia a filozofidnak egy szaktudomanya,
amely a pedagégia témait vizsgdlja filozéfiai szempontbol
(ltalanos, 1ényegi, elvi alapok és Osszefiiggéseket keresve) és
filozofiai modszerrel (logikusan - kovetkezetesen, koherensen,
konzisztensen, és dialektikusan - az ellentétek egységében).
Ebbdl kovetkezéen a pedagdgia alapozd és bevezetd
tudomanya.”

»A metafizika alapvet6 témakorei:

o Alétezdk (alétezés, a 1ét) meghatarozasa
A létezOk eredete, oka
Alétezok célja
A létezOk szabadsaga és meghatarozottsaga
Alétezb6k 1ényege
A létez6k felosztasa, kategorizalasa
A létez6k alapvetd torvényszertiségei
A létez6k Osszefiiggései, kapcsolddasai”

»A Specidlis metafizika a 1éttel rendelkez6 létezék egy-egy
csoportjanak a metafizikai kérdéseit vizsgalja.”

Ezek alapjan a nevelésfilozéfia, mint specidlis metafizika
fébb témakorei az alabbiak (a metafizikdban hasznalt 1étezd
fogalmanak itt a specialis metafizika statuszbol kovetkezéen a
»specialis 1étez6” a pedagogia illetve a nevelés felel meg):

131



e A pedagdgia mint elmélet meghatarozasa és lényege (A
pedagdgia mint tudomany)

e A pedagdgia mint gyakorlat meghatarozasa (A nevelés
meghatarozasa)

e Anevelés eredete, oka. (A nevelés sziikségessége)

e Anevelés célja

o Anevelés lehet6sége és meghatarozottsaga

e A nevelés lényegi elemei, alapkategdriai: a nevelés
szerepléi (nevel6-nevelt), tanulds, perszonalizacio,
szocializacié.

e A nevelés alapkategdridinak osszefiiggései (komplexitas,
etikai jelleg)

A kiemelt témak felsorolasa figyelembe veszi a metafizika
strukturaltsaga mellett a pedagégia (a neveléstudomany) sajatos
és hagyomanyos szempontjait. A pedagdgia kettds jellege miatt
sziikséges a pedagdgia mint elmélet (mint tudomany) és a
pedagdgia mint gyakorlat (mint nevelés) elkiiloniilt targyalasa. A
pedagoégia mint elmélet (mint tudomdany) a ,Bevezetés” egyik
részletesen targyalt témadja. Az itt kovetkezd targyaldsban a
pedagdgia, mint gyakorlati tevékenység kijelentésnek a nevelés
fogalma felel meg. Ez a nevelés fogalmanak egy altalanos értelmd
hasznalatat jelenti, amely elfogadott a hazai és a nemzetkdzi
szakirodalomban is. Természetesen a nevelésnek beszélhetiink
egy szilikebb értelemben vett hasznalatarol is, amikor a nevelés
az oktatds, a tanitas, a képzés mellett szerepel, mint fogalom és
nem pedig ezeknek mintegy oOsszefoglalé fogalma. A nevelés
lényegi elemei, alapkategdriai fejezet azokat a nevelés
szempontjabdl alapvet6 kategéridkat targyalja, amelyekre mar
felépithetd egy valamilyen iranyt, értéket képviseld neveléstan
(neveléselmélet). A nevelésbdl kovetkeznek a tovabbi
témakorok: a nevelés eredete, oka (melyet sokszor a nevelés
szlikségszerlisége cimsz6 alatt targyal a nevelésfilozofia),
valamint a nevelés célja. A metafizikdban hasznalt létezdk
szabadsaga és meghatarozottsaga cimbdl adédna a nevelés
szabadsaga és meghatarozottsaga cim, de ehelyett célszeriibb
haszndlni a pedagégiai irodalomban haszndlt a nevelés
lehet6sége és meghatarozottsiga format. A  nevelés
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alapkategoriai és azok osszefliggései az attekinthet6ség miatt a
kovetkez6 fejezetben keriilnek targyalasra.
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IIL. 1. A pedagégia mint elmélet meghatarozasa és lényege

Altalanos tudomanyelméleti és filozéfiai szempontbdl is
indokolt a targyalt téma tudomanydnak a meghatarozasa,
jellemzdinek, felépitésének, szerkezetének az ismertetése. Jelen
esetben ez A pedagdgia mint tudomdny alfejezetben Keriilt
targyalasra. Itt csak a tovabbhaladashoz sziikséges legfontosabb
megfogalmazasok keriilnek emlitésre.

A pedagogia gorog eredetii sz6 (madaywyla) jelentése:
gyermekvezetés, gyermekkisérés. A pedagoégus pedig a gyermek
vezetGje, kisérdje. A paisz gyermek és a dgein vezetni, kisérni
szavakbdl szdrmazik. Hasonldéan a filozéfidhoz - amelynél a
filozo6fus volt el6szor hasznalatos - a pedagdgia sz6t megeldzte a
pedagdgus (maibaywyog) hasznalata. Azt a rabszolgat nevezték
igy, aki kisérte, vezette a filoz6fusokhoz tanitas céljabol a
fiagyereket, kés6bb boviilt a jelentése a nevelés értelmében. Mar
azt a szolgaldt nevezték igy, aki a gyermek szellemi ,vezetését”
is, vagyis a nevelését végezte. A szolga el6szor vitte a gyermek
iréeszkozeit, hangszereit, a foglalkozdsokon is ott volt majd
hazakisérte. A gyermekkisérés kozben a rabszolga is tanult és
mar foglalkozni is tudott a gyermekkel otthon. A rémaiak is
szivesen alkalmaztak ilyen miivelt rabszolgakat nevel6nek,
taniténak. Igy terjedt el aztin a pedagdgus elnevezés a
gyermekekkel hivatasszeriien foglalkoz6 emberekre.

A pedagégia mai értelembe vett hasznalata a XVIII. szazad
masodik felében kezddédott el, jelezve a tudomany
fiiggetlenedését a filozofiatdl és a teoldgiatdl. Az els6é egyetemi
pedagdgiai tanszék a hallei egyetemen lett alapitva 1779-ben,
professzora Ernst Cristian Trapp volt. Ez nem azt jelenti, hogy
csak ettdl kezdve beszélhetiink a neveléssel 0Osszefiiggd
tudomanyrol, hanem azt, hogy kordbban ezek a kérdések
leginkdbb a  filoz6fia és ahhoz  kapcsolédva mas
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tudomanyteriiletek részeként voltak kifejtve. Az antik gorog
kultirdban a politikahoz, allamelmélethez, rémai korban a
retorikahoz, a kozépkorban a teoldgidhoz tartoztak ezek a témak.

A pedagégia mint tudomany a tudds, az ismeret
megszerzésének és tovabbadasanak kérdéseivel foglalkozik.
Amely tudas, ismeret alkalmassa teszi az embert 6nmaga
megismerésére, megorzésére, fejlesztésére, valamint az
embert koriillvevé vilag (kiemelten a tarsadalom)
megismerésére, megorzésére, fejlesztésére. A pedagodgia
0nallgd, specialis, multidiszciplinaris tudomany, melynek f6
jellemzdje a komplexitas és a kooperacio.

A meghatarozasban tobb hangsulyos elem szerepel, a
pedagdgia fontos kérdése:

e atanulas (az ismeret megszerzése),

e atanitas (az ismeret tovabbadasa),

e a perszonalizdci6 (a személy Onmegismerése,
onmegdrzése, fejlesztése),

e a szocializacié (a kiilvilag, a kozosség megismerése,
meg0rzése, fejlesztése).

e apedagogia kiemelt hangstlyt fektet a tanulas, a tanitas,
a szocializacié, a perszonalizaci6 ,szereplbjére”, az
emberre,

e a pedagégia 6nall6 tudomany, de tobb mas tudomany
eredményét integralja,

e a pedagoégia egyiittm(ikodik a tobbi tudomannyal
(filozofia, teoldgia, pszicholégia, szocioldgia, ...).

Lathato, hogy a pedagdgia az embert a legfontosabb dologra,
az életre, pontosabban szoélva a konkrét életvezetésre készit fel.
Arra, hogy hogyan, milyen médon, milyen eszk6zok, lehetéségek
igénybevételével, milyen viszonyok, kapcsolatok kialakitasaval
éljink kiegyensulyozottan, hatékonyan, boldogan. Vagyis a
konstruktiv életvezetésre készit fel. ,Konstruktiv életvezetésen
olyan életvitelt értiink, amely szocidlisan értékes, de egyénileg is
eredményes. ... Az minden szakmai hivalkodds nélkiil kijelenthetd,
hogy a pedagdgiai tevékenység dltal kialakitott konstruktiv
életvezetés az eqyik legfontosabb emberi érték. E nélkiil ugyanis az
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egyén mds értékek termelésében sem vehetne részt, sot a fejlodést
zavaro szerepet jdtszana az emberi kozGsség életében, amint az a
destruktiv életvitelii egyének esetében jol Idthato. 115

A pedagdgiai gondolkodasnak, a pedagégiai tudomanyoknak
a jellemz6i:

Strukturaltsag, rendszerezettség. Tudomanyos
eredményeit valamilyen séma szerint kapcsolja, illeszti
egymashoz. Ismereteit egy egészben, egy rendszerben
probalja 6sszerakni.

Logikussag. Ismereteit kovetkezetesen, koherensen,
konzisztensen rendszerezi.

Torténetiség. A pedagogia is fontosnak tartja sajat
torténetét, hagyomanyat. A pedagdgiai gyakorlat egy
folyamatos, egymasra épilé tevékenység. Az ,el6z8”
tevékenység az, amelyre az aktudlis pedagégia épit.
Tehat mindig kiemelt szerepe van a folyamatossagnak, a
torténetiségnek.

Igazolhatosdg. Eredményeit, allitdsait tapasztalati
tényekkel vagy elégséges argumentummal tudja
aldtamasztani.

Objektivitas, targyilagossag. Eredményei ne személyes,
kutatoéi elfogultsag vagy elditélet, el6feltevés alapjan
sziilessenek, hanem altalanosan legyenek érvényesek.
Ellenérizhet6ség. A pedagégiai elméletre épiil6
pedagdgiai gyakorlat esetén mindkét komponens
(elmélet és gyakorlat) nyilvanos és ellenérizhetd legyen.
Ez jogi és etikai szempontbdl is kiemelt jelentdségii.
Neveléskozpontisag. Az ismeretek datadasanak a
sorendjét a nevelt fejlédése hatirozza meg (életkori
sajatossagok, eldzetes ismeretek, készségek, ...).
Fejlesztd, segitd jelleg. A pedagogiai elmélet és gyakorlat
az ember, a személyiség, a kozosség, a tarsadalom
»segitéje” legyen. A karos, oncély, felesleges elméletre és
gyakorlatra nem lehet igény a pedagdgiaban.

115 Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiadd, 13.
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Emberkézpontusdg. A  pedagégia  ,f6szerepléi”,
résztvevéi az emberek, és a pedagogiai tevékenység
kiemelten az emberre iranyul, az emberért van.
Cselekvésorientaltsag. A pedagégia mindig az emberi
cselekvésre, tevékenységre iranyul.

Kritikus jelleg. Eredményeit mindig kritikanak veti ala.
Az Ujabb modszerek, vagy eredmények alapjan sajat
elméleteit feliilvizsgalja.

Nyitottsag. Megfelel6 érvek alapjan az Gjnak, a masnak, a
mas tudomanybol szarmazo elméletnek és gyakorlatnak,
a meglév6 eredményt6l eltérének az elfogadasa.

A pedagdgia miivelGivel, képviselGivel kapcsolatban is
megfogalmazodnak elvarasok:

Intézményi forma. A tobbi tudomanyhoz hasonléan a
pedagoégianak meg van a maga intézményi hattere. Ez
jelent egyetemi struktirakat (intézetek, tanszékek,
kutatomiihelyek), nemzeti és nemzetkozi szervezeteket.
A tudomany képvisel6i ezeknek tagjai, elfogadjak a
megfogalmazott szakmai elvardsokat, protokollokat.
Ugyanakkor ezen szervezetek legitimaljak a tudomdany
képviseldit, biztositjdk a szakmai kontrollt, sziikség
esetén védettséget is adnak. A szakmai szervezetek
létrehozzak a szaktudomany férumait is, ahol a
tudomanyos eredmények ismertethetfek,
O0sszemérhet6ek, véleményezhetéek (szakfolydirat,
konferencia, verseny, ...). Ugyanakkor a pedagégidhoz
egy sajatos intézményrendszer, struktura is kapcsolodik.
Ez pedig az oktatasi rendszer, az iskolarendszer. A tobbi
tudomanyhoz képest ez egy specidlis intézményi
felépités, amely a pedagogia elméletének és kiemelten a
gyakorlatanak a szintere.

Etikai elvarasok. ,Minden nevelési igény egyben erkolcsi
igény is"116 A nevelés az etika szempontjabol valéban egy
specialis teriilet, az emberi, tarsadalmi
tevékenységeknek az etikai mozzanatokkal leginkdbb

116 Qelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiad6, 188.

138



rendelkez6 teriilete.11” Ezeknek kiilondsen a mai korban
van nagy jelentdsége (segités, nem artds, nyitottsag,
érdekmentesség, onzetlenség, kozosségisség,
onkritikussag, ellenérizhetdség, ...).

A pedagdgia a sajat témakoreit rendszerezve,
Osszefliggéseiben tudomanyos modszerekkel targyalja. A
pedagégia 6nalld6 tudomany. A neveléstudomany képviseldi
szerint a pedagogianak jol koriilhatarolhatd, sajat témai és
modszerei vannak, még ha azok részleteiben el6fordulnak mas
tudomanyokban is. A pedagégia az a tudomany, amelyik e
legtobb kapcsolédassal rendelkezik. ,, ... a pedagdgia napjainkban
olyan tudomdnyként értelmezheté, amely szdmos mds
tudomdnnyal folytat kooperdciét.”"118 Ez a sok kapcsolodas
azonban nem az 6nallétlansagat jelenti, hanem azt, hogy amivel
foglalkozik az sokrét(i, komplex teriilet. A pedagégia, a nevelés az
ember szempontjabdl kiemelt jelentGségli és az egyik
legfontosabb teriilet, igy valéban indokolt és sziikséges a
kooperacid. A pedagégia egy specialis tudomany. A komplexitas,
a kooperaci6 miatt egy integralt multidiszciplina.

A pedagdgia tudomanyanak els6, 6nallé iranyzatokra
tagolédasa a meghatarozé eurdpai filozofiai szemléletek mentén
tortént. Ez alapjan beszélhetiink a XIX. szdzad végén két - még
ma is alapvetéen jelenlévé - irdnyzatr6l:a német (porosz)
szellemtudomdanyi irdnyzatr6l, mely a filozo6fiai, deduktiv,
elméleti jellegli és féleg az elvek, eszmék értelmezésével
foglalkozik, illetve az angolszasz empirikus irdnyzatrél, amely
induktiv, gyakorlati jellegli és f6leg a tapasztalhatd, mérhetd,
funkciondlis elemekre helyezi a hangsulyt. Ez a két iranyzatra
bontds még ma is meghatarozé. ,Ezen irdnyzatok aztdn mint
klasszikus  paradigmdk vonultak be a neveléstudomdny

117 Jasd Kormos Jézsef 2009. A nevelésetika megalapozasi lehetéségeirol
a kortars filozo6fia szempontjabodl. In Loboczky Janos (szerk.) 2009.
Kortdrs etikai irdnyok - gondolkoddk. Acta Academiae Paedagogicae
Agriensis. Nova Series Tom. XXXVI: Sectio Philosophica. Eger, EKF
Liceum Kiado, 222-228.

118 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiadd, 30.
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térténetébe: az elsét a humdn tudomdnyokra tdmaszkodo,
holisztikus szemléleti, értelmezd (Verstehen), a mdsodikat a
természettudomdnyokra  alapozdé, empirikus, matematikai
eszkozékkel mérheté kauzdlis dsszefiiggéseket magyardzé
(Erkldren) megkézelités jellemzi. A két paradigma mds-mds
ismeretelméleti felfogdsmddot képvisel, igy az elsé értekezd,
humanista, megegyezésen alapulo, szubjektiv, kollegidlis
természetld, mig a mdsik funkciondlis-strukturdlis, objektiv-
raciondlis, célvezérelt és technokrata.”19

Friedrich W. Kron a XX. szazadban a pedagégia hat f6bb

elmélettipusdt mutatja be.l20 Ezek a feladatok, a célok, az
elméletalkotas és a kutatdsi mddszerek szerint kiilonithet6ek el:

e A normativ elméletek. Alapveté normakat, erkolcsi
elveket fogalmaznak meg és erre épiill a pedagdgia
elmélete és gyakorlata. A vallaspedagégidk altalaban
idesorolhatdak.

e Szellemtudomanyos pedagogiak. Magat a nevelési
val6sagot és annak torténetiségét elemzik és ez alapjan
fontos szamarukra a személyiségen belili jegyek
(gondolkodas, beallitodas, érdeklédés, érzelem, akarat,
..) vizsgdlata. Az antropoldgiai megkozelitést
hangsulyozzak.

e Az empirikus irdnyzatok. A pedagogiai valésag kvalitativ
és kvantitativ empirikus modszerekkel torténd
kutatasat és ezen kutatasi eredmények igazolasat tartjak
fontosnak.

e A kritikai-racionalista neveléstudomanyok. Logikai
eszkozok (kiemelten a falszifikacid) segitségével
probaljak meg hipotéziseiket igazolni és igy a pedagogiai
elmélet és gyakorlat szdmara alkalmazhatdva tenni.

e A kritikai-torténeti pedagdgidk. Kozel allnak a
szellemtudomanyos iranyzatokhoz. De elméleteik,

119 (Bathory Zoltdn - Perjés Istvan 2001. A neveléstudomany a
tudomanyok csalddjaban. In Bathory Zoltan - Falus Ivan (szerk.)
2001. Tanulmdnyok a neveléstudomdny kéréb6él 2001. Budapest,
Osiris Kiado, 16.)

120 Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris Kiadd, 42-44.
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vizsgalédasaik szamara nem az individuum, a
személyiség, hanem a torténeti, tarsadalmi-politikai
szempontok a fontosak.

e A materialista pedagégiak. Szintén a tarsadalmi-politikai
szempontokat (egyenléség, igazsagossag, ..) tartjak
fontosnak. Pedagégiai elméletiiket és gyakorlatukat a
materialista marxi filozéfiai-tarsadalmi elméletre épitik.

Lathat6, hogy a hat iranyzatnal sorrendben az alabbi
tarsdiszciplinak keriilnek hangstilyos szerepbe (azonban
mindegyiknél, még ha attételesen is, de jelen van a filozéfia is):

e Etika, teolégia. A normak, az erkodlcsi elvek

felmutatasaban.

e Antropoldgia, pszicholégia. A személyiségen beliili

jegyek vizsgalataban.

e Természettudomanyok.  Matematika. A  kutatasi

modszerek, az értékelés vonatkozasaban.

e Logika. Matematika. Az igazolas, a falszifikaci6 eljarasai

miatt.

e Torténelem, szociologia. A tarsadalmi-politikai

szempontok megadasaban.

e Politika, ideoldgia. Szintén a tarsadalmi-politikai

szempontok megadasaban

A neveléstudomany kiilonféle szempontok alapjan
sokféle részdiszciplinara oszthato.

A pedagégia is mint minden mai és komplex tudomany
sok résztudomannyal rendelkezik. Ez a tematikai és mddszertani
sokféleség miatt is indokolt. A pedagdgia torténete soran
tobbféle felosztas tortént a pedagdgiai tudomanyokat illetGen.
Sok pedagogus, ill. pedagdgiai iranyzat mar a felosztassal jelezni
akarta a sajat felfogasanak, nézetének, gyakorlatanak a jellegét. A
felosztast egyébként is sokszor neheziti a szakmaban mérvadé
angol és a német szakirodalomban hasznalt kifejezések eltérése
a magyarhoz képest.

A felosztdis még ma sem lezart kérdésének az
ismertetése és tisztazasa helyett célszerli egy olyan sémat
bemutatni, amely egy bevezetés szempontjabol érthetd, logikus
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és megfelel a pedagogiarol kialakitott altalanos felfogasnak. Theo
Ditrich A pedagdgiai gondolkodds és a neveléstudomdny
sajdtossdgai cim( {rdsaban kozol egy altalanos és értelmezhetd
felosztast, amely hellyel-kdzel hasznalhaté a magyar
szakterminolo6gia esetében is:

Neveléstudomanyok/pedagogia

=
| Pedagogia |

| [ : J | y I
| dlialinos ped. | lsajétos pedagigik| \Gsszchasonlftped | | - trénet ed.

[
| | I |

| !
| iskolaped. | | csalddped. | | szocidlped. | | sth.
— L

[ |
) |
ilskolae:m:lat| 1

fantervelm. | | oklataselm.

A neveléstudomanyok121

Theo Dietrich felosztasaban az altalanos pedagogia a
nevelésfilozofia és a magyar szakirodalomban hasznalt 4ltalanos
neveléselmélet témait fedi le. A sajatos pedagégidk pedig a
magyar szakirodalomban hasznalt specidlis neveléselmélet és a

121 Dietrich, Theo 2001. A pedagoégiai gondolkodds és a
neveléstudomany sajatossagai. In Brezsnyanszky Laszl6, Buda
Mariann (szerk.) 2001. A neveléstudomdny értelmezései. Debrecen,
Debreceni Egyetem,119.
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szakpedagégiak témait targyalja. Az dsszehasonlité pedagogia és
a torténeti pedagogia (pedagodgiatorténet, neveléstorténet) a
magyar szakirodalomban is azonos értelemben hasznalatos.

A tovabbiakban hasznalhaté felosztds ez alapjan a

kovetkez6 lehet:

Neveléselmélet

Szakpedagégidk

Neveléstorténet

Osszehasonlité pedagdgia

e Didaktika (Oktataselmélet)

e Szakdidaktikak
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III. 2. A pedagdgia mint gyakorlat meghatarozasa és 1ényege
(A nevelés lényege)

A nevelés sz6 a magyar nyelvben a novelni sz6bdl ered.
A németben az Erziehung az erziehen kihtizni sz6bdl, az angolban
az Education az educare (latinb6l szarmazd) kivezetni szébdl
képzbédott. Ha csak ezt a harom eredetet nézziik, mar akkor
érdekes kovetkeztetéseket vonhatunk le a nevelésre
vonatkozodan. A nevelés a nevelt fejlodésének, novekedésének az
el6segitése, és kihuzasa, kivezetése az adott helyzetébdl. A
nevelés ezek alapjan egy pozitiv irdnyq, segitd, jobbito, fejleszt6
tevékenység. A hétkoznapi életben is ezt értjiik alatta. A nevelést

rendszeresen, hivatasszerlien végz6k szamdra - egy a
hétkéznapi értelem mellett is érvényes - pontositott, a

pedagdgiai elméletek és a pedagdgiai gyakorlatok szamara is
hasznalhaté meghatarozas sziikséges. Ennek megfeleléen az
alabbi definici6 adhaté meg:

A nevelés mint gyakorlati tevékenység a tudas, az
ismeret megszerzésének, tovabbadasanak, novelésének
megvaldsitasaval foglalkozik. Amely tudas, ismeret
alkalmassa teszi az embert o6nmaga megismerésére,
megolrzésére, fejlesztésére, valamint az embert Koriilvevo
vilag  (kiemelten a  tarsadalom) megismerésére,
megorzésére, fejlesztésére. A nevelés egy 6nallo, céliranyos,
specialis emberi tevékenység, mely tobbféle kapcsolatban
all mas emberi tevékenységekkel.

A meghatarozasban t6bb hangsilyos elem szerepel:

e A nevelés gyakorlati és nem elméleti, kutat6d jellegii
tevékenység. A neveléshez kapcsolodd elméletek és
kutatdsok csak a gyakorlat szempontjabdl lehetnek
érdekesek és értékesek.
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e A nevelés soran ismeretek, tudastartalmak megszerzése,
tovabbadasa, novelése torténik. Az ismeretek, tudasok
itt széles spektrumot jelentenek, nemcsak kognitiv,
racionalis tartalmakat, hanem lelki, érzelmi és testi
értelemben vet tartalmakat is.

e Ezen ismeretek, tudadsok nem passziv jellegliek, hanem
aktiv, tevékeny életre teszik alkalmassa a veliik
rendelkez6 embert.

e Az ismeretek az Gket alkalmazé ember szempontjabol
két csoportra oszthatéak. Egyrészt az emberre
Onmagara vonatkoznak. Az o©Onmaga megismerése,
megolrzése, fejlesztése a személyiség kialakuldsat és
fejlédését, vagyis a perszonalizacidt jelenti.

e Masrészt az embert koriilvevd vilagra, kiemelten a tobbi
emberrel val6 kapcsolatra, a kozdsségre, a tarsadalomra
vonatkoznak, vagyis a szocializaciét jelentik. Ezért
szerepel majd a nevelés két fontos kategoridjaként a
perszonalizaci6 és a szocializacié.

e A nevelés 0nalls, célirdnyos az emberre jellemz6
tevékenység.

e A nevelés gyakorlata athatja a sokféle mas emberi
tevékenységet (életmdd, munka, kulturdlis tevékenység,

A nevelés soran a perszonalizaci6 és a szocializacié
fontossagat - még ha kiilonboz6 hangsullyal is - a legtobb
neveléssel Kkapcsolatos elmélet elismeri. A humanista, a
pszicholégiai megkozelitések a  perszonalizaciot - a
személyiségkialakitasat és fejlesztését - emelik ki. A
tarsadalomelméleti, a politikai megkdzelitések pedig a
szocializaciét - az egyén beilleszkedését a tarsadalomba - tartjak
fontosabbnak.

A konstruktiv életvezetés koncepcidja
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Tulajdonképpen a perszonalizacié és a szocializaci6
fogalma taldlhat6 meg a nevelés, mint a konstruktiv
életvezetésre valo felkészités koncepcidja mogott.122 Mely
koncepci6 szerencsésen épiti be az Eur6pai Unié
oktatasfejlesztési célkitlizéseit. A 2001-es Stockholmban tartott
tagallami tanacskozasnak volt egy el6készit6 dokumentuma,
mely az alabbiakat hangstlyozta:.

LAz oktatdsi rendszerek konkrét jovobeli céljai cimii dokumentum
hdrom részb6l dll. Elsé fejezete a 15 jelenlegi tagdllam
véleményének Osszegzését tartalmazza. Mindegyikiik egyetért
abban, hogy az oktatdsi rendszereknek hdrom f6 cél
megvalésitdsdhoz kell hozzdjdrulniuk:

Az egyén, a személyiség fejlesztése, hogy képessé vdljon képességei
kiakndzdsdra, eredményes és boldog életre.

A tdrsadalom fejlesztése, hogy az egyének, illetve a kiilénbozo
csoportok kézotti esélyegyenlétienségek mérséklédjenek.

A gazdasdg fejlesztése, hogy a munkaerépiacon megfeleld

7 7

képzettségii és képességii munkaerd dlljon rendelkezésre.”123

Az emlitett koncepcié az els6 két pontra fokuszal. A
harmadik pont mar inkabb a szakképzésre utal. A koncepcid
vitathatatlan elénye, hogy megalapoz6 jellegli, alapvet6en és
altalanosan elfogadhaté a kiilonboz6 nevelési elképzelések
szamara, Ugy, hogy ez alapjan felépithet6ek a mas-mas nevelési
gyakorlatot inspiralé elméletek.

A nevelés értékteremtd és értékmegérzd funkcidja a
szakemberek és a kdznapi gondolkodds szamadra is elfogadhato
kiindulépont. Minden korban és kultiraban megfigyelhet6
torekvés, hogy az adott nemzedék egy témdaban jartas képviselSi
(dltaldban a felnéttek) sajat ismereteiket, tudasukat atadjak a
jaratlan, vagy Kkevésbé jartas tarsaiknak (4ltaldban a
gyermekeknek, a fiataloknak). Mégpedig azon ismereteket

122 Jasd Babosik Istvdn 2004. Neveléselmélet. Nevelés az Eurdpai
Unidéban. Budapest, Osiris kiad6, 11-15. és Babosik Istvan - Mezei
Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz Kiadd, 17-23.

123 Komenczi Bertalan 2001. Ko6zds eurdpai oktatasfejlesztési
célkitiizések 2001 tavaszan. In Uj Pedagdgiai Szemle. 2001. 4. 129.
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probaljak meg atadni, amelyek eldsegitik az egyes emberek és
kozosségiik 1étét, fennmaradasat illetve fejlédését. Ezek az
ismeretek az egyes ember és a kozosség szamara is hasznosak,
sziikségesek, értékesek, vagyis értékek. Természetesen az
értékek konkrét meghatarozdsa mar nem ennyire egyértelmi
feladat. A koncepci6é az érték meghatarozasaban is javasol egy
olyan fogalmat, amely rendelkezik az elfogadhatésaggal és az
fundamentum jelleggel. A konstruktiv életvezetés mint érték a
konstruktiv fogalommal jelzi az épitd, fejlesztd, el6remutatd
jegyeket és az életvezetés pedig Kkifejezi a gyakorlati
tevékenységet. A konstruktiv életvezetés mint érték elfogadasat
megkonnyiti az is, ha értelmezziilk ennek az ellenkezdjét a
destruktiv életvezetést. A destruktiv életvezetés az egyén és a
ko6z0sség szamara is rombold, bomlaszté hatast jelent. Sokszor
egyértelmiiben, kifejezhetébben fogalmazhaté meg a destruktiv
életvezetés, amely az egyes személyiség és a tarsadalom
szempontjabodl is veszélyes, rombold, sok esetben tragikus és
gazdasagi, anyagi karokat is okoz. A konstruktiv életvezetés az
egyénre, a személyiségre és a kozosségre, a tarsadalomra nézve
is hasznos, az egyéni boldogsagot és a kozosség boldogulasat
(kozjot) eldsegit6 életmodot jelent.

,Konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt értiink, amely
szocidlisan értékes, de egyénileg is eredményes. ... a konstruktiv
életvezetésnek két funkciondlis komponense van:

a kézosségfejleszt6é vagy mordlis komponens, és
az onfejlesztd, tehdt az életvezetés sikerét biztosito dsszetevd. 124

A konstruktiv életvezetés végsé soron magatartas és
tevékenység formakat jelent, amelyek fejlesztik az egyént és a
kozosséget is. A nevelésnek ezeket a magatartas és tevékenység
formakat (magatartas- és tevékenységrepertoart) Kkell
kialakitania és megszilarditania. A konstruktiv magatartas- és
tevékenységrepertodr szociadlisan értékes, kozosségfejleszto,
moralis valamint oOnfejlesztd magatartas- és tevékenység
formakat tartalmaz.

124 Babosik Istvan 2004. NeveléseImélet. Budapest, Osiris Kiadé, 13-14.
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Az életvezetés és a magatartas- és tevékenységrepertoar
kapcsolata:125

Konstruktiv életvezetési tendencia

Szocidlisan értékes
(kozosségfejlesztd, morilis)
magatartis- és tevékenység-
formak

1l

Konstruktiv
magatartis- és

tevékenységrepertoar

|

Onfejleszté magatartas-
és tevékenységformak

il

A konstruktiv magatartis-
és tevékenységformakat
szabalyozo személyiség-
komponensek

A konstruktiv életvezetési tendencia

A nevelés ebbdl a megkozelitésbdl az egyik legfontosabb
és legsziikségesebb emberi tevékenység. ,Az minden szakmai
hivalkodds nélkiil kijelenthets, hogy a pedagdgiai tevékenység
dltal kialakitott konstruktiv életvezetés az egyik legfontosabb
emberi érték. E nélkiil ugyanis az egyén mds értékek termelésében
sem vehetne részt, s6t a fejlédést zavard szerepet jdtszana az
emberi kdzbsség életében, amint az a destruktiv életvitelii egyének
esetében jol ldthatd. 126

125 Babosik Istvan - Mezei Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz
Kiad¢, 21.
126 Babosik Istvan 2004. NeveléseImélet. Budapest, Osiris Kiadd, 13.
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A konstruktiv életvezetés elmélete az el6zdeken tul
bennfoglaltan tartalmazza azt is, hogy a nevelés nem az emberi
l1ét egy-egy korszakahoz (gyermekkor, ifjukor) kotédik, hanem az
egész emberi élet soran sziikséges a konstruktiv életvezetés
megtartasa, kondicionalasa, Ujraalakitasa, fejlesztése. A nevelés
nem zarul le a kotelez6 intézményi formak altal eldirt
kovetelmények teljesitésével. Ez a gondolat egybecseng az
Eurdpai Uni6 altal is hangoztatott egész életre kiterjedd tanulas
(lifelong learning) gondolataval. Mely a tudasalapu tarsadalom
kialakitasan tdal gazdasdgi, munkaerdpiaci szempontokbol és
ezek hatasaként az egyéni boldogsdg szempontjaibdl
(humanisztikus szempontbo6l) is fontos momentum. ,A lifelong
learning fogalomnak tobb magyar forditdsa haszndlatos,
beszéliink - és irunk - egész életen dt tarto, élethosszig tarto, egész
életre kiterjedd tanuldsrdl, de el6fordul a folyamatos, permanens
tanulds kifejezés is. ... Az egész életre kiterjedd tanulds kifejezés
haszndlata a hetvenes években terjedt el elsésorban nemzetkizi
szervezetek szakért6i kérében, a visszatéré oktatds (recurrent
education) és a permanens nevelés fogalmakkal egylitt. Jelentése
akkoriban elsésorban a humanisztikus tradiciohoz kapcsolédott,
az élet mindségének és a tdrsadalom megjavitdsinak a
programjdt hirdette. A nyolcvanas és kilencvenes évek forduldjdn a
fogalom értelmezésében a kiézgazdasdgtan humdn toke
elméletének bizonyos elemei kertiltek elGtérbe, és a kifejezés - egy
a kordbbindl sziikebb, pragmatikusabb jelentést hordozva - a
strukturdlis munkanélkiiliség mérséklésére irdnyuldé politikai
programok dllandéan visszatérd eleme lett. ... Az ezredforduldra a
lifelong learning kifejezés az Eurdpai Unié gazdasdg- és
tdrsadalomfejlesztési programjainak vezérfogalmdvd vdlt.”127

A koncepcié alapjaira - az értékteremtd, értékmegérzé
funkci6 és a konstruktiv életvezetés gondolatdira - mar
felépithetd egy konkrétabb az adott kor és hely viszonyai kozt a
gyakorlatban is alkalmazhat6 elméleti elképzelés.

127 Komenczi Bertalan 2001. Az Eurdpai Bizottsdg memoranduma az
egész életre kiterjedd tanulasrdl.Uj Pedagdgiai Szemle. 2001. 6. 122.
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A személyiség mint komponensrendszer koncepcidja

Egy alapvet6en elfogadhaté és a késébbi kiilonb6zd
elméletek és ebbdl kovetkezd gyakorlatok kialakitasat, épitését
lehet6vé tevd koncepcid a »SZemélyiség mint
komponensrendszer” meghatarozason alapul6 elmélet.128

A koncepci6 abbdl indul ki, hogy a globalizaci6
kibontakozasaval, a nevelés elméletének és gyakorlatdnak a
valsagaval, és a pedagogia szamara fontos tudomanyok nagyfoku
fejlédésével Osszefiiggésben a nevelés is elérkezett az Uj
paradigmak megfogalmazasahoz. A paradigmavaltast azt teszi
sziikségessé, hogy ,..az ember I[étfeltételeit veszélyeztetd
globalizdcié kdros kévetkezményei nem vdlhatnak kezelhetdkké a
pozitiv szocializdcié és perszonalizdcio (az oktatds, a nevelés)
vdlsdgdnak felolddsa, az oktatds, a nevelés eredményességének,
hatékonysdgdnak lényeges javuldsa nélkiil. Ez pedig lehetetlen a
vdlsdgba jutott pedagdgia mint tudomdny paradigmavdlté
meguijuldsa, fejlédése nélkiil. 129

Az elmélet a pedagbgidhoz kapcsolédé tudomanyok
(biolbgia, pszicholdgia, szocioldgia, informatika, ...) fejlédését
veszi figyelembe és az ott megfogalmazott tételekbdl indul ki. A
nevelés a személyiség alakitadsa, fejlesztése, ezért az elsédleges
feladata a személyiség komponenseinek a feltarasa, hogy erre
alapozva végezze a nevelést. ,Ha a pedagdgiai aktivitds célja a
személyiségfejlédés segitése, akkor ismerniink kell a személyiség
komponensrendszereit, hierarchikus szervezddésiiket. Ez azt
jelenti, hogy fel kell tdrni komponenseinek funkcidit (ennek
megfelel6  miikédését), szervezédését (komponenskészletét,
rendszerré szervezddését, helyét a komponensrendszerek
hierarchidjaban), fejlodési, fejlettségi szintjeit, az elsajdtitds

128 1asd Nagy Jozsef 2002. XXI. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris. és
Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiadé.
129 Nagy Jozsef 2002. XXI. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris, 11.
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folyamatait.”3% Az elmélet egyik kulcsfogalma a komponens latin
eredetii (compono = dsszerak, 0sszetesz, 0sszeallit) ma tobbféle
jelentése: 0Osszetevd, alkotérész. A személyiség tobbféle
Osszetevl, alkotéelem szisztematikus egysége. ,A személyiség
biopszichikus,  bioszocidlis  komponensrendszer.”’31  Ez a
komponensrendszer 6roklott és tanult alkotéelemekbdl tevddik
0ssze, és biztositja a személyiség aktivitasat és ,mitikodését”.

Az 6roklott komponensek fajtai:

e bioldgiai sziikségletek,

o viselkedési hajlamok (rangsorképzési hajlam, affektiv

apparatus, temperamentum...)

o mechanizmusok (pl. reflexek),

e mintazatok (pl. az emberi arc 6roklott vizualis sémaja).

A tanult komponensek (a  tarolédott  aktiv

komponensek) fajtai:

e tanult motivumok (hajlamok, attitidok,
meggy6z6dések),
szokasok,
készségek,
képességek,
ismeretek (képzetek, gondolatok, fogalmak, szovegek,
szabalyok).

A tanult komponensek tapasztalati komponensrendszerekké
szervezdnek. Ertelmez6 komponensrendszerekké amennyiben
a kilvilagot, és oOnértelmezé komponensrendszerekké
amennyiben a személyt 6nmagat értelmezik.

Az elmélet masik kulcsfogalma a kompetencia latin
eredetli (competentia=illetékesség competo=valamire vald
képesség) és ma tobbféle jelentéssel is bir: hozzaértés,
alkalmazni tudas, szakértelem, képesség, ... . Az ismertetett
elmélet a kompetenciat egy pszichikus komponensrendszerként
értelmezi. Ezen értelmezés elénye, hogy a nevelés szamara a
kompetencidkat kortl tudja irni és funkciéjuk szerint
hierarchikus rendszerbe tudja sorolni.

130 Nagy Jézsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiadé, 50-
51.
131 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé, 48.

152



A pszichikus komponensrendszer hierarchidjaban a
legfels6 komponensrendszer a személyiség, és ennek alsébb
pszichikus komponensrendszerei: a motivumrendszer, a
tudasrendszer, az 6rokolt komponensek, a tanult komponensek.
Ez a strukturaltsag minden egyes kompetencia esetén érvényes.

A személyiség kompetencidinak két nagy csoportja:

o A személyiség egzisztencidlis kompetencia fajtai és

egyedi egzisztencialis kompetenciai

e A személyiség operacios rendszerének

kulcskompetenciai és egyedi kulcskompetenciai

A személyiség egzisztencidlis kompetencidit az él6lények
létezésének/létének megfeleléen a biolégia alaptérvénye az
egyed és a faj fenntartasa hatarozza meg. Az ember esetében mas
él6lényekhez képest természetesen ezek sokkal fejlettebbek,
gazdagabbak, sokrétiibbek. Az egyedfenntartds funkcidjat a
perszonalis (személyes) kompetencia, a fajfenntartds funkciéjat
a szocidlis kompetencia biztositja. Az ember ezt a két funkciét
egy bonyolult informacidkezeléssel (informaciok létrehozasa,
adasa, vétele, kddolasa, tarolasa, alakitasa, hasznalata) oldja meg.
Az ember esetében a bonyolultsaga, Osszetettsége miatt az
informéaciokezelés egy harmadik létfunkcioként értelmezhetd.
Mivel ez a funkcié a megismeréshez, a gondolkodashoz kothetd,
ezt a ,feladatot” elvégzd egzisztencidlis kompetencia kognitiv
kompetencianak nevezhetd. Az ember a kiilonboz6 specidlis
tevékenységek elvégzéséhez nem rendelkezik elég oroklott
komponenssel, mint sok mas él6lény. Ezért az ember (a
személyiség) esetében beszélhetiink  egy  negyedik
kompetenciarol is, amely a bonyolult tevékenységek, a
munkamegosztads miatt sziikséges, ez nevezhetd specidlis vagy
szakmai kompetencidnak.

A személyiség egzisztencidlis kompetencidi sajatos
viszonyrendszert alkotnak. A kompetenciak o0sszefiiggnek
egymassal, kolcsonhatdsban miikodnek, egymast feltételezik. A
kognitiv kompetencia kapcsolédik leginkabb a tobbihez, ennek a
kompetencidnak a fejlettségi szintje meghatarozza az 0sszes
tobbi kompetenciat is. Ugyanigy, de nem ilyen mértékben
kapcsolddik a specialis/szakmai kompetencia a tébbihez.
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A személyiség egzisztencialis kompetenciainak
Osszefliggéseit az alabbi dbra szemlélteti:132

—

SZOCIALIS
KOMPETENCIA

motivum- és tudasrendszer

PERSZONALIS
KOMPETENCIA
motivum- &s tudasrendszer

KOGNITiV KOMPETENCIA
motivum- és tudasrendszer

ACI1OS REND

OPE]

ZER

SPECIALIS/SZAKMAI KOMPETENCIAK
K motivum- és tudasrendszerek )

A személyiség egzisztencialis kompetenciai

A személyiség operacios rendszerének
megfogalmazasdhoz a szamitastechnika/informatika adta a
tdAmpontot. A szamitégép miikodését az operaciés rendszer
biztositja, amely mint alapprogram kezeli a hardver egységeket,
a memoridkat, a periféridlis egységeket, a kilonféle
allomanyokat, biztositja a felhasznal6é és a programok szamara
az egységes kezel6feliiletet, szervezi a folyamatokat, ellatja a
védelmet és a hibakezelést. A személyiségnek is van ehhez
funkcionalis értelemben hasonl6é operacids rendszere, amely a
személyiség sokféle komponenseivel kapcsolatban lat el ilyen
jellegli ,miikodést biztosit6” feladatokat. A személyiség
operacios rendszerei is rendelkezik meghatdroz6, azaz
kulcskompetencidkkal ,... a kulcskompetencidk a személyiség
operdcids rendszerének legdtfogobb funkciondlis
komponensrendszerei (motivum- és tuddsrendszerei).”133

132 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé, 67.
133 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé, 69.
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A perszonalis kulcskompetenciak fajtai:
Onellat6 kulcskompetencia

Onvédé kulcskompetencia

Onszabalyz6 kulcskompetencia
Onfejleszts kulcskompetencia

Szocidlis kulcskompetenciak:

Proszocialis kulcskompetencia

Szocialis kommunikativ kulcskompetencia
Egytttélési kulcskompetencia
Erdekérvényesité kulcskompetencia
Kognitiv kulcskompetenciak:

Kognitiv kommunikativ kulcskompetencia
Tudasszerz6 kulcskompetencia
Gondolkodasi kulcskompetencia

Tanulasi kulcskompetencia

A személyiség operacios rendszerének a kulcskompetenciait
az alabbi dbra szemlélteti:134

PERSZONALIS SZOCIALIS
KULC SKOMPETENCIAK KULCSKOMPETEN CIAK
KOGNITIV KULCSKOMPETENC1AK
ONVEDG fontv '
motivum és bdasrendszer KOMMUNIKATIV rrl:'lR\v\.lon%?g i';!zser
(‘j A 0 mativum: és tudasrerdszer aociils
o rar TUDASSZERZG KOMMUNIKATIV
ferdszer motivum- és tudasrendszer motieum- és udasrendszer
ON(EN)SZABALY0ZO GONDOLKODASI EGYUTTELESI
motivum- és Lidasrendszer motivum- és tudasrendszer motivum- és Ldas rendszer
ON(EN)FEJLESZTG TANULASI ERDEKERVENYESITO
mativum- és uidasrendszer motivum- és tudasrendszer motivum és tudasrendszer 0

[

134 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadé, 70.
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A személyiség kulcskompetenciai

A koncepcid szerint a nevelés a perszondlis és a szocialis
kompetencidk fejlédésének az eldsegitése. Az oktatds a kognitiv
kompetenciak, a képzés pedig a specialis/szakmai kompetenciak
fejlédésének az elGsegitése.

A neveléstudomanybol és a pedagdgia
segédtudomanyaibdl - bioldgiabdl, pszicholégiabdl,
szociol6giabdl, informatikdbdl, szamitastechnikdbdél - s

.€pitkez6” elmélet a nevelés céltudatos, tervszerd, fejlédést
segit6 gyakorlatat szeretné elémozditani.

Az Eurdpai Unié koncepcidja

Az Eurdpai Unié oktatdsi elképzeléseiben is fontos
szerepe van a kompetencianak.
Az Eurdpai Parlament és Tanacs 2006. december 18-an Kkelt
ajanlasa az egész életen at tarté tanulashoz sziikséges
kulcskompetencidkrol is erre helyezi a hangsulyt.135

A kulcskompetencidk sziikségességét a dokumentum
nemcsak a hagyomanyosan az oktatastdl-neveléstdl elvart
szempontok (miiveltség, szocializaci6, személyiségfejlédés, ...)
miatt tartja fontosnak, hanem a mai kor adottsagait, kihivasait is
figyelembe veszi. Ezt jelzi az is, hogy dokumentum
megfogalmazasakor az Eurdpai Kozosséget 1étrehozé szerzédést,

135 Az Eurdpai Parlament és Tandacs ajanlasa (2006. december 18.) az
egész életen at tarté tanulashoz sziikséges kulcskompetencidkrol
(2006/962/EK).

(http://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]:1.:2006:394:0010:0
018:hu:PDF

2012. szeptember 25.)

156



az Eurépai Gazdasagi és Szocialis Bizottsag, a Régiok Bizottsaga
és természetesen a sajat Bizottsdguk irdnyelveit is figyelembe
veszik.
Ezek a kovetkezbek:
o Foglalkoztatds, munkaerdpiac ,az emberek képesek
legyenek alkalmazkodni a valtozashoz”
o Gazdasagi versenyképesség
e Tarsadalmi mobilitas
e Tarsadalmi kohézid
e JovOorientaltsag
e Mindségi oktatdas és képzés
Egész életen at tartd tanulds ,6vodaskortél a nyugdijba
vonulas utani évekig”
Globalizacié
Tudasalapu gazdasag és tarsadalom
Eurépa {6 t6kéjét az emberek jelentik
Az oktatasban az eurépai dimenzi6 erésitése
A nyelvtanulas elémozditasa
e A kozos kulturalis hattér meg6rzése és megujitasa
o Az egyenldség, a tolerancia és a tisztelet elsajatitasa
e Nem kell6 eredmények bizonyos teriileteken (gyenge
olvasasi, irasi, szovegértési készséggel rendelkezbk
aranyanak csokkentése, a fels-kozépfoku végzettséggel
rendelkez6k aranyanak novelése, felndttek tanulasban
valod részvételének a novelése)

A kompetencidkat az iranyelvek figyelembevételével az
adott helyzetben megfelel6 ismeretek, készségek és attitlidok
otvozeteként hataroztdk meg. ,A kulcskompetencidk azok a
kompetencidk, amelyekre minden egyénnek sziiksége van a
személyes  6nmegvaldsitdshoz és  fejlédéshez, az  aktiv
polgdrsdghoz, a  tdrsadalmi  beilleszkedéshez  és a
foglalkoztatdshoz.” 136

136 Az Eurépai Parlament és Tandcs ajanlasa (2006. december 18.) az
egész életen at tartd tanuldshoz sziikséges kulcskompetencidkrol
(2006/962 /EK).
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Lathat6, hogy a pedagoégiaban fontos perszonalizacio

(személyes Kkiteljesedés és fejlédés) és a szocializacio (aktiv
polgarsag, tarsadalmi beilleszkedés) mellett hangsulyos szerepe
van a gazdasagi szempontnak is (foglalkoztatas). Mely szempont
kiemelése indokolt, hiszen a munkaerépiaci pozicié vagy a
munkanélkiiliség gazdasagi-pénziigyi hatdsan tul a személyiség
fejlédését és a tarsadalmi beilleszkedést is befolyasolja.

A dokumentum a kovetkezd kulcskompetenciakat

hatarozza meg:

Az anyanyelven folytatott kommunikacié. Fogalmak,
gondolatok, érzések, tények és vélemények kifejezése és
értelmezése szoban és {rasban. Informdacidkeresés,
gylijtés és feldolgozas. Ervelés, parbeszédre valé hajlam
az esztétikai mindség tisztelete. A nyelv pozitiv és
tarsadalmilag felel6s mddon valé haszndlata.

Az idegen nyelveken folytatott kommunikaci6. Az
anyanyelven folytatott kommunikacié f6 készségei. A
kozvetités és az interkulturdlis megértés készségei.
Tarsadalmi hagyomanyoknak, valamint a nyelvek
kulturalis vonzatanak és valtozatossdganak ismerete. A
kulturdlis sokféleség tisztelete, a nyelvek és az
interkulturalis kommunikacié.

Matematikai kompetencia és alapvet6 kompetencidk a
természet- és miszaki tudomanyok terén. A
matematikai gondolkodasméd alkalmazasanak
képessége(logikus és térbeli gondolkodas). A természeti
vilAg magyarazata, problémak felismerése. Miszaki
tudasnak és modszertannak az alkalmazasa. A
tudomanyos elméletek, alkalmazasok és a technolégia
tarsadalmi elényeinek, korlatozasainak és
kockazatainak az ismerete.

Digitdlis kompetencia. Az informaciés tarsadalmi
technolégidk (IST) magabiztos és kritikus hasznalata.

(http:

eur-

lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]:L:2006:394:0010:0

018:hu:PDF
2012. szeptember 25.)
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Szamitogép hasznalata (szovegszerkesztés,
adattabldzatok, adatbazisokat, informaciétarolas és
kezelés). Az informaci6 és az interaktiv média
felel6sségteljes hasznalata  (kritikus gondolkodas,
kreativitas és innovacid).

A tanulas elsajatitasa. Tanulasra vald torekvés, azzal val6d
foglalkozas. A tanulds megszervezése. Az egyén sajat
tanulasi folyamatainak sziikségleteinek ismerete. Az
elényos tanulasi stratégidk ismerete és alkalmazasa. Az
Uj tudas és készségek megszerzése, feldolgozasa és
asszimilalasa. Az egyéni tanulasi, karrier- és munkabeli
mintak hatékony kezelése. Motivacié és magabiztossag a
tanulds terén. A tanuldsnak az élet minden teriiletén
val¢ alkalmazasa.

Szocidlis és allampolgari kompetencidk. Ezek magukban
foglaljak a személyi, interperszondlis és interkulturalis
kompetencidkat is. Hatékony és épit6 moédon valéd
részvétel a tarsadalmi és szakmai életben.
Konfliktusmegoldas. A  tarsadalmi és  politikai
koncepciok és strukturak ismerete. Viselkedési
szabalyok ismerete a kiilonféle tarsadalmakban. az
eurdpai tarsadalmak. A multikulturdlis és tarsadalmi-
gazdasagi dimenzidk ismerete, megértése. Nemzeti és
eurdpai kulturalis identitds. Tolerancia, kiillonb6z6
néz6pontok elfogadasa. Egyiittm{ikddés, szolidaritas. A
demokracia, az igazsagossag, az egyenléség, az
allampolgarsag és a polgari jogok fogalmanak ismerete.
A nemzeti, az eurbpai és a vilagtorténelem f6
eseményeinek és tendencidinak ismerete. A kiilonféle
vallasi vagy etnikai csoportok és értékrendszerei kozotti
kiilonbségek tisztelete és megértése. demokratikus
dontéshozatalban. Részvétel a demokratikus
dontéshozatalban. Kozos értékek tiszteletben tartasa, a
ko6zosségi kohézio biztositdsa. A fenntarthato fejlédés
tdmogatasa. Masok értékeinek, maganéletének a
tiszteletben tartasa.

Kezdeményezbkészség és vallalkozéi kompetencia. Sajat
elképzelések megvaldsitasa (a kreativitas, a tervkészités,
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az innovacié és a kockazatvallalas). A mindennapi
életben, otthon, a tarsadalomban, a munkahelyen is a
lehet6ségek megragadasa. Az etikai értékekkel
kapcsolatos tudatossdg. A gazdasag az lzleti
tevékenység atfogdé megismerése. Motivacid és
eltokéltség a személyes vagy masokkal kozos célok vagy
torekvések (munkak) elérésében.

e Kulturdlis tudatossag és  kifejezOkészség. Az
elképzelések, az élmények és az érzések kreativ
kifejezése kilonb6z6 miivészeti agakban (zene,
eléadémiivészetek, irodalom és a képzémiivészet). A
helyi, a nemzeti és az eurépai kulturdlis orokség
ismerete. F6 kulturdlis mlvek a kortars kultira
ismerete. Sokféleség meglOrzésére iranyuld igény. A
miivészeti agak/kifejezési formak sokfélesége révén
megvalosulé  Onkifejezés. A  kreativ képességek
fejlesztése. A kulturalis kifejezés sokfélesége iranti
nyitott  attitid és  tisztelet. Az  esztétikai
befogaddképesség fejlesztése (finomitasa).

Természetesen a kiilonboz6é kulcskompetencidk egyforman
fontosak, hiszen egymasba fon6dnak, részben fedik egymast, és
segitik egymas fejlédését. Pl. a kommunikacié6 és a tanulas
mindegyik  kulcskompetencia esetén alapvetd. kritikus
gondolkodas, a kreativitas, a kezdeményezés, a
problémamegoldas, A kockazatértékelés, a dontéshozatal és az
érzelmek konstruktiv kezelése szerepet jatszik mindegyik
kulcskompetencianal.

A magyarorszagi Nemzeti alaptanterv ez alapjan a kovetkez6
kulcskompetenciakat fogalmazza meg (a matematikai, és a
természettudomany és technikai kompetencia
kettévalasztasaval):137

e Anyanyelvi kommunikacié

e Idegen nyelvi kommunikacio6

137 A 110/2012. (VL 4) kormdanyrendelet
www.magyarkozlony.hu/pdf/13006 2012. szeptember 25.
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Matematikai kompetencia

Természettudomanyos és technikai kompetencia
Digitalis kompetencia

Szocidlis és allampolgari kompetencia
Kezdeményeziképesség és vallalkoz6i kompetencia
Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6készség
e A hatékony, 6nall6 tanulas

A hagyomanyos nevelésértelmezési koncepcio

Azok a hagyomanyos elméleti megkdzelitések, amelyek
nem a perszonalizaciot és az szocializaciét emelik ki a nevelés
esetén, ugyanugy tartalmazzak, mint f6 mozzanatot, ezt a két
elemet, ha nem is ilyen Kkifejezetten, hangsilyozottan. A
hagyomanyos megkozelitések inkdbb az intézményes, iskolai
keretek kozt folytatott - neveld és nevelt, felnétt és gyermek
viszonyt el6térbe helyez6 - nevelés jellegzetességeit vizsgaljak.
Mivel a nevelés nagyrész ebben a vonatkozasban torténik, ezért
jogosult ez a fajta megkozelités is. Olyan mozzanatokat mutatnak
fel, amelyek ebbdl a viszonyrendszerbdl kévetkeznek. Egyrészt
az intézményi, iskolai struktirabol adédé jegyek (hierarchikus
felépités, egylttmiikodés, demokracia kérdése, a felelGsség,
kotelesség, ..). Masrészt a nevel6-nevelt, felndtt-gyermek
viszonyb6l addd6 elemek (vezetés, manipulacio, segités,
tekintélyelviiség, etikai és jogi kérdések, ...).

A nevelés jellegzetességei:

e A nevelés alapvet6en a nevel§ és a nevelt, feln6tt és
gyermek kozti személyes Kkapcsolat, interakci6. A
nevelés folyamatdnak minden 1épésében jelen van ez a
személyes kapcsolat. ,A tényleges nevelés mindig két
polus, a neveld és a nevelt kézott kialakult kézvetlen és
kélcsénés, kozos tevékenységekben testet 61t6 személykézi
kapcsolat sikjdn valésul meg. Ebben az érzelmekkel
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szinezett kapcsolatban tehdt kételez6 mddon részt vesz
egyfelél a gyermek, aki felfogja, feldolgozza és
interiorizdlja a neveldi hatdsokat, mdsfeldl a felnétt, akit
mindenekel6tt a céltudatos fejlesztési szdndék és a
formativ  hatdsok  gyakorldsdra valé bedllitédds
jellemez.”138

e A nevelés alapvet6 determindlé tényezdje a nevelési
viszony. A nevel§ és a nevelt kozti viszony az egész
nevelési folyamatot befolyasolja (1épéseit,
eredményességét, ...), s6t a konkrét nevelési szituacion
tal is hat. ,A neveld és a nevelt kézott olyan dllando
viszony dll fenn, mely akkor sem szakad meg, amikor
nincsenek egyiitt. Sokan a neveldi hatds és a normdk
belsévé vdldsdnak kritériumdt Idtjdk abban, hogy a
gyermekek, fiatalok nevel6ik tdvollétében is megtartjdk
az dltaluk képviselt normdkat, szabdlyokat.” 13°

e A nevelés alapvetSen pozitiv iranyultsaga segitd,
fejleszt6  tevékenység. A  nevelt  kils6-bels6
tulajdonsagait  szeretné fejleszteni. ,A  nevelés
meghatdrozdsdndl fogva a haladds, névekedés,
eléreivelés, elémozditdis és feljebbjutds eszméjének
hirdetdje és kévetdje.”140

o A nevelés céltudatos, tervezett, szervezett tevékenység.
Ez a nevelés Osszetett, bonyolult, komplex jellegébdl
kovetkezik, de etikai és jogi szempontbdl is elvarhaté.
Egy Osszetett, sok mozzanatot tartalmazd, tobb 1épésbdl
all6 folyamat nem tarthat6 fenn céltalanul, tervezetleniil,
szervezetleniil. Ez természetesen nem jelenti, azt, hogy a
nevelés mechanikusan, gépiesen végrehajthaté lenne. A
neveld, mint a nevelési folyamat iranyit6ja, szervezdje
etikai és jogi szempontbdl is felelés a nevelésért, tehat
munkajat meg kell terveznie.

138 Fodor L4szl6 2007. Neveléselmélet. Kolozsviar, Abel Kiado, 8.

139 Zrinszky Laszl6 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki
Koényvkiadé, 36.

140 Fodor L4szl6 2007. Neveléselmélet. Kolozsviar, Abel Kiad6, 9.
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e A nevelés értékorientdlt tevékenység. A nevelés
céliranyossaga azt jelenti, hogy a kitlizott célokat
szeretné elérni. Ezek a célok egyben elérendd és
kovetendd eszmék, értékek. Természetesen az értékek
sokfélék lehetnek, ahogy ez torténetileg is nyomon
kovethetd. Nemcsak pedagogiai szempontok, hanem sok
egyéb szempont is szerepet jatszik kialakuldsukban
(vallas, politika, gazdasag, életmdd, kultura, ... ).

e A nevelés céliranyossagabdl,  tervezettségébd],
szervezetségébdl kovetkezik, hogy a nevelés intézményi
keretek kozt - altalaban iskoldban - torténik. Az iskola,
mint intézmény egy sajatos vilag, melynek jellegét sok
iskolan beliili (szervezeti struktura, iskolai
tevékenységek, iskolai élet, ... ) és iskolan Kkiviili
(politika, gazdasag, kultudra, ...) 4gens hatarozza meg. Az
iskola bizonyos értelemben az adott tarsadalom ,tiikre”,
minden a tarsadalomban megjelend folyamat hatassal
van ra. ,Az iskola a tdrsadalomnak szinte minden mds
dsszetevdjével, intézményével, csoportjdval kapcsolatban
dll, vagyis vizsgdlhato, hogy mindezekkel kélcsénhatdsba
kertilve milyen funkciot tolt be.”141

e A nevelés alapvet6en sztochasztikus jellegii (statisztikai
valdészinliségen alapul6) tevékenység. A nevelés
céliranyossagabdl, tervezettségébdl, szervezetségébol
azonban nem kovetkezik az, hogy a nevelés eredménye
szigoru ok-okozati alapon kikovetkeztethetd. A vart
hatasok, eredmények sokszor inkabb tendenciaszerten,
potencialisan érvényestlnek.

e A nevelés tarsadalmi sziikségletet elégit ki és egyben
tarsadalmi tevékenység. A nevelés a tarsadalmi létre
késziti fel a nevelteket, és az iskola mint tarsadalmi
intézmény egyben az adott tdrsadalom része, és egyben
befolyasolja a tarsadalom alakuladsat is, mivel az iskolai
végzettségnek a tarsadalomban pozicional6é szerepe is

141 Nahalka Istvadn 2003. Az oktatads tarsadalmi meghatarozottsiga. In
Falus Ivan (szerk.) 2003. Didaktika. Elméleti alapok a tanitds
tanuldsdhoz. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado, 38.
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van ... az iskoldk a tdrsadalmi mobilitdst csatorndzzdk, ...

]142

A nevelés kilonleges és specidlisan emberi tevékenység.
Természetesen mas él6lények esetében is taldlkozhatunk ilyen
jellegli tevékenységgel (utédgondozas, szoktatds, utanzas), de a
céliranyossag, a tervezettség magas foka és a nevelési
tevékenység komplexitasa csak az emberre jellemzg.

A nevelés metaforikus értelmezései

Az Osszetett és bonyolult ,létez8k”, tevékenységek,
folyamatok, jelenségek esetén gyakori a metaforak hasznalata. A
nevelési folyamatra és szerepl6ire is gyakran alkalmaznak képi
megfogalmazasokat, metaforakat.

Mar az ,els6” igazi nevel6t, Szdkratészt is
,babaskodénak” nevezték, mert modszerével - melyet ma a
kérdve Kkifejt6 mddszernek neveziink - mint babaasszony
el6segitette a kérdezettben a valasz, a gondolat megsziiletését.

A neveldvel, tanarral kapcsolatban metaforaként
hasznalt tevékenységek, foglalkozasok:

e A babaasszony. Aki a csecsemd (a tudas, a gondolat)
megsziiletésénél segédkezik.

e A szobrasz. Aki a formatlan kébd6l (a neveletlen
gyerekbdl) a nem szilikséges részek lefaragasaval (a
rossz beidegz6dések, szokasok megsziintetésével)
megjeleniti a tokéletes szobrot (a nevelt gyereket).

e A hadvezér. Aki ismerve a stratégiat, a helyzetet vezeti a
tajékozatlanokat, a tudatlanokat.

142 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris
Kiado, 381.
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A gyébgyito, az orvos. Aki a tudasaval, a tevékenységével
és eszkozeivel egészségessé teszi a beteg, sériilt embert.
Az épitész. Aki a meglévd anyagokbdl a terv szerint
felépiti az éptiletet.

A felfedez6. Aki a sokféleségben megtaldlja, felfedezi a
LKincset”.

A lampagyujtogat6. Aki vilagossagot teremt a sotétben.
Az utjelz6. Aki megmutatja a sokféle lehetdség koziil a
helyes utat.

Az oOrasmester. Aki a hibas, elromlott szerkezetet
megjavitja, helyreigazitja. (Comenius szerint, ahogy az
elromlott 6raszerkezet javithato, igy az ember is)143

A pétsziilé. Aki az anya vagy az apa elfoglaltsaga miatt
helyettesiti a sziil6ket.

A pasztor. Aki tereli a nyajat a j6 legel6re, és megvédi a
veszélyektdl.

A Kkertész. Aki apolja, Ontozi, nyesegeti a rabizott
novényt.

A neveléssel és a tanitassal folyamataval Kkapcsolatos
meghatarozasok esetén is gyakori a kiilonféle metaforak
hasznalata.1#4 [lyen metaforak lehetnek:

A gondozds. A nevelt, mintegy noévény, amely
gondozasra (6ntozésre, metszésre, ...) szorul, hogy jé
termést hozzon.

A Kkivezetés. A neveltet a nevel6 a sotétébdl
(tudatlansagbo6l) a fényre vezeti. Ez a gondolat Platén
barlanghasonlatabél szarmazik.

A vezetés. A neveld, mint id6s, tapasztalt ember vezeti a
fiatal, tapasztalatlan neveltet.

A kormdanyzas. A nevel§, mint kormanyzo, vezet6
iranyitja a neveltet.

A tdmogatis. A nevel§ segiti, tAmogatja a neveltet a
fejlédésben.

143 14sd Comenius 1992. Didactica Magna. Pécs, Seneca Kiado, 60.
144 13sd Kron, Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris, 250-263.
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o Az alkalmazkodds. @A  neveld a gyermek
alkalmazkodasara, viselkedésére fejt ki hatast.

o A segitségnyujtds. A neveld segitséget nyujt az erre
raszorul6 neveltnek.

Amennyiben a nevel6vel, a tanarral és a nevelés, tanitas
folyamataval kapcsolatos metaforaknal az atfedéseket, az
azonossagokat, a hasonldsagokat figyelembe vessziik, akkor
alapvetdéen két metaforat hasznalhatunk. A tobbi vagy ezekhez
hasonlit, vagy ezek valamilyen aranyd ,keveredése”. Két
motivum  végigkovethetd a  metafordknal. A  nevel6
kezdeményezd, vezets, rahatd vagy megfigyeld, gondozo, segitd
tevékenysége. A nevelési folyamat direkt vezetése, irdnyitdsa
vagy indirekt, befolyasoldsa, korrigdldsa. Ezen szempontok
szerint két alapvet6 metaforardl illetve modellrdl beszélhetiink:

e A kertész” modell

e A  tabularasa” modell

A egyik szerint a tanitds a tanuléban alapvet6en meglevé
képességek kibontakoztatasanak az elésegitése. Az ember
bizonyos adottsagokkal, késszegekkel sziiletik és a nevelés, a
tanitas feladata, hogy ezeket kibontakoztassa. Ez az Ggynevezett
Jkertész” modell. A tanité mintegy kertész, aki bizonyos
korilmények megteremtésével és a veszélyeztetd tényezdk
hattérbe szoritasaval, hagyja, hogy a tanuléban kifejlédjenek
azok a jegyek, amelyek alapvet6éen mar megvannak benne. A
tanité mintegy végigkiséri a tanulé 6nallé fejlédését. ,Apold,
ontozd a fiatal paldntdt, miel6tt elpusztulna! Gyiimdlcsei egyszer
majd gyényériiségedre vdlnak. Vonj idejekordn véddfalat
gyermeked lelke kiré! ... A névényeket termesztéssel, az embereket
neveléssel alakitjuk.”145

A masik elképzelés szerint a tanits elméleti-gyakorlati
ismeretek, értékek, bizonyos fajta Uj tudashalmaz atadasa. A
tanulé mintegy ,tabula rasa” tiszta lap, amelyre a tanité ,rairja”
az Uj ismereteket, a tudast. ,azt hiszem nyugodtan mondhatom,

145 Rousseau, Jean Jacques 1997. Emil, avagy a nevelésrél. Budapest,
Papirusz Book, 11-12.
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hogy az utunkba akadd emberek kilenctized része nevelés titjdn
lett azzd, ami - jovd vagy gonosszd, hasznossd vagy
haszontalannd. ... Mivel azonban csak dltaldnos szempontokra
vetettem tigyet, amelyek a nevelés legfébb céljaira vonatkoznak és
még igy is mindenkoron egy magasrangt tiriember fidt tartottam
szem eldtt, akit, hiszen még egész kicsiny volt, gy tekintettem,
mint egy tiszta papirlapot vagy viasztdbldt, amelyet tigy irok tele,
illetve tgy gytrok formdlok, amint nekem tetszik 146

Mindkét elképzelés filozoéfiai, pontosabban ismeretelméleti
alapallasra vezethetd vissza.l4’7 Nem lehet véletlen, hogy mindkét
nézet pedagogiai megfogalmazasat filoz6fusok adtdk meg
(Rousseau, Locke). Amennyiben ezen nézetek kiindulasahoz
szeretnénk eljutni Platon és Arisztotelész ismeretelmélettel
kapcsolatos gondolatait kell el6venniink.

Platon szerint a megismerés alapvet6en emlékezés. A
megismerendd targy mintegy emlékeztet minket az eredetijére
az idedjara. Mely idedk ismerete benniink van, csak a foldi létiink
miatt elhomalyosult és a megismerendé dolgok emlékeztetnek és
igy kibontakoztatjdk a mar benniink levd ismereteket. Platénnal
ez az idea-tannal valik érthet6vé. El6szor az ideak vilagaban
éltiink és itt a foldi 1étiink soran erre emléksziink vissza. Minden
megismerés és igy minden tanulds nem mas mint a benniink mar
meglévé ismeret, tudas kibontasa. Ez a tanitasrdél vallott
Rousseau-i kertész-modell alapja.

Arisztotelész elveti Platon idea-tandban levd Kkettds
(dualista) felfogast. Itt a foldi életiink soran valdban (redlisan) a
realis dolgokat ismerjiik meg, ezekrdl szerziink tudast. Képesek
vagyunk 4j ismeretek, vagyis a tudas megszerzésére, de ezekkel
az ismeretekkel nem rendelkeziink el6zetesen semmiféle médon.
Ez pedig a Locke-i ,tabula rasa” modell alapja.

Ugy tiinik, hogy miként a filozéfiaban is mindig vissza
kell kanyarodnunk a ,gorogokhoz”, a platéni és arisztotelészi
gondolatokhoz, 1Ggy a pedagdgia megalapozasanal is

146 Locke, John 1914. Gondolatok a nevelésrél. Budapest, Katholikus
Kozépiskolai Tanaregyesiilet, 42., 217.

147 Erdekes, hogy erre a kettds jellegre utal a magyar széhasznalat is. A
nevelés, novelést a beliill mar meglévd jegyek fejlesztését jelenti. A
tanitas pedig valamilyen kiilsé tan dtadasat jelenti.
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elkeriilhetetlen a Platonhoz és Arisztotelészhez valé visszatérés.
(Platon és Arisztotelész nézetei a kés6bbiekben Kkeriilnek
ismertetésre)

A nevelés iranyzatai

A nevelés értelmezésében is taldlhatunk kiilonb6zé
elképzeléseket, irdnyzatokat. Itt most nem a neveléstudomany, a
pedagégia mint tudomdny iranyzataira, hanem a nevelés
gyakorlatanak értelmezési iranyaira kell gondolni. A nevelés
értelmezésében az igazi nagy valtozast a XX. szazad hozta. ,A XX.
szdzad forduldjdn értek be azok a gazdasdgi, tdrsadalmi,
kulturdlis és tudomdnyos feltételek, amelyek Gszténzé hatdst
gyakoroltak a nevelés megtjitdsdra is.Ennek nyomdn szinte
szdmba alig vehetd sokasdgban jelentek meg Uj tipusu iskoldk,
illetve 1j nevelési koncepciok.”148

A kiilonféle tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis valtozasok
el6idézték a régi felfogdsok megkérddjelezését és a
reformpedagégiai  valamint az alternativ  elképzelések
megjelenését.
A nevelés értelmezésének XX. szazad el6tti - az Ujkori - nevelés
értelmezések alapjegyeit Johannes Amos Comeniusnal (1592-
1670)149 és Johann Friedrich Herbartnal (1776-1841)150
talalhatjuk meg.

Jellemz6i a kovetkez6ek voltak:

148 Babosik Istvan - Mezei Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz
Kiadé, 27.

149 13sd Comenius 1992. Didactica Magna. Pécs, Seneca Kiado6.

150 ]asd Herbart, Johann Friedrich 1932. Pedagdgiai eléaddsok vdzlata.
Budapest, A ,Kisdednevelés” kiaddsa. és Herbart: Pedagégiai
eléadasok vazlata. In Mészaros Istvan — Németh Andras - Pukanszky
Bala (szerk.) 2003. Neveléstirténet széveggytjtemény. Budapest,
Osiris, 173-180. és Herbart, Johann Friedrich 1993. Allgemeine
Péddagogik. Diisseldorf, Kamp Schulbuchverlag GmbH.
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A nevelés f6 tevékenységformaja az oktatas
A motivaci6é nem volt kiemelt feladat
Inkabb kényszerités

A nevelt csak passziv befogadd

A nevel0 értékel, kategorizal, mindsit
Verbalis modszerek

A nevel0 tekintélye fontos

A XX. szazadi nevelés értelmezések jellemzai:

Nem normativ jelleg(i

Sokféle tevékenység

Fontos a motivacio

A nevelt aktiv szerepl6

Gyakorlatias tananyag

Tevékenység, tapasztalat szerepe a fontos
A nevel6 szervez, egytittmiikodik

A kiilonféle nevelési értelmezések attekintéséhez egy olyan
kategériarendszer ad lehet6séget, amely harom szempont
alapjan sorolja be az egyes irdnyzatokat.151

A nevelési értékkozvetités szerint:

Normativ nevelési koncepciok. Az emberi és etikai
értékeket, normakat és ezek bensdvé tételét tartjak
fontosnak. Az értékeket, normdakat orokérvényiinek,
vagy legalabbis hosszl tavon megdrzenddnek tartjak.
Ertékrelativista koncepcidk. Szerintiik az emberi, etikai
értékek a torténelem soran az adott koriilmények
szerint allanddéan valtoznak. Ezért a nevelésnek nem
ezek A4tadasara, hanem az Uj értékek, normdak
létrehozasara kell nevelni.

A nevelési folyamat szabalyozottsaga szerint:

151 ]4sd Babosik Istvan - Mezei Gyula 1994. Neveléstan. Budapest, Telosz
Kiado, 25-37.
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e Iranyitott nevelési elképzelés. A nevelési folyamatot a
neveld iranyitja, eldirja a tananyagot, a tevékenységi
formakat, a mdodszereket.

e Szabad nevelési elképzelés. A nevelés a nevelt
kibontakozasat segiti el6. A neveld feladata a feltételek
biztositdsa a neveltek érdekl6désének, sajatossagainak
megfeleld tevékenységhez.

A nevelési hatasszervezés szerint:

o Intellektudlis nevelési koncepci6. Az intellektualis,
logikai, verbalis hatdsokat emelik ki a nevelési
folyamatban. Fontos a humdn targyak ismeretanyaganak
az atadasa, mivel e koncepcié szerint az intellektualis
tudas az etikai, életvezetési felfogast is alakitja.

e Naturalisztikus nevelési koncepcié. A tapasztalati,
gyakorlati elemekre helyezik a hangsulyt. Az etikai,
életvezetési felfogasok szokas alapjan jonnek létre

Ezen szempontok alapjan Kkategorizalhatova és igy
attekinthet6vé, értelmezhetd valnak a kilonféle nevelés
értelmezések. Pl. A neotomizmus nevelés elképzelése normativ,
iranyitott, intellektualista. A John Dewey (1859-1952) altal
kidolgozott pedagodgia értékrelativista, iranyitott, naturalisztikus
koncepci6. Carl Ransom Rogers (1902-1987) elképzelése
értékrelativista, szabad, naturalisztikus nevelési iranyzat. ...

Az egyes elképzelések hibait, egyoldaldsagait, tulzasait egy
olyan szintézis tudnd megoldani, amely beépiti az egyes
koncepciok pozitivumait. Egy ilyen szintézis jellemzdi
lehetnének:

e Pluralizmus az értékkozvetitésben. A nevelés nem
mondhat le az értékkozvetitésrdl, mint f6 funkcidjardl,
de az értékek tobbféleségét kell képviselnie.

e Egyensuly a nevelési folyamat szabalyozottsagaban. A
kozvetlen és a kozvetett irdnyitds moéd egyarant
alkalmazhato, figyelembe véve a neveltek sajatossagait,
a nevelési folyamat céljat, hatékonysagat.

o Komplexitds a nevelési hatdsszervezésben. Az etikai,
magatartasi, életvezetési felfogds kialakulasidban az
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intellektualis meggy6z6désnek és a mintak, szokasok
kialakulasanak egyiittesen, komplex mddon van
szerepuk.

A neveléssel kapcsolatos fogalmak

A nevelés esetén sokszor szinte szinonimaként, vagy a
nevelés rokonfogalmaként, alfogalmaként, illetve ellentétes
fogalmaként haszndlatosak kiilonb6z6 Kkifejezések. Célszer(
roviden bemutatni 6ket és viszonyukat.

A neveléssel ellentétes fogalmak. A nevelés alapvetéen
pozitiv irdnyultsagu segitd, fejlesztd tevékenység, amely nevelt
kiils6-bels6 tulajdonsagait szeretné fejleszteni. A neveléssel
ellentétes fogalmak esetében negativ iranyultsagd az adott
tarsadalomban elfogadott értékek tagadasa, rombolasa, valamint
antihumanus, emberellenes jelleg figyelhet6 meg. A neveléssel
ellentétes tevékenység altaldban nem a nevelés hibaibdl,
hidnyossagaib6l adodik, hanem kifejezett, céliranyos eljarast
jelent, az adott kor, kultira nevelési felfogasaval szemben.152

e Az idomitds. Els6sorban az allatok ,tanitdsara”
vonatkozik. Ember esetében a célja, hogy a nevelt
gépiesen engedelmeskedve, gondolkodas, mérlegelés
nélkiil parancsszoéra, utasitasra cselekedjen.

Természetesen a pozitiv tartalmy, elfogadott emberi

tevékenységekre szoktatas nem tartozik ide, hiszen ott a

szoktatds, a kondicionalds nem kizardlagos, hanem egy

folyamat id6szakos részeleme csupan.

e A félrenevelés vagy egyoldald nevelés. Altalaban
bizonyos aranytévesztés kovetkezménye, egyes nevelési

152 13sd Gaspar Laszl6 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER Kiad6, 36-
43.
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elvek, modszerek tulhangstlyozasa. Ilyen lehet pl. a
nevelt szabadsagigényének vagy sziikségleteinek az
abszolutizalasa (pl. kényeztetés, teljesithetetlen vagy
életidegen értékek kovetelése).

A fanatizilas. Az egyes nevelési elvek, modszerek
tulhangsuilyozasaban hasonl6é a félreneveléshez. Téves
vagy széls6séges értékek maximadlis figyelembevételét
jelenti. Bizonyos esetekben, mint a nevelési folyamat
részeleme, lehet pozitiv szerepe is (versenyzés,
sportolas, csoportdsszetartas, lokalpatrionizmus, ...), de
eltilzdsa  tarsadalomellenes lehet (ellenségkép,
idegengytilolet, agresszio, kirekesztés, ...).

A manipulacid. Karos és rejtett, mogottes célok
érdekében, azokat hasznosként, joként feltiintetve
végzett tevékenység. Altaladban a neveltek valamilyen
jellegzetességének kihasznalasaval torténik
(informaciéhiany, tajékozatlansag, kiszolgaltatottsag,
bizonytalansag, elismertség igénye, ...).

A zillesztés. A tarsadalom értékei és normai ellen
fordul6 céliranyos, tudatos emberalakité tevékenység.
Legtdbbszor a devians szubkultirakhoz és blindzéshez
kapcsolddé tevékenység.

Az atnevelés. Az ember tudat- és érzelemvilagat, érték és
normarendszerét atforditd tevékenység. A fogalom
altaldban a  diktatérikus  politikai  rendszerek
tevékenységeihez kapcsolédik. A nevelés folyamat
részelemeként az atnevelésnek, mint az értékrend
valtasanak lehet pozitiv hozadéka is (karos életvitel,
rossz szokasok, szenvedélyek megvaltoztatasa).

A fekete pedagogia. A fogalom a nevelés gyermekellenes
vonulataira hasznalatos. ... fekete pedagdgidnak
tekintjiik a pedagdgiai folyamatban azonosithato
drtalmaknak azt a csoportjdt, amelyek a gyermekben,
ifjuban idb6ben tdvolra haté mddon testi, lelki sértilést
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okoznak, negativan befolydsoljdk a gyermek, az ifju testi-
lelki-szellemi egészségét.”153

Az anti-nevelés (antipedagégia). A nevelés (az iskola)
sziikségességét tagado, s6t azt karosnak, artalmasnak
tarté radikalis nevelésellenes szemlélet. Ellen Key
(1848-1926) svéd tanitobnd nézeteire vezethetd
vissza.l54

A neveléssel rokon fogalmak. Ezeket gyakran hasznaljak
tévesen is a nevelés helyett. Valojaban inkabb a nevelés egyes
részmozzanatat emelik Ki.

A perszonalizaci6. Az egyéniség a személyiség
kialakulasa. A nevelés folyamat egyik legfontosabb
eleme ennek elsegitése.

A szocializaci6. A kozosségbe, a tarsadalomba valé
beilleszkedés. A nevelés folyamat masik legfontosabb
eleme ennek el6segitése. (A két fogalom a nevelésben
betoltott kiemelt szerepe miatt kilon fejezetben keriil
targyalasra)

Az  enkulturdci6. A  kulturdlis alapképességek
elsajatitdsa, melynek soran az ember ,belend” a
kultiraba. Az emberi létezés sajatos és nélkiilozhetetlen
formaja a kultira. Ezért az ebbe valé ,bevezetés” a
nevelés fontos feladata. , ... a nevelés a kultiira kézegében
torténik - a nevelés mindig, a multban és a jelenben
egyardnt kiilonb6z6 emberi csoportosuldsok kulturdlis
teljesitménye, vagyis a kultiira része volt és lesz -, ezért a
kultiirat - miként a nevelést is - meg kell tanulni.” (Kron,
Friedrich W. 2003. Pedagdgia. Budapest, Osiris, 74.)

153 M. Nadasi Mdaria - Hunyady Gyorgyné 2005. Fekete pedagdgia.
Diszfunkciondlis pedagdgiai hatdsok az iskoldban. In Falus Ivan -
Kelemen Elemér (szerk.) 2005. Tanulmdnyok a neveléstudomdny
kérébdl 2005. Budapest, Mliszaki Konyvkiadé Kft., 102.

154 Jasd Key, Ellen 1976. A gyermek évszdzada. Budapest,
Tankdnyvkiad6.
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e Az emancipaci6. Egyenjogusitas, az egyén, vagy csoport
onalléva (sajatjoguva) valasat jelenti. A nevelés egyik
kiemelt mozzanata, hogy a nevelt a nevelési folyamat
soran 6nallo, dontésképes, fiiggetlen szabad személlyé
valjon.

e A miivelédés. A mivel6dés a Kkulturalis javaknak,
értékeknek, termékeknek kiilonboz6 célu (tajékozottsag,
szorakozas, alkotds, ...) az emberek oOntevékeny,
szabadon valasztott megismerése, értékelése,
elsajatitadsa. A nevelés kialakithatja a miivel6désre val6
igényt és szempontokat, iranyelveket adhat e
tevékenységhez. A miivel6dés maga is ,nevel”, mivel
formalja, gazdagitja a személyiséget.

e A tanitas. A nevel6nek (a tanitéonak, a tanarnak) az a
tevékenysége, melynek soran az ismereteket, a tudast (a
tant) atadja, kozvetiti. Az oktatas technikai, technolégiai
értelmével szemben a személyesebb (tanar-tanuld
viszonyban torténd), kozvetlenebb ismeretkozvetitést is
jelenti.

e Az oktatas. A nevelésnek az értelemre hat6 folyamata. Az
oktatas valamely konkrét ismeret, tudas rendszeres,
altalaban intézményi (iskolai) keretek kozt torténd
atadasat jelenti. Az oktatds a nevelés része. Ezért az
oktatas mindig egyben nevelést is jelent, de az nevelés
nem mindig tartalmazza kifejezetten az oktatast.

e A képzés. A képzés pedig az oktatds része. A képzés
soran az ismeretek, tudastartalmak alkalmazasahoz,
felhasznalasdhoz sziikséges képességek, készségek
kialakitdsa torténik (pl. szakképzés).

Mas meghatarozasok a nevelésrol

A nevelés fogalmanak filozofiai, torténeti, kulturalis,
vallasi, pszicholdgiai, szocioldgiai, politikai, ... szempontbdl
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tobbféle valtozata létezik. A fejezet lezarasaként érdemes
megnézni néhany érvényes meghatarozast a nevelésrdl:

,Nevelésnek szokds nevezni a viselkedési normdk
megtanitdsdt, a mégéttiik dllo értékek dtaddsdt, mdsképpen
fogalmazva a személyiség fejlesztését.”155

LA kéztudatban dltaldnosan elterjedt és elfogadott az a
nézet, hogy a nevelés lényege az értékkézvetités vagy
értékteremtés. ... a tulajdonképpeni pedagdgiai vagy nevelési érték
az egyén konstruktiv életvezetése. ... Konstruktiv életvezetésen
olyan életvitelt értiink, amely szocidlisan értékes, de egyénileg is
eredményes. ... Az minden szakmai hivalkodds nélkiil kijelenthetd,
hogy a pedagdgiai tevékenység dltal kialakitott konstruktiv
életvezetés az egyik legfontosabb emberi érték.”156

A nevelés az emberi személyiség kibontakoztatdsdra és
tokéletesitésére irdnyuld tudatos tevékenység, mely meghatdrozott
vildgnézeti alapon segiti és szolgdlia az egyén és kézdssége
célkitlizéseinek megvaldsuldsdt. 157

LA nevelés dltaldnos fogalma: A nevelés a gyermekre
irdnyuld - a sziild, mint felel6s neveld dltal tudatosan vdlasztott
vagy dltala elfogadott vagy tudomdsul vett - fejleszté hatdsoknak
az Osszessége, melyekkel a sziil6 a gyermekét érett, a
vildgnézetének megfelel6 felnétt emberré akarja alakitani.
Mdsként fogalmazva, a nevelés a sziiléknek az a tevékenysége,
amellyel gyermekeiket, a felnévekvd nemzedéket a tdrsadalom
értékes, hasznos és feleldsségteljes tagjdvd akarja formdlni,
egyiittmiikodve az adott neveldkkel, nevelési intézményekkel. A
nevelés fogalmdt egyszeriibben megfogalmazva mondhatjuk: A
nevelés a gyermek elvezetése és felkészitése az elkitelezett felndtt
életre. ... A keresztény szemléletben a nevelés a sziilék és a

155 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris,
378.

156 Babosik Istvan 2004. NeveléseImélet. Budapest, Osiris. 11, 13.

157 Csandd Béla 2004. A keresztény nevelés alapjai. Budapest, Jel
Koényvkiadé, 15.
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keresztény kézdsség kézds neveld tevékenysége, mellyel a
megkeresztelt gyermeket a keresztény kiézosség érett, felndtt
tagjdvd akarjdk tenni. .. A nevelés specidlis fogalmdt
egyszertibben megfogalmazva mondhatjuk: A keresztény nevelés a
gyermek elvezetése a keresztény nagykorisdgra.”158

JA nevelés az a tevékenység, mellyel valaki(k)
(alapesetben: a felndttek) ugy kivinnak hatni mdsokra
(alapesetben a felnévekviékre), hogy azok optimdlisan fejlodjenek,
megerdsddjenek abban, amit neveldik kivdnatosnak tartanak, és
maradandéan vdltozzanak meg mindabban, ami neveldik szerint
nem kivdnatos.”15°

»A nevelés sz6 a magyar nyelv mindennapi haszndlatdbdl
szdrmazik, és mindenekel6tt a neveld (sziil6, évodapedagdgus,
tanité, tandr) alapveté tevékenységére vonatkozik. Ennek a
tevékenységnek kifejezetten tdrsadalmi jellege van, ugyanis
személyes sziikségletek és szocidlis érdekek kielégitésének
szolgdlatdban dll. A nevelés az ember dltal végezhetd szocidlis
jellegii tevékenységformdk koziil akdr az egyéni fejlédés, akdr
pedig a tdrsadalmi haladds viszonylatdban minden bizonnyal a
legfontosabb és a legnehezebben kivitelezheté. Minden
tapasztalati jel a nevelés roppant mértékii dsszetettségére,
rendkiviili bonyolultsdgdra és kardindlis jelentéségére utal.”160

»A nevelés alatt olyan cselekedeteket értiink, melyek dltal
az emberek megprobdljak mds emberek pszichikai diszpozicioinak
a szerkezetét valamilyen szempontbdl tartésan javitani, és az
értékesnek itélt alkotdrészeket megtartani, vagy az értéktelenek
itélt diszpozicioknak a keletkezését megakaddlyozni.”161

158 Rédly Elemér 2006. Pedagdgia keresztény szemmel Gy®r,
Hittudomanyi Féiskola, 7., 9-10.

159 Zrinszky Laszlé6 2006. Neveléselmélet. Budapest, Miiszaki
Koényvkiadé, 14.

160 Fodor Laszl6 2007. Neveléselmélet. Kolozsvér, Abel Kiadé, 7.

161, Unter Erziehung werden Handlungen verstanden, durch die Menschen
versuchen, das Gefiige der psychischen Disposition anderer Menschen
in irgendeiner Hinsicht dauerhaft zu verbessern und seine als wertvoll
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LA nevelés eredetileg a népességreprodukcié mindségét
szabdlyozé tdrsadalmi-k6zésségi tevékenységként jott létre (ezt a
beavatdsi szertartdsok elsé emlékei is igazoljdk); amiéta létezik, a
tdrsadalom érdekeit szolgdlja. .. a nevelés: a tdrsadalmilag
sziikséges egyéni képességek intenziv fejlesztése. Ebben a
meghatdrozdsban a tdrsdalom szempontjdt és az egyén
szempontjdt igyekeztiink ugyan egységbe foglalni, mégis sziikséges
kiilon hangstlyoznunk, hogy a tdrsadalmilag sziikséges egyéni
képességek a tdrsadalmi reprodukciohoz - a tdrsadalmi lét ujra-
és ujjdatermeléséhez - sziikséges képességek.”162

A nevelés mindig két ember kézott térténik. A nevelés
kélcsénés folyamat a neveld és a nevelendd személy kézott. Ebben
a folyamatban kétoldalti befolydsoldsrdl beszélhetiink. A nevelés
nemcsak magdtél és magdban toérténik, hanem szdndékok, célok
szerint. Nevelési tartalmak koézvetitésérél van szd. neveld és
nevelendd a nevelés dltal kozvetitett tartalmak révén kélcsénés
kapcsolatban dllnak: a nevelési folpamatban az emberek a
kézvetitenddé tartalmak dltal vdltoznak, a tartalmak pedig az
emberek dltal vdltozhatnak. A nevelés mindig konkrét helyzetben
torténik, amelyet a kérnyezet és a benne cselekvd emberek
befolydsolnak, ill. hatdroznak meg. a nevelés nem légiires térben
zajlik, hanem sokféle tényezé befolydsolja, amelyek a nevelési
folyamatot nem elhanyagolhaté mértékben hatdrozzdk meg.”163

A nevelés ,az emberi erdforrdsokat termeld folyamatok
egyike. Az ember biolégiai életképességének, antropoldgiai
adottsdgainak, szocidlis életképességeinek, dltaldnos és specidlis
képességeinek, életvezetési és oOnfejleszté (onmiiveld, dnneveld)
képességeinek termelésében és ujratermelésében a nevelés -

beurteilten Bestandteile zu erhalten oder die Entstehung von
Dispositionen, die als schlecht bewertet werden, zu verhiiten.”
Brezinka Wolfgang 1990. Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft.
Analyse, Kritik, Vorschldge. Miinchen, Ernst Reinhardt Verlag, 95.
162 Gaspar Laszl6 1997. Neveléselmélet. Budapest, OKKER Kiadd, 28-29.
163 Czike Bernadett (szerk.) 1996. Bevezetés a pedagdgidba. Budapest,
Eotvos Jozsef Konyvkiado, 12-13.
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célirdnyossdga, rendszeressége, szakszertisége, szervezettsége és
intenzitdsi foka alapjdn - kitiintetett helyet foglal el. Rovid
megfogalmazdsban: a nevelés a tdrsadalmilag relevdns egyéni
képességek intenziv fejlesztése”164

»A nevelés néhdny fébb jegye: tdrsdalmi tevékenység,
koronként, kultirdnként vdltozd, célratérd, fejleszté hatdsu,
kétoldalti (bipoldris), egyetemes és folyamatos, ellentmonddsos
sth. A nevelésre vonatkozo definicidk, koncepcidk tobb ponton jol
kiegészitik egymdst, ugyanazon problémdt tébb oldalrdl
vildgitanak meg. a gyakorlé pedagdégusok akkor jdrnak el
ésszeriien, ha az emlitett meghatdrozdsok mindegyikébdl
felhaszndljdk azokat a részleteket, amelyek egy hatékony nevelési
folyamat megvalésitdsi szempontjdbdl lényegesek.” 165
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IIL. 3. A nevelés okarol. (A nevelés sziikségességérol)

A nevelés sziikségessége filozdfiai nyelvezetben a

nevelés oka fejezetcim lehetne. Amely tényez6k miatt sziikséges
a nevelés, azon tényezdk nevezhetbek a nevelés okanak.
A nevelés sziikségességét a hétkoznapi nevelési
helyzetekben és a szakszerii nevelési folyamatokban is
tobbféle érvvel lehet alatamasztani. Az embernek nincsenek
velesziiletett ismeretei, és meglévé osztonei is igénylik a
sziilok, a kozosség (a tarsadalom) gondoskodo szeretetét. Az
ismeretek hianya, a tajékozatlansag, a gyakorlatlansag, az
életkori sajatossagok, az egyéni adottsagok, ... is azt jelzik,
hogy sziikség van a fejlesztésiikre, a novelésiikre, vagyis a
nevelésre.

Természetesen a neveléstudomany és azon belil a
nevelésfilozofia tudomanyos érveket is felmutat a nevelés
sziikségessége (eredete és oka) mellett.

Filozofiai érvelés

»Az ember az egyetlen teremtmény, akinek a nevelése
sziikségszertl.... Az ember csak a nevelés dltal vdlhat emberré. O
nem mds, mint amivé a nevelés teszi. Megjegyzendd, hogy az
ember csak emberek dltal nevelhet6, emberek dltal, akik szintén
nevelve vannak.”%¢ A nevelés eredendé és allando

166 ,Der Mensch ist das einzige Geschépf, das erzogen werden mufs. ... Der
Mensch kann nur Mensch werden durch Erziehung. Er ist nichts, als
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sziikségszerliségét fogalmazza meg a filoz6fus Immanuel Kant
(1724-1804) réviden és tomoren.

Pontositva gondolatat az mondhato, hogy ember igényli
a nevelést és csak mas emberek 4ltal nevelhetd, akiket szintén
neveltek masok. A nevelés az emberi 1ét alapjegye. Az emberi
személyiség a nevelés segitségével teljesedhet ki. Egyrészt a
nevelés altal ,szerezheti” meg az emberi személyiségre jellemzd
jegyeket. Masrészt a neveléssel az emberre jellemzd
tevékenységet végez, emberi tevékenységet. Tehat a nevelés
mintegy ,0sszen6tt” az emberrel, az ember 1étéhez és 1ényegéhez
tartozik.

A filozéfia, pontosabb megfogalmazasban a metafizika a
létezbk (a dolgok, a jelenségek, a torténések, ...) 1étét és 1ényegét
vizsgalja. Minden 1étezd 1ét és 1ényeg Osszetettsége. A 1ét a 1étezd
l1étét - azt, hogy van - hangsulyozza ki. A 1étez6 nemcsak ez vagy
az a dolog (ez vagy az a 1ényege), hanem a létez6 ,van”. A lét és a
lényeg egyiittesen hozzak létre a létez6t. A 1ét (latinul esse,
gorogiil einai, németiil Sein) az ami mindabban, ami van, abban
megvaldsul. A lényeg (latinul essentia, gorogiil ouszia, németiil
Wesen) ami a dolgot azza teszi ami, a dolog
megismerhetGségének és létének alapja. A lényeg a létezés
meghatarozott médja. Az ember léte az emberként vald 1ét. Az
ember, akkor nevezhetd embernek, ha a 1ényege az, hogy ember.
Amennyiben az emberi 1ét és lényeg egyik alapjegyének azt
vesszilk, hogy az ember nevelhet§ és nevelést végzd létezd
(nevelt és nevel6 egyben) akkor ez a jegy 0sszefligg az ember
filozofiai, metafizikai tulajdonsagaival. Hiszen az ember
metafizikai jellemzi az alanbbiak:

e értelmes, gondolkodg,
e szabad akarattal rendelkez6
e Dbelatd, megérto,

was die Erziehung aus ihm macht. Es ist zu bemerken, daf der Mensch
nur durch Menschen erzogen wird, durch Menschen, die ebenfalls
erzogen sind.” Kant, Immanuel 1983. Uber Pidagogik. In Kant,
Immanuel 1983. Schriften zur Anthropologie, Geschichtsphilosophie,
Politik und Pddagogik. (Kant Werke Band 10.) Darmstadt,
Wissenschaftliche Buchgesellschaft, 697., 699.

184



aktiv, alkoto,

érzelemmel, érzésekkel rendelkezo,
célkitiiz6 és célra torekvo,

értékekkel, motivaciokkal rendelkezd,
kozosségi 1étre, kommunikaciéra alkalmas,
én-tudattal, identitassal rendelkez6 személy.

Az ember 1étéhez és lényegéhez sziikségszeriien
hozzatartozik a nevelés, mivel a metafizikai jegyei teszik
lehet6vé, hogy nevelhet6 és nevelést végzd 1étezd.

Vallasi, teolodgiai érvelés

A nevelés sziikségessége mellett gyakran talalhatunk vallasi - a
keresztény kultura esetén teoldgiai - érveket is. A vallas olyan
intézménynek foghat6 fel, amely az emberi 1ét végs6 kérdéseire
(élet, halal, halalutani 1ét), az emberi élet értelmére és céljara, az
életvitelre vonatkozéan fogalmaz meg valaszokat. A vallas az
emberiség torténelmében az egyik legjelentésebb és legnagyobb
hatassal biré norma, érték és szabaly meghatarozé intézmény. A
vallasok a neveléssel pont ezeket a normakat és értékeket ,,adjak
tovabb”.

e A vallasok a sajat norma, érték és szabalyrendszeriiket
altalanosan érvényesnek tartjak, ezért szeretnék azokat
lehet6leg minél tobb ember szamara ismerté tenni,
vagyis tanitani, ezek szerint nevelni.

e A vallaisok tanai pont egyetemes jellegik és
érvényességiilk miatt nem egyszeriiek és nem teljesen
egyértelmiiek, ezért magyarazni, tanitani kell azokat.

e A valldsok leirasaiban az ember gyakran valamilyen
modon még ,fejletlen 1ény”, esendd, téves ismeretekkel
rendelkez6, hibdkat elkovetd, ezért tamogatasra,
segitségre, nevelésre szorul6 1ény.

185



A vallasok alapgondolatai szerint gyakori, hogy az ember
valamiféle felemelkedésre, tisztulasra, megvaltasra
rendelt lény. A felemelkedést, a tisztulds, a megvaltast
valamilyen életvitellel lehet el6segiteni, kiérdemelni. Ezt
az életvitelt meg kell tanulni.

A legtobb vallas esetében az alapiratok, vagy az alapito,
illetve jelent6s személyek ki is hangsilyozzak a tanitas, a
nevelés fontossagat.

A keresztény vallas alapjan Isten terve szerint az ember
eredendden j6 lenne, de az atered6 biin kovetkezménye,
hogy emberi természetiink sériilt (értelmiink sériilése
az hogy megtéveszthetéek vagyunk; akaratunk sériilése
az hogy elcsabithatéak vagyunk). A nevelés azért
sziikséges, hogy legydzziik a kisértést, a biint.

Biolégiai érvelés

A biol6gia megadja az ember él6vilagban elfoglalt helyét,

a test felépitésének és miikodésének a jellemz6t, a kornyezetével
val6 kapcsolatat és 6sszehasonlitja a tobbi él61énnyel.

Az ember f6bb anatémiai-morfolégiai sajatossagai:
Kiegyenesedett testtartas

A gerinc S forméja

Feszes csipd és térdiziiletek,

Boltozott talp,

Specidlis kéz (,A kéz ugyanis a szerszdmok
szerszdma”)167

El6reugroé sztereoszkopikusan lat6 szem

Hangképz6 szervek

Megnagyobbodott agykoponya (agytérfogat kb. 1300
cm3)

167 Arisztotelész 1988. A 1élek I11.8. In Arisztotelész 1988. Lélekfilozdfiai
irdsok. Budapest, Eurépa Konyvkiadé, 137.
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Az agy kiilonb06z0 részeinek differencidlédasa (agytorzs,
mely az 0Osztonds és indulati reakcidok kozpontja,
rendkiviil fejlett nagyagy, mely a bonyolult
idegrendszeri funkciék kdzpontja)

Idegkapcsol6dasok szamanak megsokszorozodasa, ... .

Az emberi f6bb fizioldgiai sajatossagai:

A magzati 1ét 9 hénap (az emlésok jellemzdi alapjan ez
az embernél 21-22 hoénap kéne, hogy legyen). Az ember
fiziologiai szempontbdl ,korasziilott 1ény”, érdekes, hogy
az els6 12 hénapban (a gyermek els6 méhen kiviili
évében, ami pont a 21-22 hénapos magzati id6hoz lenne
sziikséges) alakul ki az emberi lét harom fontos vonasa:
az eszkozhasznalat, a tulajdonképpeni nyelv, a
kiegyenesedett testtartas.

Nem rendelkezik elegend6 0Oszténnel az alapvetd
létfunkciok  elvégzéséhez  (taplalkozas, szexuadlis
magatartas, utédok gondozasa, ...)

Nem rendelkezik szervi specializaciéval, biologiai
szempontbdl hidnyos fejlettségti, testrészei,
érzékszervei nem rendelkeznek kiemelkedd, specidlis
teljesitménnyel.168

Ezek a sajatossagok sziikségessé (és egyben lehetségesé)

tették azt, hogy az embert nevelni kell (és egyben nevelni lehet):

Az  anatomiai-morfoldgiai  sajatossagokbdol adodo
funkciokat az embernek meg kell tanulnia
(felegyenesedett  testtartds, jaras, kézhasznalata,
hangképzés, beszéd, ...)

A megnagyobbodott és differencidlt agykoponya
Osszefligg az emlékezbtehetség fejlédésével, amely a
tanulashoz sziikséges ,Az emlékezbkészség fontos
szerepet jdtszott a tanuldsban, az éntudat és az idb

168 14sd Gehlen, Arnold 1976. Az ember. Budapest, Gondolat Kiadd.
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fogalmdnak létrejéttében, a helyzetfelismerésben, a
déntéshozatalban 169

e Az agy kiilonboz6 funkciéi kiilsé stimulalas hatasara
fejlodnek, ezért sziikségesek a kiils6 hatdsok, igy a
tanulas.

e A csecsemb és a gyermek képtelen, vagy csak
korlatozottan képes az életviteli folyamatok elvégzésére
(taplalkozas, oltozkodés, tisztalkodas, ...), ezeket meg
kell tanulnia.

e Az 0sztonok nem olyan fejlettek és nem annyira
rogziiltek, mint mas emlsoknél, ezért nagyobb szerepe
van a tanulasnak és a kreativitasnak.

e A szervi specializaciot, a biolégiai szempontb6l hianyos
fejlettségl testrészeit, érzékszerveit az ember ,pétolja” a
bonyolult, 6sszetett tevékenységformak megtanulasaval,
vagyis a tanulassal.

Pszicholégiai érvelés

A pszicholégia az ember lelki jelenségeit, folyamatait és
az ember viselkedését vizsgilja. ,A pszicholdgidt ugy
hatdrozhatjuk meg, mint a viselkedés és a mentdlis folyamatok
tudomdnyos tanulmdnyozdsdt.”17°

Az emberi 1ét pszicholdgiai szempontu 6sszetevéi:

e A tudat. A tudat személyes élményfelfogas és
feldolgozas, a vilagrél és dnmagunkrol valé szubjektiv
tudas, amely szabalyozza a cselekedeteinket. A tudat
funkcioi: folyamatos figyelés és folyamatos szabalyozas.

169 Katona Ferenc 2005. Az agykutatds térténete. Az idegtudomdnyok
kialakuldsa. Budapest, Medicina Kényvkiado, 497.

170 Atkinson, Rita L. Atkinson Richard C., .. 2003. Pszicholdgia.
Budapest, Osiris Kiado, 22.
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A tudat szintjei: a tudatos rész (itt talalhatéak azok az
informaciok amikr6l éppen tudunk); tudatel6ttes (itt
talalhatéak azok az emlékek, amelyek hozzaférhet6ek a
tudat szdmdra, de aktudlisan nincsenek jelen);
tudattalan (itt taldlhatéak azok az élmények, inditékok,
vagyak, amelyek nem hozzaférhetéek a tudat szamara,
de ezek felszinre juthatnak az almokban, elszélasokban,
bizonyos testi tiinetekben).

Az értelmi (kognitiv) folyamatok. Erzékelés (recepcid),
észlelés (percepcid), figyelem (szelekcid), emlékezés
(membdria), képzelet (fantazia), gondolkodas (cogitacid).
A gondolkodas. A legmagasabb rend{i kognitiv folyamat,
amely fogalmak alkotasaval és gondolkodasi miiveletek
segitségével lehetévé teszi a valdsag osszefliggéseinek
megértését, Uj ismeretek szerzését és problémak
megoldasat. A gondolkodas fajtdi: fogalmi (a nyelv
segitségével torténik pl. filozéfusok; ezzel foglalkozik a
logika), képi (képekben zajlo, szemléletes gondolkodas
pl. miivészek, festdk, filmrendezdk), mozgasos (mentalis
mozdulatokban végbemend gondolkodas pl. sportoldk,
tancosok).

A Kkognitiv képességek. Intelligencia (az ember
Osszegzett, globalis képessége arra, hogy célszertien
cselekedjen, raciondlisan  gondolkodjon, és a
kornyezetében hatékonyan miikédjon), kreativitds (a
kreativitds  Osszetett kognitiv képesség, amely
Otletességben, Uj megoldasmddok keresésében, alkotd
gondolkodasban nyilvanul meg).

A motivacid, a cselekvésre késztetés. A motivumok a
cselekvésre  késztetd bels6 tényezdk, amelyek
egyiittesen szabjak meg az emberi cselekvést (annak
jellegét, iranyat, erGsségét). Az alapvetd (els6dleges)
motivaciok biolégiai eredetliek (létfenntartds) és
O0roklédnek. A magasabb rendli motivaciék (a biztonsagi
- védettség, nyugalom, ..., a szocidlis - csalad, baratok,

tarsak, .., onmegvaldsitasi - képességek kifejlesztése,
tokéletesitése, siker, ..., nem O0rokl6dnek, hanem a
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nevelés, a kultira hatasara alakulnak ki (szandék, siker,
)

Az érzelmek (emdciok). Az érzelmek a szervezetiinket,
pszichikumunkat, éntlinket éré Kkornyezeti hatasokat
értékel6, mindsit6 lelki jelenségek, amelyek szubjektiv
viszonyunkat  tiikrézik az  altalunk megismert
valosaghoz. Az érzelmek sokfélék lehetnek: a pozitiv-
negativ szempont szerint pl. kellemes (6rom) -
kellemetlen (banat); az aktivitas-passzivitas szerint pl.
cselekvésre  serkentd, vagy  cselekvést  gatld
(megkdnnyebbiilés, szorongas) ....

A személyiség. A személyiség a viselkedésnek, a
gondolkodasnak és az érzelmeknek a jellegzetes
egylttese, amely meghatarozza, hogy a személy hogyan
viszonyul, alkalmazkodik, a kornyezetéhez. ,A
személyiség azon pszichofizikai rendszerek dinamikus
szervezddése az egyénen beliil, amelyek meghatdrozzdk
jellemzd viselkedését és gondolkoddsat.”71

A személyiség jegyei:

Az éntudat. Tudds oOnmagunkrol, képesek vagyunk
elhatarolni magunkat a kérnyezetiinktol.

Az énkép. Az Onmagunkrdl (tulajdonsdgainkrdl,

képességeinkro], viselkedéstiinkrol) kialakitott
elképzelés. ,Az ember az egyetlen élélény, aki tigy gondol
magdra, mint aki bizonyos képességekkel,

tulajdonsdgokkal rendelkezik, akinek céljai, térekvései
vannak. Ezt az 6nmagunkrol szolo, érzelmekkel dtszott
ismeretet nevezziik énképnek.”172

Az identitds (0nazonossag, onmeghatarozas). A tarsas
val6saggal valé kapcsolat hatasara kialakulé tudatosan
megélt énélmény. Tobb identitdselembdl tevodik dssze:

171

Allport, Gordon W. 1980. A személyiség alakuldsa. Budapest,
Gondolat Kiado, 39.

172 K6rossy Judit2004. Az ,én” fogalma, az énfejlédés elméletei. In N.

Kollar Katalin, Szabé Eva 2004. Pszicholdgia pedagdgusoknak.
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faji, nemi, etnikai, nemzeti, csaladi, foglalkozasi,
politikai, vallasi, ... identitas.

Az Onismeret. Az Onismeret azt jelenti, hogy az
embernek attekintése van a sajat személyisége
Osszetev6ir6l, hatarairdl és lehetdségeirdl, betekintése
van viselkedése okaiba, hatterébe, motivumrendszerébe,
helyesen itéli meg az emberi kapcsolatokban jatszott
szerepét.

Az empatia (beleérzés). Az empdatia a személyiségnek
olyan képessége, amelynek segitségével beletudja élni
magat a masik lelkidllapotaba. Az empatia feltételei:
szandék, Gszinte érdeklddés, megfelelé helyszin, elég
id6, személyes kapcsolat, metakommunikacios jelzések
(mimika, gesztus, hangszin, ...), érzelmi rahangolddas,
értelmi feldolgozas, megértés.

Ezek a pszicholdgiai 0sszetevik sziikségesé teszik az ember
nevelését és egyben lehet6vé teszik, hogy az ember nevelni

tudjon:
[ ]

A tudat, a kognitiv folyamatok és a kognitiv képességek
fennmaradasukhoz, fejlédésiikhoz Jigénylik”
miikodtetésiiket (az ingereket), ugyanakkor megadjak
ehhez a miikodéshez a lehetdséget is. Ez a milikodés az
ismeretszerzés és ismeretfeldolgozads, a szabalyozas,
vagyis a tanulas.

A kognitiv folyamatok kozt kiemelt szerepe van a
tanulasban, a ,nevel6désben” a gondolkodasnak.

Az embert Osszetett és aktiv motivacidés rendszere
tevékeny cselekvésre készteti. Az alapvetd (elsédleges)
motivumok biolégiai eredetliek (éhség, szomjusag,
szexualis vagy, ...) és oroklédnek, az embernek meg kell
tanulnia ezek szabalyozasit. A magasabb rendd
motivumok nem 6roklédnek, hanem a nevelés, a tanulas
alapjan alakulnak ki (szandék, siker, ...).

Az érzelmek skaldja és intenzitisa rendkiviil gazdag az
ember esetében. Az érzelmek megkiilonboztetését,
kifejezését, kommunikaci6jat, adott esetben a
kontrollalasat vagy szublimalasat meg kell tanulni.
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e Az embernek ,sziiksége van” a masoktdl kapott érzelmi
megnyilvanulasokra. Ezek nem csak tanitjak, nevelik,
hanem testi-lelki fejl6dését is elGsegitik. A nevelési
szituacié a konkrét tanitasi, oktatasi eljarasokon sok
érzelmi megnyilvanulast is tartalmaz (szeretet,
elfogadas, torédés, gondoskodas, ...)

A személyiség egy Osszetett, komplex rendszer, melynek
kialakulasat sokféle tényez6 befolyasolja és maganak a
személyiségnek a miikddése is sokféle cselekvést motival illetve
irdnyit. A személyiségjegyek (éntudat, énkép, identitas,
Onismeret, empatia) kialakulasaban, fejlesztésében a nevelésnek
van a legnagyobb szerepe. A nevelés pont ezen jegyek, a
személyiség fejlédését, ,novelését” szeretné elérni. Ugyanakkor a
személyiségjegyek teszik alkalmassa arra az embert, hogy 6
maga is neveljen.

Szociologiai érvelés

A szocioldgia az ember kozdsségi, tarsadalmi 1étének a
torvényszer(iségeit vizsgalja. ,A szocioldgidt legegyszertibben tigy
hatdrozhatjuk meg, mint a tdrsadalmi élet tdrvényszeriiségeit
kutaté tudomdnyt.”73 Emberképe a ,homo sociologicus”.

A szocioldgia témai (az ember tarsadalmi létének
jegyei):

e A tarsadalmi szerkezet és rétegz6dés. Az ember
kozosségi, tarsadalmi 1ény. A tarsadalmat az egyének és
csoportok kozti ald-, folé-, mellérendeltségi viszony
jellemzi, ez a tarsadalmi struktira. Az emberek
kiilénb6z6 pozicidkat foglalnak el a tarsadalomban, ez

173 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris
Kiad¢, 31.

192



alapjan a tarsadalomnak egy sajatos szerkezete lesz. ,A
tdrsadalmi szerkezeten a tdrsadalmon beliili kiilonb6zd
poziciok kozétti viszonyokat értjiik.”174

e A tarsadalom struktiraja torténeti alakulasa a mai
tarsadalom strukturdja (elit, kozéposztaly, szegénység,
...). Az egyes torténelmi korok esetén beszélhetiink a
kiilonbo6zé okok alapjan (torténelem, politikai rendszer,
gazdasag, kultira, életmdd, ..) sajatos tarsadalmi
struktarakrol

e A tarsadalmi mobilitds. A tarsadalmi struktira nem
rogziilt, egyes csoportoknak, egyéneknek a tarsadalmi
helyzete megvaltozhat, kényszer (gazdasagi, politikai,
vallasi, ...) vagy szabad dontés (karrier, életmdéd, csaladi
helyzet valtozasa, ...) hatasara.

e A kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok és jellemzéik (faj,
nemzet, etnikai csoport, férfiak, nék, gyerekek, idések,
..). A tarsadalmi csoportok sok szempont szerint
osztalyozhatéak (szarmazas, nem, Kkor, végzettség,
életvitel, ..), az egyének tobb csoportnak is tagjai
lehetnek sziikségszerlien (nem, kor, ..) és szabad
valasztas (életmod, végzettség, ...) alapjan is.

e A tarsadalmi intézmények. Tarsadalmi intézménynek
nevezik a tarsadalom tagjainak t6bbsége altal végzett
tevékenységek alapvet6 moédjat, mintajat. A tarsadalmi
intézmények a kiilonb6zd tarsadalmi csoportok és az
egyének kozti kozvetitd szerepet is toltik be. ,A
szociolégia tdrsadalmi intézménynek nevezi a normdk és
értékek valamilyen egymdssal dsszefiiggd
tevékenységekre  vonatkozo elfogadott rendszerét,
amelyek a tdrsadalmi életet szervezik olyan mdédon, hogy
a tdrsadalom tagjai a tdrsadalom szdmdra sziikséges
funkcidkat elldssdk.”7> Ilyen intézmények: a csalad, az
oktatasi rendszer, egészségligyi rendszer, a gazdasagi

174 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris
Kiad6, 152.

175 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris
Kiad, 351.
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rendszer, a politikai rendszer, a .. . A tarsadalmi
intézmények normakat és értékeket ,képviselnek”.

e Avallas. A vallas olyan intézménynek foghatd fel, amely
az emberi 1ét végsd kérdéseire (élet, haldl, halalutani
1ét), az emberi élet értelmére és céljara, az életvitelre
vonatkozdéan fogalmaz meg valaszokat. A vallas az
emberiség torténelmében az egyik legjelentésebb és
legnagyobb hatassal bir6 norma, érték és szabdly
meghatarozo intézmény. Valdjaban athatja a tarsadalmi
lét minden szférajat. Lathatoan a szocioldgia témainal is
fontos szerepet tolt be, hatassal van a tarsadalmi
szerkezetre, a tarsadalmi mobilitasra, a
csoportképzddésre, a kultlrara, az életmaodra,

e Akulttra. A kulttra - tg értelm( meghatarozasa szerint
- mindaz, amit az ember maga koriil létrehoz, a maga
altal 1étrehozott és megvaltoztatott kornyezet. A kultiura
magaba foglalja a miivészeti alkotasokat, azok ismeretét,
a targyi kornyezetet (épiiletek, berendezési targyak, ...),
a viselkedési, magatartasi szabalyokat, az ezeket
befolyasolé normakat, értékeket, a vallast, a hétkoznapi
és a tudomanyos ismereteket, a nyelvet. , Tehdt a kultiira
anyagi, kognitiv és normativ elemekbél dll, vagyis
tdrgyakbdl, tuddsbdl, tovdbbd  értékekbbl  és
normdkbol”7¢ A kultura -  szilikebb értelmi
megfogalmazasban - a kozosség, a tarsadalom tagjainak
gondolkodasmoédjara és cselekvésmddjara vonatkozo
normak, értékek, szabalyok dsszessége.

o Az életmdd. Az életmdd azon tevékenységek Osszessége,
amelyeket az emberek, mint a tarsadalom tagjai, a
mindennapi életiikben végeznek. Az életmddhoz
tartozik a tarsas egyiittlét, a miivel6dés, a tanulds, a
szabadidé eltoltés, a szérakozas, a munka, a pihenés, a
fogyasztas, a wvasarlas, .. . Vizsgalni lehet ezen
tevékenységek esetén, hogy kik, hol, kikkel, mikor, miért
végzik az adott tevékenységet, mit jelent szamukra,

176 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris
Kiado, 488.
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Az

milyen kovetkezményei vannak, .. . Az életmoddal
fiiggnek Ossze a devidns (normaszegd) viselkedéssel,
dekonstruktiv (karos, rombold) életvitellel kapcsolatos
témakorok, ....

ember  tarsadalmisigdnak a jegyei, szintén

sziikségszer(ivé és indokoltta teszik a nevelést:

Az ember bar tarsadalmi lény, de nem rendelkezik eleve
a tarsadalom ismeretével és a tarsadalomban vald 1ét
ismeretével.

Nem tudja, és nem ismeri fel a tarsadalom bonyolult,
Osszetett szerkezetét, rétegzddését. Erre meg kell
tanitani.

Fontos, hogy az ember a tarsadalmi helyzetében torténé
valtozast atlassa, és amennyiben moddja van ra
befolyasolja.

A kiilénb6z6 tarsadalmi csoportok ismerete elsegiti a
csoportvalasztast és a mas csoportok elfogadasat
(tolerancia).

Az embernek sokszor bels6 és kiils6 hatasra is el kell
fogadnia, vagy el kell utasitania normadkat, értékeket,
ezért ismernie is kell azokat, és a normakat, értékeket
JKépvisel” intézményeket is. Az ember intézmények
keretei kozott, az azok altal nyujtott lehetéségek altal
behatarolva cselekszik, tehat ismernie kell az
intézmények miikodését.

Az ember kultiraban 1étezd, kulturat létrehozo6, megbrzd
és fejlesztd 1ény. Az ember a tarsadalmi kornyezetének
kultiraja szerint alakitja mindennapi életét. Tehat
ismernie kell az anyagi, kognitiv és normativ elemekbdl
allo, az 6t kortilvevd kulturat.

Az életmddot, és a hozza tartozd tarsas egyiittlét, a
muvelddés, a tanulds, a szabadid6 eltoltés, szorakozas, a
munka, a pihenés, a fogyasztas, a vasarlas, ... modjait,
lehetGségeit meg kell tanulnia az embernek. Ismernie
kell a devians viselkedés, a dekonstruktiv életvitel
jellemz6it, hogy sajat maga ezeket el tudja keriilni,
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illetve akivel kapcsolatban erre médja van, ott segiteni
tudjon.

e Avallasok ismerete tAmpontot ad a vallassal kapcsolatos
sajat dontés meghozatalaban, illetve el6segiti masok
ilyen dontésének elfogadasat.
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IIL. 4. A nevelés céljarol

A nevelés sz6 a magyar nyelvben a ndvelni sz6bdl ered.
A németben az Erziehung az erziehen kihizni sz6bdl, az angolban
az Education az educare (latinbdl szdrmazd) kivezetni szébol
képzbédott. Ha csak ezt a harom eredetet nézziik, mar akkor
érdekes  kovetkeztetéseket vonhatunk le a nevelésre
vonatkozdan. A nevelés a nevelt fejlédésének, novekedésének az
el6segitése, és kihuzasa, kivezetése az adott helyzetébdl. A
nevelés ezek alapjan egy pozitiv iranyt, segit6, jobbitd, fejleszt6
tevékenység. A hétkoznapi életben is ezt értjiik alatta. A nevelés
a sz6 eredeti értelmében véve is novelést, fejlesztést jelent,
ez a novelés, fejlesztés valamilyen iranyba torténik, valamit
szeretne elérni. A nevelés céliranyos, célszerii, vagyis céllal
rendelkez6 folyamat. A nevelés dsszetett, komplex jellege és
feleldssége sziikségessé teszi a célok megfogalmazasat.

A nevelésnek a koznapi életben is van iratlan,
hallgat6lagosan elvart célja, amely altaldban gy fogalmazé6dik
meg, hogy j6l nevelt legyen az, akit nevelnek.

Nagyon érdekes, hogy mar a jo jelz6bdl kovetkeztetni
lehet, bizonyos elemekre:

e Filozoéfiai tartalom. A filozéfidban (metafizikaban) a jo
kétféle altalanos meghatarozisa hasznalatos, amit a
koznapi gondolkodas is igy ért. Egyrészt a létezd jo,
amennyiben az emberi akarat rairanyul. Ebben az
értelemben j6 az az ember, akire a tobbi ember
Jrairanyul”, vagyis akire kivancsiak, aki érdekli 6ket, akit
példaképnek tekintenek, akit kovetnek, akit elfogadnak,
akit szeretnek, ... . (Ezt jelzi, a kdznapi értelemben vet
,j0” emberekhez valo viszony is: a j6 iro, a j6 szinész, a jo
sportold, a j6 politikus, .... esetében.) Masrészt a 1étez6 jo
amennyiben megfelel a 1étének. Minden 1étez6 akkor j6,
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ha megfelel annak ami. |6 ember az, aki megfelel annak,
hogy ember, rendelkezik az embernek megfelel6
tulajdonsagokkal, megfelel annak, ami az embertdl
elvarhaté. (Ez is megfigyelheté a koznapi hasznalatban,
valaki ,j6” valamely teriileten, amennyiben megfelel az
adott teriilet elvarasainak: a jé szinész megfelel annak,
amit a szinészt6 elvarnak, a j6 sportold megfelel annak,
amit a sportolo6tdl elvarnak, ....)

Etikai, moralis tartalom. Aki jol nevelt az etikai, erkolcsi
értelemben is helyesen cselekszik. A helyes cselekedet
moralis értelemben az, amelyik megfelel az etikai
normaknak, értékeknek, szabalyoknak. A jél nevelt
ember etikusan cselekszik, ez megfelel a gorog alapszé
filoz6fidban hasznalt jelentésének is (ethosz = szokas,
hagyomany, illem). Aki jo6l nevelt az a szokdsoknak
megfelelGen cselekszik, az illedelmes.

Funkcionalis tartalom. A j6 szdénak van funkcionalis
értelme is, amely inkdbb a technikai alkalmazas,
alkalmassag értelmet jelenti. J6 az, ami hasznalhatd
valamire, alkalmas valamire, el tudja latni a feladatat.
Ilyen értelemben j6 ember az, aki el tudja latni az ember
feladatait, alkalmas az ember feladatainak az
elvégzésére, megfelel az ember funkciéjanak. (Ezt az
értelmezést figyelhetjik meg féleg a technikai
alkalmassag esetén: j6 autdszerel6 az, aki alkalmas arra,
hogy megszerelje az autét, j6 tervezd mérndk, aki meg
tudja tervezni az épiiletet, ...)

A nevelés hivatasszer(, rendszeres gyakorlasdhoz a nevelés
céljanak tudomanyos igényli meghatarozasa sziikséges. Ehhez a
meghatarozashoz tébb tadmpontot és elvet is figyelembe Kkell

Vélemények a nevelési célra létére vonatkozdéan. A

nevelési cél 1étével kapcsolatban négy alapvetd elképzelés
fogalmazhat6 meg:

A nevelési cél sziikségszeri. A Kkorilirt, altaldnosan
megfogalmazott és kitiizott nevelési cél nélkiil6zhetetlen
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a nevelés soran. A nevelés Osszetett, komplex, segitd,
fejlesztd csak felel6sen végezhetd folyamat, amely nem
végezhet6 a megfeleld célok kitlizése nélkiil.

A nevelési cél karos. A cél mindenaron valé elérése miatt
a nevelés merevvé, rugalmatlanna, autokratikussj,
diktatdérikussa valik. Tehat nincs sziikség deklaralt
célokra. (A jelzett problémak (merevvé, rugalmatlanna,
autokratikussa, diktatérikussa valas) fennallhatnak, de
kikiiszobolhetdek, azonban a célok teljes hidnya talan
még tobb és talan elkeriilhetetlen problémat (anarchia,
kaosz, felel6tlenség, ...) okozhat.)

A nevelési cél csak részleges lehet. A nevelésnek nem
lehet korilirt, altalanosan megfogalmazott és kitlizott
célja. A nevelés neveldk és a neveltek tevékenysége ezért
csak 6k tlizhetnek ki maguk elé konkrét célt az aktudlis
tevékenységnek megfelel6en. (A jelzett allaspontnak a
nevelés egyes szakaszaira vonatkozéan lehet
létjogosultsaga, de a kiilonféle aktualis, konkrét
tevékenységre Kkitlizott célok, egy rendszeres, altalanos
célmegfogalmazas hidnyaban ellentmondasba
keriilhetnek egymdassal, ami a célnélkiiliség problémait
(anarchia, kdosz, felel6tlenség, ...) okozhatja.)

A nevelési cél felesleges. A nevelési cél a jovére
vonatkozik. Egyrészt nem ismerjilk a jovot, ezért
felesleges célokat megfogalmazni a jovére vonatkozéan.
Masrészt a jovére vonatkozd cél felesleges, mert csak
megakadalyozza a jovore val6 nyitottsagot. (Az allaspont
tartalmaz igaz elemeket, de ezek nem teszik feleslegessé
a célt. Elészor is a nevelési célnak alapveto jellege az,
hogy 4altalanos és inkdbb tendenciat jelez. Masodszor
semmi nem zdarja ki a nevelési folyamatban a célok
esetleges modositasat, atalakitdsat. Harmadszor a célok
feleslegességével a megszilinésiik nagyobb problémak
oka lehet. Negyedszer ezen logika alapjan minden
célszeri emberi cselekedet felesleges, mivel nem
ismerjiik a jovét.)
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Amint az alapvetd elképzelések utani indoklasokban is
lathatd, a nevelés csak hatarozott céllal rendelkez6 folyamat
lehet, még akkor is, ha felmeriilhetnek a céllal kapcsolatos
kérdések (karos, részleges, felesleges).

A nevelési céloknak sajatos tulajdonsagai és funkci6i vannak:

Altalanos jelleg. Nem minden emberre vonatkozik
egyértelmlien és konkrétan, hanem Aaltaldban véve az
emberre, vagy az adott embercsoportra.

Potencidlis (tendencia) jelleg. Mind lehet8ség kertl
megfogalmazasra. Nem a teljes, tokéletes elérése, inkabb
a megkdzelitése, a cél felé iranyitas a nevelés feladata.
Rendszer jelleg. A cél nem, mint egy fogalom jelenik meg,
hanem kiilénb6z6 célkomponensekbdl all dssze. Ezért
beszélhetiink célrendszerekrdl.

Hierarchikus jelleg. A cél mindig alcélokbdl, részcélokbdl
éptl fel, és ezek ala-folérendeltségi viszonyban allnak
egymassal.

Ellen6rzd jelleg. A cél lehetévé tesz a nevelési folyamat
ellendrzését, atlathatosagat. A nevelés folyamatanak az
ellendrzése a résztvevék szamara is fontos, de a kiilsé
kontroll is elvaras lehet a neveléssel szemben (sziil6k,
fenntartok, szakmai szervezetek, kormanyzat,
nemzetkozi szervezetek, ...)

Médosité jelleg. A nevelési cél szempontjabol torténd
ellendrzés, feliilvizsgalas eredménye tampontokat adhat
a nevelési folyamat modositasdhoz, korrigalasahoz.
Mivel a nevelés nem lehet mechanikus, gépies eljaras
ezért feltétleniil sziikségesek a pozitiv illetve negativ
iranya kiilonféle mddositasok (tartalmak, eszkodzok,
eljarasok, moédszerek, idintervallumok, helyszinek, ...).
Tervezo jelleg. A nevelés célja egyben szilikségessé teszi,
hogy a nevelés folyamata tervezet legyen. a célt csak a
megfelel6 eljarasok, lépések megtervezésével és
megszervezésével lehet megkdzeliteni illetve elérni.
Motivalo jelleg. A cél maga is motivalja a nevel6t és a
nevelteket is. Az, hogy a cél megkozelitése
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szempontjabdl milyen ,helyzetben” van a nevelési
folyamat, szintén motivacioés tényez6 lehet.

Szelektalo jelleg. A cél segit a nevelési folyamat
kiilonbozé elemeinek a kivalasztasaban (tartalmak,
eszkozok, eljarasok, mddszerek, iddintervallumok,
helyszinek, ...).

Osszehasonlité jelleg. A nevelési cél lehetéséget ad a
kiilonbozbé neveléssel kapcsolatos 6sszehasonlitdsokra.
AKkar csoporton, osztalyon, intézményen, région beliili
0sszehasonlitasra, vagy nemzetkozi 6sszehasonlitasra is
méd van a cél alapjan (Osszehasonlité pedagdgia).

A nevelési cél szintjei. A nevelési céloknak a nevelést végzok
szempontjabdl kiillonb6z6 szintjei lehetnek, melyek hierarchikus
viszonyban allnak:

Egyéni célok. A pedagdégus egyéni célkitlizései, ezek
természetesen a fels6bb szintli célok figyelembe
vételével adhatok meg.

Csoportok céljai. Az egyes csoportok (osztaly, fakultacio,
...) is megfogalmazhatnak specialis részcélt.

Intézményi célok. Az egyes intézmények, iskoldk a
hagyomany, a helyi, fenntartéi, sziiléi elvarasok,
alapjan sajatos célokat tiizhetnek ki.

Orszagos célok. Melyek az egyes orszagoknak
megfelelGen az alkotmanyban, torvényekben,
tantervekben kertilnek megfogalmazasra.

Nemzetkdzi célok. Ezeket kiilonb6z6 nemzetkozi
(politikai, szakmai, gazdasagi, ...) szervezetek adhatjak
meg (Euroépai Uni6, UNESCO, ...)

A cél meghatarozast befolyasol6 szempontok. A nevelési
célok megfogalmazasnal a nevelési folyamat Osszetett jellege
miatt tobbféle szempontot kell figyelembe venni:

Nevelésfilozéfiai nézetek. Alapvetéen meghatarozza a
célkitlizést a pedagodgia elméletérdl és gyakorlatarol
kialakitott nézetek 6sszessége.
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e Pedagégiai iranyzatok. A neveléstudomanyon beliil
tobbféle iranyzat létezik, ezek valamelyikének az
elfogadasa, vagy preferalasa szintén meghatarozé.

e A nevelésben kozvetleniil résztvevok és érdekeltek
elvarasai, igényei (nevel6k, neveltek, sziilok, kisegitd
szakemberek, ...).

e Vallasi szempontok. Az egyes vallasok altalanos
céljainak vannak nevelési vonatkozasai is.

e Tarsadalmi elvarasok. Az adott kor és hely tarsadalma is
elvarja bizonyos célok Kit(izését a neveléstél, amelyek
sokféle szempontot jelenitenek meg (kultira, életmdd,
viselkedés, konfliktuskezelés, egyuttmiikodés,
tolerancia, ...).

e Politikai, oktataspolitikai szempontok. Az alkotmany, a
torvények, a rendeletek, az el6irdsok, a szabalyozasok
kotelezd érvénytiek.

e Hagyomanyok. Nemzeti, helyi, intézményi szinten is
lehetnek torténetileg kialakult hagyomanyok, szokasok.

e Kulturdlis elvarasok. A kultira egyes elemei (mivészet,
targyi kornyezet, tudomany, életmdd, normak, értékek,
...) is meghatarozzak a nevelési célt. (A kulturalis
elvarasok kapcsolédnak a tarsadalmi elvarasokhoz és a
hagyomanyokhoz)

e Gazdasagi szempontok. A nevelés céljat pénziigyi, targyi,
személyi feltételek is befolyasolhatjak.

A nevelési cél megfogalmazasa. A nevelés célja a tobbféle
szempontot figyelembe véve az alabbi lehet: A nevelés célja az
elkotelezett, felelds ember, aki 6nmaga megismerésére,
megorzésére, fejlesztésére, valamint az embert Kkoriilvevé
vildag  (kiemelten a  tarsadalom) megismerésére,
megorzésére, fejlesztésére képes és alkalmas.

A fenti szempontokat tartalmazzdk az alabbi
meghatarozasok is:

e A nevelés célja az elkdtelezett ember nevelése, akinek

kialakult vilagnézete van, akinek erkélcsi elvei vannak,
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és ezeknek megfeleléen él, aki képes a mindennapi
életben, a tdrsadalomban ra harul6 feladatokat ellatni.

e A nevelés célja, hogy az embert alkalmass3, képessé
tegye a konstruktiv életvezetésre (amely szocidlisan
értékes és egyénileg is eredményes).177

e A nevelés célja, hogy az ember alapvet6 és sziikséges
kompetenciait (perszonalis, szocialis, kognitiv, specialis)
fejlessze.178

e A nevelés célja, hogy fejlessze azokat a kompetencidkat
L~amelyekre minden egyénnek sziiksége van a személyes
kiteljesedéshez és fejlédéshez, az aktiv polgdrsdghoz, a
tdrsadalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatdshoz.”17°

Mas példak az altalanosan megfogalmazott célokra:
kimiivelt ember,

egyéni és tarsadalmi életre képes ember,

kulturalt ember,

szocializalt ember,

elkotelezett feln6tt ember?so,

177 1asd Babosik Istvan 2004. Neveléselmélet. Budapest, Osiris Kiadé, 13-
15.

178 Jasd Nagy Jézsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiadoé,
65-75.

179 Az Eurdpai Parlament és Tanacs ajanlasa (2006. december 18.) az
egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol
(2006/962/EK).

(http://eur-

2012. szeptember 25.)

180  Lélektanilag a személyiségében érett embert nevezziik felnéttnek: -
aki bioldgiailag, jellemileg érett; - aki képes dnmagdt fénntartani,
onmagdrdl gondoskodni a tdrsadalomban; - aki egyéni dlldsfoglaldsra
képes az élet alapveté kérdéseiben (van kialakult értékrendje és
vildgnézete); - aki magatartdsdban kéveti meggybzddését és képes
kiizdeni céljai megvaldsitdsdért (szildrd erkélcsi elvei vannak,
nemcsak ismeri az erkdlcsi normdkat, hanem azoknak megfelelGen él);
- aki a kozésségben teljesiti feladatait és felelGsséget tud vdllalni
magdért és mdsokért (kész felelds tisztséget vdllalni), és részt vesz a
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elkotelezett, feln6tt keresztény ember?81,

erkolcsos ember,

j6 allampolgar,

teljes értékii ember,

normakovet6 ember,

emancipalt ember,

o komplex képesség egylittessel rendelkezd ember,

e olyan ember, aki alkalmas a tarsadalmi és az egyéni
reprodukciéra,

e 0ndll6 tanulasra képes ember,

e 0nallo, felel6s dontésekre képes ember, ... .

A nevelésfilozéfiai meghatdrozasok a nevelési céllal
kapcsolatban, természetesen nem lehetnek lezartak és nyilvan
nem is kozvetleniil a konkrét gyakorlatra vonatkoznak. De azok
alapjan lehetséges és sziikséges is, hogy a nevelés egyes
szinterein megtorténjen a célok konkrétabb megfogalmazasa.

kézésség életében” Rédly Elemér 2006. Pedagdgia keresztény
szemmel. Gy6r, Hittudomanyi Féiskola, 50.

181 Az a felnétt keresztény, aki tudatosan hisz Jézus Krisztusban (van
kialakult hivé vildgnézete, felelni tud a hittel kapcsolatos kérdésekre);
- aki folyamatosan térekszik arra, hogy életében megvaldsitsa Jézus
tanitdsdt (szildrd erkodlcsi elvei vannak); - aki részt vesz a keresztény
kézdsség életében (felelésséggel vdllalia a rdbizott feladatokat).”
Rédly Elemér 2006. Pedagdgia keresztény szemmel. Gyoér,
Hittudomanyi Féiskola, 50.
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IIL. 5. A nevelés lehet6ségérdl és meghatarozottsagarol

A nevelés lehet6ségének és meghatarozottsdganak
kérdése filozoéfiai sz6hasznalatban a nevelés szabadsaganak és
determindltsaganak  kérdése lenne, de a  szokdsos
neveléselméleti hasznalat indokolja a cimben szerepl6 format. A
nevelés lehet6ségének és meghatarozottsaganak témakore
szorosan Osszefligg a nevelés oka (sziikségszeriisége) és a
nevelés célja kérdésével. Ebben a témakérben keriil targyalasra,
hogy mik adjak meg a nevelés lehetdségét (szabadsagat) és mely
tényezO6k azok, amelyek determindljdk illetve korladtozzak a
nevelést.

A nevelés lehetdségérol

A nevelést azon tényezdk teszik lehetévé, amelyek a
nevelés sziikségszerliségét jelzik. Hiszen azon okok, melyek
miatt szlikséges, hogy az ember nevelve legye, egyben a nevelés
lehet6ségének is az okai. Roviden az el6z6 fejezetben kifejtett
okkal kapcsolatos érvelések:

o Filozoéfiai érvelés. Az ember létéhez és lényegéhez
sziikségszerlien hozzatartozik a nevelés, mivel a
metafizikai jegyei (értelmes, gondolkodd, szabad
akarattal rendelkezd, belats, megérts, aktiv, alkoto,
érzelemmel, érzésekkel rendelkezd, célkitlizé és célra
torekva, értékekkel, motivaciokkal rendelkez6,
kozosségi 1étre, kommunikaciéra alkalmas, én-tudattal,
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identitassal rendelkezd személy) teszik lehetévé, hogy
nevelhet6 és nevelést végzo 1étezd.

Vallasi érvelés. A vallas olyan intézménynek foghato fel,
amely az emberi 1ét végsé kérdéseire (élet, haldl,
halalutani 1ét), az emberi élet értelmére és céljara, az
életvitelre vonatkozdéan fogalmaz meg valaszokat. A
valldAs az emberiség torténelmében az egyik
legjelentdsebb és legnagyobb hatassal biré norma, érték
és szabaly meghataroz6 intézmény. A vallasok a
neveléssel pont ezeket a normakat és értékeket ,adjak
tovabb”.

Biologiai érvelés. Az ember anatémiai-morfolégiai
sajatossagai (testtartas, csip6 és térdiziiletek, boltozott
talp, specidlis kéz, hangképzd szervek, agykoponya,
idegkapcsolodasok szama, ..) és f6bb fizioldgiai
sajatossagai (magzati 1ét fejlettségi foka, 0Osztonok
elégtelensége, testi és érzékszervi szervi specializacié
hianya, ...) sziikségessé és egyben lehet6vé teszik a
nevelést.

Pszicholdgiai érvelés. Az emberi 1ét pszicholégiai
szemponti Osszetev6i (a tudat, az értelmi (kognitiv)
folyamatok, a gondolkodas, a Kkognitiv képességek
(intelligencia, kreativitas,), a motivacio6, az érzelmek, a
személyiség (éntudat, énkép, identitds, Onismeret,
empatia) is szilikségessé és egyben lehet6vé teszik a
nevelést.

Szociolégiai érvelés. Az ember tarsadalmisaganak
jellegzetességei (tarsadalmi szerkezet és rétegzddés, a
tarsadalom strukturaja, a tarsadalmi mobilitas, a
kiilonbozé tarsadalmi csoportok és jellemzbi, a
tarsadalmi intézmények, a vallas, a kulttra, az életmdd,
...) szintén sziikségessé és egyben lehet6vé teszik a
nevelést.
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A nevelés meghatarozottsagarol

A koznapi beszédben, de a szakmai diskurzusokban is
gyakran felmeriil a nevelés szabadsagaval kapcsolatos kérdés.
Van-e a nevelésnek szabadsaga, képes-e a nevelés szabadon
célokat megfogalmazni és azokat szabadon megvalésitani? Mik
azok a tényezOk, amelyek korlatozzak, illetve determinaljak a
nevelést? A determindlé tényez6k mennyire teszik lehetévé
(szabadda) a nevelést? Hiszen lehet példat hozni arra, hogy
valakit fejlesztett a nevelés, de arra is, hogy a nevelés semmit
nem tudott elérni valakinél, vagy csak részeredményeket ért el. A
nevelés lehetdsége mellett el kell fogadnunk, hogy vannak
tényez6k melyek egy adott esetben bizonyos mértékig
determinalhatjak a nevelést.

A nevelés determindltsaga mellett a biolégiai (genetikai)
megalapozasu és a kornyezet hatasat hangsulyozo6 érveket lehet
megfogalmazni.

A biolégiai (genetikai) megalapozasu érvelés:

Az ember esetében az 6roklés egyrészt a fajra jellemzd
jegyek, masrészt a kozvetlen elédok (apa, anya, nagysziild)
jegyeinek atadasat jelenti. Az 6rokl6dés mintegy megdrzi az
emberi fajnak a sajatossagait. Az alaktani és élettani jellegek
Oroklését az ember génkészlete (genom) teszi lehetévé. A
sziil6kto6l kapott és majd az utédoknak tovabbadott 6roklédési
jegyeket a kromoszémak tartalmazzak, amelyek a test minden
sejtiének a sejtmagjdban megtaldlhatéak. A legtdbb sejt 46
kromoszémat tartalmaz, 23 az apatdl, 23 az anyatol szarmazik. A
kromoszémak tartalmazzdk a géneket. A génekbdl két mdasolattal
rendelkeziink, ezért génparokrél beszéliink: a parok egyik tagja
az apatol, a masik tagja az anyatdl szarmazik. Ezek bizonyos
mértékben meghatarozzak az utdd tulajdonsagait. A gén a DNS
egy olyan szakasza, amely egy bizonyos alaktani vagy élettani
jelleg kifejlédését meghatarozza. A DNS (dezoxiribonukleinsav)
minden él6 sejtben megtalalhato6 szerves anyag, amely az 6roklés
anyagi hordozéja. A DNS molekula felépitése kettés fonalbol allé
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spiralhoz hasonld, mely modell magyarazatot ad az oroklési
anyag megkett6z6désére (replikacid), az oroklés allandosagara
és  valtozékonysagira (mutdci6) valamint az anyag
informaciéhordozé és informacioatad6 képességére.

A biolégiai (genetikai) megalapozasu érvelés szerint az

embert az el6doktdl orokolt jegyek olyan mértékben
meghatarozzak, hogy ezen a nevelés lényegében nem tud
valtoztatni.
Az érveléssel szemben felhozhat6, hogy egyrészt a gének nagy
szama miatt, olyan nagymértéki a variaciés lehet6ség, hogy nem
beszélhetiink az el6dok ,lemasolddasarol”, sem arrdl, hogy
valamiképpen leirhaté lenne valamelyik variaci6. Masrészt a
gének a fajra jellemzd bizonyos alaktani vagy élettani jellegeket
orokitenek at, de még ezek esetében is van bizonyos foku
fejlédési lehet6ség. Harmadrészt az oroklott jegyek pedagégiai
szempontbdl, mint adottsagok és hajlamok jelenek meg, tehat
kifejlédésiiket, tulajdonsagga valasukat kiils6 hatasokkal,
neveléssel, lehet elérni. Negyedrészt az oOroklés soran
tudaselemek, ismeretek nem adédnak at, igy azt djra ,meg kell
szerezni”.

Az, hogy az ember genetikai szempontbdl lényegében
nem valtozott az utobbi évezredekben, két dolgot is jelent.
Egyrészt azt, hogy nagyon erds a genetikai késztetés illetve hat3s,
hiszen tobb ezer éven keresztiil érvényesiil. Tehat nem sok
mindent tud megvaltoztatni a nevelés, a tanulds. Masrészt
viszont, ha azt nézziikk, hogy mennyivel mas az életforma
(koriilmények, kornyezet, tarsadalom, technika, ...), akkor a
genetikai jellemz6k megvaltozasa nélkiil nagyon sok mindent
kellett az embernek megtanulnia, és nagyon sok dologhoz kellett
alkalmazkodnia. Tehat a nevelés, a tanulds dridsi eredményekre
képes.

A kornyezet hatasat hangsulyozd érv:

Az ember szamara dont6 jelent6ségli a kornyezet.
Altaldban a nevelés, de kiilonosen az intézményi (iskolai) nevelés
esetén felmeril a kérdés, hogy az adott nevelési helyzeten tul a
nevelt milyen kérnyezetben él és ott milyen hatasok érik.

A kornyezet tobbféle lehet:
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A tarsadalmi kornyezet. Ez alatt értenddé a tag
értelemben vett tarsadalom, a politikai rendszer, a
gazdasagi, pénziligyi rendszer, kiilonféle intézmények,
oktatas, egészségligy, szocialis intézmények, ....

A kulturalis kornyezet. A  gondolkodast és
cselekvésmoddot, az életvitelt befolyasolé tényezdk:
munkakoriilmények, szérakozasi, pihenési lehetdségek,
hétkoznapi és tudomanyos ismeretek, normak, értékek,
hagyomanyok, ....

A fizikai kornyezet. A foldrajzi adottsagok, lakhatasi
koriilmények, épiiletek, természet, targyak, eszkozok, ....
Az emberi kérnyezet. Az emberi kapcsolatok: sziil6k,
rokonok, tarsak, szomszédok, baratok, kortarsak, ... .

Az érvelés szerint a fent emlitett kornyezeti hatasokat tobb
tényezd is erositi:

Ezen hatdsok hosszabb ideig érik a neveltet, mint
ameddig a konkrét nevelési helyzetek tartanak.

Ezek a hatasok természetes koriilmények kozt jonnek
létre, mig a konkrét, intézményi (iskolai) nevelés egy
mesterséges, életidegen kdrnyezetben torténik.

Ez a kornyezet természetes emberi kapcsolatokat,
viszonyokat (csalad, rokon, tars, szomszéd, barat,
kortars, ..) jelent, mig az iskolaban hivatalos,
személytelen kapcsolatok 1éteznek.

Ezekhez a kornyezeti hatasokhoz élmények, érzések
kapcsolédnak, ezért intenzivebben érvényesiilnek.

Az indoklas tartalmaz valdsagos, érvényesiilé elemeket, de
nem mondhat6, hogy a konkrét, intézményi (iskolai) nevelés
nem rendelkezne semmiféle hatassal. Mivel tébb argumentum is
megfogalmazhat6 vele szemben:

Sokszor a konkrét nevelés ideje majdhogynem hosszabb,
mint a természetes kornyezeté (iskola, napkdzi,
kollégium, ...).

A konkrét nevelést szakemberek végzik tervezetten,
szervezetten ezért sokszor jobb az eredményessége.

Az intézmény (iskola) nem feltétleniil életidegen, hiszen
az adott tarsadalom, az adott kozosség intézménye,
tehat tartalmazza azok jellemz6it, raadasul az adott
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kornyezet kozvetleniil is hathat az intézményre,
alakithatja.

e Nem torvényszer(, hogy az intézményi nevelésben nem
létezhetnek csak hivatalos kapcsolatok. S6t a fontos
kortarsi kapcsolatok még inkdbb jelen vannak az
intézményben.

e A konkrét nevelési helyzetek sokszor gazdagabbak,
sokszinlibbek, érdekesebbek lehetnek, mint a kérnyezet.

e Pont ezért élmények és érzések is kapcsolddhatnak a
konkrét neveléshez.

e Az érv hatasossagat az is gyengiti, hogy két ellentétes
kovetkeztetés is levonhaté beldle. Egyrészt az
intézményi (iskolai) nevelés teljesen felesleges, hiszen
az intézményi kornyezet egy mesterséges, életidegen
rovid ideig hatd szituacio, ugyis a természetes kornyezet
Jnevel”. Masrészt mivel a kdrnyezet ,nevel”, ezért minél
inkabb sok és olyan intézményre (iskolara) van sziikség,
amelyek a kornyezet biztositasaval teljes értékii (totalis)
nevelést végeznek.

A két nyilvanvaléan szélsGséges vélemény kozt kell keresni a
megoldast. Kizarélagosan sem a genetikai sem a kornyezeti
érvelés nem tarthatd. , ... a legfontosabb, dltaldnosan elfogadott
tudomdnyos tény az, hogy egyetlen vonds vagy tulajdonsdg sem
kizdrélagosan 6réklétt, viszont olyan sincs, amely kizdrélag
kérnyezeti eredetti lenne.”82 Az Orokléssel kapcsolatos
(genetikai) és a kornyezettel kapcsolatos (szociolégiai) tényezdk
egyltt, egymassal 0sszefliggve, egymasra is hatva érvényesiilnek.
A nevelés folyamatdban mindkett6t figyelembe kell venni és a
nevelést ezek alapjan a konkrét helyzetre vonatkoztatva Kkell
megtervezni.

18z Allport, Gordon W. 1980. A személyiség alakuldsa. Budapest,
Gondolat Kiado, 81.
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Osszefoglalé kérdések

Ismertesse a nevelésfiloz6fia témakoreit (felsorolas).

Ismertesse a nevelés meghatarozasat és a meghatarozas
hangsulyos elemeit.

Ismertesse a konstruktiv életvezetés koncepcié lényegét.
Ismertesse a személyiség mint komponensrendszer koncepcié
lényegét.

Ismertesse az Eurépai Unié koncepci6janak a 1ényegét.
Ismertesse a hagyomanyos koncepcié alapjan a nevelés
jellegzetességeit.

Ismertesse a nevelés metaforikus értelmezéseit.

Ismertesse a nevelés sziikségessége melletti érveket.

Ismertesse a nevelési célok sajatos tulajdonsagait és funkcidit.
Ismertese a nevelés meghatarozottsaga melletti érveket.
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IV. A nevelés alapkategdriai

A nevelés lényegi elemei, alapkategoriai fejezet azokat a
nevelés szempontjab6l alapveté6 Kkategdridkat targyalja,
amelyekre mar felépithetd egy valamilyen irdnyt, értéket
képvisel§ neveléstan (neveléselmélet). A négy alapkategéria (a
nevelés szerepl6i, a tanulas, a szocializacid, a perszonalizacio)
mellett tobb mas kategoéria is bevonhaté lenne (pl. oktatas,
képzés, intézmény, iskola, ...), de ez nem feltétleniil indokolt.
Egyrészt a meglévd kategoridkra illetve a meglévd kategoriakbol
felépithet6ek a tovabbi alkategéridk. Példdul a nevelési
helyszinek (intézmények) alkategéria ,raépithet6” a nevelés
szerepl6i és a tanulds kategdriakra, mint a szerepl6k
tevékenységének, a tanulasnak a helyszinei. Vagy az oktatas, a
képzés alkategoridk levezethet6ek a nevelés kategoériajabol.
Masrészt a kategéridk szamanak a nem feltétleniil indokolt
novelése rontja a téma attekinthet6ségét, érthet6ségét. A nevelés
alapkategoriainak dsszefiiggései fejezet a nevelés szerepldinek, a
tanulasnak, a szocializaciénak, a perszonalizaciéonak a komplex,
Osszetett, egymast athaté kapcsolatat és az etikai jellegét
vizsgalja.
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IV 1. A nevelés szerepl6irol

A nevelés szerepl6i a nevel6k, a neveltek, a sziil6k, a
kiilonféle intézmények szakemberei. Mindegyik szerepl6vel, de
kiemelten a f6szereplékkel (nevelé és a nevelt) leginkdbb a
Neveléselmélet és a Didaktika foglalkozik Amennyiben egy elvi
alapvetést szeretnénk adni a nevelés szerepl6irdl, akkor a
lényegi jegyeket kell kiemelni. A szerepldk elsd, leglényegesebb
jegye, hogy emberek. Tehat a témaval az antropoldgidnak kell
foglalkoznia. A filozéfiai antropoldgia megallapitasait kell
figyelembe venni a nevelés szerepléinek a leirdsdhoz. A
Neveléselmélet és a Didaktika ezen altaldnos megallapitasok és
az adott nevelési folyamat alapjan tudja megfogalmazni a nevelés
konkrét szereplgivel kapcsolatos elvarasokat.

A filoz6fiai antropolégiarol

A filozo6fiai antropolégia fogalma. Az elnevezés gorog
eredetli (anthroposz = ember, logosz = elmélet). A filozdfiai
antropoldgia az embert a maga egészében, ember mivoltaban
vizsgalja. (vannak részteriiletek is pl. bioldgiai, orvosi,
antropolégia)

A filoz6fiai antropolégia szempontjai:

e Nem tudunk teljesen végleges valaszt adni az ember
kérdésére. A valasz az ember torténetébdl adodik, és
mivel a torténetiink (torténelmiink) sem végleges a
valasz sem az.
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A filozé6fiai antropolégia targya sajatos targy, hiszen az
ember nemcsak objektiv, kiils6 targy szamunkra, hanem
egyben oOnmagunkat is jelenti, mintegy a sajat
vizsgalédasunk targyai is vagyunk.

A filozdfiai antropoldgia szorosan kapcsolédik a mas
tudomanyokban elért eredményekhez (bioldgia,
pszicholégia, szocioldgia, nyelvtudomany, tdrténelem,
teologia, ..) de nem csak ezek eredményeinek
mechanisztikus 6sszegzését jelenti.

A filozéfiai antropoldégia nem tud elszakadni sajat
koranak szemléletéttl, de nem is alkalmazhatja azt
kizarélagosan és 6rokérvényten.

Az emberi egység nem teljesen egyértelmi, de nem is
teljesen masértelm(, hanem analég egység. Az emberi
lét egysége és kiillonbozGsége az emberi 1ét
transzcendens jellegére utal.

A filozoéfiai antropolégia moddszere a metafizikai
modszer: A tapasztalatbdl indul ki.

A 1ét és a 1ényeg kérdése az elsddleges, az ember léte és
lényege.

Altalanos és sziikségszerli Osszefiiggéseket, okokat,
magyarazatokat keres.

Az antropoldgia fontos tudomdanyai és eredményeik:

Biologia: Megadja az ember élgvilagban elfoglalt helyét,
és 0Osszehasonlitja a tobbi él6lénnyel. Az ember
anatémiai-morfolégiai  sajatossdgai: kiegyenesedett
testtartds, a gerinc S formadja, feszes csipd és
térdiziiletek, boltozott talp, specialis kéz, el6reugro
sztereoszkdopikusan laté szem, hangképz6 szervek,
megnagyobbodott agykoponya (agytérfogat kb. 1300
cm3), agy kilonbozd részeinek differencidlédasa
(agytorzs. az 0sztonds és indulati reakciék kozpontja;
rendkiviil fejlett nagyagy, a bonyolult idegrendszeri
funkciok kozpontja), idegkapcsolédasok szamdanak
megsokszorozodasa, .... Az 6sztonok nem olyan fejlettek
és nem annyira rogziiltek, mint mas emldsoknél, ezért
nagyobb szerepe van a tanuldsnak és a kreativitasnak, ...
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Etnolégia: Népek, embercsoportok életét vizsgalja
(életmdd, taplalkozas, munkamegosztas, szexualitas,
gyermeknevelés, ritualék, szokasok, .. ). Emberi
sajatossagok: az ember tarsas, kozosségi lény (zoon
politicon, animal sociale), szervezett kozdsségben él
(dllam, intézmények, ..); fejlett munkamegosztas
(bonyolult, Osszetett munkatevékenységek;
szabdlyozott, de nem id6hoz kotott szexudlis
tevékenység; tanitas, nevelés jelentdsége (csaladban,
intézményekben, kozosségekben); fontos a hagyomany;
vallasi tevékenységek; szabad idd eltoltése; kultira
létrehozasa és megdrzése; ...

Pszicholdgia: Az ember lelki jelenségeit, folyamatait és
az ember viselkedését vizsgalja. Emberi sajatossagok: az
emberi tudat (a tudat személyes élményfelfogas és -
feldolgozas, valamint a vilagrél és 6nmagunkrol vald
szubjektiv tudas); a személyiség (éntudat, énkép,
identitds, Onismeret); értelmi (kognitiv) miikodés
(érzékelés, észlelés, emlékezés, tanulds, gondolkodas,
képzelet); kognitiv képességek (intelligencia,
kreativitds); motivacié (fiziologiai (éhség, fazas, ..),
biztonsagi (védettség, nyugalom, ...), szocidlis (csalad,

baratok, tarsak, ..), Onmegvaldsitdsi motivumok
(képességek Kkifejlesztése, tokéletesitése, siker, ...);
érzelmek);

Szociolédgia: A szocioldgia az ember tarsadalmi létének a
torvényszerliségeit vizsgalja. Emberképe a ,homo
sociologicus”. Eszerint az ember tevékenységében a
tarsadalmi normadakhoz igyekszik alkalmazkodni. A
normak mogott értékek vannak. A normakat, értékeket
az ember a szocializacié soran sajatitja el. A szociolégia
témai: a tarsadalmi szerkezet és rétegz6dés (osztalyok,
csoportok); a tarsadalmi mobilitds és vandorlas;
népesség, népesedés; kiilonboz6 demografiai csoportok
(férfiak, ndék, gyerekek, id6sek); faj, nemzet, etnikai
csoport; csalad; allam, kormanyzat, politika; életmdd;
vallas; kulttra; ...
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Megallapithatd, hogy az emberi sajatossagok sok esetben
mas él6lényeknél is megtaldlhatéak, de ilyen mértékben,
bonyolultsagban, 6sszetettségben csak az embernél. Az ember
nem csak ezek mennyiségében tér el a tobbi él6lénytdl, ezek
mindségi kiilonbséget is jelentenek.

Az ember metafizikai 1ényege.

Felfogasok az ember metafizikai lényegének megallapitasarol:

e A tOrténetiség miatt nem beszélhetiink az ember

metafizikai 1ényegérol, mert ez torténetileg (koronként)
valtozé (pl. Jean-PaulSartre 1905-1980).

e Az embernek van valamiféle metafizikai lényege, de ez
nem hatarozhat6 meg teljesen, hiszen az ember
lényegének nincsenek ,hatarai” (pl. Aquindi Szt. Tamas
1225-1274).

e Az ember metafizikai 1ényege dinamikus, nem rogzitett,
hanem fejlédé (pl. Friedrich Nietzsche 1844-1900).

e Az emberi metafizikai lényegének meghatarozasanal
kiilonbséget kell tenni az ember szubsztancijja (az
ember természete) és egzisztencidja (létezése,
nyitottsaga a lét teljessége felé) kozott (pl. Martin
Heidegger 1889-1976).

A masodik allaspont az elfogadhatdé, mely szerint az
embernek van valamiféle 1ényege, de ez nem hatarozhaté meg
teljesen, hiszen az ember lényegének nincsenek ,hatarai”. Az
embernek vannak altaldnosan jellemz6 lényegi jegyei, de az
emberi személy egyedisége és sokszinlisége miatt nem lehet
lehatarolt, lezart meghatarozast adni.

Az ember lényegi jegyei:

e Az ember élete totdlis, teljes 1ét. Az ember lényege
statikus és dinamikus, id6beli és maradando
mozzanatokbdl valésul meg. Az ember képes
megvaltoztatni, novelni kdrnyezetét.

e Az ember nyitott a lét teljesége felé. Az ember nem csak
elszenvedi a torténetiséget, hanem maga alakitja a
torténetét. Az ember torténetében fejlédés figyelhetd
meg. Az ember tokéletes szubsztancia.
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Az ember egyedi személy, 6ntudattal és éntudattal.
Ertelemmel rendelkezé 1étez6 (értelme, szelleme van),
,animal rationale”.

Az ember szabad akarattal rendelkezik. Valasztasra,
felel6s dontésre képes.

Az ember célkitliz6 és célra torekvéd.

Az ember sokfunkcids nyelvvel rendelkezik. . A nyelv
rendszer és egyben torténés is. A nyelv
funkci6i:megjelenités, kommunikacié, a szubjektum
megnyilvanulasa és szubjektumma valasa.

Az ember ko6zosségi, tArsadalmi lény ,,animal sociale”. A
tarsadalmisag minden embert jellemez. Kiilonboz6
tarsasagokban, kozdsségekben, csoportokban éliink
(csalad, rokonsag, lakékdzosség, munkahelyi kozosség,
vallasi kozosség, ...).

Az emberi kozosséget a személyek, a szubjektumok
egymas  kozottisége jellemzi  (interperszonalitas,
interszubjektivitas).

Az ember tarsadalmisigat jeleniti meg az, hogy
szervezett tarsadalomban, adllamban él. Az allam célja,
hogy polgarai szamdara biztositsa a kozjot, és polgarai
kibontakozasahoz a tarsadalmi, kulturdlis és gazdasagi
feltételeket. Ennek érdekében a legfébb hatalmi erd az
allam kezében van, és ezt a hatalmat a térvényhozas, a
kormanyzas (végrehajté szerv) és az igazsagszolgaltatas
utjdn gyakorolja. Az allamnak és a nemzetkozi
intézményeknek a ko6zjé biztositdsahoz az egyik fontos
feladatuk a béke biztositasa.

Az embert jellemzi a kultirateremté képesség, a nembeli
reprodukcié képessége. ... emberi lényegnek az ember
kultirateremtd képessége tekinthetd, amely mindig
kézdsségi életkeretek kozott, a kozosségben él6 ember
természetes életnyilvdnitdsaként mutatkozik meg. Az
emberi kézbsségek létiik megerdsitésére, belsé kohézidjuk
megteremtése és létezésiik kinyilvdnitdsa »vdgydtdl«
indittatva munkadljdk ki az emberi megolddsok sajdtos
repertodrjdt: a szellemi és gyakorlati mandvereket,
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érintkezési modok, nevelési eljdrdsok stb. sajdtos
rendszerét.”183

e Az embert jellemzi a torténelmiség. Az ember idében él
és ezt értelmezi is. Az ember tanul a torténelmébdl],
kovetkeztetéseket von le. Az ember képes a multat, a
jelent és a jovat is atélni, belehelyezkedni. Az ember a
motivacioit is a torténelmébdl veszi, céljai a muilthoz és a
jovéhoz is kapcsolédnak. Az ember soha nem tud
feloldédni a jelenben, a mult feldl van motivalva és a
jové felé tervez. Az ember szamara a torténete, a
torténelme az egyik legfontosabb atmutat6 (Historia est
magister vitae)

e Az ember tud a sajat torténelmérol, tud a sziiletésrdl és a
halalrél. Martin Heidegger szerint az ember 1éte halal-
felé-vald-1ét ,Sein-zum-Tode”.

e A testiség. Az emberben a testi és a lelki szféra szorosan
Osszekapcsolédik. A testi és lelki folyamatok egymasba
fonédnak. Az ember életjelenségei, lelki, szellemi
tevékenységei is a testhez kapcsolédnak, testi
folyamatokban is megjelenek. Egy organikus, szerves
egységrol beszélhetiink. A test funkci6i: életfenntartas,
utédnemzés, 6romforras, jelzd funkcié (pl. mosoly jelzi
az orémet), azonossagunkat adja.

Az emberi 1ét szellemi 6sszetevdi

e A tudat. A tudat személyes élményfelfogds és -
feldolgozas, a vilagrol és onmagunkroél vald szubjektiv
tudas, amely szabalyozza a cselekedeteinket.
e A tudat funkcioi: folyamatos figyelés és folyamatos
szabalyozas.
e A tudat szintjei: a tudatos rész (itt talalhat6ak azok az
informaciok amikr6l éppen tudunk); tudatel6ttes (itt
talalhatoak azok az emlékek, amelyek hozzaférhetéek a
tudat szamdara, de aktudlisan nincsenek jelen);
tudattalan (itt taldlhatéak azok az élmények, inditékok,

183 Angelusz Erzsébet 1996. Antropolégia és nevelés. Budapest,
Akadémiai Kiadé, 13.
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vagyak, amelyek nem hozzaférhetéek a tudat szamara,
de ezek felszinre juthatnak az almokban, elszélasokban,
bizonyos testi tlinetekben).

Az értelmi (kognitiv) folyamatok:Erzékelés (recepcié),
észlelés (percepcid), figyelem (szelekcid), emlékezés
(memoria), képzelet (fantazia), gondolkodas (cogitatio).
A gondolkodas. A legmagasabb rendii kognitiv folyamat,
amely fogalmak alkotasaval és gondolkodasi miiveletek
segitségével a valdsag Osszefiiggéseinek megértését, Uj
ismeretek szerzését és problémak megoldasat teszi
lehet6vé. A gondolkodas fajtai: fogalmi (a nyelv
segitségével torténik pl. filozéfusok; ezzel foglalkozik a
logika), képi (képekben zajld, szemléletes gondolkodas
pl. miivészek, festdk, filmrendez6k), mozgasos (mentalis
mozdulatokban végbemend gondolkodas pl. sportoldk,
tancosok).

A Kkognitiv képességek Intelligencia (intelligencia az
ember Osszegzett, globdlis képessége arra, hogy
célszertien cselekedjen, raciondlisan gondolkodjon, és a
kornyezetében hatékonyan miikddjon); kreativitds (a
kreativitds  Osszetett kognitiv képesség, amely
Otletességben, Uj megoldasmddok keresésében, alkotd
gondolkodasban nyilvanul meg).

A motivacid, a cselekvésre késztetés. A motivumok a
cselekvésre  késztetd bels6 tényezdk, amelyek
egyiittesen szabjak meg az emberi cselekvést (annak
jellegét, iranyat, er@sségét). Az alapvetd (els6dleges)
motivumok  bioldgiai  eredetliek  (létfenntartas),
oroklédnek. A magasabb rendi motivumok nem
oroklédnek, hanem a nevelés, a kultira hatasara
alakulnak ki (szandék, siker, ...).

Az érzelmek (emocidk). Az érzelmek a szervezetiinket,
pszichikumunkat, éniinket ér6é kornyezeti hatdsokat
értékel6, mindsitd lelki jelenségek, amelyek szubjektiv
viszonyunkat  tiikkrozik az  Altalunk  megismert
valosaghoz. Az érzelmek sokfélék lehetnek: a pozitiv-
negativ szempont szerint pl. kellemes (6rém) -
kellemetlen (banat); az aktivitas-passzivitas szerint pl.
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cselekvésre  serkent6, vagy  cselekvést  gatld
(megkdnnyebbiilés, szorongas) ....

e A személyiség. A személyiség a viselkedésnek, a
gondolkodasnak és az érzelmeknek a jellegzetes
egylttese, amely meghatarozza, hogy a személy hogyan
viszonyul, alkalmazkodik, a kornyezetéhez.

e  Aszemélyiségjegyei:

e Az éntudat: tudds 6nmagunkroél, képesek vagyunk
elhatarolni magunkat a kérnyezetiinktol.

e Az énkép: az Onmagunkrol (tulajdonsagainkrol,
képességeinkro], viselkedésiinkrol) kialakitott
elképzelés.

e Az identitds (6nazonossag, Onmeghatarozas): A
tarsas valdsaggal valé kapcsolat hatasara kialakuld
tudatosan megélt énélmény. Tobb identitdselembdl
tevddik 0Ossze: faji, nemi, etnikai, nemzeti, csaladi,
foglalkozasi, politikai, vallasi, ... identitas.

e Az Onismeret: Az Onismeret azt jelenti, hogy az
embernek attekintése van a sajat személyisége
Osszetev6ir6l, hatarairdl és lehetdségeirdl, betekintése
van viselkedése okaiba, hatterébe, motivumrendszerébe,
helyesen itéli meg az emberi kapcsolatokban jatszott
szerepét.

e Az empatia (beleérzés): Az empdatia a
személyiségnek olyan képessége, amelynek segitségével
beletudja élni magat a masik lelkidllapotaba. Az empatia
feltételei: szandék, Oszinte érdekl6dés, megfeleld
helyszin, elég ido, személyes kapcsolat,
metakommunikaciés  jelzések  (mimika, gesztus,
hangszin, ...), érzelmi radhangolddas, értelmi feldolgozas,
megértés.

Az emberrel kapcsolatban felmertil a kérdés, hogy a test

lélek esetében melyik a meghatarozo, az alapvet6 jegy. Ennek a
kérdésnek pedagogiai szempontbdl is nagy jelentGsége van.
Filozo6fiai széhasznalatban az a kérdés hogy melyik szubsztancia?
e A monista allaspont. Mely egy elvre vezet vissza
mindent. A monista idealista elképzelés szerint nem
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létezik a materidlis szubsztancia, csak lelki, a lélek
miikodésének az eredménye az anyag feltételezése. (pl.
Georg Berkeley 1685-1753). A monista materialista
vagy fizikalista elképzelés szerint viszont nem létezik
lelki szubsztancia, csak anyagi, testi, az anyag
miikodésének az eredménye a lélek feltételezése. (pl.
Karl Marx 1818-1883).

e A dualista allaspont. René Descartes (1596-1650)
alapjan a teremtett szubsztanciak két tipusat kiiloniti el:
a térben kiterjedt anyagi szubsztanciat (res extensa), és
a kiterjedés nélkiili, de gondolkodé lelki szubsztanciat
(res cogitans). Alapvet6en ehhez hasonlé Platén (Kr. e.
427-347) allaspontja is. A keresztény ember felfogas a
test és lélek egységét vallja.

A monista elmélet alapvet6 ellentmondast hordoz magéban.
Sem az anyagi, sem a lelki (szellemi) szubsztancia nem tagadhat6
egyértelmten.

A dualista allaspont egyrészt természetes az ember esetében
pl. Churchillnek nagy orra van. Churchillnek jé logikaja van. Itt a
kiterjedt anyagi szubsztanciara, a testre, illetve a gondolkod6
szubsztanciara a lélekre gondolunk.

A dualista allaspontnak filozé6fiai szempontb6l ugyanakkor
vannak nehézségei is. Azt mondhatjuk, hogy ha két szubsztancia
val6sagosan kiilonbozik egymastdl, akkor mindegyikiik képes a
masik nélkiil létezni. Kérdés, hogy képes-e a test és a lélek
egymas nélkiil 1étezni? A dualista elképzelés persze nem tagadja,
hogy az emberi 1élek valamilyen médon kapcsolatban all egy
meghatarozott biolégiai-fizikai organizmussal, az emberi testtel.
Viszont azt allitja, hogy két alapvetden kiilonboz6 tipusu 1étezd
kapcsolatarol van sz6, igy pedig kérdés ennek a kapcsolatnak a
modja.

A testi és 1élek kapcsolatardl alapvetSen két filozofiai nézet

létezik:

e Mechanicizmus. Az ember egy bonyolult anyagi
szerkezetli gépezet, amelynek minden miikodését
alkotorészeinek, alkatrészeinek térben és idGben vald
egymasra hatasaval lehet megmagyarazni. A modern
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redukcionizmus szerint minden emberi élettel
kapcsolatos jelenség (mozgas, gondolkodas, érzés, ...)
visszavezethet6 fizikai-kémiai folyamatokra.

o Vitalizmus. Az emberi test miikodését valamilyen
életelvvel lehet megmagyarazni. Ez az életelv az
emberben van, de ez az életelv mégis mas mint maga az
anyagi test. Ez az életelv az egész testet athatja,
miikodteti. Az emberi élettel kapcsolatos jelenség
(mozgas, gondolkodas, érzés, ..) nem visszavezethetd
fizikai-kémiai folyamatokra.

A mechanicista szemlélet ma gyakran hivatkozik az ember
oroklott tulajdonsagaira, a DNS-re, hogy azok meghatarozzak a
test miikodését, nem kell mas életelv. A vitalista szemlélet
hivatkozhat arra ezzel kapcsolatban, hogy a sok ezer (sok millig)
gén miért pont ugy szervezddik, ahogy. Ez feltételez egy olyan
egységes céloksagot, egy olyan életelvet, amely nem taldlhaté
meg egyik génben sem. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a
test anyagi 0Osszetevdinek, folyamatainak ne lenne semmi
jelentdsége.

A keresztény felfogas alapjan ,Az emberi egyed, mivel Isten
képmdsa, a személy méltésdgdval bir: nem csupdn valami, hanem
valaki. Képes arra, hogy megismerje 6nmagdt, uralkodjék
énmagdn, szabadon ajdndékozza magdt, és kézdsségre lépjen mds
személyekkel; és kegyelembdl szdvetségre hivatott a Teremtdjével,
hogy hittel és szeretettel vdlaszoljon neki, amit helyette senki meg
nem tehet.”18% Az emberi 1élek és test szubsztancialis egységet
alkot. ,Az ember természete ezért nem szellem és anyag
kettdsségében valdsul, meg, hanem a személy egységében, e
személy testben megvalésitott szellemi és erkélcsi aktusaival
egylitt (szubsztancidlis egység).”185

184 A Katolikus Egyhdz Katekizmusa. 2002. Budapest, Szent Istvan
Tarsulat, 105.

185 Miiller, Gerhard Ludwig 2007. Katolikus dogmatika. a teoldgia
tanulmdnyozdsdhoz és alkalmazdsdhoz. Budapest, Kairosz Kiado6,
109.
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Az antropolégia elméleti - sokszor mas tudomanytol
atvett - tételei természetesen nem jelenthetik, azt hogy a
pedagdgiai antropolégia csak ezekre tdmaszkodhat. A nevelés
mindig gyakorlati, emberkoézeli feladat, tehadt a pedagégiai
antropoldgianak a konkrét, egyedi nevelési gyakorlatbdl is le kell
vonnia kovetkeztetéseket. ,Az individudlis emberi valdsdg
feltdrdsa a neveldnek alapvetd feladata.”186
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IV.2. A tanulasrol

Az ember egész élete soran tanul. Mar a sziiletéskor
elkezd&dik ez a folyamat. A kisgyerek enni tanul, beszélni tanul,
jarni tanul, irni tanul, olvasni tanul, szamolni tanul. Majd kés6bb
szakmat tanul, tudomdnyokat tanul, munkit tanul. A
feln6ttkorban is az dj helyzetek, a sokféle tevékenység miatt
tanulni kell. Sok kérdés tehet6 fel a tanulassal kapcsolatban.

Mit jelent a tanulas? Milyen mdédon torténik a tanulas? Mi
Jtorténik” az emberben a tanulds soran? Van-e a tanulasnak
valamilyen szabalyszer(isége, rendszere?

A tanulas meghatarozasa: A tanulas a pedagogia egyik
kozponti fogalma, kategoriaja. A tanulas altalanosan az uj
ismeretek, tevékenységek, magatartasformak megszerzését
jelenti. A tanulds informaciék befogadasat, értelmezését,
feldolgozasat, hasznalatit is jelenti A tanulas a
gondolkodas, a tevékenység, a viselkedés megvaltozasat is
tartalmazza valamilyen kiils6 hatasra.

A tanulassal kapcsolatos gyakorlati kérdések a Didaktika
targykorébe tartoznak. A tanulas nevelésfilozéfiai vizsgalata a
pedagodgia szamdara szeretné a tanulassal kapcsolatos alapvetd,
elvi meghatarozasokat megadni. Ehhez a tanulas bioldgiai,
pszicholégiai és ismeretelméleti (filozofiai) elemzése adhat
tdmpontokat.

A tanulas bioldgiai szempontbdl

Amennyiben biolégiai értelemben a tanulas folyamatat
meg szeretnénk vizsgalni, tisztidban Kkell lenniink néhany
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idegtudomanyi alapfogalommal. Szoévettani értelemben az
idegrendszert rendkiviili bonyolultsaga ellenére csak két f6
csoportba  sorolhaté  sejtféleséghdl  all:  idegsejtekbdl
(neuronokbdl) és a koztiik levd teret kitoltd gliasejtekbdl.

Az idegsejtek altalanos jellemzdéje az ingerelhetdség:
elektromos jelek (akciés potencidlok) felvételére, képzésére és
tovabbitasara képesek. Az idegsejtek szamos formaja
rendelkezik faagszeridi nyulvanyokkal, dendritekkel melyek az
ingeriilet felvételében jatszanak szerepet. A neuronok masik
nyudlvanytipusa az axon, mely az ingeriiletek tovabbitasaban
jatszik szerepet. Az axon végén taldlhaté végfacska az a
struktdra, amely egyéb idegsejtekkel vagy akar mas szovetek
sejtjeivel (pl. izom) kapcsolatot alakit ki, melyet szinapszisnak
neveziink. Leggyakrabban a kémiai szinapszisokkal talalkozunk,
melyekben ingeriiletatviv6 anyagok, neurotranszmitterek
szabadulnak fel, melyek hatasa serkent6 és gatld is lehet a
sorban kovetkez6 idegsejtre nézve. Az idegsejtek és szinapszisok
miikodése nem képzelheté el a gliasejtek nélkiil, melyek az
idegsejtek taplalasaban, tamasztasaban, védelmében,
nyulvanyaik elektromos izolalasaban és a neurotranszmitterek
lebontasaban is szerepet jatszanak.

Anatémiai értelemben az idegrendszert kozponti és
kornyéki részre lehet felosztani. A kornyéki idegrendszer
feladata, hogy 6sszekosse a kozponti idegrendszert a test egyéb
tajaival; ide tartoznak az idegek, és a ducok. A kozponti
idegrendszert a gerincveld és agyvel6 épiti fel. Az agyvel6n beliil
az agytorzset a nyultveld, a hid és a kozépagy alkotja, mely
tartalmazza az életfontossagu légzési, keringési és ébrenlétet
szabalyozdé kozpontok mellett a mozgaté és érzé rendszerek
miikodéséhez sziikséges centrumok egy részét, és az azokat
Osszekotd palyarendszereket. Az agytorzs mellett, ahhoz
szorosan kapcsolédva taldljuk a kisagyat, mely a mozgasok
szabalyozasanak egyik legfontosabb kdzpontja. Az agytorzs felett
a koztiagy talalhatd, melynek két legfontosabb része a
hipotalamusz és a talamusz. A hipotalamusz az élet
fenntartdsahoz sziikkséges zsigeri (vegetativ) funkcidkat
(vérnyomads, testhémérséklet, napi ritmus), részben idegi
részben hormonadlis Uton szabdlyozza. A talamusz rendkiviil
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szerteagazd Osszekottetései révén az érzelmi miikodések és
mozgaskoordinacié mellett az érz6 rendszerek (latas, hallas,
tapintds, iz érzés) felszallo informaciéinak atkapcsolé és
feldolgozé allomdasa: a talamuszon Kkeresztill vezet az Ut a
nagyagykéregbe. Az emberi agy legfejlettebb része a nagyagy,
melyet két félteke alkot, melyek felszinét boritja az agykéreg. Az
ember idegrendszerét felépité neuronok nagy része itt talalhato:
tobb milliard idegsejtet tartalmaz, melyek bonyolult szinaptikus
kapcsolatrendszert alkotnak.

Minden tudatos, értelmi miikodés Kkozvetleniil az
agykéreghez kotddik. Az érzékszervekkel felfogott inger is csak
akkor tudatosul, ha az ingeriilet eljut az agykéregbe, és minden
akaratlagos miikddést eredményezd ingeriilet az agykéregbdl
indul ki.

Az agykéreg széls6 teriilete a limbikus teriilet, mely
kapcsolatban all az agykéreg alatti részekkel és a koztiaggyal is.
Ezt az egységet limbikus rendszernek nevezik, ennek a f6
funkciéja a vegetativ és hormondlis szabdlyozas mellett a
magatartds emocionalis (érzelmi) reakcidinak kialakitasa. A
limbikus rendszer az emlékezésben is fontos szerepet jatszik,
innen indulnak ki mas agykérgi teriiletekhez azok az utasitasok,
melyek hatdsara a szinapszisok rogzitése bekovetkezik. Ez a két
kozos funkcié (az emociondlis reakciok Kkialakitasa és az
emlékezéshez sziikséges utasitdsok) idézheti eld, hogy az
emociondlis tartalommal rendelkezd tanult tartalmak hosszabb
tavon tarol6dnak.

A tanulas biolégiai nézépontbdl tehat az idegsejtek
bonyolult kapcsolatrendszeréhez, szinapszisaiknak 1étrejottéhez,
azok mintazatahoz, és a Kkapcsolatok fennallasanak
dinamik4jahoz kothet6. Fontos szerepe van a tanulds
szempontjabl a memoérianak, a létrejott szinapszisok
fennmaraddsanak. A memoriatartalmak a tarolds ideje alapjan
két részre oszthatdéak: rovid tavu (short term memory) és hosszu
(régmult) tava (long term memory) emlékekre. A rovidtava
memoria taroldsi ideje néhany masodperc, a hosszd tavaé
néhany perctdl, akar évekig terjedhet. A hosszi tavi memdria
explicit (deklarativ = kijelentd/4llit6) és implicit (nondeklarativ,
procedurdlis, nonverbdlis) tartalmakbdél 4&ll. Az explicit
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memoriahoz tartoznak minden olyan tartalmak, amelyeket
tanulads utjan szerziink, valamint az események és a velik
kapcsolatos élmények. Az explicit memoéridhoz tartoznak a
klasszikus kondiciondlassal és a nem asszociativ tanulassal
szerzett tartalmak, az iligyességek, az érzelmi és 0sztonds
tanulas, valamint a kultirkérnek megfelel6 viselkedés tartalmai.
A munka memoria (working memory) rovid tavd, és az uj
ismeretek részadatait tarolja, hogy az 0j ismereteket, feladatokat
megtudjuk tanulni.
A memdria felépitését az alabbi 4bra tartalmazza:

[ TENYEK ] | ESEMENYEK |
(fogalmi {episodic
rendszer) memory )
(semantic
memory)

NEM
ASSZOCIACIOS
TANULAS

ERZELMI VALASZ | | MOZGASTANULAS |

A memoria felépitése (Mddositva Szirmai Imre 2001. Neuroldgia.
Budapest, Medicina Kényvkiad6, 155. nyoman)

A memodria teljesitményét (a memorizalast) noveli:

o Az informaciok, ingerek gyakori ismétlése

e Az informdci6 elkiilonitése mas ingerforrastoél

o Az Uj informacionak egy mar meglévd
informdaciéhoz/ismerethez valé kapcsolasa

236



o Az érzelmi motivacié (érdekl6dés, szeretet, ...)

Ezeket a tanulas technikajanal, a motivalasnal is fontos
figyelembe venni. Erdekes a memoriatartalmak
megkiilonboztetése a nevelés, a tanulds szempontjabdl. A tanulas
soran szerzett ismereteket, amennyiben megélt specifikus
tartalmakkal tarsulnak akkor emlékezésnek mondjuk,
amennyiben a koriilmények nem kapcsolddnak az ismerethez,
akkor tudasrdl beszéliink.

A tanulas pszicholégiai szempontbo6l

A tanulds kérdésével a pszicholégiaban el8szor a
behavioristak foglalkoztak részletesen. Szerintiik a pszicholégia
igazabol a viselkedésvaltozas, a tanulas tudomanya. Az iranyzat
f6 képviselGje és elinditdja John Broadus Watson (1878-1958)
volt, és az allatok reakcidibdl indult ki.

A tanulas a viselkedés megvaltozasat jelenti valamilyen
kiils6 hatasra. Fontos szerepe van az ismétlésnek, a
gyakorlasnak.

A habituaci6. A tanulds legegyszeribb modja a
habituacid, a megszokas pl. amikor a faliéra hangjat megszokjuk
és mar nem is vessziik észre. Ezt nem asszociacios tanulasnak is
nevezik.

A wvalédi tanuldst asszocidciés tanulasnak nevezik
(asszociaci6 = tarsitas, egyesités), ilyenkor a kiils6 hatashoz
(ingerhez) tarsul egy valaszreakci6. Ennek fajtai: a klasszikus
kondicionalds, az instrumentdlis (mfveleti,  operans)
kondicionalas, a komplex tanulas:

e A Kklasszikus kondicionalas. Ez olyan tanulasi folyamat,
amikor egy el6szor semleges inger (kils6 hatas) tarsul

(6sszekapcsolodik) egy masik ingerrel az ismétlédés
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hatasara. Ezt Ivan Pavlov (1849-1936) tanulmanyozta
el6szor. Kutyak emésztését vizsgalta (el6tte mar az
emésztéssel kapcsolatos kutatasaiért Nobel-dijat kapott)
és észrevette, hogy a kutya mar az etet6tanyér
latvanyatél nyaladzani kezd. A kisérlet soran kivezették
a kutya nyalmirigyinek a valadékat, és egy talkaban
huslisztet tettek a kutya elé, erre beindult a
nyaltermelés. Majd a talka el6tt felkapcsoltak egy lampat
illetve egy cseng6t szoélaltattak meg, késébb a kutya
nyaladzasa mar a fényjelzés illetve a hangjelzés hatasara
is elindult. A kutya megtanulta (kondicionalva lett), hogy
a fény, illetve a hangjelzés utdn enni kap. A feltétlen
ingerhez (a taplalékhoz) tarsult a gyakorlas soran a
feltételes inger (a fény, a hang), vagyis kialakult a
feltételes reflex. Ez a tanulas a kisgyerekeknél is
megfigyelhetd, pl. az evéeszkdzok csorompolésére mar
tudja, hogy enni kap. Watson azt is bebizonyitotta, hogy
az érzelmeket is lehet igy kondicionalni. Egy 11 hénapos
kisgyerek mellé fehér patkanyt tettek, 6 nem félt az
allattdl, de amikor hozzaért a patkanyhoz egy er6s hang
szdlalt meg, amit6l a gyerek megijedt és sirni kezdet. Ezt
néhanyszor megismételték és a Kkisgyerek mar a
patkanyt latva sirni kezdett, mivel az allat latvanyahoz
tarsult az er6s hang. A Kklasszikus kondicionalast
hasznaljak a reklamok is pl. egy csinos né képét tarsitjak
egy megadott termékhez (aut6, ruha), hogy a termék
meglatasa azt a kellemes érzést valtsa ki, amit a csinos
no6 latvanya valt ki.

Az instrumentalis (mtiveleti, operans) kondicionalas. Ez
olyan tanulasi folyamat, amikor az él6lény valami uj
tevékenységet, 4j miiveletet, Uj eszkdzhasznalatot tanul
meg. (innen az elnevezés is, instrumentum = eszkoz,
szerszam, operaci6 = mivelet). Ezt Edward Lee
Thorndike (1874-1949) tanulmanyozta el6szor. Egy
éhes macskat bezartak egy ketrecbe és azon kiviilre
elhelyeztek egy halat. A macska fel-ala szaladgalt,
megprobalt kinytlkalni, néha véletleniil ralépet egy
szerkezetre, amitdl kinyilt az ajtd és igy megehette a
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halat. Gyakorlas utan, ha betették a macskat a ketrecbe
mar ment és ralépett a szerkezetre, vagyis megtanult
egy Uj miiveletet, egy 1j eszkdzhasznalatot. Ezt
tanulmanyozta késébb Burrhus Frederic Skinner (1904-
1990) A roéla elnevezett Skinner-dobozban az éhes
patkany egy pedalt megnyomva egy ételgalacsint kapott.
Egy id6 utan a patkdny megtanulta, hogyha ételt akar,
meg kell nyomnia a pedalt. A kisérletet olyan mddon is
elvégezték, hogy a patkdnyt a doboz racsozatanak
néhany részén aramiités érte, egy id6 utdn megtanulta,
hogy azt a részt elkeriilje. Ennek a tanulasi formanak is
nagy jelent6sége van a gyerekek nevelésénél is. A
kisgyerekek is ilyen megerdsités illetve biintetés
hatasara tanuljak meg, hogy mit tegyenek, illetve mit ne
tegyenek. Pl. egy kisgyerek a lefekvéskor hisztérias
rohamot produkal, hogy odafigyeljenek ra, ha ez
megerdsitést nyer, akkor egyre tobbszor hisztizik, hogy
ra figyeljenek, ha nem kap megerdsitést (nem figyelnek
ra a sziilei) akkor nem produkalja a hisztérids rohamot.

A komplex tanulas. Ez olyan tanulasi folyamat, amelyben
a gondolkodasnak és az emlékezésnek is szerepe van.
Ennek soran az él6lény az elméjében leképezi a
kornyezetét és ezeken a leképezéseken hajt végre
miiveleteket (értelmi, mentalis miveleteket) majd
ezeket alkalmazza a valésagban. Ezt Edward Chace
Tolman (1886-1959) tanulmdnyozta el&szor. Egy
utvesztét hoztak létre, amelyeken élelmet helyeztek el, a
patkdnyok egy id6 utdn megtanultak, hogy ne menjenek
kétszer ugyanarra a helyre (mert ott mar nem volt
élelem), de nem proba-szerencse elven jartak a
labirintusokat, hanem  valamilyen mddon az
értelmiikben mar leképezték a labirintusokat és eszerint
jartdk végig Oket. Wolfgang Kohler (1887-1967) a
komplex tanulds legfejlettebb formajat a belatasos
tanulast hires majom kisérletével mutatta be. A Szultan
nevili csimpanz egy ketrecben van egy rovid bottal, a
banan pedig a ketrecen kiviil egy hosszu bottal, és csak
evvel tudja elérni. A csimpanz sikerteleniil kisérletezett
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a rovid bottal, majd letilt bAmészkodni és utana a rovid
bottal bepiszkalta a hosszi botot és azzal a banant.
Ugyanigy a magasra kotott banant agy érte el, hogy a
ketrecben 1év6 dobozokat egymasra rakta és felmaszott
rajuk.

Az ember esetében az utobbi a leggyakoribb - vagy jo lenne,

ha ez lenne a leggyakoribb - tanulas. Itt mar o6nallé
gondolkodasro], emlékezésrol, belatasrol, megértésrol

beszélhetiink. Ez mar egy dsszetett (komplex) tanulasi folyamat.

A tanulas ismeretelméleti szempontboél

Az ismeretelmélet meghatarozasa: Az ismeretelmélet az
emberi megismeréssel, annak méddjaival, elveivel foglalkoz6
filozofiai tudomany. ,A ismeretelmélet az ismeret/a tudds
természetével, teriileteivel és szerkezetével foglalkozik.”87 Egyben
a tudas érvényességét, igazolhatosagat is vizsgilja. ,Az
ismeretelmélet az emberi tuddssal és az emberi meggydzddés
igazoldsdval foglalkozik.”188

Az ismeretelmélet témakorei:

e Az emberi megismerés mddjai, formdi és annak

Osszefliggései

e Atudas természete és forrasai
o Azismeret megalapozasa, érvényessége.

187 Epistemology is concerned with the nature, scope and structure of
knowledge.” Shand, John (Ed.) 2003. Fundamentals of Philosophy.
London and New York, Routledge, 11.

188 Erkenntnistheorie behandelt das menschliche Wissen und die
Rechtfertigung von menschlichen Uberzeugungen.” Breitenstein,
Peggy H. - Rohbeck, Johannes (Hg.) 2011. Philosophie. Stuttgart —
Weimar, Verlag ]. B. Metzler, 147.
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A filoz6fia 6nmegalapozasa. Az ismeretelmélet a filozéfia
alapoz6é tudomanya, mivel a filozofiai problémak
targyalasa ismeretelméleti allasfoglalasbdl is kovetkezik.

Ezekb6l a meghatarozasokbd6l is lathaté, hogy az
ismeretelmélet kérdései altalanosan a tanulds kérdéseihez
kapcsolédnak.

Az ismeretelméletben (leegyszer(isitve) harom alapvet6 iranyzat
alakult ki:

A

Racionalizmus (ratio = ész), mely szerint alapvet6en az
ész tevékenysége altal tesziink szert tudasra, ,minta”
tudomanya a matematika és a logika, az igaz
ismeretekhez racionalis kovetkeztetések soran jutunk el.
Empirizmus (empiria = észlelet, tapasztalat), mely
szerint alapvetfen az érzékeléssel szerziink tudast,
»,minta” tudomanya a természettudomanyok azon kore
ahol a megfigyelés, a kisérlet a fontos. Az igaz
ismeretekhez a tapasztalas (érzékelés) soran jutunk el.
Az alanyi szemlélet. Kant un. kopernikuszi fordulata,
mely a megismert targyrol a megismer6 alanyra helyezi
a hangsulyt. A megismerd alany a priori (tapasztalas
el6tti) szemlélete hatarozza meg az ismeretet.

pedagodgia szempontjadb6l a harom iranyzat f6&bb

gondolatai:

A racionalizmus alapjan a tanulas elsésorban ismeretek
értelmi feldolgozasat, raktarozasat jelenti. A tanulas
rendszerezett, logikusan felépitett tananyagot igényel. A
tanulasi folyamatot kovetkezetesen, tervszerlien Kkell
végrehajtani.

Az empirizmus alapjan a tanulas elsésorban ismeretek
tapasztalati Uton torténd ,gytjtését” jelenti. A tanulas
tananyagat az érzékszervekkel tapasztalhaté dolgok,
események, jelenségek adjak. A tanuldsi folyamatot a
tapasztalatokhoz kell ,igazitani”.

Az alanyi szemlélet a tananyagrél a tanulds alanyara
helyezi a hangsulyt. Elsésorban a tanulds alanyat, a
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tanulét kell megismerni. A tananyagot, és a tanulasi
folyamat lépéseit a tanulas alanyahoz kell ,igazitani”.

Mindharom irdnyzatnak vannak a nevelés szdmadra érvényes,
elfogadhaté megallapitasai. Hasznalhat6sagukat a konkrét
tanulas elemei (tananyag, tanulg, tandr, ...) dontik el.

Az ismerethez valé viszony alapjan az alabbi filoz6fiai

megkozelitésekrol beszélhetiink:

e Az ismeretelméleti realizmus szerint ismereteink
megfelelnek a valésagnak.

e A szkepticizmus a  megismerés lehetGségeit
korlatozottnak tartja, és ezért tartozkodik (vagyis
lemond) barmiféle itélettél (a gorog ,szkeptikosz ~
koritltekintéen vizsgalddo, kételkedd” kifejezésbol).

e A szolipszizmus szerint egyediill a sajat tudatom
ismerhet6 meg, igy megkérddjelezi a kiilvilag 1étét is (a
latin ,solus ipse ~ egyediil 6 maga” kifejezésbdl).

A pedagégia nézépontjabol levonhaté kovetkeztetések:
e A tanulas tartalmai, eredményei megfelelnek a

val6sagnak.
e A tanulas nem jogosit fel semmiféle vélemény
megfogalmazasara.

e A tanuldas nem a kiilvilAg megismerését, hanem csak
onmagunk megismerését jelenheti.

A tanulast az ismeretelméleti realizmus allaspontja ,teszi”

érvényessé. A ismeretelméleti szkepticizmus és a szolipszizmus a
tanulas feleslegességét vagy csak részben jogosultsiagat jelenti.
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A kognitiv tudomany és a tanulas

Az ismeretelmélet kérdéseit ma egy bizonyos
értelemben filozéfiai tudomany, de inkdbb interdiszciplinaris
tudomany is targyalja: a megismeréstudomany vagy kognitiv
tudomany

A kognitiv tudomany az emberi megismerés vizsgalja,
tobb tudomanyhoz kapcsolédik, és eredményeiket figyelembe
veszi. Kapcsolédd tudomanyok és (hatdsok): filozoéfia, logika (az
emberi tudat, a gondolkodas ,szabalyai”, ...), szamitastechnika (a
gép mint analégia, folyamatabrak, mesterséges intelligencia ...)
pszicholdgia (megismerés, tudat, viselkedés, ..) nyelvészet
(nyelvi szabalyok és struktarak, ...) bioldgia (agy, érzékszervek,
ingerek, ...). ,Ez a kognitiv forradalom szdmos szaktudomdnyban
Uj megolddsokat hoz létre és uj, az informdcid, a szabdlyozds és a
modellalkotds fogalmdt elétérbe dllito fejezeteket helyez a
kézéppontba.”18°

A megismeréstudomany célja a  megismerés
megértésének keresése, legyen az valdsagos vagy elvont, emberi
vagy gépi. A cél az értelmes kognitiv viselkedés megértése, az,
hogy mindez elvezessen az emberi értelem, a tanitas és tanulds,
az értelmi képességek jobb megértéséhez.

A kognitiv tudomdany, mint a tobbi tudomany kozos teriilete190:

189 Pléh Csaba 1998. Bevezetés a megismeréstudomdnyba..
Budapest, Typotex, 52.

190  Pléh Csaba 1998. Bevezetés a megismeréstudomdnyba.
Budapest, Typotex, 12.
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Matematika
Szamitastechnika

A\ _JaN

Pszichologia

Logika
Filozofia

Biologia

A kognitiv szemlélet kialakulasaban nagy szerepe volt az
informatikanak, a szamitastechnikdnak. Az emberi gondolkodas
jobb  megértését elOsegitette a szamitégép miikodési
modelljének a figyelembe vétele.

A szamitégép alapvetd funkcionalis egységei: a
perifériak (az adat ki- és bevitelt végzik), kozponti vezérld
egység (vezérli a gép miikodését a memoriaban tarolt program
alapjan, aritmetikai és logikai miiveleteket végez), az operativ
memodria (a miveletek kozt sziikséges tarolast végzi), a
hattérmemoria (tarolja a programot, az adatokat).
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Kozponti vezérldegység (CPU)

Bemeneti Aritmetikai Kimeneti
egységek -I Vezérlo ; o ql egységek
(Input egyseg (CU) = _l,o'mkal : (Output
perifériak) cgyseg (ALU) perifériak)

Operativ memoria

1T

Hattértarak

A szamitdgép alapvet6 funkcionalis egységei

A modellt az emberre alkalmazva kdnnyebben leirhat6
és érthet6 az emberi gondolkodas, ismeretszerzés, tanulds
miikodése. Ugyanakkor a modell alkalmazésa 0j kérdéseket is
felvet (lokalizacid, test-1élek, hardver-szoftver kdlcsonhatasa, ...).

A tanulasi folyamat kérdései a Kkognitiv pszicholégia
szempontjabol191

Ezek a meghatarozasok a tanulasi folyamat elemzésébdl
indulnak ki és a mai kognitiv fejlédéslélektan eredményeit veszik

191 Jasd Kormos Jézsef 2011.Uber die Mbéglichkeit der
Erziehungsphilosophie. In Arpési Zoltan, ... (Hg.) 2011. Theorie und
Praxis von Pddagogik. Jahrgang 3. Heft 2. Budapest,
Neveléstudomanyi Egyestilet, 40-50.
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figyelembe.192 Mely eredmények egyben tjabb kérdéseket
vetnek fel.
A mai kognitiv fejlédéslélektan dilemmai:

e Elménk gazdagon strukturalt vagy szegényes szerkezet.
Elménk sokféle, bonyolult, részrendszer, részképesség
Osszessége, vagy csak néhany alapvetd képességgel
rendelkeziink a sokféle feladat megoldasahoz.

e Elménk mechanizmusai teriiletdltalanosak vagy
tertletspecifikusak. A mechanizmusok mindig azonosak
vagy a kiillonbozé teriiletekre mas-mas mechanizmusok
érvényesiilnek  (logikdra, = matematikara, tarsas
kapcsolatokra, nyelvre, ...). Képességeink azonos elvek
szerint miikédnek, vagy a tobbféle feladathoz tobbféle
mechanizmus tartozik.

e Elménk fejlédése folyamatos vagy szakaszos. Az emberi
megismerés folyamatosan  vagy  ugrasszertien,
kilonbozé fazisokon Kkeresztiil torténik. A tudas
megszerzésében egymasra épiilé folyamatot, vagy pedig
gyors, hirtelen valtozasokat figyelhetiink e meg.

e Elménk velesziiletett vagy szerzett képességekkel
rendelkezik. Mennyi tudassal és milyen szervezettséggel
rendelkezik az elme kiindulasi allapotaban. Amennyiben
nem rendelkeziink semmilyen el6zetes képességgel,
tudassal, akkor ugy tilinik elménk rendkiviil hatékonyan
és gyorsan miikodik. De amennyiben mar génjeinkben
Jhordozzunk” valamilyen el6zetes képességet, tudast,
akkor is lenyligoz6 elménk kombinaciés képessége. Ez
talan a legismertebb dilemma a tanulasi folyamat
elemzésekor (lasd az oroklott és kornyezeti tényezdk
szerepe).

Amennyiben jobban megvizsgaljuk a dilemmakat, akkor a
tanulasi folyamattal kapcsolatban val6jaban két alapvetd

192 14sd Gy6ri Miklés 2003. Ertelmi fejlédés, gondolkodas, beszéd és
intellektudlis teljesitmény. In N. Kollar Katalin, Szabé Eva (szerk.)
2003. Pszicholégia pedagégusoknak. Budapest, Osiris, 243-254.
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elképzelésrol, illetve ezek valamilyen fokd keveredésérol
beszélhetiink:

Az egyik elképzelés az innatizmus, melyre j6 példa Noam
Chomsky nyelvelmélete.193 O a pszichikai folyamatokra
helyezi a hangsulyt. A nyelv alapvetéen a gondolataink
nyelv a lélek kifejez6dése, a nyelv maga az elme.
Chomsky beszél lingvisztikai univerzalékrol (altalanos
nyelvi formakroél), és oroklott mentalis strukturakrdl,
vagyis olyan veliink sziiletett, tapasztalattdl fiiggetlen,
fajspecifikus, genetikus informaciorél, a priori
rendszerrdl, amelyek megkérddjelezik a nyelv csak
tapasztalds utani létrejottét. Vagyis a nyelv nem csupan
a tapasztalat utdn hozza létre termékeit, hanem ezek
fenndllnak (léteznek) valamilyen moédon. Az elme
alapvetd szerkezeti elemei genetikailag adottak. Ezek a
tudasrendszerek, modulok zart informaci6feldolgozo
egységek formajaban sziiletnek veliink, illetve jonnek
létre az idegrendszer érése soran, a gének altal
meghatarozott mdédon. A tanulas alapveten kifejl6dés,
érés.

A masik elképzelés a konstruktivizmus, melyre j6 példa
Jean Piaget elmélete, akit joggal tekinthetiink a
konstruktivizmus el6futaranak.1°¢ Piaget az ismeret, a
tudas fejlédésének a gondolatit és a fejlédés
magyarazatat helyezi az el6térbe. Az emberi elme
kevésbé strukturdlt, a genetikai tényez6k nem
determindljadk az elme miikodését. Bar a megismerés
fejlédésének vannak veliink sziiletett alapjai, de ezek
nem kész tudasrendszerek, hanem elemi megismerési
miikodések, ezeket nem a gének alakitjak ki az
idegrendszerben, hanem a fejl6dés soran a tapasztalat
hatasara épiilnek fel. A tanulds soran létrejovo ismeret

193 1asd: Chomsky, Noam 2003. Mondattani szerkezetek. Nyelv és elme.
Budapest, Osiris.

194 13sd. Piaget, Jean 1993. Az értelem pszicholégidja. Budapest,
Akadémiai Kiadé.
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nincs meg sem a génekben, sem a kérnyezetben, hanem
ezeket felépitjik, konstrudljuk. Az ember aktiv
tevékenységét hangsilyozza a tanulds, a megismerés
soran. A tanulas egy konstruktiv folyamat.

Itt is mindkét elképzelés filozéfiai, pontosabban
ismeretelméleti alapallasra vezethetd vissza. Amennyiben ezen
nézetek kiinduldsahoz szeretnénk eljutni szintén Platén és
Arisztotelész ismeretelmélettel kapcsolatos gondolatait kell
elévenniink.

Platén (Kr. e. 427-347):

Nala a megismerés alapvetéen emlékezés, ,felébresztés”. A
megismerendd targyak mintegy emlékeztetnek minket az
eredetijiikre, az ideajukra. Mely idedk ismerete benniink van,
csak a foldi létiink miatt ez elhomalyosult, a megismerend6
dolgok emlékeztetnek és igy kibontakoztatjdk a mar benniink
levé ismereteket. Platonnal ez az idea-tannal valik érthetdvé.
El6szor az idedk vilagaban éltlink és itt a foldi 1étiink soran erre
emléksziink vissza. Szerinte minden ismeret a 1élekbdl beliilrél
ered, és ami latszolag kivilr6l szarmazik az sem mas, mint a
meglévd tudas ,felébresztése”. Ahogy Eckhart mester is jelzi:
,Platén és vele egyiitt Agoston is mondja: A lélek minden tuddsa
énmagdban van, és minden, ami kiviilrél hat, az nem mds csak a
tudds felébresztése”> Platédn ismeretelmélete az emlékezés
gondolatara épiil.

Ahogyan az arckép emlékeztet arra az emberre, akinek a
képmasa. Ezt jol jelzi Mendn cim miivében, ahol egy fiatal
rabszolga magatél rajon a négyzet oldalanak és teriiletének
Osszefliggésére a jo kérdések hatdsara, amelyek felébresztik
benne (emlékeztetik) a mar meglévd tudast.1%¢ Veliink sziiletett

195 ,Platon sagt und mit ihm Augustinus: Die Seele hat alles Wissen in sich,
und alles, was man von aufSen ausiiben mag, das ist nur ein Erwecken
des Wissens.” Meister Eckhart: Predikt 36. In Niklaus Largier (Hg.)
1993. Meister Eckhart Werke I Frankfurt am Main, Deutscher
Klassiker Verlag, 388.

196 Platén1984. Mendn. In: Patén 1984. Platén ésszes miivei 1. Budapest,
Eurépa Kényvkiadé, 643-724.
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fogalmaink teszik lehet6vé az érzékelést és a tapasztalhato vilag
megismerését. Minden megismerés és igy minden tanulds nem
mas, mint a benniink mar meglévd ismeret, tudas kibontasa. A
nevelés alakit, ,fordit” a nevelten, de nem ,ad” olyan tudast, ami
ne lenne meg el6zetesen. ,A nevelés tehdt éppen ennek: a
megforditdsnak a miivészete: hogy miképp fog a Ilélek
legkénnyebben és legeredményesebben mds irdnyba fordulni nem
pedig annak, hogy miképp lehet a ldtdst beléoltani; mert ez mdr
benne van, csakhogy nem jé irdnyba van forditva, s nem arra
tekint, amerre kellene; ezt kell tehdt a nevelés miivészetével
elérniink.”197

Ez a tanitasrél vallott innatizmus modelljének az alapja.
Melyrol esziinkbe juthat a ,kertész” modell is.

Arisztotelész (Kr. e. 384-322):

A megismerés aktiv értelmi tevékenység el6feltétele az
érzékelés, a tapasztalds. Az értelem iires tablahoz hasonlo, de
képes az ismeret befogadasara. A szenvedéleges (vagy szenvedd,
passziv) értelem a befogadd, a cselekvd értelem (vagy aktiv)
pedig az, amely a fogalmi ismeretet létrehozza. Ahogy a fény
lathatova teszi a szineket, ahhoz hasonldéan a cselekvd értelem
hat a szenveddleges értelemre, a potencialitasbol atviszi az
aktualitdsba (vagy a ténylegességbe) és igy hozza létre a
fogalmat, amely a megismerés végsé eredménye. A
megismeréshez szilkség van a megismerési képességre
(potenciara) és a megismerés sordn ez a képesség valik
ténylegessé. A tanitashoz sziikséges a tanul6 belsé tevékenysége,
a tanulasi képessége, és a tanito kiilsé tevékenysége is. A tanulas
valoban Uj ismeretek megszerzését jelenti. A tanité az, aki a
potencialitdsboél az aktualitasba ,vezeti” at a tanulot.

Vagyis a tanuléban levd képességeket felhasznalva azok
segitségével tanit. A tanuld sajat képességeit és a tanitd altal
atadott ismereteket felhasznalva tanul. A tanulas nem csak
passziv befogadas, hanem aktiv tevékenység, mivel a tanul6 a
tanult anyagot nemcsak befogadja, hanem értékeli, belatja,

197 Platén1984. Allam 518 d. In Platén 1984. Platén dsszes miivei II.
Budapest, Eurépa Konyvkiadd, 463-464.
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rendszerezi is. Képesek vagyunk Uj ismeretek, vagyis a tudas
megszerzésére, de ezekkel az ismeretekkel nem rendelkeziink
el6zetesen semmiféle modon. Az ismereteink, a tudasunk a
tapasztalat alapjan alakul ki. ,S tdgy ldtszik, hogy a tapasztalat
rokona a tudomdnynak és a tudatos miivészetnek, mert a
tudomdny és a miivészet a tapasztalat dltal alakul ki az
emberben,”198

Ez pedig a konstruktivista modell alapja. Melyrdl
esziinkbe juthat a ,tabula rasa” modell.

Val6jaban nincs kibékithetetlen ellentét a két elképzelés
kozt.

e Platénnal a megismerend6 dolgok emlékeztetnek és igy
kibontakoztatjAk a mar benniink levé ismereteket.
Vagyis nala is sziikség van a kiilsé dolgok valamiféle
»,megtapasztalasara”, tehat nem veti el teljesen az
Arisztotelésznél fontos tapasztalast.

e Arisztotelésznél a megismeréshez sziikség van a
megismerési képességre (potenciara) és a megismerés
soran ez a képesség valik ténylegessé. Ez a megismerd
képesség pedig valamiféle el6zetesen meglévé ,ismeret”,
tehat 6 sem veti el teljesen a Platénnal fontos benniink
1év6 ismeretet.

A filozofia torténetében tobb szerzénél megtalalhaté a
két elmélettel kapcsolatban a konszenzusra torekvés (Aquindi
Szt. Tamas 1225-1274, Nikolaus Cusanus 1401-1464, Immanuel
Kant 1724-1804, Edmund Husserl 1859-1938, ...).

Ezek a ,visszatérések”, konszenzust keres6 torekvések
mindig jelentds eredményeket hoztak a filoz6fia szamara.
Minden  bizonnyal az ilyen jellegi ,visszatérések”
konszenzuskeresések a pedagdgia szamdra is hasznosak
lehetnek a tanulas kérdéseinek megvalaszolasaban.

198 Arisztotelész 1992. Metafizika. Budapest, Hatagu Sip Alapitvany, 33.
(Metafizika 981 a.)
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IV. 3. A perszonalizacié

A perszonalizacid fogalma a XX. szdzad masodik felében
jelent meg a neveléstudomanyokban. Egyrészt a pszichologia, a
személyiséglélektan fejlédésének hatasara. Masrészt
szocializaciés elméletek kiegyensulyozasara, mivel azokban a
tarsadalmissag, allampolgarsag, beilleszkedés, ... hangoztatdsa
inkabb az alkalmazkodast az elfogadast valt kiemelté. A
perszonalizacid az egyéniség, a személyiség kialakulasat jelenti.

A személyiség kialakitasa, fejlesztése a nevelésnek is
feladata, ebben az értelemben a nevelés egyben perszonalizacié
is. A nevelés mar eleve személyiséggel rendelkez6 embereket
fejleszt. Még ha a nevelési cél csak a kozosségivé valast
hangsulyozna, akkor is sziikséges lenne a személyiség fejlesztése,
hiszen személyiséget szeretne a nevelés minél inkabb
ko6zosségivé tenni. Amennyiben a személyiség nincs kifejlédve,
nem ér el egy bizonyos szinten, akkor a semmiféle egyéb nevelési
cél nem érhet6 el. BArmelyik nevelési cél elérése, megkozelitése
fejlett  személyiséget feltételez. A  nevelés szamdra
elkeriilhetetlen a személyiség nevelése, fejlesztése. A
személyiség egy Osszetett, komplex rendszer, melynek
kialakulasat sokféle tényez6é befolyasolja és maganak a
személyiségnek a miikddése is sokféle cselekvést motival illetve
irdnyit. A személyiségjegyek (éntudat, énkép, identitas,
Onismeret, empatia) kialakulasaban, fejlesztésében a nevelésnek
van a legnagyobb szerepe. A nevelés pont ezen jegyek, a
személyiség fejlédését, ,novelését” szeretné elérni.
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A személyiség meghatarozasa

»A személyiség - a személyen beliili - pszichofizikai

rendszerek olyan dinamikus szervezddése, amely az egyén
jellegzetes viselkedés-, gondolat-, és érzésmintdit hozza létre.”19°

A meghatarozas fontos elemei:

A személyiség nem csupan elemek halmaza, hanem egy
sajatos szervez6dés.

A személyiség aktiv, folyamatos tevékenységet fejt ki.

A személyiség bar lelki, szellemi valésagra utal, de fizikai
testhez kapcsoladik.

A személyiség okként szerepel, mint ami segiti az ember
viszonyulasat a vilaghoz.

A személyiség kiilonféle mintakban jelenik meg..

A személyiség sokféleképpen, mint viselkedés, gondolat
és érzés mutatkozik meg

A személyiségrél a pszicholdogidban kiilonféle elméletekkel
talalkozhatunk:

Biologisztikus elméletek. Ezen elméletek a személyiséget
oroklott alkati tulajdonsagokbdl szarmaztatjak. A
temperamentumot tartjdk a személyiség meghatarozé
elemének. Az orvos Hippokratész (Kr. e. V. szazad) négy
temperamentumtipust emlit:

e  Aszangvinikus a hirtelenharag, vérmes tipus.

. A melankolikus a mélabus, buskomor tipus.

e  Akolerikus az energikus, 6nuralommal rendelkez6
e A flegmatikus az egykedv{i, nemtér6dom tipus.

A temparementumtipus felfogas nagyon népszerti, mivel
elég rugalmas és fiziolégiailag is megalapozott. Ernst
Kretschmer (1888-1964) svajci pszichidter példaul

199 Carver, Charles S. - Scheier, Michael F. 2003. Személyiségpszicholdgia.
Budapest, Osiris Kiado, 25.
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kimutatta, hogy bizonyos pszichiatriai betegségek
testalkathoz kapcsolédnak.

e A pszichoanalizis elmélete. Megalapitdja Sigmund Freud
(1856-1939), aki a pszichoanalizis technikaival (szabad
asszociaciok, tévesztések, tévcselekvések elemzése,
alomfejtés, csaladtorténet, egyéni élettorténet elemzése,
...) ytarta fel” a mai értelemben nevezett személyiség
elemeit. A személyiséget a ,tudatalatti”, az ,én” és a
Jfelettes-én” , de kiemelten a tudatalatti hatarozza meg.
A tudatalattiba az elfojtas révén Kkeriilnek tartalmak
(gyermekkori hatdsok). A tudatalatti akaratiban az
0sztonok (szexudlis és haladloszton) nyilvanulnak meg,
az én a realitaselvet érvényesiti, a felettes-én a
tarsadalmi normakat képviseli. Meg kell jegyezni, hogy
Freud kévet6i majd el is térnek elméletétdl (Alfred Adler
1870-1937, Carl Gustav Jung 1875-1961, Szondi Lipédt
1893-1987), ....

e A szocioldgiai eredetli elméletek. Ezen elméletek a
szocialis, tarsadalmi tevékenységet tartjak a személyiség
fontos jegyének. Talcott Parsons (1902-1979)amerikai
szociologus szerint a személyiség 1ényege az aktivitas, a
cselekvés. . Arnold Gehlen (1904-1976) német
szociolégus-antropolégus szerint is az ember cselekvd
lény, és személyiségének stabilitasat és folytonossagat
az intézményesiilés kiilonboz6 formai adjak (eppen ugy
ahogy a tarsadalom folytonossagat is).

e A dinamikus személyiségelméletek. Ezen elméletek a
személyiséget folyamatos valtozasban értelmezik.
Gordon Allport (1897-1967) szerint a személyiség az
allandé tevékenységben valdsul meg. (lasd Gordon
Allport 1980. A személyiség alakuldsa. Budapest,
Gondolat Kiadd.) Ehhez kapcsol6dik Abraham Maslow
(1908-1970) ,6naktualizalas” elmélete is. Erik Erikson
(1902-1994) az identitds megtalalasaként értelmezi a
személyiség kialakulasat.

A kiilonféle elméletek mas-mas pedagoégiai vonatkozasokat
és alkalmazasokat inspiraltak.
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A személyiség fontos jegyei a kovetkezbek:

e Az éntudat. Tudas oOnmagunkrol, képesek vagyunk
elhatarolni magunkat a kérnyezetiinktol.

e Az énkép. Az oOnmagunkrdl (tulajdonsagainkrol,
képességeinkro], viselkedéstiinkrol) kialakitott
elképzelés. ,Az ember az egyetlen élélény, aki tigy gondol
magdra, mint aki bizonyos képességekkel,
tulajdonsdgokkal rendelkezik, akinek céljai, térekvései
vannak. Ezt az dnmagunkrdl sz6ld, érzelmekkel dtszott
ismeretet nevezziik énképnek.” 200

e Az identitds (6nazonossag, onmeghatarozas). A tarsas
val6saggal valé kapcsolat hatasara kialakulé tudatosan
megélt énélmény. Tobb identitdselembdl tevodik dssze:
faji, nemi, etnikai, nemzeti, csaladi, foglalkozasi,
politikai, vallasi, ... identitas.

e Az Onismeret. Az Onismeret azt jelenti, hogy az
embernek Aattekintése van a sajat személyisége
OsszetevOirdl, hatarair6l és lehetGségeirdl, betekintése
van viselkedése okaiba, hatterébe, motivumrendszerébe,
helyesen itéli meg az emberi kapcsolatokban jatszott
szerepét.

e Az empatia (beleérzés). Az empatia a személyiségnek
olyan képessége, amelynek segitségével beletudja élni
magat a masik lelkidllapotaba. Az empatia feltételei:
szandék, Gszinte érdeklddés, megfeleld helyszin, elég
id6, személyes kapcsolat, metakommunikacios jelzések
(mimika, gesztus, hangszin, ...), érzelmi rahangol6das,
értelmi feldolgozas, megértés.

200 Koérossy Judit2004. Az ,én” fogalma, az énfejlédés elméletei. In N.
Kollar Katalin, Szabé Eva 2004. Pszicholdgia pedagdgusoknak.
Budapest, Osiris, 51.
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A perszonalis kompetencia fejlesztésérol

A személyiség kialakuladsat a perszonalis kompetencia
kialakitasa és fejlesztése jelenti.201 A perszonalis kompetencia
fejlesztéséhez ismerni kell a mar meglévé komponenseket és a
személyiség fejlédési szintjeit. A cél az 6nértelmezd személyiség
kialakuladsanak elésegitése. ,A fejlédéssegités feladata, hogy az
alapvetd jelentdségii elényés perszondlis motivumok domindnssd
vdldsdnak segitésével jaruljon hozzd a perszondlis kompetencia
motivumrendszerének fejlédéséhez. 202

A kiilonbo6z4 szintek:

e A genetikus személyiség. A 2-3 éves korig tart6 szakasz a
személyiség kialakuldsdnak kezdete. Itt még csak az
oroklott komponensrendszernek van szerepe. Ekkor
valdsul meg az érzelmi kommunikacid, motoros mozgas,
szenzomotoros cselekvés, nyelvtanulds. Az o6roklott
sziikségletek és hajlamok hatarozzak meg a viselkedést,
a tarsadalmi elvarasoknak itt még nincs szerepiik.

e A tapasztalati személyiség. A 2-3 évtdl a 16-18 éves
korig tartd szakasz (a gyermekkor és a serdiildkor). A
tapasztalatok szamanak a novekedésével egyre inkabb
meghatdrozova valnak a tanult komponensek. Fontos a
tapasztalattal szerzett tanult komponensek ,névelése”,
mivel ezek hidnya esetén a genetikus aktivitas
érvényesiil. A szakasz végére el kell érni a tapasztalattal
szerzett komponensek dominanciajat.

o Az értelmezd személyiség. Az értelmezd személyiség
nem csak tapasztalati elemekkel rendelkezik, hanem
ezeknek atladtja a  strukturajat, szervezOdését,

201 13sd Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiadé,
95-105, és 127-129.
202 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiadé, 126.
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HIERARCHIZALODAS
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szabalyszer(iségeit, 6sszefliggéseit. Itt mar a személyes
életmod tevékenységei, szabalyai mar tudatosulnak. A
szabalyozasban miikédik a viszonyitds és az ennek
megfeleld visszacsatolas.

Az  Onértelmezd személyiség. Az  Onértelmezd
személyiség  sajat  személyiségének  miikodését,
viselkedését értelmezve ismeri. A szabdlyszerliségek,
Osszefliggések értését, modellezését jelenti ez a szint.

—
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A személyiség kiilonboz6 szintjei203

A perszondlis kompetencidk értékét az adja meg, hogy

Onpusztitéak vagy onfejlesztéek. A perszondlis kompetencia
fejlédésénél novekszik a kapacitas, a kreativitas és csokken az
onpusztito komponensek hatdsa. A nevelési folyamatnak ezt kell
megvaldsitania.

A perszonalizaci6é harom kiemelt feladata ezek alapjan:

203

Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiad6,128.
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e Az oOnallova fejlédés  segitése. Az  Onellatod
kulcskompetenciak fejlesztése (a bioldgiai sziikséglet
kielégit6 aktivitds motivum- és tudasrendszere, a
komfortsziikséglet kielégité aktivitds motivum- és
tudasrendszere, a fizikai aktivitds motivum- és
tudasrendszere, az élménysziikséglet kielégité aktivitas
motivum- és tudasrendszere). Az onvédé
kulcskompetencidk fejlesztése (a  szabadsagvédd
aktivitds motivum- és tudasrendszere, az egészségvédd
aktivitds motivum- és tudasrendszere, az identitasvédd
aktivitas motivum- és tudasrendszere).

o Az énfejlodés segitése. Az énszabalyozé
kulcskompetencia fejlesztése (a személyiség

aktivitdsdnak  hierarchikus  énszabdlyozasa). Az
énfejlesztd kulcskompetencia fejlesztése.

o Az egyéniség fejlodés el6segitése. Az adottsagbeli
kiilonbségek egyéniséggé fejlesztésének segitése. A
fejlédésbeli kiillonbségek egyéniséggé fejlesztésének
segitése.

e A nevelés, ,.. a fejlodéssegités feladata az elényds
komponensek  gyarapitdisa, = domindnssd  vdldsuk
eldsegitése, a hdtrdnyos, az énpusztito komponensek
kialakuldsdnak, domindnssd vdldsdnak megelGzése,
kézombdsitése, lebontdsa, valamint a hierarchizdlodds
fokozatos névekedésének segitése. Ennek, vagyis a
szdndékos perszonalizdciénak hdrom f6 feladata érdemel
kiemelt figyelmet: az ondllévd fejlédés, az énfejlédés és az
egyénisségé fejlédés segitése.” 204
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IV. 4. A szocializacio

A szocializdci6 az ember tulajdonsagainak és

viselkedésének alakuldsa a tarsas kornyezet hatdsara. A
szocializdcié a tdrsadalmi élet szabdlyainak, normadinak
elsajatitdsa, az egyén tarsadalomba valéd beilleszkedésének
folyamata.
Amennyiben ezt a két altalanos meghatarozast vessziik
figyelembe, akkor azt mondhatjuk, hogy a szocializacid, ha nem
is ilyen néven, de mindig jelen volt a nevelés megfogalmazasanal.
Minden kultiradban és korban torekedtek arra, hogy a fiatal
generaci6 beilleszkedjen a kozosségbe és annak hasznos tagja
legyen.

A neveléstorténetet tanulmanyozva lathats, hogy a
nevelési intézmények a legtdobb esetben az uralkodd réteg
fenntartasaban és feliigyelete alatt miikddtek. Nyilvanval6 volt,
hogy csak olyan intézményt akartak fenntartani, amelyik
elfogadta a fenndll6 hatalmi helyzetet és erre ,szocializalta” a
tanitvanyait. Az Gjkorban kezdett elterjedni az a nézet, hogy az
allamnak legyen kotelessége olyan nevelésnek a biztositasa,
amelynek feladata, hogy a gyermekeket és ifjakat elassa azokkal
az ismeretekkel, amelyek a tarsadalomban valo élethez
sziikségesek. A szocializdci6 mint nevelési tevékenység
nyilvanval6éan és vitathatatlanul elfogadhat6, de mennyisége és
mindsége mar kérdéseket vett fel.

A nevelésben a  szocializdci6  minimalizalasa
megkérddjelezi az intézményi oktatas sziikségességét is, hiszen
sem a nevelttel sem az intézményt fenntarté tarsadalommal
szemben nem etikus, hogy nem felel meg az elvarasaiknak. A
szocializacié maximalizalasa is felvet két dilemmat. Egyrészt a
tulzott  tarsadalmi  beilleszkedésr6l  rossz  torténelmi
tapasztalatok vannak, mert ez a diktatérikus politikai rendszerek

265



kedvelt eljarasa. Masrészt a tulzott betagolédas a teljes
alkalmazkodas elveszi a tarsadalom életének a dinamizmusat,
rugalmassagat, dinamikusan alkalmazkodé képességét. ,A teljes
konformitds ugyanis a tdrsadalom teljes megmerevedéséhez
vezet.”205 A nevelési folyamat sordn nyilvdnvaléan meg kell
keresni az 6sszhangot minimalizalas és a maximalizalas kozt.

A szocializaciéo meghatarozasa

Az altalanos meghatarozason tul, tobb szempontbdl is

megfogalmazhat6 a szocializaci6 1ényege:

A szocializacié 1ényegében a nevelés szinonimaja.

A szocializaci6 az uralkodd rétegnek/politikai
csoportnak  megfelel6  erdviszonyok, tarsadalmi
struktdrak fennmaradasat biztositja.

A szocializacié szereptanulas. Az adott tarsadalomban
bet6ltott szerep megtanulasa.

A szocializaci6 az ember ,masodik sziiletése”. A vilagba
valé sziiletés utdn az ember belesziiletik a tarsadalom
vilagba is, igy adott esetben egy vallasi kozdsségbe is.

A szocializacio6 szociokulturalis befolyasolas.

A szocializacié nem mas, mint allampolgarra valas.

A szocializacié felkészités a tarsadalmi
munkamegosztasban valo részvételre.

A szocializacié felkészités a tagabb értelemben vet
emberi kapcsolatokra.

A szocioldgia a tarsas életre valo felkészités.

A szocializaci6 az egyed életképességének a fejlesztése.
A szocializacié a személyiség kifejlédésének sziikséges
tényezdje.

205 Andorka Rudolf 1997. Bevezetés a szociolégidba. Budapest, Osiris
Kiado, 497.
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A szociolégia az adott tarsadalom normadinak, értékeinek
a megtanulasa.

A mai tarsadalom 1j szocializaciés szempontokat is elvar

a neveléstol:

Okolégiai nevelés. Az ipari tarsadalmak esetében ezen
ismeret és szemlélet is sziikséges a tarsadalmi
beilleszkedéshez.

Szabadid6re nevelés. A szabadidé eltoltésének
lehet6ségei boviiltek sokszor karos elemekkel is. A
szocializaci6 a szabadid6 normainak, értékeinek az
elsajatitasara is vonatkozik.

Toleranciara nevelés. A globalizacid, a vallasi csoportok,
kissebségek, politikai menekiiltek, a periférialis
csoportok, ... miatt fontos.

Békére nevelés. Sziikebb emberi kapcsolatokban és a
tagabb orszagos nemzetkozi vonatkozasban is.
Erészakmentes konfliktuskezelésre nevelés. Altalanos
jelenség a tarsadalomban a konfliktushelyzet, a
szocializacié ennek az elfogadasat és alkalmazasat is
jelenti.

Demokraciara nevelés. A demokracia ,miikodésének” az
ismerete és az ismeretek alkalmazasa

A nevelés altal biztositott szocializaciéra tébb szempontbdl is
sziliksége van az embernek

Az ember bar tarsadalmi lény, de nem rendelkezik eleve
a tarsadalom ismeretével és a tarsadalomban valé 1ét
ismeretével.

Nem tudja, és nem ismeri fel a tarsadalom bonyolult,
Osszetett szerkezetét, rétegzddését. Erre meg kell
tanitani.

Fontos, hogy az ember a tarsadalmi helyzetében torténé
valtozast atlassa, és amennyiben moddja van ra
befolyasolja.
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A kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok ismerete el8segiti a
csoportvalasztdst és a mas csoportok elfogadasat
(tolerancia).

Az embernek sokszor belsé és kiilsé hatasra is el kell
fogadnia, vagy el kell utasitania normakat, értékeket,
ezért ismernie is kell azokat, és a normakat, értékeket
JKépviseld” intézményeket is. Az ember intézmények
keretei kozott, az azok altal nyujtott lehetéségek altal
behatarolva cselekszik, tehat ismernie kell az
intézmények miikodését.

A tarsadalomban jelen 1év§ kultardk, vallasok,
életmdédok ismerete tdmpontot ad a sajat dontés
meghozatalaban, illetve elGsegiti masok dontésének
elfogadasat.

Az ember kultiraban létezd, kulturat létrehozo6, megérzd
és fejlesztd 1ény. Az ember a tarsadalmi kornyezetének
kultirdja szerint alakitja mindennapi életét. Tehat
ismernie kell az anyagi, kognitiv és normativ elemekbdl
allo, az 6t koriilvevd kulturat.

Az életmddot, és a hozza tartozd tarsas egyiittlét, a
mivel6dés, a tanulas, a szabadid6 eltoltés, szorakozas, a
munka, a pihenés, a fogyasztas, a vasarlas, ... modjait,
lehetGségeit meg kell tanulnia az embernek. Ismernie
kell a devians viselkedés, a dekonstruktiv életvitel
jellemz6it, hogy sajat maga ezeket el tudja keriilni,
illetve akivel kapcsolatban erre médja van, ott segiteni
tudjon.
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A szocialis kompetencia fejlesztésérol

A szocializaciot a szocidlis kompetencia kialakitasa és
fejlesztése jelenti.206 A szocidlis kompetencia fejlesztéséhez is
ismerni kell a mar meglévé komponenseket és a személyiség
fejlédési szintjeit. A cél az oOnértelmezd szint elérésének az
el6segitése. ,Az ember szocidlis aktivitdsa  6réklott
komponenseitdl, az elsajdtitott szocidlis értékrendtdl, az aktudlis
helyzettdl, a szocidlis kézeg tényleges és vdrhaté hatdsdtol
fiiggbéen alakul. Az emberi személyiség nagyfoki nyitottsdga,
adaptivitdsa a szocidlis kolcsénhatdsokat miikédteté rendszerek
rendkiviili komplexitdsdt feltételezi.”297

A kiilonbo6z4 szintek:

e A genetikus személyiség. A 2-3 éves korig tart6 szakasz a
személyiség kialakuldsanak kezdete. Itt még csak a
szocidlisan  oroklott komponensrendszernek van
szerepe. Ekkor valésul meg az érzelmi kommunikacid,
motoros mozgas, szenzomotoros cselekvés,
nyelvtanulas. Az oOroklott sziikségletek és hajlamok
hatarozzak meg a viselkedést, a tarsadalmi elvarasoknak
itt még nincs szerepik.

e A tapasztalati személyiség. A 2-3 évtdl a 16-18 éves
korig tartd szakasz (a gyermekkor és a serdiilékor). A
tapasztalatok szamanak a novekedésével egyre inkabb
meghatdrozova valnak a tanult komponensek. Fontos a
tapasztalattal szerzett tanult komponensek ,novelése”,
mivel ezek hidnya esetén a genetikus aktivitas
érvényesiil. A szocidlis kompetencia a tapasztalatokkal
egyre tobb attitiddel, szokassal, mintaval, készséggel,
ismerettel gazdagszik. A szakasz végére el kell érni a
tapasztalattal szerzett komponensek dominanciajat.

206 13sd Nagy Jozsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiadé,
72-73, és 187-189.
207 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiad6, 187.
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o Az értelmez6 személyiség. Az értelmez6 személyiség
nem csak tapasztalati elemekkel rendelkezik, hanem
ezeknek  atlatjia a  struktirjat, szervezdOdését,
szabalyszer(iségeit, 0sszefliggéseit. Itt mar a személyes
életmod tevékenységei, szabalyai mar tudatosulnak. A
szabalyozasban miikodik a viszonyitds és az ennek
megfelel6  visszacsatolds. Megné a  viselkedés
szabadsaga, rugalmassaga, kreativitasa, ....

o Az Onértelmezd személyiség. Az  Onértelmezd
személyiség  sajat  személyiségének  miikodését,
viselkedését értelmezve ismeri. A szabalyszeriiségek,
Osszefliggések értését, és felhasznalasat jelenti a
szocialis aktivitds miikodtetésében.

/ ONERTELMEZO SZINT \

ERTELMEZO SZINT

TAPASZTALATI SZINT

. AES
FESE
L GENETIKUS SZINT J
~ ANTISZOCIALIS —  semleges PROSZOCIALIS

artd — aszocidlis semleges - lojilis — segitd

— IDG —

HIERARCHIZALODAS

A személyiség kiilonboz6 szintjei208

A szociadlis kompetenciak értékét az adja meg, hogy
onpusztitbak vagy onfejlesztéek. A szocialis kompetencia

208 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultiira. Szeged, Mozaik Kiad6,188.
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fejlédésénél novekszik a kapacitas, a kreativitas és csokken az
artd, antiszocialis komponensek hatasa. A nevelési folyamatnak
ezt kell megvalésitania.

A szocializaci6 négy kiemelt feladata ezek alapjan:

e A proszocidlis kulcskompetencia és a proszocidlis
fejlesztés segitése. Az egyén proszocidlis (az 6nzés és
Onzetlenség  egyensulyat meg6rzé) fejlédésének
segitése. A proszocialitds hierarchikus fejlédésének
segitése.

e A szocialis kommunikativ kulcskompetencia
fejlesztésének  segitése.  Szocialis és  kognitiv
kommunikacié. Az ember érzelmi kommunikacidja.
Verbalis szocialis kommunikacio.

o Az egyiittélési kulcskompetencia fejlesztésének segitése.
A paros egyiittélés és fejlédésének segitése. A csoportos,
a szervezeti, a tarsadalmi egyiittélés fejlédésének
segitése.

o Az érdekérvényesité kulcskompetencia fejlesztésének
segitése. Szocidlis képességek. Az egylittmiikodési
képesség fejlédésének segitése. A vezetési képesség
fejlédésének  segitése. A  versengési  képesség
fejlédésének segitése.

A nevelés, .. a fejlodéssegités feladata az elényds
komponensek gyarapitdsa, domindnssd vdldsuk elbsegitése, a
hdtrdnyos, az antiszocidalis, aszocialis komponensek
kialakuldsdanak, domindnssd vdaldsdnak megel6zése,
kézémbositése, lebontdsa, valamint a hierarchizdlédds fokozatos
névekedésének segitése. Ennek, vagyis a szocidlis kompetencia
szdndékos fejlédéssegitésének négy fé feladata érdemel kiemelt
figyelmet. A proszocidlis, a szocidlis kommunikativ, az egylittélési
és az érdekérvényesitd kulcskompetencia fejlédésének segitése.” 20

209 Nagy J6zsef 2010. Uj pedagdgiai kultira. Szeged, Mozaik Kiad6,189.

271



Osszefoglalé kérdések

Ismertesse az ember metafizikai lényegi jegyeit.

Ismertesse a tanulds meghatarozasat.

Ismertesse a tanulas bioldgiai szempontjait.

Ismertesse a tanulas pszicholdgiai szempontjait.

Ismertesse a tanulds ismeretelméleti szempontjait.

Ismertesse a tanulasi folyamatot kérdéseit a Kkognitiv
pszicholégia szempontjabol.

Ismertesse a perszonalizacié kiemelt feladatait.

Ismertesse a szocializacié kiemelt feladatait.
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V. A nevelés alapkategoriainak dsszefiiggése

A nevelés alapkategdriai: a nevelés szerepldi, a tanulas, a
perszonalizaci6, a szocializacié. A négy alapkategéria formalis és
tartalmi szempontb6l is 6sszekapcsolédik. A kapcsolédasok
formajat, modjat és tartalmat a komplexitds és az etikai jelleg
fejezi ki.
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V. 1. Komplexitas

A négy alapkategoria formalis dsszefiiggése a bonyolult,
sokrétli és Osszetett jelzékkel fejezhetd ki. Talan nem is lehet
jobb magyar szot taladlni a viszonyukra. A komplex jelzé6 még
alkalmazhaté. Féként akkor, ha figyelembe vessziik a sz6
jelentésarnyalatait. A komplex sz6 a latin complexio =
Osszekotés, oOsszeflizés és a complexus = atolelés, atkarolas
szavakbdl ered. Képi értelemben az O0sszekotés, az Osszeflizés
egy teljes értelmili mindent érintd kapcsolédas, amely egy Uj
dolgot eredményez. az atolelés, atkarolas pedig szintén a szoros
és ugyanakkor elvalaszthatatlan kapcsolatra utal.

A nevelés szerepldinek, a tanuldsnak, a
perszonalizacionak és a szocializacionak ilyen a kapcsolata,
komplex. Teljes értelemben, mindent érintéen kapcsolddnak,
ugy, hogy kapcsolddasuk egy 4j dolgot fejez ki a nevelést. A négy
alapkategoria kapcsolata szoros és elvalaszthatatlan nem
beszélhetiink egyikrél sem kiilon, hogy ne lenne ott a masik
hatéasa. A nevelésrdl nem lehet beszélni a neveltek vagy a nevel6k
nélkiil, vagy a tanulds, a perszonalizaci6, a szocializacié nélkil.
Elvalaszthatatlanul vannak egyiitt a nevelés soran.

A nevelés elméletét és gyakorlatat is egyarant jellemzi a
komplexitds. A komplexitds nem csak a tudomanyelméleti
viszonyt jellemzi, hanem a nevelés gyakorlatit is mindig
komplex médon kell végrehajtani.

~A komplex tanitdsi méd, e komplex Idtdsmdéd nagy
segitség a gyerekeknek ahhoz, hogy szemléletiik, vildgképiik
tdguljon,  gondolkoddsi  készségiik  fejlédjén,  nagyobb
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dsszefiiggéseket, torvényszertiségeket is fel tudjanak fedezni, t6bb
irdnybdl tudjanak megkdozeliteni egy adott problémdt.”210

210 Winkler Marta 2003. Iskolapélda. Kinek kaloda, kinek fészek.
Budapest, Edge 2000 Kft. 25.
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V.2. Etikai jelleg

A komplexitds, mint formalis, bizonyos értelemben
modszertani jegy mellett jelen van egy tartalmi jellegzetesség is
amelyik mindegyik elemben megtaldlhatd. Ez az etikai jelleg. A
nevelt vagy a neveld, a tanulas, a perszonalizacid, a szocializacio,
vagyis a nevelés esetén Ugy tlinik mindig jelen van az etikai jegy.
evvel a kérdéssel a nevelésetika foglakozik. Mivel ez a jelleg

filozofiai szempontd - raadasul jelenléte a komplexitassal
ellentétben = megkérddjelezhetd -  ezért egy  kiilon

nevelésfilozofiai targyalds mutatja be a nevelésetika kérdéseit és
valaszadasi lehetdségeit, nehézségeit.

A nevelésetika problémairol és megoldasi lehetéségeirglz11

A nevelésetika egyrészt a nevelést magat proébalja
igazolni etikai szempontbol és ez sok kérdést vethet fel.
e Kik, mikor, hogyan, miért nevelhetnek?
e Milyen mordlis alapja van annak, hogy valakik masokat
nevelhetnek?
e Mennyiben beszélhetiink a pedagdgusok esetében
személyes etikaroél és/vagy hivatasetikarol?

211 Jasd Kormos Jozsef 2009. A nevelésetika megalapozasi
lehet6ségeirdl a kortars filozo6fia szempontjabdl. In Loboczky Janos
(szerk.) 2009. Kortdrs etikai irdnyok - gondolkoddk. Acta Academiae
Paedagogicae Agriensis. Nova Series Tom. XXXVI: Sectio
Philosophica. Eger, EKF Liceum Kiad6, 222-228.
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e A tandr sajat etikai meggy6z6dését mennyiben
kovetheti, érvényesitheti?

e A tandr csak a szakma elvardsainak kell, hogy
megfeleljen?

e Van-e szerepe, felel6ssége, és ha igen milyen mértékben
a tanarnak abban, hogy a nevelt milyen etikai nézeteket
fogad el?

Masrészt a nevelés folyamata nagyon sok etikai mozzanatot
tartalmaz, pl. norma- és értékkozvetités, példamutatas, segités-
védés, jutalmazas-biintetés, ....

e Kik és milyen normdkat illetve értékeket

kozvetithetnek?

o Kit kell segiteni, 6vni?

e Milyen mordlis alapja van a jutalmazdsnak és a
biintetésnek?

e Etikai jellegli Kkonfliktus esetén a tanar milyen
elvarasoknak feleljen meg (személyes meggy6zddése,
hite; a szil6k elvarasa; az iskola elvarasa; a tarsadalom
elvarasa, ...)?

o Sziikség van-e pedagoégusetikara vagy ezek a kérdések
jogi uton kezelhet6ek-e (torvények, munkakori leiras,
w)?

e Milyen alapokra tamaszkodhat egy pedagogusetika
(vallas, antropoldgia, filozdfia, politika, tudomanyok,
neveléselmélet, pszicholdgia, szociolégia, ...)?

Mindkét megkozelités esetében hasonlé problémak
meriilnek fel. A hagyomanyos megoldasok valamilyen tudomany
altal megfogalmazott egységes emberképbdl, vagy vallasos
rosszabb esetben ideologikus emberképbdl épitkeznek. Ennek
eredményei altalaban a kiilonféle el6iras gylijtemények, kodexek
vagy jogszabalyok, amelyek a nevelés egy-egy adott szinterén,
vagy adott probléma esetén sziikségesek lehetnek és megoldast
is nyujthatnak. De egy olyan 6sszetett emberek kozti viszonyt,
mint a nevelés nem lehet csupan jogszabalyokkal rendezni

A nevelésetikat koriilir6 magyarazatok vagy csak a
pedagdgia vagy csak az etika szempontjait tartjak szem el6tt. A

280



pedagdgia fel6li értelmezésnél a nevelésetika a neveléstudomany
- kiemelten a neveléselmélet - egy résztudomanya, amely az
etikabdl vesz at témadkat, targyalandd tanokat, vagyis anyagot
(tananyagot). Pedagodgiai tudomdany, amely etikai témakat,
tanokat, tananyagot hasznal. A nevelésetika feladata a nevelés
sajatos helyzeteire vonatkozd etikai kérdések megvalaszolasa.
Ebben az esetben a nevelésetika legfontosabb segédtudomanyai

pedagdgiai tudomanyok (neveléselmélet, pedagdgiai
pszicholégia, nevelésszociolégia, ..). Az etika feldli
értelmezéseknél a nevelésetika az etika - kiemelten az

alkalmazott etika - résztudomanya, amely a pedagégiabol vesz at
modszereket, eszkozoket, vagyis formakat. Etikai tudomadny,
amely pedagégiai mdédszereket, eszkozoket, formakat hasznal.
Feladata az etika egy részteriiletén felmerilé kérdések
megvalaszolasa. Ebben az esetben a nevelésetika legfontosabb
segédtudomanyai  etikai  tudomanyok  (tarsadalometika,
kozszolgalati etika, ...).
Mindkét iranybo6l kiindulé megkozelités valdjaban
legitimdlni szeretné a nevelésben jelenlévé etikai mozzanatokat.
A nevelés nem a nevelés vilagaban torténd tevékenységre,
hanem az azon kiviili k6zosségi, tarsadalmi tevékenységre készit
fel. Igy elkeriilhetetlen, hogy sajat etikai legitimaciéjahoz ne
hasznaljon fel altaldnosabb (szocioldgiai, pszicholégiai, ...)
érveket. Az etika fel6li megkozelités az altalanos etikai elvek
érvényesiilését szeretné latni az etika egy részteriileten, a
pedagégiaban. Ugy gondolja, hogy az etikdban megfogalmazott
elvek, értékek, érvelésmodok érvényesek a nevelés teriiletén is.
Nem veszi figyelembe, hogy a nevelés valéban specialis tertilet, a
tarsadalmi tevékenységnek az etikai mozzanatokkal legjobban
,atitatott” teriilete. Eppen ezért nem lehet csak a pedagdgian
kiviili érvekkel legitimalni. Vagyis sziikséges lenne egy olyan
altalanos, elméleti legitimaciéra, amely mindkét szempontot
figyelembe veszi. Ugyanakkor ma a modern tarsadalom
jelenségeihez kapcsoléddan is - globalizaci6, multikulturalizmus,
. — altaldnosabb érvényi etikai legitimaciéra van sziiksége a
pedagégianak. Hiszen ,Ha a nevelés ma mordlis problémaként
jelenik meg, akkor ez egy legitimdcids vdlsdgbdl fakad, amely
egyuttal lehetéséget ad arra, hogy feltérjiik a merev
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jelentésmezdket, és helyet adjunk olyan ij reflexioknak, amelyek a
modern tdrsadalom problémdihoz kapcsolodnak.”?'2 Ezek a
legitimaciés kisérletek nagymértékben tadmaszkodhatnak a
kortars filozéfia rokonteriileteken sziiletett eredményeire. Féleg
az olyan szerzdék elméleteire, akiknél a kozosségi, tarsadalmi,
politikai szempontok elsédlegesek (Alasdiar Maclntyre 1929-,
John Rawls 1921-2002, és Jirgen Habermas 1929-, Annemarie
Pieper 1941-).

Ma sok szempontbol kaotikus allapotok vannak a kozdsségi
létezés etikai dimenzidival kapcsolatdban (demokracia,
individualizmus, emotivizmus, egyéni érdek, kozosségi érdek,
jogok, pluralizmus, ..). Ezért sok a szkeptikus és kritikus
vélemény. A mai modern erkélcsi-politikai allapotban fontos a
nyilt értékpluralizmus, a statuszegyenldség (szabad és egyenld
minden ember). 213 Ezek a megallapitasok szinte sz6 szerint
érvényesek a pedagogidban is. Az értékpluralizmus és a
statuszegyenl8ség a szocidlis és a perszondlis nevelésben general
problémakat. ,Ennél sokkal stilyosabb a szocidlis, a perszondlis
nevelés erdsodd vdlsdga. A globalizdcié felgyorsitja a szocidlis
kohézio fellazuldsdt és a pozitiv szocializdcié eredményességének
csékkenését. Ugyanakkor a felndvekvd generdcidk idejiik nagyobb
részét az oktatdsukkal, képzésiikkel foglalkozo intézményekben, és
a kévetelmények teljesitésével téltik. Ezek az intézmények azonban
vagy eleve nem tartjdk feladatuknak a szocidlis és a perszondlis
(személyes) nevelést, vagy ha formdlisan vdllaljdk is, nem képesek
a sziikséges mértékben hozzdjdrulni a felnévekvd generdciék
szocidlis és perszondlis kompetencidjdnak fejlédéséhez.” 214

212 Qelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiadg, 9.

213 Jasd Toronyai Gabor 2004. Erkolcs és politika hataran. Személyes
felelsségiink a koziigyek vildgdnak megalkotdsaban. In: Fekete
Laszlé (szerk) 2004. Kortdrs etika. Budapest, Nemzeti
Tankdnyvkiado, 14.

214 Nagy Jozsef 2002. XX1. szdzad és nevelés. Budapest, Osiris, 10.
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Alasdiar MacIntyre és a kommunitarius etika

Alasdiar MacIntyre a kommunitarius etikdban a
premodern, az antik (féként Arisztotelészre) és a kozépkori
gondolkodasra tamaszkodik. Fontos nala a célszer(iség,
kozosség, a torténelmi szemlélet, a hagyomany. Modernitas
kritikdjaban kifejti, hogy a mai értékpluralizmus egyet nem
értéshez, kdoszhoz vezethet. ,A kortdrs erkélcsi megnyilatkozds
legfeltiinébb vondsa, hogy nagyrészt az egyet nem értés
kifejezésére szolgdl. Azoknak a vitdknak pedig, amelyekben e
nézeteltérések kifejezésre jutnak, a lezdratlansdg a legfeltiin6bb
vondsuk. Nem pusztdn azt értem ezen, hogy az ilyen vitdk egyre
csak folytatédnak - bdr ez is igaz - , hanem azt is, hogy
nyilvdnvaléan nem juthatnak nyugvépontra. Ugy ldtszik tehdt,
kultirdnkban  raciondlisan ~ nem  biztosithato  erkolcsi
egyetértés.”215

Mivel a kiillonbozé etikdk 0Osszemérhetetlenek (pl.
fogalmi dsszemérhetetlenség az abortusz esetén, hogy vagy az
anya onrendelkezési jogara vagy a megfogant gyermek élethez
val6 jogara hivatkozunk), személytelenek, kiillonbo6z6 torténeti
eredetiik van (vallas, kultira, hagyomany), ezért vissza kell térni
a modern el6tti tanokhoz. Arisztotelész gondolkodasanak
jellemzdje, hogy ellentét van az ,ember ahogy van” és az ,ember
amivé valhat” kozt. Az etika feladata, hogy az atmenetet a két
allapot kozt leirja, vagyis célt (telosz) fogalmazzon meg. Ott ez a
cél a raciondlis boldogsag volt. A kozépkori teizmusban is
megvan ez a raciondlis cél (ez az Isten altal adott térvényekben is
kifejez6dik). A protestantizmus megjelenésével kezd elveszni a
raciondlis célszemlélet (eszerint az ember csak a kivalasztas, a
kegyelem révén juthat elére, az etika nem a célt inkdbb az
eszkozoket keresi, kalkulativ lesz).

Teoretikus megujitds sziikséges, kell keresni olyan
fogalmakat, amelyek koré a modern etikai célszemlélet
felépithetd. llyenek:

215 Macintyre, Alasdair 1999. Az erény nyomdban. Budapest, Osiris, 19.
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e A gyakorlat amely komplex, tarsadalmilag létrejott,
egyluttmiikodésen alapulé emberi tevékenység. Ehhez
kellenek erények (mint szerzett emberi tulajdonsagok
pl. igazsagossag, batorsag, Oszinteség) és intézmények
amelyek fliggetlenek és semlegesek.

e Az emberi élet narrativ rendje, identitasa: az emberi élet
egységes, fontos az dnazonossag.

e Erkolesi tradicié: mindenki egy sajatos tradicio
hordozdja (csalad, varos, nemzet, ...)

A pedagégidban sem lehetséges az értékpluralizmus miatt
egyetértésre jutni. Az ellentét az ,ember ahogy van” és az ,ember
amivé valhat” kozt, a nevelési cél egyértelmiiségének hianya
miatt, rendkiviil élesen fennall. A pedagégia feladata lenne, hogy
az atmenetet a két allapot kozt leirja, vagyis nevelési célt
fogalmazzon meg. De a kilonb6zé nevelési célok (pl
szocializacid, teljes érték(i ember, konstruktiv életvezetés,
Onmegvaldsitas, ..) 0Osszemérhetetlenek, személytelenek, és
kiillonbozé torténeti eredetiik van (vallas, kultdra, hagyomany).

A pedagdgia teoretikus megujitasdhoz is olyan
kulcsfogalmakat kell keresni, amelyek koré lehet épitkezni.
Ilyenek:

e A pedagdgiai gyakorlat, amely egy Osszetett, komplex,
tarsadalmilag 1étrejott, egyiittmiikodésen alapuld
emberi tevékenység. Ehhez kellenek erények és
intézmények amelyek fiiggetlenek és semlegesek.

e A nevelési folyamat, és a benne szereplék életének
narrativ rendje, identitasa.

e Pedagégiai tradicié: mindenki egy sajatos nevelési
hagyomany hordozéja (csalad, varos, nemzet, ...)

John Rawls igazsagossagelmélete

John Rawls igazsagossagelméletében az  ujkori
szerzédéselméletekre (fé6ként Rousseau) tdmaszkodik. Fontos
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nala a szerzddés, az egyenlGség, a szabadsag. Szerinte ma az
utilitarizmus (haszon) vagy az intuicionizmus (bels6 élmény) a
meghataroz6 az etikai dontéseknél. Pedig gondolkodasunkban az
igazsag a legfontosabb, ezért a tarsadalomban is ez kell, hogy a
legfontosabb legyen.

Az intézményeknél a gazdasagossag, a torvényesség, ...
helyett az igazsagossag kell hogy legyen a meghatarozoé. ,Ahogy a
gondolatrendszereknek az igazsdg, a tdrsadalmi intézményeknek
az igazsdgossdg a legfontosabb erénye. Bdrmilyen kifinomult vagy
Jjol felépitett eqy elmélet, ha nem igaz, el kell vetniink vagy meg kell
vdltoztatnunk. Hasonloképpen van ez a tdrvényekkel és az
intézményekkel is: nem szdmit, mennyire hatékonyak vagy
mennyire fejlettek, meg kell reformdlnunk vagy el kell tordlniink
azokat, ha igazsdgtalanok. 16

Az igazsagossagot mindenki el tudja fogadni. Az

igazsagossaghoz két elv sziikséges:

e Mindenkinek egyenl6 joga van a  masikkal
Osszeegyeztethetd szabadsagra.

e A tarsadalmi és gazdasagi egyenldtlenségeket ugy kell
alakitanunk, hogy a legkevésbé el6nyds helyzetliek
szamara a legel6nydsebbek legyenek, ugyanakkor a
tisztségek és poziciok, amelyekhez kapcsolédnak,
alljanak nyitva mindenki el6tt a méltanyos
esélyegyenliség feltételei szerint.

A nevelési intézmények is egyfajta szerzédés (politikai,
gazdasagi) alapjan miikodnek és fontos alapelv az egyenl6ség
(egyenlé banasmadd, esélyegyenldség, ...), valamint a szabadsag
(6nallosag, fiiggetlenség, szabadsidg a mddszerek és eszkozok
kivalasztasaban, ...). De ezen intézmények is, mint a gazdasagi
élet szerepl6i, a gazdasagossagot, a torvényességet, a
hasznossagot tartjdk szem el6tt, pedig a nevelés egyik f6
jellemzdje az igazsagossag kell hogy legyen.

Az igazsdgossagnak érvényesiilnie kell a nevelés
szerepléinek tevékenységében, és a nevelési folyamat
mozzanataiban (értékelés, motivalas, egylittmiikodés, szervezés,

216 Rawls, John 1997. Az igazsdgossdg elmélete. Budapest, Osiris, 21-22.
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feladat kitiizés, konfliktuskezelés, ...). Az igazsagossag keresése
és gyakorlasa egyben nevel6 funkciét is betdlt a megegyezés, a
konszenzusteremtés, a kooperacid kialakitasaban.

Az igazsdgossaghoz  sziikséges két elv s
megfogalmazhat6 a pedagégia esetében:

e A nevelési folyamat szerepléinek egyenl6é joguk van a
masikkal 0sszeegyeztethet6 szabadsagra.

e A szocidlis, kulturdlis, ... egyenl6tlenségeket ugy Kkell
alakitani a nevelési folyamat sordn, hogy a legkevésbé
elényos helyzetiiek szamara a legel6nydsebbek legyenek
(esélyegyenlség).

Jiirgen Habermas kommunikativ etikaja

Jirgen Habermas kommunikativ etikajaban a német
idealizmus gondolataira (f6ként Kant) tamaszkodik. Fontos nala
az ésszerliség, egyetemesség, norma. Szerinte sziikséges egy
Jkognitiv etika” (amely az ésszeri megismerésre és érvelésre
alapozddik). Az etikai normak parancsolé érvényessége
magyarazatra szorul.

A filozo6fiai etikanak egy specidlis érveléselméletet kell
kidolgoznia. Az egyetemesités elve (minden résztvevd elfogadja
a szabdlyszerli lehet6ségeket, a kovetkezményeket) egyben
érvelési szabdly. A kommunikativ etika alapelve, hogy csak azok
a normak tarthatnak igényt érvényességre, amelyek minden
résztveviboll megértést és helyeslést valtanak ki.

,JKommunikativ cselekvésrél beszélek ezzel szemben
akkor, ha a résztvevék cselekvési terviiket nem egocentrikus
sikerszamitdsokkal, hanem a kélcsénés megértés aktusdval
hangoljdk dssze. A kommunikativ cselekvés sordn a résztvevék
elsésorban nem sajdt sikertikre térekednek. Azzal a feltétellel
kévetik egyéni céljaikat, hogy cselekvési terveiket kozds
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helyzetmeghatdrozdsuk alapjdn egymdssal éssze tudjdk
egyeztetni.”17

A pedagdgia alapelveinél is fontos az ésszerliség, az
egyetemesség, a norma. A nevelés soran mindig hangsulyozott
szerepe van az ésszerli érvelésre alapozott megértésnek. A
megértést célz6 kommunikacié a nevelés folyamatdban etikai
jelentdséggel is bir ,A nevelés azonban jelentésének legsziikebb
értelmében ma is erkélcsi kommunikdcioként igazolhatd ™18 Csak
azok a normak és cselekvési sémdak, viselkedési mintak
tarthatnak igényt érvényességre, amelyek a nevelés minden
résztvevjébdl megértést és helyeslést valtanak ki. A
résztvevéknek nem az egyéni sikerre kell torekedniiik, hanem a
kommunikacié és a kooperaciéo soran a kozos, Osszehangolt
céljaik elérésére.

Annemarie Pieper és a feminista etika

Annemarie Pieper kdnyvében egészen mas szempontbol
vizsgalja az etikai kérdéseket. A n6i emancipacié hatasara keriil
el6térbe a kérdés a XX. szazadban, hogy beszélhetiink-e férfi és
néi etikdr6l vagy altaldnosan emberi etikdrél. A tarsadalom
etikai elvarasait, elveit nagyrészt a férfiak fogalmaztdk meg,
kérdés, hogy mennyiben felel meg ez a ndi nemnek, vagy itt a
férfiak uralkodasanak a legitimalasarol van szé. Az igazsagossag
és a gondoskodas nemtdl fiiggd specifikus erények-e? ,A bindris
logika a gondolkodds sikjdn a racionalitds egyik tipusdnak
indiciuma, mely a gydkereit tekintve férfias, a cselekvés sikjdn
pedig ez két nemspecifikus mordl feltételezésében ismétlédik meg,
melyek alapjdul két egymdssal nem egyenértékii etikai elv szolgdl.

217 Habermas, Jiirgen é.n. A kommunikativ cselekvés elmélete. Budapest,
ELTE, 90-9.
218 Qelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Budapest, Vince Kiad6, 190.
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Az igazsdgossdg felsébbrendiinek kikidltott férfias principiuma és
a gondoskodds alsébbrendiinek tartott néi principiuma.”?1°

A feminista nézetek szerint a nyugati filozdfidra a
logocentrizmus, a racionalitds (a ,fallikus racionalitds”) a
jellemz8. A biolédgiai felépitésbdl adodéd elkiilonités a férfiak
gondolkodasanak jellemzdje pl. a férfi kifelé fordulo, ado, aktiv, a
n6 befelé forduld, befogado, passziv. Szerintiik ez a fajta néi
szerepelvaras a férfikdzpontu tarsadalom elvarasa, a nevelés, a
szocializacié hatasara jon létre.

A feminista szemléletben ezért is hasznalatos a ,gender”
kifejezés, amely a pszichoszocidlisan meghatdrozott nemet
hangstlyozza, nem pedig a bioldgiailag meghatarozott nemet
(sexus). A pedagoégia teriiletén is elgondolkodasra késztetnek
ezek a kérdések.

A filozéfiatorténethez hasonléan a pedagogiatorténet is
nagyrészt ,férfiak torténete”. A ma érvényes neveléselméleti
nézetek tobbsége alapvetSen férfi szerzékt6l szarmazik.
Ugyanakkor a nevelés gyakorlatdban ma a nék szerepe nagyobb.

A nevelésben, a szocializacié folyamataban (iskola,
kozintézmények, ligyintézés, egészségiigy, ...) a ndk jelenléte
dominal. Ezért felmeriilhetnek az alabbi kérdések:

o Jelent-e, vagy létrehoz-e ez egyfajta etikai (erkélcsi)

szemléletvaltast?
e Befolyasolja-e a nevelés etikai dimenzidit a szereplok
neme?

e Beszélhetiink-e igazsagos (férfias) és gondoskodo
(ndies) nevelésrél, ezek bioldgiai meghatarozottsagarol,
vagy ezek is csak tanult szerepek?

e A bevezet6ben feltett kérdések - Kik, mikor, hogyan,
miért nevelhetnek? Milyen moralis alapja van annak,
hogy valakik masokat nevelhetnek? Kik és milyen
normdkat illetve értékeket kozvetithetnek? Kit kell
segiteni, 6vni? Milyen mordlis alapja van a
jutalmazdsnak és a biintetésnek? - megvalaszolasanal
mennyire szamit, hogy férfiakrdl vagy nékrdl van sz4?

219 Pieper, Annemarie 2004. Van-e feminista etika? Budapest, Aron
Kiado, 94.
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A sokadik kérdés pedig az, hogy ha a nevelést valéban
specidlis teriiletként, a tarsadalmi tevékenységnek az etikai
mozzanatokkal legjobban ,atitatott” teriileteként értelmezziik,
akkor a jelenlévd legitimaciés valsagra, mennyiben adhatunk
valaszt a kommunitarius etika, az igazsagossagelmélet, a
kommunikativ etika és a feminista etika alapjan, vagy vannak-e
mas valaszlehetGségeink?

Osszefoglalé kérdések

sz

komplexitas fogalmat.

Ismertesse a nevelésetika problémait.

Ismertesse a kommunitarius etika f6bb gondolatait.
Ismertesse a igazsagossagelmélet f6bb gondolatait.

Ismertesse a kommunikativ etika f6bb gondolatait.

Ismertesse a feminista etika f6bb gondolatait.
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Befejezés

A nevelésfilozofiai meghatadrozasok a neveléssel, a
nevelési folyamattal, a nevelési céllal kapcsolatban,
természetesen nem lehetnek lezartak és nyilvin nem is
kozvetleniil a konkrét gyakorlatra vonatkoznak. De sziikséges a
neveléselméleti vizsgalodasok, elemzések elvégzése, hogy
legyenek tampontok a gyakorlati feladatok megfogalmazasahoz.

Ma a pedagdgia elméletében és gyakorlatiban is
tobbszor el6fordul pesszimista megkozelités, hogy kaotikus a
neveléstudomany és a nevelési gyakorlat terepe is.

A pedagoégia két alapvet6 problémaval kiizd.

o Egyrészt olyan sokrét(i, sokféle a mai nevelési folyamat,
a nevelési szituacio, hogy nehéz megoldasokat talalni.

e Masrészt a neveléstudomanyok olyan sok
ismeretanyagot ,kapnak” a tarstudomanyoktél, hogy ez
a sajat elméleti bazisukat teljesen 6sszezavarja.

Uj nevelési helyzetekre wj valaszok Kellenek. A
pedagdgia elméletnek pedig Gjraalapozé munkat kell elvégeznie.
Csak egy rendszeres, attekinthet6 elmélet tud tdmpontot,
kiindulasi pontot adni a gyakorlatnak. Elméleti kdoszbol csak
kaotikus gyakorlat lehet. Rendszeres, attekintheté elméletbdl
nem biztos a j6 gyakorlat, de mar lehetséges.
A nevelésfilozéfianak a rendszeres, attekinthetd elmélet
létrehozasat kell el6segitenie.
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