Karl Jaspers szavaival élve: ,[...] az egyetem esz-
méje rokon az egyhdzéval. Kélcsondsen ismerik
fol egymdsban az emberek Ugy, mint az [...]
Igazsdgért valé kozos életet.”

A kotet tanulmdnyai megmutatjik, hogy a ka-
tolikus pedagdgusképzésben részt vevé oktatdk
és hallgatok hogyan ismerik fol egymdsban az

universitast — az egyetemességet, a kolcsonos-

séget, a kozosséget — az Igazsdgért vald kozos

életként. Az egyetem — esetiinkben mint kato-
likus pedagdégusképzé helyszin — megteremti
szamunkra, oktaték és hallgaték szdmdra azt a
lehetéséget, hogy kozosen kutassuk és ismerjiik
fel azokat a torvényszerliségeket, amelyek az
emberi személyiségfejlédést meghatdrozzdk. Az
egyetem megteremti szimunkra azt a szinteret,
ahol egyéni hiteink kozosségi, ,szent” munka-
ban testesiilnek meg, hiszen a mindenkori ne-
veltek személyiségének fejlesztése szent munka,
hitcselekedet.
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Szerkeszt6i gondolatok

A karolikus tanité- és dvoképzés kiemelkedd kozpontja, az Esztergomi Erseki Tanit6képz6,
1842-es alapitdsdtdl napjainkig késziti £l a neveldi pélydra a tanitékat, 6vondket. Jogutdd-
ja, a PPKE Vitéz Jénos Féiskolai Kara 2013-ig folytatta a tanité- és dvondképzést, majd a
2013/14-es tanévtd] kezd6dben egy orszdgos, illetve egy egyetemi szintd reform djitotta meg
a pedagdgusképzést, melynek kovetkeztében a PPKE Vitéz Jdnos Féiskolai Kara integrélédott
a Bolesészet- és Tarsadalomtudomanyi Karba, és létrejote a Vitéz Jdnos Tandrképzé Kozpont,
ahol a pedagbgusképzés feladatdc kée tanszék, az Ové- és Tan{t6képzd Tanszék, valamint a
Tandrképzd Tanszék ldtja el. A Pdzmdany Péter Katolikus Egyetemen az 1994/95-6s tanévtdl
kezd8d8den elindult a tandrképzés, a 2013-as integrécidval kibéviilt a képzési kindlat az 6vo-
nd és a tanitd szakokkal.

Az integrici6 egyszerre lehet8ség és kihivds. A tandrok, a didkok, akik addig kiilonalléként
hatdroztdk meg dnmagukat — ti. az évoddskord és az alsé tagozat, valamint a felsé tagozat
és a kozépiskola nevelésében érdekeltek —, lassan folismerik az egységes nevelésfilozéfidban,
egységes kommunikdcidban rejlé lehetdségeket. Sziikségszertvé valik foltenni a kérdést: mit
gondolunk 6nmagunkrdl, mit gondolunk a feladatunkrdl, azaz, milyen vdlaszt adunk a kér-
désekre: mit jelent nekiink, katolikus pedagdgusképzéknek az egyetem, mit jelent nekiink,
katolikus pedagdgusoknak a pedagdgia? A tanulmdnykotet szerzdi, tevékenységiikon, mun-
késsdgukon keresztiil ezekre a kérdésekre kivinnak vélaszt adni. Egyes tanulmdnyok szerz6i
a kezdetek felidézésével torekednek az Snmeghatdrozdsra, masok az éppen akeudlis tevékeny-
séglik bemutatdsdval tesznek hitet munkdjuk mellett. A szerzék oktatdként, volt oktatdként,
mentorpedagdgusként, hallgatoként, vole hallgatdként vagy tudomdnyszervezd munkatdrs-
ként kapcsolédnak a VJTK-hoz, sajitos médon mutatjdk be az dlealuk végzett tevékenysége-
ket, a pedagdgusképzéssel és tovdbbképzéssel, a neveléssel kapesolatos nézeteiket, tapasztala-
taikat, kutatdsaikat.

A tanulmdnyok az dvodai neveléstdl az egyetemi oktatdson, a pdlyakezdd pedagdgus td-
mogatdsin és a mindennapi nevelés aktudlis problematikdjin keresztiil olyan kaleidoszképot
adnak az olvasé kezébe, amely megcsillantja azokat a lehet8ségeket, amelyeket a keresztény
nevelés magdban hordoz, fejlédésre, egytittmiikddésre, koz6s munkdra inspiral. Bizunk ben-
ne, hogy a jov8ben sok Uj kolléga és hallgatd kivdnja felfedezni ezeket a lehet8ségeket, része
kivin venni veliink kézésen ebben a munkdban.



Sz6ke-Milinte Enikd’
A kiildetés pedagogidja

El6sz0 helyett

Sorsfordité pillanatokban tandcsos az dnreflexid, az dSnmeghatdrozds: kik vagyunk, hov4 tar-
tunk, mit csindlunk, miért tessziik, amit tesziink? A 175 éves tanitoképzés, a 125 éves 6vé-
képzés és az alig 25 éves tandrképzés hdrmas évforduldja egy ilyen pillanat.

2017-ben a magyaroszdgi katolikus pedagégusképzésben id8szer(i az 6nreflexid, az 6n-
meghatdrozds. Mikozben a torténelmi helyszinen, Esztergomban, tovdbbd az épitészeti és
mivel8déstorténeti értelemben is meghatdrozé helyszinen, Piliscsabdn, valamint egy probél-
kozés erejéig egy metropoliszi helyszinen, Budapesten is elinditottuk a pedagdgus szakjain-
kat, akdzben az eddigi tapasztalatokbdl, a jelentkez8k szdamdbdl, motivdci6ik feltdrdsdbél,
acticddjeikbdl probdljuk viziondlni a jovét, a katolikus pedagdgusképzés jovdjée. Az dvoddedl
a tanitéképzésen 4t a tandrképzésig és tovabbképzésig kivanunk szélni a mindenkori hallga-
tokhoz, igyeksziink megfogalmazni az iizenetet, ami arrdl sz8l: mi kik vagyunk, mit kindlunk,
hova tartunk, hogy a hallgaté tisztédban legyen azzal, hova is kotelez8d6tt el. Az Snmeghatdro-
zds mésik célja abban rejlik, hogy képesek legyiink 6nmagunk és partnereink szdmdra igazol-
ni: van helyiink a képzési palettdn, mert olyan valddi alternativdt kindlunk a pedagégidban,
amely sokak szdmdra véllalhatd, kovethetd alternativa.

1. Onmeghatdrozds, avagy mit jelent szamunkra
az egyetem?

A kérdés megvalaszoldsihoz Karl Jaspers Az egyetem eszméje cimi irdsdnak, valamint
egykori tandrom, Cs. Gyimesi Eva Ontorvényii egyetem cimi irdsinak gondolatmenetét
hivtam segitségiil.”

Az egyetem napjainkban egyértelmi fogalmat takar, a legmagasabb szintl fels6oktatdsi
intézményt jeloli, amely a jogszabdlyok szerint bels§ autonémidval rendelkezik. Az universitas
sz6 eredeti jelentése bizonyos mértékig eltért a maitdl: kozosséget, dsszetartozd csoportot
jelentett, eredetileg négy fakultdsbdl, a teoldgia, a jog, az orvostudomdny és a boleselet fakul-
tdsokbdl szervez8dott.

' Sz8ke-Milinte Eniké a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Térsadalomtudomdnyi Kar egyetemi docense,

a Vitéz Janos Tandrképz8 Kozpont megbizott vezetSje. A Tandrképz Tanszéken elsdsorban a pedagdgiai kommuniké-
cié, valamint a kommunikdci6, mozgdkép- és médiaismeret tanitdsmddszertandnak oktatdja.

Cs. Gyimesi Eva (1998): Ontérvényt egyetem. In. Cs. Gyimesi Eva. Colloquium Transsylvanicum. Mentor Kiadé.
Marosvésarhely.

Jaspers, Karl; (ford. Gaspér, Csaba Lsz16; Boros, Istvan) (1990): Az egyetem eszméje. Esz, élet, egzisztencia 1. pp. 177-273.



A Pallas Nagy Lexikondban a tudoményegyetem cimsz6 alatct ez 4ll: a tudomdnyossdgnak
kézpontja, hol a tudomdanyok sszességének f8bb dgazatait tudds szakférfiak mivelik és a
tudomdnyos életpdlydkra késziil8knek tanitjak. Keletkezése a kozépkorra esik, mid6n az uni-
versitasnak mds jelentése volt, mint ma. Az universitas eredetileg politikai, valldsos vagy tizleti
testiiletté tdrsult személyek dsszességét jelenti, kiknek kozos érdekeik vannak, melyeket meg
kell védelmezniiik.

Jaspers az egyetem lényegének megragaddsakor igy fogalmaz: ,az egyetem az a hely, ahol
kibontakozik az eredendd tuddsvdgy, [...] és a tuddsra irdinyuld akaratnak nincs mds célja, mint
megtapaszialni, hogy mit lebetséges megismerni és mivé vdalunk mi magunk a megismerés révén”
(Jaspers 203). Az egyetemre tehdt tgy kell tekinteni, mint a modern értelemben vett tanulds
szinterére és folyamatdra, ahol felkindlkozik a megismerésre vdgyo, és ahol mi magunk a tanu-
ldsi, tuddsszerzési folyamatdban egyszerre lesziink a megismerés alanya és tdrgya is. Mikézben a
tudds megszerzésén faradozunk, akozben dnmagunkat tokéletesitjitk, fejlesztjitk: a ldtdsunkart,
a halldsunkat, a gondolkoddsunk metodikdjdt, az objektivitdsra nevel 6nkritikinkat, a hatd-
raink megtapasztaldsdt, a nemeudds felismerését és felvallaldsdt, a megismerés kockdzatdnak a
véllaldsdt. Megerdsodiink a tuddsszerzés folyamatdban, batran elviseljitk mindazt, ami a megis-
merésre vdréban megmutatkozik, és nem féliink megvéltozni a megismerés folyamatdban. Az
egyetem tehdt az emberi mindség, a személyiségfejlédés magasiskoldja.

1.1. Mit tanitunk az egyetemen — egyetem és tudomdnyok,
egyetem és megismerés

John Henry Newman Cicerét tanulmdnyozva megéllapitja, hogy a filozéfus, amikor felso-
rolja a szellemi kivéldsdg kiilonbozd katfejeit — a négy erényt, melyen az erkélcsi jé 1ényege
és hatdsa alapul —, az 6nmagdére valé tudds védgydt teszi az els§ helyre: a tudds az elsé cél,
amelyhez vonzddunk testi szitkségleteink kielégitése utdn. Onmagunk, csalddunk és felebara-
taink irdnti kdtelességeink utdn kovetkezik az Igazsdg keresése és kutatdsa. Mihelyt lerakjuk
megszokott feladatainkat és gondjainkat, l4eni, hallani, tanulni kivdnunk, Ggy véljiik, a rejtett
és nagyszer(i dolgok ismerete sziikséges a boldog élethez, mert ,,/...] leginkdbb ez érinti az
emberi természetet. Mindannyiunkat vonz és elragad a megismerés és a tudds vigya, melyben vigy
gondoljuk, hogy szép dolog kitlinni. Hiba és szégyen, ha bizonytalankodunk, tévediink, tudatla-
nok vagyunk vagy csalatkozunk.” Newman tehdt megdllapitja, hogy ,a tudds nem egyszeriien
eszkiz valami rajta kiviil dllo cél eléréséhez vagy valamind kezdeti lépés, amely bizonyos készsé-
gekhez természetszeriileg elvezet, hanem olyan cél, amely onmagdértvaléan elegendd abhoz, hogy
benne nyugodalmar taldljunk, hogy red torekedhessiink”. A katolikus egyetem célja lehet — az
erkolesi jora nevelést szem elétt tartva — az dnmagdére vald tudds vigydnak a felébresziése,
kialakitdsa a hallgatékban. A pedagdgusképzésben azonban ennél mélyebbre érdemes hatolni
a célmeghatdrozdsban.

Karl Jaspers gondolatmenetében a tudomdnyok tanulmdnyozdsinak értelmét ragadhatjuk
meg. Megldtdsa szerint a szikdr, pragmatikus értelemben vett tudomdnyoknak megvannak a
hatdrai, mert tdrgyi megismerésre torekednek és nem létmegismerésre — mivel a tudomdnyos
megismerés meghatdrozott partikuldris tdrgyakra és nem magdra a létre irdnyul, ezért a parti-



kuldris tuddsok soha nem tudjék megvalaszolni a megismerd szdmdra leglényegesebb kérdést,
hogy mi is maga a 1ét (Jaspers 205). Az eredendd tuddsvdgy, az dSnmagdért valé tudds vigya
viszont egy olyan erd, ,mely tigy hajr benniinket, mintha lényegiink csakis a ruddsban térbetne
magihoz [...] a lér végsd egysége irdnyit (benniinket). A tuddsvdgy nem aprozidik szét pusztdn
ilyen-olyan részletek megismerésében, hanem azokon keresztiil — mivel csak azok ragadhatdk meg
igazdn és kozvetleniil — az egységre irdnyul. A lét egységére vald vonatkozds hidnydban értelmét
veszli a tudomdny, mig e vonatkozds révén — még szaktudomdnyokra vald tiredezettségében is —
lélek jdrja dt” (Jaspers 210).

Mivel az egység schol nem tapasztalhaté meg igazdn, ezért a megszerezhetd tudds tdrgya
mindig csak valami rész szerinti, és a tuddsvdgy is két momentumbdl 4ll: a részletek mélysé-
géig szeretnénk tudni, ami valdsigos, ami van, ugyanakkor e tuddsban az Egyer szeretnénk
megtapasztalni minden valésigos 1étez8 egymadsra vonatkozdsa révén (Jaspers 211).

A pragmatikusan felfogott tudomdny vildgosan és hatdrozottan szembesit a tényalldssal,
egyre tisztidbban jeleniti meg a megismerés tdrgydt, bepillantdst enged a jelenségbe, amit ezal-
tal képesek vagyunk észlelni, arra kényszerit, hogy a megismerés tdrgydt alaposan szemiigyre
vegyiik. A tudomdny toredezettsége s ezdltal a befoghatatlansdg, értelmezhetetlenség tapasz-
taldsa félelmet kelt. A tudds megszerzése kozben eljutunk a nem tudds megtapasztaldsihoz,
ahhoz, hogy felfoghatatlan szdimunkra, hogy mi tartja egységben a részeket, az Egy mint
transzcendencia jelenik meg szdmunkra, és ez lesz tuddsvdgyunk titkos irdnyitéja. A tudo-
mdny tehdt valasz kivdn lenni a vildg kihivdsaira, ugyanakkor a vildgon tilra, a transzcenden-
talisra vezeti a megismerdt (Jaspers 211).

Mi felé kell torekednie a tudomdnynak, a megismerésnek — teszi f6l a kérdést Jaspers?
A vilasz: ,,mintha azt akarnd a vildg, hogy megismerjem, vagy mintha Istennek a vildgban valé
megdicsiiléséhez hozzdtartoznék, hogy minden porcikinkkal megismerjitk a vildgot, s hogy va-
lamiként vjra elgondoljuk benne Isten gondolarait” még akkor is, ha azokat soha nem tudjuk
a maguk teljességében megragadni (Jaspers 211).

A megismerés ezen sajdtossdgdt mdr a Biblidban is megtaldljuk. Pdl apostolndl olvashat-
juk: ,,mert most tiikor dltal homdlyosan ldtunk, akkor pedig szinrdl szinre; most rész szerint van
bennem az ismeret, akkor pedig tigy ismerek majd, amint én megismertettem” (Korinthus 1. 13).
Az emberi megismerés analégidja a tiikor dltali homdlyos latds: ahogyan a titkor természete
szerint nem teszi lehet6vé a mélyre hatd, lényegi ldtdst, Gigy az emberi megismerés is csak egy
homalyos részt képes megmutatni abbdl, amit ldtni, ismerni szeretnénk. Az emberi megis-
merés tehdt toredezett, homdlyos, rész szerint vald, nem alkalmas a tokéletes egész, egység
visszatiikrozésére. A megismerési vagyunk oka, mozgatérugéja pedig az tidvigéret, a szinrdl
szinre latds lehet8sége, ami minden megismerés lényege, az egység megtapasztaldsa, az Isten
ldtdsa. A katolikus pedagégusképzésben a megismerés bibliai attit(idjének kell érvényesiil-
nie, igy vélik lehetévé az, hogy a pedagdgus személyes gyakorlatdval, sajét példdjaval hasonld
motivdciét és attit(idot alakitson ki a neveltekben. A katolikus pedagégusképzésben oktaté-
nak ¢és hallgaténak tisztdban kell lennie azzal, hogy az Isten tervében valé jelenlétiink kell a
tuddsvdgyunk irdnyitdja legyen, dltala lesz 1élekkel teli s értelmes a tuddsvagy. A megismerés
ttjdnak bejdrdsa, a nem tudds megtapasztaldsa az tdvigéret lehetésége dltal vélik értelmessé:
megtapasztalhatjuk, hogy szerepiink van Isten tervében, felismerhetjiik, hogy mi dolgunk van
az egység megismerésében és megvaldsitdsdban.
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WA tudomdny nem valami békés liget, abol kipihenhetem magam, hanem az az it, amelyer
azért jdrok be, hogy a nyugtalansdg alakjiban megbizonyosodjam a transzcendencidrdl, arrdl,
mely a tuddsra valé vagyakozdsban is vezérelt” (Jaspers 211). Ezért ha figyelink a benniink
szunnyadé transzcendensre, lehet6vé vilik szimunkra, hogy ez a belsé erd kiragadjon a tet-
sz8legesség onkényébdl és meghatdrozza, hogy a stidiumok és a kutatds mely Ggdt vélasszuk.
Amennyiben nem figyeliink erre a belsé erdre, azt kockdztatjuk, hogy a tudomdny miivelése
merd foglalatossdggd vagy kotelezettséggé valik szimunkra, mely elégedetlenséggel, csalédote-
sdggal jar (Jaspers 211).

1.2. Az egyetem feladatai

1.2.1. Az Igazsag megismerése

Jaspers szerint az ,egyetem az a hely, ahol az Igazsdgnak kell minden irinyban, a didkok dltal is
megragadva nyilvanvalévd vilnia.” Ez azonban nem mds, mint az igazsdg Gjjdsziiletése a kuta-
tokban, oktatékban, hallgatékban (Jaspers 187).

Mit jelent az Igazsdg?

Amikor azt tapasztaljuk, hogy a vildg azt akarja, hogy megismerjiik, vagy azt, hogy ,,mint-
ha Istennck a vildgban vald megdicsdiiléséhez hozzdtartoznék, hogy minden porcikdnkkal meg-
ismerjiik a vildgot, s hogy valamiként sijra elgondoljuk benne Isten gondolatair”, akkor jirunk
legkozelebb az Igazsdg fogalmahoz (Jaspers 211). Az Igazsdg tehdt a megismerésben, a tudo-
mdnyokban fedi fel 6nmagit. A hallgat6 — az Igazsig hatalmdbél megsejtve valamit — f6lvil-
lanyozédva, dtlépve az egyetem kiiszobée elvdrja, hogy itt ,,az lgazsdg nyelvén széljanak hozzd,
annak az Igazsdgnak a nyelvén, amely redtekint a gorogoktdl kezdve minden korbdl, s ma a
modern tudomdnyok nagyszerii formdiban szélitja meg” (Jaspers 188).

Hogyan mutatkozik meg az Igazsig?

Az Igazsdg megmutatkozdsdhoz keresd kivdncsisdgra van sziikség, az Igazsdg megismeré-
séhez pedig tudatossdgra, ami azt jelenti, hogy megismerés kézben tudunk arrél az Gerdl is,
amely az adott eredményhez elvezet, tovabbd az dttal egyiite felismerjitk a tudds mindenko-
ri helyét és hatdrait. Az Igazsig felismerése, amit (tudomdnyosan) megértiink, beldtunk, az
kényszeritd bizonyossdgti: megtapasztaljuk, hogy helyességéhez nem igényli a sajit lényiink
hozzdjaruldsit. Téliink fliggetleniil igaz. Az Igazsdg (tudomdnyos) beldtdsa, megtapasztaldsa
4ltaldnos érvényességgel bir, azdltal igazolddik, hogy mindenki, aki érti/megérti az Igazsd-
got, egyuttal kényszeritd erejét is megtapasztalja (Jaspers 203-204).

Az igazsdg oktatok és hallgatdk dleali felismerése és megtapasztaldsa a lényege minden egye-
temi oktatdsnak. Az oktat6, minekutdna felismerte az Igazsigot, és képes sajdtos mddszer-
tandval megszolitani, el6hivni, a hallgatdkkal is megtapasztaltani azt, a legmagasabb szintl
pedagégiai tevékenységet valdsitotta meg. Mdr nem az oktaté maga, hanem az Igazsig lesz
a hallgaté személyiségének formdldja. Az oktatd személyes példdja és az Igazsdg dlaldnos
érvényessége olyan pedagégiai erSteret biztosit, melyben a pedagdgusjeldlt mindségi tuddsra,
mindségi pedagdgiai felkésziiltségre tesz szert.



1.2.2. M(ivel6dés — nevelés

A karolikus pedagdgusképzés miveltségeszménye a kereszeény értékeket kovetd és megélé em-
berben ragadhaté meg, ezért a pedagdégusképzésben a keresztény értékekbe dgyazott tanitdst
és nevelést kell megvaldsitani, mely az élet dralakitdsde szolgdlja. A keresztény miiveldéshez
és neveléshez a keretet az ember mint egyszeri és megismételhetetlen teremtmény, valamint a
teremcett vildg feltétlen tisztelete és szeretete adja, az alapot pedig Isten gondviseld szeretetének
megtapasztaldsa biztositja. Az tidvigéret bizonyossigdbdl fakadé biztonsig lehet6vé teszi okta-
tok és hallgatok szdmdra, hogy fdradhatatdanul és toretlen lelkesedéssel keressék az egyes terii-
leteken az Igazsigot, felfedezzék a személyiség kiteljesedésének és a kiteljesedés tdmogatdsdnak
lehetséges médjait, az ismeretek és képességek alakitdsdnak, fejlesztésének legjobb stratégidit.

~Az egyetem eszméiének jegyében fogant mijveltség, lényegét tekintve, az eredendd tuddsvdgy-
ban alapozddik”, tehdt a megismerésnek dnmagdére valé célja van (Jaspers 225). A katolikus
egyetem eszméjében fogant miveltség és nevelés Iényege ennél tobb: a vildgban és egymdsban
Isten jelenlétének felismerése, a rednk bizott talentumok gyarapitdsa.

Pdzmdny Péter igy elmélkedik a fiaknak nevelésérdl: ,./... ] a természet oltotta a sziilékbe szii-
lortekre vald j6 gondviselésnek szikrdjdt: és az okossdgnak vezérlése arra viszi bket, hogy akiket sziil-
tek, azokat Orizzék és jol neveljék. A fiakat, lednyokat Szent Jeronimus hdzassdg virdginak nevezi.
Tehdt, mint a virdgot drizni kell, hogy el ne hervadjon, vigy azokat is vigydzdsban kell nevelni,
hogy meg ne rosszuljanak. A fiak, Istentiil adatott kincs és gazdagsdg, vigymond Aranyszdjii Szent
Jdnos. Tehdt, mint a kincset drzik és oregbitik az emberek, a fiakat is szorgalmatoson kell minden
joban oregbiteni.” Mint Istent8l kapott kincset érizzitk mindenkori tanitvdnyainkat: szépen
csiszoljuk, fényesitjiik és minden jéban gyarapitjuk, csak igy vdlhatnak pedagégusjeldltjeink
a katolikus pedagdgia hiteles képvisel8ivé a vildgban.

1.2.3. A kutatas

A kutatéi magatartds kialakitdsa a katolikus pedagégusképzés egyik alapvetd feladata. Ahhoz,
hogy a pedagdgus hozzd tudjon jdrulni az Igazsdg megismeréséhez, az egység felfedezéséhez,
szitksége van a megismerés véltozatos médszereinek elsajtitdsdra, a kitartd gyakorldsra, a
tanuldsra, de mindenek f5lott arra a kivancsisdgra, melynek birtokdban {6l tudja tenni azokat
a kérdéseket, meg tudja hatdrozni azokat a problémdkat, amelyek az Igazsdg folfedezéséhez
egy 1épéssel kozelebb visznek. Beldtva, hogy minden tudds, minden megismerés az Igazsdg
megismerésének eszméjébél fakad, ezt az eszmér kell tudatositani, megfogalmazni, kévetni.

A tanitds lényege igényli a kutatdst: az oktaté csak akkor tud hiteles megismerési modellt kép-
viselni, ha 6 maga is dllandéan valamely megismerés valamely fizisaban van. A tudds nem készen
4dradhaté ismeretrendszer, dlland¢ felfedezésre, kutatdsra vdr, kovetkezésképpen az egyetemi oktatd
folyamatosan az 4ltala oktatott tudds felfedezésén kell munkalkodjon. Amikor a felfedezés, a ku-
tatds folyamatdban a hallgatok mint munkatdrsak vesznek részt, azon tdl, hogy a kutatds az okraté
és a hallgaté kozds tevékenységévé vlik, olyan kutatdi attitlid kialakitdsa is megvalésul, melyben
a folyamatos kérdésfeltevés és problémamegoldds, az élethosszig tarté tanulds a pedagdgusjelolt
és az okratd alapdllapota, tehdt j6 eséllyel alapképességgé vélik. Amennyiben birtokdba keriil en-
nek az alapképességnek a pedagdgusjelolt, tanitvdnyai felé is eredményesen fogja kozvetiteni azt.
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1.2.4. Kommunikdcio

A communicatio latin eredet(i sz6, kozzétéelt és teljesitést jelent, a communio (kozosség) je-
lentésti sz6bdl ered. Lényegét tekintve a kommunikdcié azt jelenti, hogy valamit kdzossé
tesziink, kozdsen tandcskozunk, valamit megosztunk egymdssal. A katolikus pedagéguskép-
zésben az oktatdk és a hallgaték meg kell osszak egymadssal azt, amit az Igazsdgrél felismertek,
kozosen kell megalkotniuk az egyetem eszméjének, a katolikus muveltségnek és nevelésnek a
jelentését, kozos vilaszokat kell megfogalmazniuk a pedagdégusképzéssel kapesolatos problé-
mékra. A kommunikdcidéban olyan kozos valdsdgot kell teremtsenek, melyben a megismerés-
nek és a személyiségfejlédésnek a legtokéletesebb feltételei adottak, s ezdltal valés tapasztalattd
vélik mind a megismerés, mind a személyiségfejlédés. Ez a tapasztalds ruhdzza fel és erdsiti
meg a pedagégusjelolteket abban, hogy maguk is képessé valjanak megosztani, kozossé tenni
mindazt, amit maguk felismertek, megtapasztaltak.

1.3. Kit tanitson, kit neveljen az egyetem?

Az egyetem kitlintetett szereplje, a hallgatd, a megsejtett Igazsdgtdl felvillanyozédva mér
olyan alaphangulatban 1épi 4t az egyetem kiiszobét, amely kiemeli 8t a mindennapos lét kod-
burkdbdl. Ahol tdrténelmi jelek (épiiletek, 6rokség) formdjédban jelen van a térténelmi alap,
ott megjelenik az a tudat, hogy szent teriiletre [épett, ezért a hallgatd elvdrja, hogy az egyete-
men az Igazsdg nyelvén széljanak hozzd. Csak azok a hallgatk nem ldtnak a kotelezd vizsgdk-
ndl és 6rdkndl tobbet az egyetemben, akiknek lelke nem gyult ldngra az Igazsdg szikrdjdcdl.
A pedagbgusképzésben oda kell figyelni azokra a hallgatékra, akik még nem keresik az Igaz-
sdgot, az oktat6k felel8ssége langra lobbantani benniik is a megismerés vdgydt, felébreszteni
benniik az Igazsdg irdnti sévdrgdst. Ennek azért van kiilonds jelent8sége, mert a mindenkori
pedagbgusi mindség lényege: az Igazsdg irdnti vdgy és a megismerés mesteri mivelése. Ennek
hidnydban az egyetem képtelen lesz betélteni szerepét.

Akikben ldngra lobbant a megismerés utdni vdgy, sajdt cselekvéseik, tanulmdnyaik végzése
révén a szamukra f6lkindlkozd eszkozok sokasdgan keresztiil megtaldljak az Igazsdgot, amit ke-
resnek. Ite-ott taldn a professzorokban pillantjak meg, akiknek nyelvezete, megldtdsai, kutatdsai
vonzzik Sket és hitelessé teszik szimukra. Mikdzben keresik az Igazsigot, kemény munkdval on-
maguk szdmdra megteremtik az igazi egyetemi valdsdgor, a szellemi egzisztencidt, az Igazsdg esz-
méje dltal tevékenykedd emberré valnak, a jové professzoraivd, pedagdgusaiva (Jaspers 186, 188).

1.4. Mi nekiink, katolikus pedagogusképzoknek az egyetem?

14.1. Az egyetem — kz0sség

Az egyetem élete a személyiségeken mulik, s nem az intézményen, amely f6ltétel csupdn. En-
nélfogva az intézményt annak alapjdn kell megitélni, hogy képes-c a legjobb személyiségeket
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magdhoz vonzani, s hogy a kutatds, a kommunikdcié és a tanitds legkedvezdbb feltételeit
biztositja-e szdmukra (Jaspers 250). Ha a személyiségek testiilete adott, s ez nem csupdn a jé
tandrt jelenti, hanem az egyenrangt partnerként tiszeelt hallgatdkat is, az egyetem mint in-
tézmény a legmostohdbb tdrsadalmi, politikai kériilmények kozepette is a szabadsdg egyfajta
szigete, kivéltsdgos vildg, mert egyediil az eredendd tuddsvdgy és az egészre irdnyuld eszme
mozgatja, még akkor is, ha tudjuk, hogy: végtelen az at, a megismerés titja, mely elSteiink 4ll
(Cs. Gyimesi 1998:152).

A Pdzmidny Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tandrképzé Kozpontjidban minden adott,
ami az egyetemhez mint kozosséghez: adottak az egyetemi oktatdk, adottak a gyakorlé isko-
ldink pedagégusai és a pedagdgusjeloltjeink. Kozosségalkotds szempontjdbdl olyan véltozatos
tevékenységet kivinunk a jov8ben megvaldsitani, amelyben megtapasztalhatjuk a pedagdgus-
képzésiink kiviltsigos vildgdt, a mindség javitdsinak szempontjabdl erdforrds-bévitéssel és
tartalmi, mddszertani megudjuldssal szdmolunk.

14.2. Az egyetem — hitcselekedef

Az egyetem eszméje rokon az egyhdzéval. ,,[... ] Kolesondsen ismerik fol egymdsban az emberek,
dgy, mint az [...] Igazsdgért vald kozis életet [...]” (Jaspers 269). Ugyanezt er8siti Kardcsony
Sdndor, amikor ezt irja: ,A kettd-hdrom dsszejovetele az az akcid, amellyel az egyéni hit kollektiv
ténnyé vdltozik. Az egyhiz tehdr nem az a kébe és intézménybe merevitett forma, amelynek ma
sokak szemében ldtszik, hanem a maga valdsdgdban: szabad emberek kizossége, szent munkdra.
Ezeket bizony sem meggitolni, sem kifosztani nem lehet. Korldtlanok a lehetdségek.” Az egyhdz
sz6t behelyettesitve az egyetemmel az egyetemi élet, egyetemi létméd [ényegét ismerhetjitk
fel. Benniinket, a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Vitéz Jdnos Tandrképz8 Kozpontjdnak
oktatdit, mentortandrait és hallgatdit a legfennkéltebb dologra hivtak meg a mindennapok-
ban: kertiljiink kdzelebb az Igazsdghoz, az emberi személyiségfejleszeés lényegéhez. Kolesono-
sen ismerjiik f6] egymdsban ma is és a hétkoznapokban is az univerzitast (az egyetemességet,
a kolcsonosséget, a kdzosséget) Ggy, mint az ,, [gazsdgért vals kozis életer” (Jaspers 269).

Az egyénnek mint az egyetem tagjdnak — professzornak és didknak — az az alapvetd tu-
data, hogy tgy kell dolgoznia és iparkodnia, mintha a legfennkéltebb dologra hivtdk volna
meg, mindazondltal folytonosan éreznie kell annak salydt is, hogy vajon megéllja-e a helyét

(Jaspers 229).

14.3. Az egyetem — aftittid

Az egyetemnek nevezett intézmény természete a kdzépkortdl kezdve mindmdig olyan, hogy
mindenckel8tt személyiségekre, tandrok és didkok szabad kozosségére, testiiletére épiil. Ko-
z6s vondsuk a folytonos kérdezés, mely nem elégszik meg a puszta tények szdmbavételével
(Cs. Gyimesi 151).

Humboldt szerint ,a tudomdnyt olyasvalaminek kell tekinteni, amit még nem taldltak meg
egészen, s ami egészen soha nem is taldlhaté meg, és mint ilyet szakadatlanul tovdbb kell kutatni.
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Mihelyt szakitunk azzal, hogy a sz6 valddi értelmében a tudomdnyt kutassuk, vagy azr képzeljiik,
hogy azt nem a szellem mélységébil sziikséges megteremteniink, hanem elégséges extenziv mddon
gytijtogeini egymds mellé sorakoztatva az adatokat, vigy visszabozhatatlanul és orokre elveszett
minden” (Humboldt 251).

Mert a tudomény lényege, ahogyan Martin Heidegger is mondja: , kérdezd dlhatatossig a
sziintelentil rejtézkiods létezdk kozepette” (Heidegger 167).

LAz értelem nem elég abhoz, hogy megérisiik onmagunkar vagy a vildg tiineményeit: a lé-
nyeges csalhatatlan megértéshez és érzékeléshez valami mds is kell, t6bb mint az értelem. Kell
hozzd kegyelem is, aldzat is, testiinknek és dsztoneinknek valamilyen kiilondsen szerencsés miiko-
dése, vizsgdlatunk tdrgydnak egyfajia elényos elhelyezése [...] hogy megérisiink e foldon valamit”
(Mdrai Sandor 89).

Aki mindent feliilr8l vér és készen kapott vélaszként fogad el, vagy tények halmozdsdra
szoritkozik, az nem is lehet értelmiségi: az értelmiségi személyiség a nem tudds tuddsdc és a
folytonos 6nmeghaladds vigydt hordozza magéban (Cs. Gyimesi 151). Ez a tudds, ez a vagy és
az aldzat a kovetendd példa szdmunkra.

14.4. Az egyetem — kiildetés

Csejtei Dezsd szerint az univerzitis nem dolog, hanem dramlds, a mérhetetlen spiritualitdsnak,
eszmeiségnek, a keletkezett kozmosznak az emberi életbe valé leszivdrgisi helye. Az univerzi-
tés ¢ hatalmak és tartalmak kiildétte. ,,Az univerzitds thedria; [...] csak nem a szemlélés, meg-
tekintés, elmélet, tan értelmében véve, hanem abban az értelemben, amir a szd egyébként jelent:
a thedria iinnepi kiilditiség, szent kovetség valamely mds vdrosba vagy szent helyre, a josddba, az
ordkulumhoz kiildotr személy, akinek az a feladata, hogy hazatérte utdn mondja el az otthonma-
radottaknak, amit ldtott, megtudott” (Csejtei 1991:130).

Olyan jelenvalésdggal kell egyiite legyiink mi, a pedagdgusképzésben részt vevd okratok
és hallgatdk, hogy tudjuk: kiildetésben vagyunk. Az egyetemi mindennapokban meg kell
tapasztalnunk az eszmék dramldsdc, fel kell ismerniink az Igazsdgot és meg kell osztanunk
egymdssal és a rank bizottakkal azt, amit felismertiink, megtapasztaltunk az Igazsdgbdl.

A Biblidban ezt igy olvashatjuk: , Menjetek rehdt, tegyétek ranitvanyommad mind a népeker!
Kereszteljétek meg Sket az Atya és a Fiti és a Szentlélek nevére, és tanitsdtok meg dket mindannak
a megtartdsdra, amit parancsoltam nekiek. S én veletek vagyok mindennap, a vildg végéig” (Mdré
28, 19-20.). Kiildetésiinkben — az Igazsdg megismerésében, a miivelédésben, a nevelésben,
a kutatdsban, a kommunikdciéban — oktatdként és pedagdgusként tegyiink tantibizonysdgot
arrél, aki veliink van minden nap a vildg végezetéig.
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Gloviczki Zoltdn'
Korszerii katolikus pedagogia

Miel8tt feltenndk a kérdést, 1étezik-e korszerti katolikus pedagégia, tovdbbi probléma an-
nak meghatdrozdsa, beszélhetiink-e napjainkban egységesen ,korszer(t” pedagdgidrdl, illetve
meghatdrozhaték-e hitelesen a ,katolikus pedagégia” kérvonalai. Kiilondsen, amikor a hazai
katolikus intézményrendszer és okratdsi-nevelési gyakorlat recepcidja és sokszor 6nértelme-
zése is az értékmegdrz8, konzervativ irdnyultsig képét sugallja. Erdemes megfogalmaznunk
tehdt a ,korszerl” pedagdgia absztrahdlhaté elemeit, szembesiilniink azzal, hogy a katolikus
egyhdz a II. vatikdni zsinat (1965) 6ta hatdrozott és folyamatosan alakuld képpel rendelkezik
az oktatds-nevelés kihivdsairdl és lehetséges megolddsairdl, valamint azzal a ténnyel, hogy
ez a kép (a hétkoznapi gyakorlattdl legtobbszor sajnélatosan eltérve) részben maximdlisan
illeszkedik a korszeriség igényeihez, részben pedig korszerli nevelésfilozofiai és ezzel stra-
tégiai alternativit nydjt pedagdgiai jelen- és jovéképlinkhoz. Az eladds az UNESCO, az
Eurdpai Uni6 és az OECD legfrissebb szempontjait szembesiti a katolikus egyhdz 1965 és
2017 kozotti, oktatdst-nevelést kozvetlentil érintd kdzponti dokumentumaival, elsésorban
a Gravissimum Educationis cim( zsinati alapvetéssel, majd a Vatikdn Nevelési Kongregicié-
janak 1977-ben és az ezredfordulén megjelent, jelenleg pedig kidolgozds alatt 4116 dltaldnos
litleletével.

A korszerii pedagdgia mibenléte alighanem a kortdrs kiils elvardsrendszernek valé megfe-
lelésében keresendd. Ahogy az iskoldztatds és a professziondlis pedagdgia kialakuldsa tdrsadal-
mi igényként jelent meg Eurépdban, a Kr. e. 4. szdzadi athéni irdsbeliség-igénnyel parhuza-
mosan, Ugy jelent ma is — a sz6 konkrét és devite értelmében vett — korszer(iséget a gyermekek
felndte, egyéni és tdrsadalmi létezésre valé sikeres felkészitése. Természetesen létezik a pedagé-
gidnak egyfajta immanens korszerlisége is, amennyiben a pedagdgiai kutatdsok, tapasztalatok
és a fejlédéslélekran eredményeit épitjiik be az oktatdsi-nevelési folyamatba, mindez azonban
csupdn az iménti cél eléréséhez alkalmazhaté hatékonyabb eszkdzrendszert jelentheti.

Vita tdrgya lehet ugyanakkor, hogy a tdrsadalmi elvdrds mennyiben egységes, mennyiben
tudatos, és ezen belill — 6nmagdban is — korszerdi, mennyiben megragadhaté és mérhetd. A
korszer(i pedagdgia irdnti igény hdrom relevdns interpretdciéjit hozzuk példaként.

Az Eurépai Unié szintjén az Eurdpai Bizottsdg fogalmazott meg legutdbb dtfogd igényt
a korszerti pedagdgiai munkdval kapesolatban, 2012-ben.” Elvdrdsaik csomépontjai: a kora
gyermekkori nevelés, a korai iskolaclhagyds megeldzése, a migrcié okozta etnikai diverzitds
megfeleld kezelése, a pedagdgus hivatds erdsitése, s mindenekeldtt a kulcskompetencidk fej-

' Gloviczki Zoltdn tandr, klasszika-filolégus, a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi

Kar egyetemi docense, 2013-2017 kdzote a VJTK vezetdje, a Magyar Rektori Konferencia Pedagdgusképzési Bizott-
siganak elngke. 2010-2013 kozote koznevelésére felelés helyettes dllamtitkdr, jelenleg az Oktatasi Hivatal elnske. Ot
gyermek édesapja.

European Commission: Communication from the Commission to the European Parliament, the Council, the Europe-
an Economic and Social Committee and the Committee of the Regions Rethinking Education: Investing in skills for
better socio-economic outcomes, Briisszel, 2012.



lesztése, kiilonds tekintettel a vdllalkozdsi, az infokommunikdcids és az dgynevezett MTMI
(miszaki, természettudomdnyos, matematikai és informatikai) kompetencidkra.

Az UNESCO - az Egyesiilt Nemzetek Neveléstigyi, Tudomdnyos és Kulturdlis Szervezete
— més meghatdrozé nemzetkodzi szervezetekkel (igy példdul az UNICEF-fel) kozosen 2015
mdjusdban, a koreai Incheonban fogalmazta meg a korszer(i pedagdgia, oktatds-nevelés eldte
4ll6 kihivdsokat.’ Inerciarendszeriik a globdlis tdrsadalmi j6llét, melynek feltétele a fenntart-
hatd fejlédés. Ennek zdloga az oktatds-nevelés teriiletén a befogadd, egyenld mindségi esé-
lyeket és az élethosszig tarté tanulds lehetSségét biztosité rendszer és pedagdgia. A globdlis
tdrsadalmi fentarthatdsdghoz hozzdadott tovdbbi fontos elem az intézményes kora gyermek-
kori nevelés és a fenntarthatésdgot szolgdlé kompetencidk erdsitése. Ugyanezt a gondolatkdrt
fogalmazza meg a szervezet kidolgozottabb koncepcidja is.*

Sajdtos katalizdtora a globdlis oktatdspolitikai stratégiaalkotdsnak és déntéshozdsnak az
OECD mikodése. A gazdasdg mozgatdrugdit és fejlédését elemzd szervezet a gazdasdgi pros-
peritds alapfeltételei kozt vizsgdlja az egészségligy és az oktatds hatékonysdgdt. A 21. szdzadi
pedagdgidval szembeni igényeinek legfrissebb szintézisei a kovetkezbkre koncentrdlnak’: a
cél a munkaerdpiaccal valé kompatibilitds, ennek elsédleges feltétele a vdllalkozéi készségek
fejlesztése, az innovativ tanuldsi kornyezet kialakitdsa, a lokdlis fenntarthatdsdgra nevelés és a
problémamegolddsra irdnyulé kompetencidk fejlesztése.

E meglehetdsen tomor dsszefoglalds elemeit ércékelve a szakmailag legrelevdnsabb, tdr-
sadalmi szint(i kortdrs elvrdsok a pedagdgidval, az oktaté-nevel§ munkdval kapcsolatban a
kovetkezdk.

Globalis szinten érzékelhetd a pedagégus hivatds vélsiga, mennyiségi és mindségi szem-
pontbdl is. Meghatdrozé cél a fenntarthatdsdgra nevelés, vagyis a térben és idében pillanatnyi
érdekek f6lé emelkedés kozos feladata. Aktudlis tdrsadalmi igényként jelenik meg a muszaki—
technikai~informatikai képzés erdsitése, de a hosszabb tdvu stratégia szempontjdbdl a vélro-
zdsmenedzsment a f6 irdny, azaz a tanul6k korai szocializdcidja és alapvetd kompetencidinak
erdsitése, kiegészitve a tdg értelemben vett véllalkozdsi készségek és a problémamegoldds fej-
lesztésével. Utdbbiak egyuttal feltételei a nyilvanvaléan sziikséges, élethosszig tarté tanulds-
nak. Meghatdrozé elem megfelelni az etnikai és egyéb tdrsadalmi diverzitdsnak, a szelekcié
helyett befogadé és elfogadé iskolarendszer mikodtetésével.

Létezik-¢ hasonld kortdrs elvdrdsrendszer a katolikus egyhdz sajdtos szempontjainak fi-
gyelembevételével? Megragadhaté-e egydltaldn fogalmi vagy gyakorlati szinten katolikus pe-
dagdgia, vagy csupdn az intézményfenntartds és a hitéleti nevelés tobblete hatdrozza meg
a katolikus oktatds-nevelés egyedi kereteit? Jézus tanitdsai dltalinos emberi vonatkozdstak.
A kereszténység korai id8szakdcdl torekvése ugyanakkor az 6t kdvetd kozosségnek, hogy az
dltala meghatdrozott elveket a tirsadalom minden szintjének mindennapi életvezetési és stra-

Education 2030. Incheon Declaration and Framework for Action for the implementation of Sustainable Development
Goal 4: Ensure inclusive and equitable quality education and promote lifelong learning opportunities for all. Périzs,
2015.

Rethinking Education. Towards a global common good? Périzs, 2015.

> Egyebek mellect OECD Centre for Educational Research and Innovation: Schools at the Crossroads of Innovation in
Cities and Regions You do not have access to this content. Pdrizs, 2017. S. Guerriero ed.: Pedagogical Knowledge and
the Changing Nature of the Teaching Profession. Parizs, 2017.
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tégiai rendszerévé tegyék, a sz6 j6 értelmében ,aprépénzre valtsak”. Igy a patrisztikus kortél
megjelennek a sajdtosan pedagégidval, neveléssel foglalkozé katolikus iratok, melyek elsé-
sorban a keresztény tanitds specidlis tematikus adaptécidiként foghatdk fel. A kereszténység
terjedésével, majd az eurépai kultdrkérben dltaldnossd valdsdval ez az adapticids folyamat
— mely nyilvdnvaléan folyamatosan meg kellett, meg kell, hogy maradjon a jézusi tanitdsok
ha értelmezésének — két tovabbi aspekeussal gazdagodott. Az egyik az, hogy a kora tjkorig
barmely pedagdgiai dllasfoglalds vagy nézetrendszer per definitionem keresztény alapokon 4llt,
ami azonban azt is jelenti, hogy nem feltétleniil kiilonithetiink el sajitosan ,katolikus” peda-
gdgidt. A kereszténység meghatdrozd jelenléte okdn egészen a 19. szdzad végéig nem meriilt
fel annak igénye, lehet8sége, gondolata, hogy az dltalinos pedagégiai torekvéseken beliil a
keresztény-katolikus szempontrendszer a hitoktatds problémdjdn til megjelenjen. A mésik je-
lenség a tér- és id8beli meghatdrozottsigra valé reflexié egyre fokozottabb megjelenése, vagyis
a jézusi tanitdsok pedagdgiai szempontt értelmezésének dlealdnos alapelveken tdl az adott dr-
sadalmi-kornyezeti kontextusban valé alkalmazésa. Igy keriilt sor a katolikus egyhdzon beliil a
sajdtos neveldi-tanitéi megkozelitések, ,karizmdk” kialakuldsdra a piarista iskoldk megjelené-
sét8l Néri Szent Filop pedagdgidjan és Don Bosco oratériumain keresztiil egészen napjaink
lelkiségi mozgalmainak pedagdgiai nézeteiig.® Utdbbiak ugyanakkor nem tekintheték a teljes
keresztény, majd katolikus kdzosség egészére vonatkoztathaté irdnyoknak, elvdrdsoknak, ko-
zos alapelveknek. Ugyanigy nem tekinthet6k dltaldban a katolikus egyhdz irdnymutatdsdnak
a legszlikebb értelemben vett katolikus hitet és szellemiséget kdvetd gondolkoddk és szakem-
berek allasfoglaldsai, még akkor sem, ha példdul Jacques Maritain nevelésfilozéfiai alapvetése
a 20. szdzad derekdn egyszerre volt a katolicizmus nevelési szempontd értelmezésének és a
modern pedagégiai gondolkoddsnak is Gtt6rd jelent8ségli mive.”

A katolikus egyhdz, igy annak feje, a mindenkori pdpa a 19. szdzad végétdl, az akeudlis kor-
ra vonatkozé modern tdrsadalmi érzékenységének kinyilvdnitdsa mellett a sz(ikiil§ szerepben
miikddé és mdr csak ennélfogva is 0j kihivdsokkal kiizd katolikus nevelésrdl is nyilatkozni
kezdett.® A gesztus sokban hasonlé a tridenti zsinat kordnak a reformdciéra adott vélaszto-
rekvéseihez. Mikdzben azonban a 16. szdzadban e valaszok egyike a katolikus iskoldztatds
funkcidinak és szerkezetének dtgondoldsa és megujitdsa volt — jéllehet nem felekezeti, hanem
pedagégiai elvek mentén —, addig a 19-20. szdzadi reakcié alapvetd motivuma a katolikus
nevelés hagyomdnyainak, jelentdségének és stratégiai szerepének — érzékeny helyzetelemzésen
alapulé — hangsulyozdsa és megerdsitése, barmiféle tényleges elvi, tartalmi vagy formai meg-
Gjulds nélkiil. Megdrz8 (konzervativ), defenziv, a hitbél fakadé erkolesi értékek koré épiils
torekvés, melynek alapja az egyén (a katolikus egyhdz hiveinek) hitbéli megerdsitése.

Hozzétehetjiik, a 20. szdzad elsd felének oktatdsrél-neveléstdl alkotott tudomdnyos-el-
méleti nézetrendszerével és kdzgondolkoddsdval egybevdg ez az egyén hagyomdnyos értékek
mentén t6reénd fejlesztésén alapuld, megbrzd attitlid. Magyarorszdgon a piarista Schiitz Antal

6

Gloviczki Zoltdn: Legyetek mindnydjan egy! A Fokolare lelkiség pedagdgidja. Katolikus pedagdgia: katolikus pedagé-
giai tanszéki folydirat / nemzetkozi neveléstudomdnyi szakfolydirat 5:(3—4) pp. 26-33. (2016)

7 Education at the Crossroads, New Haven, 1943.

Meghatdrozé pdpai enciklikdk a keresztény nevelésrdl: XIII. Led: Spectata Fides, 1887. november 27., XI. Pius: Divini
illius magistri, 1929. december 31.
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Osszefoglalé Pedagdgidja’ vagy Marczell Mihdly gyakorlati szempontd neveléselmélete’® az
dltaldnos neveléselmélet és tudomdnyos igények mentén is magas szinvonalon felelnek meg
az 1930-as, 1940-es évek nemzetkozi elvdrdsainak, mdig érvényes és méltatlanul elfeledett
tanulsdgokkal.

Mikézben ez a hagyomdnyos értékmegdrzés (elterjedt fogalomként ,értékkozpontisig”)
és a katolikus kozosség(ek) megerdsitése napjaink oktatdsrél-nevelésrdl folytatott katolikus
diskurzusdnak is gerincét képezik, mikdzben a katolikus oktatdsrél-nevelésrdl alkotote kiil-
s6 tdrsadalmi kép is a zdrt, hagyomdnyos értékmegdrzést szolgilé intézményhdlézatra kon-
centralédik, addig a katolikus egyhdzban a 20. szdzad mdsodik felében, a II. vatikdni zsinat
keretében s annak hatdsaként olyan alapvetd szemléleti véltozdsok kovetkeztek be, melyek a
pedagdgia és a neveld munka vonatkozdsdban is korszakos jelent8séggel birnak.

A L. vatikdni zsinatot XXIII. Jénos pdpa nyitotta meg 1962. oktéber 11-én a rémai Szent
Péter-bazilikdban, és 1965. december 8-dn VI. P4l pdpa zdrta be, aki a mdsodik iilésszakedl
kezdve irdnyitotta a zsinat munkdlatait. A zsinat tulajdonképpeni célkitiizése az egyhdz belsé
életének a megujitdsa volt."! A katolikus egyhdz ugyanis XII. Piusz pdpasdgdnak vége felé, az
1950-es évek végére megmerevedett, sok szempontbdl vilsigba jutott, nem oldotta meg a
modern élet problémdit, sziikebben az egyhdzon beliil a 20. szdzad elején jelentkezett moder-
nizmus kérdését. Tisztdznia kellett és kell az egyhdz és a vildg viszonydt, amit addig szényeg ald
soport, félve a szekuldris vildgban valé feloldddds réméedl. A zsinat felismerte, hogy az egyhd-
zat €16 szervezetté kell tenni, amely képes hozzdszélni a mai ember legégetdbb problémdihoz.
A misik nagy program volt a kiilonb6z8 keresztény felekezetekkel Gjra felvenni egy él8, igazi
parbeszédet, sét nemesak az elszakadt keresztényekkel, hanem a kiilénbozé vildgvalldsokkal
és az ateistdkkal is. Az okumenikus szemlélet addig hihetetlen véltozdson ment kereszeiil a II.
vatikdni zsinaton. Az elzdrkézést feladva valéban megkezd$dott az elszakadt keresztényekkel,
a vildgvalldsokkal és az ateizmussal valé pdrbeszéd. A zsinat mésik ilyen szellemi problémdja
volt, hogy Ujra meg kellett hdzni a hatdrozott dlldsfoglalisok hatdrvonalait, mert t8bb olyan
jelenségrdl, mely kordbban véltozhatatannak tlne, kideriilt, hogy igen komoly véltozdson
megy 4t, s igy a vele kapcsolatos egyhdzi dllisfoglaldsnak is alakulnia kell. Igy mindenekel6te
az eurdpai egyhdzbdl vildgegyhdz lett. A vildg minden részén jelen van a katolikus egyhdz,
és a vildg minden részébdl jelen voltak a zsinati atydk, a piispokok. Kinyile a vildgegyhdz
panordmadja, igy az egyhdz definitive nem csak az eurdpai helyzettel nézett szembe. Mindezek
utdn pedig alapjaiban fel kellett frissiteni a teoldgidt, kidolgozni egy zsinati szellem hittudo-
mdnyt, amelyre megfeleld hitélet és hitgyakorlat épiilhet.

A konkrét eredmények, a szertartdsok, az dkumenikus magatartds véltozdsa, az anyanyelv
haszndlata, a templomok belsd terének megvaltozdsa csupdn szindrémdi az ennél is mélyebb

Pedagdgia, Budapest, 2010. A szerzd kéziratos hagyatékabol, mely az 1940-es évekig kiadott és kiegészitett miiveket,
gondolatokat helyezi egységes keretbe.

10

F8 osszefoglalé miive nyolckdtetes, ebbdl hét gyakorlati szemponti, A bontokozé élet I-VII., Budapest, 1935, a nyol-
cadik elméleti 8sszefoglalds, Neveléstan. Budapest, 1938.

" A zsinat lényegi elemei sszefoglaldsinak gerincéiil dr. Fila Béla, a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Hittudomdnyi
Kar Dogmatikai Tanszékének nyugalmazott vezetdje el6addsa szolgdl, amelyet a szegedi Morel Gyula Kér szervezésében
tartott. Az el6adds szerkesztett, roviditett valtozata: heep://www.kathaz.hu/docs/Fila_Bela_Zsinat.pdf. Utolsé letdleés:

2017.10. 23.
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megtjuldsnak. A katolikus egyhdz nyitoctd valt. A tdrsadalomra, a kor kihivédsaira megjelent
a korszer(i vélaszok és a kihivdsok indukdlta fejlédés igénye, mindez pedig egy alapvetd op-
timizmust is kolcsonzott a zsinati szellemnek. Egyfajta ,,iidvosségoptimizmus” jelent meg e
nyitottsdg koriil. A mdsik metaszint(i paradigmavaltds a katolikus egyhdz kozdsségi jellegének
teoldgiai és gyakorlati megerdsitése volt. Az anyanyelvi misézés, a hivek felé forduld, s velitk
kozosen az oltdrt kériilvevd papsdg, a hivek vildgos beemelése az egyhdz sziik értelemben vett
fogalmdba — de maga a zsinat mint a megtjulds formdja is ennck jele. Az egyhdz szeretet-
kozosség, ahol a hit megélésének az imdn és az istentiszteleten tdl a felebardti szeretet vélik
egyensulydvd, kovetve Jézus {6 parancsit:

o Es megkérdezte Jézust egy a torvénytuddk koziil: Mester, melyik a legfébb parancs a
1orvényben? Jézus azt mondta neki: Szeresd Uradat, Isteneder teljes szivedbdl, reljes
lelkedbdl, teljes elmédbdl és minden erédbél! Szeresd felebardtodat, mint 6nmagadar!”
(Mk 12,30 -31),

illetve ,,4jj parancsat™:
, Ugy szeressétek egymdst, amint én szerettelek titeket!” (Jn 13,34)

A nyitds, a reflexivitds és a defenziv hitvédelem helyett az 6romhir progressziv hirdetése
sokak szerint minden teoldgiai tdrgyra Gj fényt vetd tudomdnydgat is sziil: a lelkipdsztori vagy
gyakorlati teolégidt. Kordbban ez — a teoldgiai fakultdsokon ugyan tanitott tdrgy — minddssze
a lelkipdsztorok évszdzadok 6ta kialakult magatartdsi formdit, el8irdsait adta 4t a papjeldl-
teknek (tehdt nem volt teolégidnak vagy tudomdnynak nevezhet§), mostantdl azonban az
egyhdz életével és onmegvaldsitdsival foglalkozik, amennyiben azt a kor és a kdrnyezet befo-
lydsolja. Vagyis az a feladata, hogy a szocioldgia, a pszicholégia, a pedagégia, az antropoldgia
és a tobbi tudomdny eszkozeit felhaszndlva vizsgdlja a vildgot, amelyben az egyhdz ¢él, majd e
vizsgdlat fényében keresse azokat a szavakat, jeleket, formakat, amelyek 4ltal az evangélium
tizenete az adott korban, kornyezetben vagy korosztdlyban kozvetithetd.'? Ez a tudomdnyos
szemlélet és gyakorlati torekvés elsé pillantdsra is rokona a pedagégia legkorszer(ibb szem-
pontrendszerének.

Ugyanezek a fordulatok és a beldliik fakadé szdndékok eredményezik azt is, hogy a IL.
vatikdni zsinat 6ta alig van sz6 a katolikus egyhdzban olyan témdrél, amelynek ne lenne evan-
gelizdcids, vagyis kommunikdcids célja, azaz ne érintené — legaldbbis a katolikus — pedagdgia
alapkérdéseit. A pedagégidhoz kothetd megnyilvdnuldsok koziil csak a legfontosabb pdpai
nyilatkozatokat sorjdzva ki kell emelniink /1. jdnos Pdl Fides et Ratio (Hit és Ertelem, 1999)
és XVI. Benedek Caritas in Veritate (Szeretet az igazsdgban, 2009) cimi enciklikdic, illetve
1. Ferenc Evangelii Gaudium (Az Evangélium 6réme), cim( apostoli buzditdsdt. . Ferenc pdpa
még Buenos Aires-i érsekként kdnyvet is irt a nevelésrél."”

12 A lelkipdsztori teoldgia magyar nyelven is elérhetd, magas szinvonalu egyetemi tankdnyve, kézikonyve: Tomka Ferenc:
Lelkipdsztori teoldgia és Gj evangelizdcié Ferenc pdpa szellemében. Budapest, 2015.
'3 Educar, Elegir la Vida: Propuestas para tiempos dificiles. Buenos Aires, 2005.

21



Jelen tanulmdny keretei kozt mindazondltal kizdrélag a zsinat utdni katolikus egyhdz kife-
jezetten a pedagdgidra, oktatdsra-nevelésre vonatkozé kézponti dokumentumainak bemuta-
tdsdra és értelmezésére szoritkozunk. Ezek sora ugyanis mér a II. vatikdni zsinaton megkez-
dédétt, az ott elfogadott tizenhat dokumentum egyikének tdrgya a nevelés problémdja. A
zsinat IV. (ilésszakdn, 1965. oktdber 13-4n és 14-¢én kerile sor a kereszeény nevelésrél sz6196,
tobbszor dtdolgozott nyilatkozat targyaldsira.'* Cime (Gravissimum educationis) a szovegbél
vett, onmagdban inkabb csak asszocidcids alapként értelmezhetd szokapcesolat. Kiegészitve: ,.a
nevelés igen sitlyos feladataljelent8sége”. A dokumentummal sokan voltak elégedetlenck, s a
hivatalos kommentdr szerint is inkdbb egyfajta irdnymutatds ez a kiilonbozd orszdgok piispo-
ki karainak, amely a helyi viszonyokra vonatkozé tovibbi kidolgozist igényel.” Létsz6lagos
hidnyossdga azonban egyfeldl abbdl fakad, hogy a benne rejlé torténelmi fordulat valéjiban
a zsinat egy¢b, teoldgiailag-stratégiailag kzponti dokumentumaiban fogalmazédott meg. A
dokumentumot a zsinat nem is énmagdban, hanem valamennyi egyéb okmdnnyal egyiitt
adta ki, s a teljes szovegdsszefliggés mar 6nmagaban kitdgitja a Gravissimum educationis értel-
mezési hatdrait. Mdsfel6l, a zsinati dokumentumok akkor és ott még néha kritikus hatdron
mozgd, megoszté megfogalmazdsaival szemben a szdveget a résztvevék 1813—183 ardnyban
fogadtdk el.

A Gravissimum educationis szdvegét a réla sz6l6 elemzések és kommentdrok hagyomanyo-
san tiz alapelv koré rendezik.

1. A kezdeti, majd az erre épiil8 folyamatos nevelés minden ember szdmdra siirgetd,
egyuttal a tdrsadalom fejlédésébe is ily médon illeszthet az egyén.

2. Minden embernek joga van a neveléshez.

3. Az egyhdz joga és kotelessége, hogy e nevel§ munkdban a keresztény nevelés sajdtos
teriiletén részt véllaljon, de dlealdban is, hogy hozzdjiruljon az emberi nevelés fejlés-
déséhez.

4. Munkdja sordn figyelembe kell vennie a személy harmonikus és integrans fejlédésé,
szdmot vetve a modern lélektan, a pedagégia és a didaktika eredményeivel.

N

A sziil8k joga és kotelessége sajét gyermekeik nevelése.

6. A polgdri tirsadalomnak ugyanakkor — a szubszidiaritds elve mentén — be kell avat-
koznia a nevelésbe, amikor vagy amennyiben a sziil8k részérél torténd nevelés hid-
nyos vagy nem lehetséges — mindig tiszteletben tartva a sziil8k kivdnsdgait.

7. Ennek megfelel8en a nevelés jogdnak és kotelességének jogalanyai egytitemikodése
korében az iskola kézponti szereppel bir.

8. Kiilondsen nagy a neveldi, tandri foglalkozds fontossdga, mely komoly kezdeti felké-
sziilést és folyamatos fejlédést kivan.

9. A karolikus iskola — ,.épp tigy, mint a t6bbi” — a fiatalok teljes emberi és kulturalis

nevelését szolgdlja. Mikdzben a példamutatd és ezzel az emberiség javdt szolgaléd ke-

4 J.W. O’'Malley SJ.: What Happened at Vatican II, Cambridge, Massachusets — London, 2010. Magyarul: Mi tdrtént
a II. vatikdni zsinaton? (ford.: Nemeshegyi . S]). Budapest, 2015, 369.

> A dokumentum keletkezéstdrténetérél és teoldgiai éreékelésérdl 1. Tézsér E.: Gravissimum educationis. Nyilatkozat a
keresztény nevelésrél (1965), in: A II. Vatikdni Zsinat dokumentumai negyven év tdvlatdbdl 1962-2002 (szerk.: Kré-
nitz M.). Budapest 2002, 241-285.
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resztény életre készit fel, ,,a kor kovetelményei irdnti kell8 nyitottsdggal a tdrsadalom
javdnak hatékony elémozditdsira neveli tanuldit”.

10. Ebben a neveld folyamatban a gyerekek és fiatalok joga, hogy ,rdvezessék 8ket az
erkolesi értékek helyes lelkiismerettel valé megbecstilésére és személyes alldsfoglaldssal
valé elsajdtitdsdra.”

Ezek a hagyomdnyosan kiemelt csomépontok is érzékeltetik az oktatdssal-neveléssel kap-
csolatos mai nemzetkozi dlldsfoglaldsok és irdinymutatdsok hangsilyai kéziil az oktatdshoz
val$ dltaldnos jog, a tdrsadalom fejlédését szolgdlé okratds, az egész életen 4t tartd tanulds
fontossdgit, a személykozpontd, az adott gyermek sajdtossdgait, fejlédését és céljait a korszert
szakmai moédszerekkel megkozelitd szemléletet. Ahogy a szoveg 1. fejezete fogalmaz:

~Minden embernek — barmilyen fajhoz, tdrsadalmi osztdlyhoz vagy korosztdlyhoz
tartozzék — személyi méltdsdga folytdn elidegenithetetlen joga van a neveléshez, amely
megfelel élete céljdnak, alkalmazkodik egyéni képességeihez, neméhez, az adotr kul-
tirdhoz és a nemzeti hagyomdnyokhoz, ugyanakkor nyitott a testvéri kapcesolatra mds
népekkel, és igy a valddi egységer és békét szolgilja a foldin. [...] A gyermekeker é
Jfatalokat a lélektan, a pedagigia és a didaktika mai eredményeit folhaszndlva segiteni
kell testi, erkolesi és értelmi képességeik harmonikus kibontakoztatdsdban, annak ér-
dekében, hogy erds és dllhatatos lélekkel gydzvén le a nehézségeket, fokozatosan elériék
a tokéletes feleldsségérzetet sajdr életiik folyamatos és helyes kimiivelésében és az igazi
szabadsdg megszerzésében. Kapjdk meg az életkornak megfelels pozitiv és okos szexud-
lis nevelést is. Ezenkiviil a tdrsadalmi életben vald részvételre vigy kell folkésziteni dket,
hogy a sziikséges és megfeleld eszkozok birtokdban tevékenyen be tudjanak kapcsolédni
a kiilonféle emberi kizosségekbe, nyiljanak meg a mdsokkal vals dialdgusra, és készsé-
gesek legyenck a kizjd szolgdlatdra.” '

A Gravissimum educationis vildgossa teszi az intézményes, tdrsadalmi szinten elvdrdsként
megjelend nevelés, az iskola szerepét és a katolikus iskola (a katolikus egyhdz) kiildetését a
nevelés és iskoldztatds ezen egyetemes feladatdban (Bevezetd):

» Valdjdban a fiatalok nevelése, sét a felndttek folyamatos tovdbbképzése is a mai koriil-
mények kozotr konnyebbé és siirgetébbé vdltak. Az emberek ugyanis jobban tudatdra
ébredve sajdt méltdsiguknak és feladatuknak, naprol napra tevékenyebben akarnak
részt venni a tdrsadalmi, s fOként a gazdasdgi é politikai életben; a technika és a
tudomdnyos kutatds csoddlatos fejlédése, valamint az ij tomegkommunikdcids eszki-
20k az egyre tobb szabad iddvel rendelkezd embereknek alkalmar adnak arra, hogy
konnyebben hozzdjussanak a szellemi kultiira 6rokségéhez, s mind a kisebb csoportok,
mind a népek szorosabb kapcsolataik révén kiegészitsék egymdst.”

16

Nyilatkozat a keresztény neveléstdl (ford.: Varnagy Antal), Dr. Cserhati Jozsef, Dr. Fabian Arpad (szerk.): A I1. vati-
kani zsinat tanitdsa. Budapest, 19867, 189-198.
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A dokumentum mindezt nem csupdn a kartolikus iskoldk falain beliil képzeli el, hanem
a heterogén tdrsadalomban, a vildgi intézményekkel kézosen, ahol keresztény pedagdgusok,
didkok kiilondsen elvdrhaté feladata ugyanez az épitkezés. Altaldban is jellemz8 rd az egész
zsinat kozosségi szelleme, az a kollegialitds, amely felekezetek, valldsok kozdte, a nem valldsos
tdrsadalommal karoltve s az egyhdzon belil is egytittesen késziil szembenézni a kihivdsokkal.

A Gravissimum educationis ennek megfeleléen végiil a globdlis tirsadalom problémakoré-
nek feldolgozdsdt évekkel, évtizedekkel megelézve — értelemszertien a katolikus egyhdz glo-
balitdsdbdl kiindulva — tbb helyen kiilonsés nyomatékkal beszél a kiilonb6z6 kulturdlis-tar-
sadalmi kozegek egyiittélésének és parbeszédének fontossdgdrdl és megkeriilhetetlenségérdl,
mint a nevelés egyik legfontosabb céljirdl is.

A Gravissimum educationis zsinati kontextusba emelése, teoldgiai értelmezése az elfogaddst
kéveten azonnal elindult.” A széveg azonban — eredeti szdindékdnak megfelelve — valéban
kés6bbi, térben-id8ben aktualizdlt vagy egyes résztémdkat kibont6 hivatalos nyilatkozatok
alapjdul is szolgdlt, illetve sziiletése pillanatdtdl sajatos kérdés magdra a pedagdgidra gyakorolt
hatdsa.'® A gyakorlé egyhdzi okeatdsi intézmények elsé kihivdsait a dokumentum szellemében
toreénd épitkezésben, fejlédésben egyébként a tanuléi-tandri szabadsdg, a szabadsdgra neve-
1és, a neveléshez valé dltaldnos jog és az egyhdzi felel8sség kontrasztja a kozéposzidly katolikus
iskoldival, a felekezeti, vilignézeti, intézményi nyitottsdg és egyiictmiikdés, valamint a kato-
likus pedagdgusnak a hitbéli ismeretek dtadjabdl példaképként kereszeény életet €16, az egész
embert neveld személlyé avanzsildsa jelentetcék.

A dokumentum sarokpontjai a kovetkezd években beépiiltek az Egyhdzi torvénykinyvbe,
a csalddokrdl és a tdrsadalomrdl sz616 dokumentumokba, a hitoktatds kereteit meghatdrozé
Ggynevezett Altalinos hitoktatdsi direktériumba 1971-ben, majd 1991-ben a katolikus hit
alapelveit osszefoglalé A Katolikus Egyhdz Katekizmusdba. Amikor azonban maga a Gravissi-
mum educationis fogalmaz gy, hogy ,,a Zsinat utdn egy kiilon bizottsdgnak kell részleteseb-
ben kidolgoznia, és a piispoki konferencidknak a helyi adottsigaikhoz kell alkalmazniuk” az
egyhdznak a neveléssel kapcsolatos irdnymutatdsait, egy egészen konkrét bizottsdgra gondol-
hatunk: a Vatikdn Nevelési Kongregicidjdra.

A Kongregicidé — azaz az adott témdval foglalkoz6 dllandé pépai bizottsdg — elédjée V. Szix-
tusz papa alapitotta 1588-ban, a rémai La Sapienza — és ezt kozvetve mds nevezetes eurdpai
fels6oktatdsi intézmények — feliigyeletére. 1824-ben XII. Led pontositotta a Kongregicié
feladatdt a pdpai dllam teriiletén m(ik6dd oktatdsi intézmények feliigyeletében, ami 1870-
t8l definicidszertien béviile az egyetemekével is. 1867-ig a pdpdk els6sorban az egyetemek és
papképzé szemindriumok feliigyeletée ldttatedk el a testiilettel, majd VI. Pl 1967-ben, mér a
zsinatot kovetden dllitotta Gjra vissza dltaldban a katolikus tanintézmények irdnyitdsdba, végiil
II. Janos Pdl 1988-ban a Katolikus Nevelés Kongregicidjdva teszi, értelemszertien jécskdn ki-
terjesztve jelent8ségét és feladatkorée. A Kongregdcid az 1970-es évektdl egyéreelmi letétemé-

Az elsék kézott J. Lidemans — J. Moerman — C. Petit (szerk.): Enseignement — Education — Culture. Recueil de textes
conciliaires latin/francais, Paris, 1966., V. Sinistrero: Il Vaticano II e 'educazione. Dichiarazione su I'educazione cris-
tiana — Genesi, testo, commento, Torino, 1970.

A nevel8-oktaté munkdba valé tényleges beépitésének két fontos korai dokumentuma két — ldthatdlag az ttkeresés
féziséban sziilet§ — tanulménygylijtemény, E. Giammancheri (szerk.): Leducazione cristiana dopo il Concilio, Brescia,
1966., illetve G. E Donovan (szerk.): Vatican Council II. — Its Challenge to Education, Washington, 1966.
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nyese a Gravissimum educationis kozponti értelmezésének és tovdbbgondoldsdnak. Ennek els§
meghatdrozé megnyilvanuldsa A katolikus iskoldrél megsziiletett dokumentum 1977-ben. A
testiilet a zsinat szellemében 1972 éta ad ki nyilatkozatokat, dokumentumokart, 4llasfoglald-
sokat. Ezek k6zott mintegy harminc stratégiai jelentéségli széveg szerepel, enciklikdk, egyhdzi
dokumentumok nevelésre vonatkozd értelemzésétd] a konkrée egyetemmiikodeetési kérdése-
ken keresztiil az adott korszakban felmeriil$ legakutabb tdrsadalmi-iskolai problémakkal kap-
csolatos 4llasfoglaldsokig. A sorbdl mindenképpen kiemelkedik az 1977-es dtfogd megnyi-
latkozast kiovetd két tovdbbi, dltaldnos és széles perspektivat nyité dokumentum, a Katolikus
iskola a harmadik évezred kiiszobén (1998. december 28.), és a még munkaanyagként szerepld,
2014-ben publikélt és a Gravissimum educationis kiaddsinak 50. évforduldjdig tokéletesitésre
vard Nevelés ma és holnap: a megiijuld passid. Erdemes azonban megfigyelni, mely akeudlis, a
20-21. szdzad forduléjin felvetédd problémdkat ldt a Vatikdn e hivatalos féruma alkalmas-
nak és kell6en drdmai fontossdgtinak ahhoz, hogy 4lldspontot alakitson ki vele kapcsolatban.

Ilyen a laikus katolikusok megjelenése és szerepe a katolikus iskoldkban (1982) — 2002-
ben mdr a felszentelt emberek jelenléte és szerepe a kérdés! —, a fiatalok — tdg értelemben vett
— szexudlis nevelése (1983), hogy miben mids a katolikus iskola (1988), valamint az interkul-
turdlis dialégusra nevelés a szeretet civilizdcidjdnak épitése érdekében (2013). A Kongregacié
legfrissebb megnyilvdnuldsa V1. P4l pdpa 1967-es Populorum progressio (A népek fejlédése)
cimi enciklikdjénak 6tvenedik évforduléja alkalmdbél a népek és emberek egyiittélésének,
kozos, a szolidaritdson és a pdrbeszéden alapulé fejlédésének korszakos dokumentumdt gon-
dolja tovdbb a nevelésben megvaldsithatd elveit és céljait lajstromozva és értelmezve. A testvéri
humanizmusra nevelés — a szeretet civilizdcidjdnak épitése cim érzékelteti azt is, hogy az eléz8,
2013-as 4lldsfoglaldsnak is Gjabb keretet add szdvegrdl beszéliink. A nevelés és oktatds leg-
fontosabb fejlédési irdnyait e dokumentum a kovetkez8kben ldtja és ldttatja: a nevelés embe-
ribbé, személykozponttibbd tétele, a parbeszéd kultirdjinak kialakitdsa, a remény és jovékép
globdlis dimenziéba helyezése, valédi és teljes inklazid, egytittmiikdési hdldk kialakitdsa —
kooperécié a tanuldi csoporttdl az intézménykézi kapcesolatokig.

Térjiink azonban vissza az 1977-es dltaldnos iskolaértelmezésig."” A Katolikus iskola cimd,
hét fejezetbd] felépiild szoveg elsd fejezete megerdsiti a Gravissimum educationis mar ismert
sarokpontjait. A mdsodik a 20. szdzad végén a katolikus iskoldk elleni érvekre valaszol. Leg-
érdekesebb érve (19. pont) arra a vddra felel, amely szerint a katolikus iskola egy nagyszerti
emberi intézményt valldsos, s6t felekezeti célok eszkdzévé siillyesztene (sic!). A dokumentum
az ilyen fajta iskolaértelmezést valdban kisértésnek tartja, 4m a helyes szemléletnek a maveld-
dés legtdgabb befogaddsit tartja — a valldst pedig annak részeként tekinti.

A harmadik fejezet az iskola fogalmdt és funkcidjde elemzi. Ahogy fogalmaz: ,az iskola
hely, ahol az ember — a miveltség rendszeres és kritikus elsajdtitisa kozben — emberré valik.” A
miveltségbdl mint eszkdzbél indul ki, de a miveltséggel valé taldlkozds célja két jéval tdgabb
perspektiva. Az egyik a tanulé sajit kordnak megértése, az abban valé eligazodds, a mdsik az
Osszefuiggések tisztdzdsdra és az igazsdg folfedezésére irdnyuld képesség fejleszeése. A jelenkor
tudomdnyos-technikai fejlédésének drnyoldalait és negativ hatdsait kiemelve (személyiség-

Y A Katolikus iskola cim( sz6veg magyarul fiizet formajaban jelent meg Jelenits Istvan SchP forditasaban, a Magyarorsza-
g magy ] ] g gy
gi Piarista Rendtartomany kiaddsaban, évszam nélkul.
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vesztés, eltdmegesedés stb.) hangstlyozza, hogy az iskoldnak a tdrsadalom mélyebb igényeire
és a kor mélyebb 6sszefiiggéseire kell révildgitania, igy képes erds, felelés, szabad és erkélcsileg
helyes dontéseket hozd személyiségeket nevelni.

A IV-VIL fejezetek a katolikus iskola sajétos keresztény kiildetésével és az egyhdzban be-
toltott szerepével foglalkozik, kiilonds nyomatékot adva a kozosségi egyhdzon beliili kozossé-
gi alapt iskola fontossdgdnak: a pedagégusok, a didkok, a pedagégusok és didkok, az iskola és
bérmely dimenziéja kérnyezete alkotta kozosségek mindegyikében.

Husz évvel késdbb Az iskola a harmadik évezred kiiszobén cimen a katolikus egyhdz vdlto-
zdsokra és 4j kihivdsokra ad vélaszt. Nem fekeeti le Gjra vagy erdsiti meg a biztosan lerakott
zsinati alapokat, hanem a korszak problémadira koncentrdl.® S6t, az, hogy cimében nem a
haszéves évforduléra, hanem az el6tte 4116 évezredre reflektdl, azonnal nyilvidnval6vd teszi az
olvaséban, hogy a dokumentum nem nyomokat kvet, nem is csak érzékeli az 4j kérdéseket,
hanem eldre tekint, s keresi azokat.

Amikor a bevezetd olyan dltaldnos éreékvilsigot fest le, mely — értelemszertien — a kato-
licizmus szempontjabdl beszél kritikus dllapotokrél, alighanem sok nem hivé kritikdjdc is
megfogalmazza. A szubjektivizmus, az erkélcsi relativizmus, a nihilizmus, a minden tdrsa-
dalmi koztudatot fellazité partalan pluralizmus — melyek egyik 8 kivéltdja és hordozdja a
tomegtdjékoztatds — a hagyomdnyos kulttrdk szdmdra mindenképp — jé vagy rossz értelem-
ben — megrdzd jelenségek. A tomegtdjékoztatdst is Gjra veszélynek tiinteti tehdt fel, harminc
évvel a zsinat optimizmusa utén. Erdekes médon a neveléstudomanyban is ezt a darabokra
hulld paradigmdt észleli, mely szdmos fékuszpontja (kiilonbozd életkorok, nevelési helyzetek,
iskolatipusok stb.) kozott és folott mintha elvesztené a neveld szdmdra vezérfonalat jelentd,
alapvetden segitd jellegét. Pedig generdlis valaszokra volna sziikség, hiszen — ahogy a doku-
mentum fogalmaz — a gyerekek az eddigi algoritmusok szerint nem képesek erékifejtésre,
dldozathozatalra és kitartdsra, a neveld pedig elkedvetlenedik, és személyiségében az oktatd
funkcié maogiil kihdtrdl a valédi neveld szdndék.

A vélasz azonban nem pesszimista és nem is évszdzadok egyhdzi reakcidjdt, hanem a zsinat
alapvetd szellemét viszi tovébb: az iskola boles és még bdtrabb megujitdsira van szitkség. A
katolikus iskola hatékony, meggydz6 és iddszer(i kell, hogy legyen, aminek a jelen pillanatban
mér nem az alkalmazkodds, hanem a proaktivitds a zdloga, azaz keresni kell a problémidt és az
embert a problémdban, a problémds élethelyzetben, s neki kell felkindlni helyzetre és személyre
szabott utat. Legfontosabb — mdr kordbban is hangstlyozott, de most prioritisként megjelend
— lépésként erés személyiséget kell nevelni. Ehhez feltétleniil szitkséges, hogy az iskola ,,semle-
gess¢” tételének igényét ellensilyozva a ,mit” és ,hogyan” kérdése mogott mind a didkok, mind
a nevel8k szdmdra tjra kozponti kérdéssé véljon a ,miért”, amely kérdés és torekvés értelmet és
célt ad munkdnak, életnek és fejlédésnek. A mésodik itt kiemelt 4ltalinos feladat az elszegénye-
dett, hdtrdnyos helyzetl tdmegek felé fordulds, ami az egyhdznak mindig is markdns torekvése
volt, 4m az eurdpai tipust tdrsadalmakban sokszor a karitativitds gesztusira korldtozédott —
mig itt dltaldnos és globdlis értelemben vett fokuszponttd nd. A globdlis szemlélet azt is kimon-
datja a nyilatkozattal, hogy — f8ként a mds valldst foldrajzi teriileteken — a katolikus iskola

% Magyarul Kemenes Liszl6 forditdsiban in.: Fiilspné Erdé Mdria (szerk.): Az értékorientdlt nevelés alapjai. Tanulmi-
nyok, dokumentumok az értékelvii nevelés megalapozdsihoz. Budapest, 2015, 107-115.
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alapvetd feladata a kozszolgdlac elldtdsa, a tdrsadalom és az emberi személyek katolikus valldscdl
fuggetlen kibontakoztatdsa. A harmadik legfontosabb stratégiai irdny az iskola kozosségi jelle-
gének erbsitése. Ennek megtartd és neveld ereje az emberi kapesolatokban (a nevelék, az ad-
minisztrativ dolgozék és lehetdség szerint a sziilék dltal) adott példa és az igy kialakulé hilézat.

A Nevelési Kongregici6 utolso, hivatalosan még csak munkaanyagként publikale dtfogé
nyilatkozata 2014-ben ldtott napvildgot. Mdr bevezetSje nyilvdnvalévd teszi, hogy cimzetti
kore messze tllép a katolikus iskoldkon, sét a katolikus kozosségen is: célja elérni a pedagé-
gusok, sziilsk, didkok nemzeti és nemzetkozi szintli szervezeteit, illetve szinte bdrmilyen in-
tézményt, testilletet, amelynek a neveléshez-oktatdshoz bdrmilyen kapcsoldddsa van. Bar elvi
és szovegszerd kiinduldpontja a Gravissimum educationis, illetve mds zsinati dokumentumok,
folyamatosan reflektdl az UNESCO Education for all cim stratégidjdra is. Ennek megfelels-
en mindvégig a katolikus iskoldk és egyetemek keresztény kiildetésébdl, ennek alapjaibél és
killonds céljaibdl indul ki, dm a célok megvaldsitdsihoz vezetd tt és a célok tényleges megva-
16suldsa nem a katolicizmus territériumdnak bévitésében foghaté meg.

A kovetkez8kben elemzésiinket a koznevelésre vonatkozd gondolatokra koncentrdljuk.
Elsé cél egy 1j nevelési kontextus kialakitdsa, mely tekintettel van a személy méledsdgdra és
killonlegességére; mely szdmtalan lehet8séget nytjt a novekedésre, a tehetség és a képességek
kibontakoztatdsdra; mely kiegyenstlyozza a kognitiv, affektiv, szocidlis, szakmai, erkélcsi és
lelki szempontokat; mely lelkesiti a gyerekeket-tanulékart az egytitemikodés és a szolidaritds
légkorével, és amely tiszteletben tartja a gondolatokat, nyitott a parbeszédre, képes a kozos
munkdra.

A dokumentum kimondja: a tanitds csupdn eszkdze a nevelésnek. Napjainkban a méd,
ahogy a gyerekek tanulnak, fontosabbnak tdnik, mint az, amit tanulnak. Ugyanigy a tanitds
mddja is nagyobb hatdst, mint annak tartalma. A repetitiv pedagégia pedig mar nem elegen-
d6 méd. A tanuldk aktiv bevondsdra van szitkség, kihivdsokra és motivdciora: a kutatdson,
a problémamegoldds alapt tanuldson, a csoportmunka alkalmazdsin keresztiil. A megfeleld
tanuldsi-tanitdsi médok alkalmazdsa esetén természetesen mdr a tartalmi elemek is visszahe-
lyezhet8k funkcidjukba, nyilvdn folyamatosan reviziondlva azokat. A katolikus dokumentum
azonban a tartalmi feliilvizsgdlat alapjdul nem a ,Mi hasznos ma?” kérdést abszolutizdlja,
hanem, hogy mi elengedhetetlen az emberi személyiség kialakuldsahoz — természetesen a jelen
szocidlis és gazdasdgi kornyezet figyelembevéeelével is.

Az iskoldnak t6bb dimenzidban is ki kell lépnie sajdt keretei koziil. Ilyen sziitkségesség és
lehet8ség az egész életen 4t tartd tanulds megalapozdsa, de ilyen a tanuldk szocidlis kornyeze-
tével valé kozvetett vagy kozvetlen interakcid. Az iskolai kozosségnek a sziilékdn keresztiil és
minden lehetséges médon motivalnia kell a tanulék kérnyezetét a tdimogatdsra, de egyittal a
tanul6k feleldsségtudatdt és aktiv dllampolgdri tudatossdgat (ezekkel a szavakkal!) is fejleszteni
kell, hogy ennek a tdmogaté kdzegnek a fenntarthatésdgae biztositsuk.

A tanitdsban a pszicholégiai, szocidlis, kulturdlis, valldsi sokszintséget a dokumentum 4l-
taldban kihivdsként detektdlja, azonban arra biztat, tartsuk ezt lehet8ségnek és ajandéknak.
Ebbdl pedig az intézményi és intézményrendszer-szinti sokszintséget és inkluziv szemléletet
vezeti le sziitkséges valaszként.

Mindezekkel parhuzamosan elengedhetetlen a pedagdgusképzés meggijitdsa, nem csupdn meny-
nyiségi okokbol, hanem a kialakuld, 4j iskolai-nevelési paradigma kévetése és fenntartdsa végett.
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A dokumentum eléremutaté sajdtossdga az is, hogy a fenntarthatésdgot nem csupdn a
jelenleg felismert sziikségszer(i 1épések meghosszabbitdséban ldtja, hanem a jelen kihivdsok
helyett a jov6 kihivésait igyekszik prognosztizdlni. Kiindulépontja, hogy a mai iskoldsok va-
lamikor a 2050-es években vdlnak a tirsadalom meghatdrozé — vezetd — tagjaivd: mi vdrhaté
akkori kihivdsként? Bar vélaszait eredeti céljanak megfelel6en a katolikus iskoldk jov6képére
flizi fel, érdemes megemliteniink, hogy a pedagbgusok egész életen dt tartd tanuldsitdl a
fels6oktatds nemzetkdziesedéséig, az online tananyagok terjedésétdl az egyetemek és a mun-
kaerdpiac kapcsolatdnak dinamikdjdig vizsgdlja a lehetséges és valéban vdrhaté trendeket. A
dokumentum szakmai, a sz6 legtdgabb értelmében vett oktatdspolitikai korszertiségéhez, sét
— bar sajdtos nézépontt — perspektivikussdgihoz nem férhet kétség.

A karolikus egyhdz okratdsrél-nevelésrdl kialakitott dlldspontja és tanitdsa az dltalunk is-
mert, szakmailag legkorszerdbb irdnyokat képviseli. A nemzetkézileg elfogadott pedagégiai és
oktatdspolitikai célkitlizéseket nem csupdn osztja, de azokra tényszer(ien reflekeal is. Célként
fogalmazza meg a teljes ember, a tanuldsra, 6ndllé problémamegolddsra képes erds személyi-
ségek nevelését, a tananyag dtaddsa helyett a tanulds-tanitds stratégidinak el8térbe helyezésér,
kiilonss hangsdllyal a kooperdcién mint munkaforman. A globdlis szocidlis, gazdasdgi és kul-
turdlis perspektivdt szem el8tt tartva hirdeti meg a teljes nyitottsdgot és befogaddst a valldsra,
nemzetre, nemre valé tekintet nélkiil, kiilonds tekintettel a legrdszorultabbakra — mindezt a
folyamatos parbeszéd alapjdn, a ,szeretet civilizdcidjanak” épitésével. Nem osztja ugyanakkor
az MTMI készségek kiemelt preferencidjét: a jelenlegi és rovid-kozép tdvii munkaerdpiaci
igények szolgdlata helyett az dltaldnos készségfejlesztés, de kiilonosen az erés szellemi, erkol-
csi alapokkal rendelkezd, proszocidlis egyének és kozosségek fejlesztésében ldtja a megfeleld
jov6épités lehetdségér.
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Hoffmann Rézsa’
Tandrképzés a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen
1994-2004 ko6zott

A Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemer (PPKE) 1992-ben alapitotta I1. Jinos Pdl
pdpa. A torténelmi hagyomdnyokra is tdmaszkodd 1ij egyetem két kardt a szocializmus
iddszakdban is folyamatosan miikodé Hittudomdnyi Kar (HTK), illetve az sijonnan
szervezddott Bolesészettudomdnyi Kar (BTK) alkotta. A bilcsész tandrképzés ennek
keretében az 1992—1993-as tanévben indult el, magyar, torténelem, szlovik és latin
tantdri szakokon a szaktudomdnyi képzésekhez kapcsolddd rantdrgyakkal.

Bevezetés

A tandrképzés torténete az 1994/95-6s tanévben kezdddott. Ekkor néhdny pszicholégiai
alapozé stidium felvételére nyilott lehetésége a tandrjeldlteknek. 95/96-ban beléptek a pe-
dagégiai tdrgyak, majd a 96/97-es tanévben a tantdrgypedagdgidk és az iskolai tanitdsi gya-
korlatok. A kozbiilsd, 1995-ben indulé tanévben kellett megszervezni a gyakorléhelyeket,
felkutatni azokat a tandrokat és bdzisiskoldkat, akik, illetve amelyek megfeleld médon garan-
télni tudedk a gyakorlétanitdsok és egyéb iskolai gyakorlatok mindségét. (Errdl bévebben 1.
a 2. fejezetben.)

A tandri szak kezdetben kételezd érvény(i volt valamennyi tandrképes szakon. Vagyis a ma-
gyar, torténelem stb. szakos bolcsészhallgatdk automatikusan és dltaldnos érvénnyel felvették
harmadéves korukban a tandri diploma megszerzéséhez el8irt pszicholdgiai és pedagdgiai tan-
egységeket. Ez a szigor csak néhdny kivételes esetben okozott problémadt, elsésorban a tandri
palya irdnt semmiféle vonzdddst sem érz hallgaték korében. Problémaként érzékeltiik viszont,
hogy igy tbb olyan fiatalt Ggyszélvdn rdkényszeritiink a pedagdgus pdlydra, akiket — felké-
sziiletlenségiik vagy személyes hozzddlldsuk miatt — jobb volna inkdbb eltandcsolni réla. Ezt
a gondot részben orvosolni tudtuk azzal a kari tandcsi dontéssel, amely 1996-t0l leadhatonak
itélte meg a tandri szakot. A szak leaddst a Tanulmdnyi Bizottsigtdl kellett kérvényezni. Ez a
megszoritds tobbeket visszatartott a dontéstdl annak ellenére, hogy a TB egyetlen ilyen kérel-

! Hoffmann Rézsa 2012-ig a Pézmdny Péter Kartolikus Egyetem Bolcsészet- és Tirsadalomtudomdnyi Kar egyetemi

docense, a Tandrképzd Tanszék vezetdje. Ez az irds a 2003 8szén Hoffmann Rézsa 4ltal készitett beszdmolé roviditett,
egyszer(sitett valtozata. Fennmaraddsa Pélvolgyi Ferenc egyetemi adjunktusnak kdszénhetd, aki 2001 6ta a PPKE BTK
tanarképzésének egyik meghatdrozé oktatdja. Az irds kozlésének jelentds forrdsériéke van, hiszen elsd kézbél mutatja
be az egyetemi keretek kozote elindulé tandrképzés jellemzdit. Az eredeti anyaghoz képest az irdst néhol rovidive és
egyszerlsitve kozoljiik, és ebbdl fakadéan tdbb helyen megvaltozott a belsé tagolds és a cimrendszer.

Az eredeti {rds roviditését, a kapcsolddd jegyzeteket, az utdszét, a jeldlt kiegészitéseket, téblézatokat, interjikat Kaposi
Jézsef készitette 2017 észén.
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met sem utasftott el. A generdlis szabdly automatikusan megtartott a palydn tobb olyan hallga-
tot, aki egy a személyes feleldsségre a tanulmdnyi id6 kezdetén jobban apelldlé szabad dontés,
vagyis a tandri szak felvételének vilaszthatévd téeele esetén valdszintileg mésképp dontoit volna.
Az 1999/2000-es tanévre megérett ennek beldtdsa a karon. A Pedagdgiai Intézet javaslatdra a
kari tandcs 2000-ben elfogadra, hogy ettél kezdve a tandrképes szakokon a tandri szak felvétele
kizdrélag a hallgatdk szabad doéntésének fiiggvényévé viljék. Az adatok azt mutatjdk, hogy en-
nek az intézkedésnek a kovetkeztében sem csokkent jelentdsen a tandrjeloleck szdma. 2000-t8
kezd6d8en a tandrképes szakok hallgatéi mintegy 90%-ban veszik fel, és egy-két lemorzsolé-
dastdl eltekintve kozelitdleg ugyanilyen ardnyban végzik el a képesités megszerzéséhez eldirt
tanegységeket. Egy-egy évlolyamon ez 250-300 hallgatét jelent minden évben.

1. A karon foly6 tanarképzés célkitiizései

A tandri képesités megszerzését szolgilé pszicholdgiai studiumok felvételére 1994-ben, a pe-
dagégiai tdrgyakéra 1995-ben nyile els§ izben lehetdsége a tandr szakos hallgatdknak. Vagyis a
Magyar Koztdrsasdg felsbokeatdsi rendszerének egyik legfiatalabb intézményében folyd, nem
egészen tizéves multra visszatekinthetd tandrképzést mutatjuk be az aldbbiakban. Olyat tehdt,
amelynek még nincsenek hagyomdnyai, de katolikus identitdsdt tekintve vannak erds gyoke-
rei és egyéreelm torekvései.

A pdpai alapitdst egyetem a tandrképzés tekintetében mindenben megfelel a torvényeknek
és az alacsonyabb szint(i jogszabdlyoknak, valamint a vildgi torekvéseknek. Am miutin nevé-
ben viseli a katolikus jelz&t, magitdl értetddden vallja magdt vildgnézetileg elkdtelezettnek.

A hallgatdk felvételérdl sz616 dontésekben ez a vildgnézeti meghatdrozottsdg nem jelent
semmiféle megszoritist. Ugyantigy a felvételi vizsgdk eredményei, az 4n. hozott és szerzett
pontszdmaik alapjan keriilnek be a karra a jelentkezdk, mint ahogyan az mds egyetemeknél is
természetes. Nem kérdezziik téliik valldsi hovatartozdsukat, és nem kériink t8litk erre nézve
semmiféle igazoldst. Ebben a szabdlyban és gyakorlatban a kar teljes nyitottsdga mutatkozik
meg meggydzben. (Kisebb megkotéssel, de hasonlé nyitottsdg érvényesiil az oktatéi kar tekin-
tetében. A megszoritdst itt az jelenti, hogy az egyetemi stacutum értelmében a tandrok legaldbb
felének katolikus valldstinak kell lennie.) A hallgaték és az oktatdk kozott egyardnt vannak mds
valldstiak vagy felekezethez nem tartozdak is. Velitk szemben annyi elvdrdst fogalmaznak meg
a szabdlyzatok, hogy tartsék tiszteletben a kar katolikus jellegét, és ne fejtsenck ki vele szemben
semmiféle ellenséges tevékenységet. Az eltelt években nem is adédeak ilyen természett konflik-
tusok. A személyi dsszetétel pedig gy alakult, hogy meghatdrozévd véle a katolikusok jelenléte.

Mindebbdl kivetkezik, hogy a karon folyé tandrképzés eszmei alapjdt, egyik tartéoszlopdt
a kereszténység jelenti. A miésik pillér a modern és a klasszikus neveléstudomdny mindazon egye-
temes érvényd tanitdsa, amelyre a sz(ikds idSkeretben tdmaszkodni tudunk. Ez a kettdsség
bizonydra némi értelmezésre szorul.

Mindenekel&tt azt kell vildgosan ldtni, hogy a keresztény pedagégia nem valamiféle mule-
ba vesz6, avitt tanitds, hanem minden elemében friss, korszer, a gyakorlatban jél haszndlha-
t6 rendszer, amely a gyermek novekedésének el8segitésée és az ezért feleldsséget viseld peda-
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gdgus kiildetését helyezi a kdzéppontba. fgy tehdt dnmagdban véve is alkalmas arra, hogy az
e pedagégidn iskoldzott tandrjeldlteket felruhdzza mindazokkal az ismeretekkel, amelyeknek
birtokdban kivdléan megdllhatjdk majd a helyiiket az iskoldkban. A katolikus sz6 egyetemest
jelent. A katolikus tandrképzés tehdt egyetemes érvénnyel bir. Magdtél értetéd8en megismer-
teti hallgatdival azokat a modern pedagdgiai elveket és rendszereket is, amelyeknek ember-,
gyermek- és pedagdgusképe nem egyezik ugyan a kereszténységével, de mddszertani reperto-
drja figyelemre méleo.

A PPKE BTK-n folyé tandrképzés egyik legjellemz8bb sajatossiga tehdt abban ragadhaté
meg, hogy a képzés valamennyi fézisdban, az elméleti és a gyakorlati stddiumok mindegyiké-
ben a keresztény pedagdgia talajdn dllva korszerii neveléstudomdnyi tartalmakat kizvetit.

2. A hazai pedagogusképzés sajatossagai

A magyarorszdgi pedagdgia vildga évtizedek 6ta fdjlalja — okkal —, hogy nélunk az elmélet és
a gyakorlat, azaz a neveléstudomdny és a pedagdgiai praxis eltdvolodott egymdstdl, mdra ko-
moly szakadék rogziilt a kettd kozote. Ennek a megéllapitdsnak (amelyet a nevelésiigy egyet-
len szerepldje sem vitat) a kdvetkezd szimptomatikus tiinetek képezik az alapjdc:

— A pedagégusképzés dlal kozvetitett tartalmakban még mindig tdlsilyban vannak az
akadémikus elemek. A neveléstudomdny elméleti megdllapitdsait ritkdn forditjik le az
oktat6k a gyakorlat nyelvére. Ezdltal az egyetemek, f8iskoldk padsoraibdl kikeriil8 pd-
lyakezd8 pedagdgusok tgy lépnek a pélydra, hogy felkésziiletlennek, tandcstalannak
érzik magukat, és tanulmdnyaikra visszatekintve javarészt foloslegesnek itélik azokat
az ismereteket, amelyeket a felsdoktatds kozvetitett feléjitk és kemény vizsgdkon ellen-
Srzott rajtuk. Ezen vélekedésiiket tovabbadjdk kozépiskolai tanitvdnyaiknak is, akik a
pedagdgusképzésbe belépve igy negativ attitliddel fognak hozzd pedagdgiai és pszicho-
légiai tanulmdnyaikhoz.

— Az egyetemek és f8iskoldk oktatéi karaiban elenyészd azoknak a tandroknak az aré-
nya, akik kordbbi életpdlydjukbél kozoktatdsi tapasztalatokkal rendelkeznek. Ugyanez
a helyzet jellemz6 a neveléstudomdnyi tanszékek tobbségére. Itt is sokszor olyan szak-
emberek oktatjdk a pedagdgiai tdrgyakat, akiknek nincs, esetleg nem is volt dltaldnos
vagy kozépiskolai munkdjuk. A személyes tapasztalatok hidnya miatt vdlnak gyakran
tilzottan elméletivé a stdiumok, amelyeket nem tdmasztanak ald meggy6z8 erdvel a
hiteles gyakorlati példdk.

— Az elméleti és a gyakorlati képzés egymdshoz viszonyitott ardnydt eldirja a 111/0997.
sz. Kormdnyrendelet. A gyakorlati képzés sokkal tobb pénzbe keriil, mint a klasszi-
kus felsGoktatdsi, domindnsan el6addsok mddszerével foly6 elméleti képzés. Az dllandé
forréshidnnyal kiizd8 egyetemek és f8iskoldk ezért gyakran arra kényszeriilnek, hogy
lemondjanak a gyakorlati képzés egy részének 6raszdmarél az elméleti javdra, vagy kvdzi
gyakorlatokkal helyettesitsék a tényleges hallgatéi gyakorlatokat.

— A tantdrgypedagégidk (szakmoddszertanok) er8sen gyakorlati jellegitk miatt az utolsé
helyeket foglaljak el az egyetemek és a f8iskoldk tantdrgyi presztizslistdin, amelyeket a
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tudomdnyos eredmények és a kutatdi, publikdcids aktivitds mutatdi alapjdn 4llitanak
ossze informadlis csatorndkon keresztiil. Ugyanilyen presztizsszempontok érvényesiilnek
az oktatdk (ugyancsak nem hivatalos) minésitésében. Ez a hdtrdnyos megkiilonbozee-
tés, a dolgok nem sajdt éreékiikdn torténd kezelése, és a tudomdnyos szempontoknak
valé minden 4ron valé megfelelés kényszere sokszor olyan feladatok vallaldsdra készeeti
a tantdrgypedagégidkat oktaté kollégikat, amelyek tudomdnyos szempontbél értékel-
hetdk ugyan, de a pedagdgiai praxis oldaldrél nem relevdnsak, esetleg pdtcselekvésnek
minésiilnek. Igy példdul a gyakorlati képzés lehetdségeit tekintve legerésebb pozici-
okkal rendelkezd oktatdk tobbnyire sajdt szaktudomdnydgukbdl folytatnak doktori
cselekményt, ami tovdbbi ardnyeltoléddst eredményez a pedagbgusképzés elméleti és
gyakorlati oldala kozott.

— A neveléstudomdnyi konferencidkon nem vesznek részt gyakorlé pedagégusok. A kon-
ferencidk szervezdi nem is fejtenck ki kiilonosebb aktivitdst annak érdekében, hogy
meghivjdk és megnyerjék Sket. A neveléstudomdny igy mindinkdbb belterjessé vélik.
(Nehezen képzelhetd el hasonld helyzet példdul az orvostudomdnyban.)

— A gyakorlat szakemberei, az dltaldnos és kozépiskolai tandrok — ritka kivételtdl elte-
kintve — nem olvasnak a szakmai fejlédésiik szempontjabol fontos szakirodalmat. Ilyen
igényt legfeljebb a sajdt szaktdrgyuk tekintetében mutatnak fel. Ennélfogva igen csekély
ismeretekkel rendelkeznek a neveléstudomdny dltal feltdrt Gjdonsdgokrol.

— A kiépiilt pedagdgus-tovabbképzési rendszer is csak alacsony hatdsfokkal képes a tudo-
mény 0j eredményeinek bevitelére a kozoktatdsi praxisba. Ennek az az oka, hogy domi-
ndnsan a kézoktatdsnak mint felvevd piacnak az igényeire épit. A kozokratds igényeit
pedig a stir(i oktatdspolitikai megrendelések diktdljék, ilyenek azonban ritkdn fogalma-
z6dnak meg a szakmai elméleti ismeretek gyarapitdsdnak irdnydban.

— Az elmélet és gyakorlat kozotti tdvolsig mindinkdbb drémai médon jelenik meg egyes
oktatdspolitikai déntések kovetkeztében. Ez utébbiak a legfrissebb neveléstudomanyi
eredményeket szeretnék a kutaték tirelmetlenségével dtiiltetni a gyakorlatba. Az emli-
tett okok miatt azonban nem épithetnek a pedagdgusok korszert szakmai felkésziiltsé-
gére, ami 4ltal ez utdbbiak csak csekély mértékben azonosulnak veliik. Frzelmi ellenal-
ldsukkal és passzivitdsukkal sok oktatdspolitikai kezdeményezést eleve kudarcra {télnek.

— A pedagégusképzést jellemzd elmélettilsily mindezek kovetkezeében a kozoktatds szer-
ves fejlédésének, dllandé modernizédldsdnak akaddlydva valik.

3. A karon elinduld tandrképzés jellemzdi, megszervezése

A fentiekben felsorolt jelenségek nem 1j kelettiek: észlelhet8k voltak mdr a PPKE alapita-
sdnak id8szakdban is. Felismerésiik és a hidnyossdgok kikiiszobolésére irdnyuld elhatdrozds
sziikségszer(i volt. Egy hagyomdnyokkal még nem rendelkezd, Gjonnan szervezddé tandrkép-
zés kiépiilése sordn minden bizonnyal sokkal kénnyebb volt meghozni néhdny dontést, és
megtenni azokat a szervezeti intézkedéseket, amelyeknek kovetkezeében markdnsan kirajzo-
16dhat arculatdnak mdsik sajédtossdga, az erbs gyakorlatorientdltsdg.
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A pedagégiai praxis szerves jelenlétét a PPKE BTK-n folyd tandrképzésben az aldbbi jel-

lemzdk biztositjdk:

— A tandrképzésérr felel6s Pedagdgiai Intézet elsésorban olyan okratdkat alkalmaz, akik-
nek szdmottevd iskolai tanitdsi gyakorlatuk van. (Az intézetvezetd maga kozel két év-
tizedes kozépiskolai pdlyafutdst koveten véllalta a tandrképzés megszervezésée és
irdnyitdsdt.) Az intézet nemesak megengedi, hanem tdmogatja, hogy okratéi heti né-
hdny 6rdban tovébbra is kozoktatdsi feladatokat ldssanak el. Az intézetben foly6 ku-
tatdsok és a doktori cselekmények is hangsilyozottan fordulnak a kézoktatds prakei-
kus kérdései felé, az oktatdk friss iskolai tapasztalatai pedig élévé, hitelessé teszik az
eléaddsok és a szemindriumok elméleti anyagit. (A hallgaték korében évek 6ta folyd
kérd8ives vizsgdlatok visszaigazoltdk a kezdeti elvardsainkat: az életbdl hozote példdk-
kal aldtdmasztott megillapitdsok keltik fel leginkdbb a pedagégiai érdeklédésiiket, és
adnak a keziikbe alkalmazhaté eszkdzt majdani pedagdgiai szitudcidik megolddsdhoz.)

— Az iskolai gyakorlat megléte teljes mértékben érvényesiil a tantdrgy-pedagégidkat ok-
tatd kollégdk korében. Valamennyien t6bb, kdzépiskoldban eredményesen eltoleote év
utdn kertiltek az egyetemre. Néhdnyuk tovdbbra is visszajér tanitani volt iskoldjdban,
vagy Uj 6raaddi jogviszonyt létesit mdshol. Ennck szdmos elényét élvezik a hallgaték.
Létogathatjik példdul és elemezhetik sajdt egyetemi oktatdjuk iskolai drdit, amely egye-
bek mellett a kollegidlis kapcsolatot is ersiti oktatd és hallgaté kozott. Az iskolai élet
torténéseinek belsd ismerete révén a kollégdk szisztematikusan tudjék folytatni a hiva-
tdsra toreénd felkészitést a szaktandrri valds elésegitése mellett. Az is nagy elényt jelent,
hogy az iskoldban eltoltdtt 6rdk rdirdnyitjdk az egyetemi oktat6k figyelmét mindazokra
az aktudlis kérdésekre, amelyek mar megkeriilhetetlenck lesznek a jov6 tandrai szdmda-
ra. (Szembesiilnek példdul a kéeszintli érettségi gyakorlati problémdival, az 4j Nemzeti
alaptantervbél adddé feladatokkal, és mindezt hitelesen, nemesak a szakirodalombél
ollézgatva tudjdk kozvetiteni a tandrjeldleek felé.) Az é16 kozoktatdsi kapcesolatrendszer
mindezeken az elényokon tdl azt is lehetvé teszi, hogy hallgatdinknak valdédi terepet
tudjunk biztositani gyakorlataik elvégzéséhez.

— Az Gn. szakmoédszertanosok — ismereteink szerint mds egyetemekkel 8sszehasonlitva
egyediilillé médon — nem a szakos tanszékek, hanem a Pedagdgiai Intézet szervezeti
egységéhez tartoznak. Mikdzben napi munkakapcsolatban dllnak a szakos tanszékekkel
— heti néhdny 6ra erejéig szaktdrgyakat tanitanak, részt vesznek a tanszék tudomdnyos
munkdiban, jelen vannak a tanszéki értekezleteken stb. —, alapvetd kot8désitket a Pe-
dagégiai Intézet jelenti. E mogott az elsé ldtdsra pusztdn szervezeti megoldds mogote a
kovetkezd megfontoldsok 4llnak. A tantdrgypedagdgidkat a neveléstudomdny részének,
alkalmazott pedagégidknak tekintjiik, ennélfogva a tudomdnyok rendszertandt leképezd
egyetemi struktirdban valdban a neveléstudomdnyi tanszékeken volna a helyiik. Ennél
azonban sokkal fontosabb és lényegibb ok az, hogy ez a szervezeti keret biztosithatja a
leginkdbb a tandrképzés egységességét az egyetemi tanulmdnyok sordn. Az intézetben
folyé miihelymunkdk, a szakmai kérdéseket tdrgyalé értekezletek, a neveléstudomdnyi
diszciplindkat és a tantdrgypedagdgidkat oktatd kollégdk gyakori taldlkozdsai és beszél-
getései mind ezt segitik eld. Nem kopik az elébbick gyakorlati kérdések irdnti fogé-
konysdga, és mélyiil az utdbbiak elméleti pedagdgiai érdeklédése, tuddsa. Ez a szoros
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szakmai kapcsolat a tandri szakdolgozatban és a tandri képesitd vizsgdban (amelyrdl az
aldbbiakban lesz sz6) vilik még inkdbb kézzelfoghatéva.

— Az elmélet és a gyakorlat szerves kapcsolatdt — az elézdekben leirtak mellett — a legin-
kébb ldtvinyos médon a gyakoridtanitdsok szervezeti keretei jelentik a PPKE BTK-n.

— A bélesészkar 1992-ben minden tekintetben tabula rasirdél indult. Igy a tandrképzésnek
sem voltak meg a gyakorlati képzés szempontjdbdl sziikséges feltéelei, a gyakorl6isko-
lak. Ezt a sziikségszerlséget elfogadva ugy dontotiink, hogy a gyakorlatokart olyan kiilsé
gyakorlShelyeken szervezzitk meg, amelyek felkérésre szivesen villaljak a gyakorlatok
lebonyolitédsdt, és néhdny vezetStandrt ajdnlani is tudnak. Az iskoldk és a vezetStand-
rok felkutatdsa az 1995/96-os tanévben intenziv formdban megtértént, és folyamatosan
azéta is tart. Az iskoldk és a vezetStandrok kivalasztdsdt minden esetben draldtogatdsok
és szakmai beszélgetések elézték meg. A vezetStandrok tovibbképzésérdl folyamatosan
gondoskodunk. Az Gn. bézisiskoldink halézatdban ma mdr t6bb mint 40 iskola vesz részt
az orszdg minden részébdl. Katolikus és 6nkormdnyzati intézmények, 12 évfolyamos
iskoldk, gimndziumok és szakkozépiskoldk egyardnt taldlhatdk kozottik. Valamennyi-
en nyitottak az egyéni és csoportos hospitdldsok, hallgatéi megfigyelések, kisérletek és
interjuk el8tt. Ez a soksziniség €18, megint csak eleven kapcsolatot teremt a pedagdgiai
gyakorlat és az egyetemen oktatott elméleti tdrgyak kozott. Sajét ellendrzéseinkb6l és
hallgatdink visszajelzéseib8l ma mdar bizonyossdggal tudjuk, hogy a gyakorléhelyeken
eltoledee id6t a tandrrd valdsuk szempontjabdl rendkiviil hasznosnak tekinthetjiik. Az
utolsé éves gyakorlétanitds mintegy megkorondzza és szerves egységbe fogja mindazt,
amit megel6z8 egyetemi tanulmdnyaik sordn magukévd tettek a tandrjeldleek.

— Ez természetesen mds pedagégusképzd intézmények esetében is igy van. Ami a PPKE
BTK tandrképzésében sajdtos, az az a kdriilmény, hogy a karon a gyakorlétanitdsok
szakmai irdnyitdsa, szervezése és ellendrzése egyardnt a Pedagdgiai Intézet hatdsko-
rébe soroltatott a kezdetektbl, 1996-tél fogva. A gyakorlétanitdsok szakmai irdnyit6
dokumentumait, formanyomtatvdnyait a Pedagdgiai Intézet készitette el és fejleszti
folyamatosan, igy médjdban dll a neveléstudomdnyi szempontok érvényesitése a pe-
dagégusképzés befejezd szakaszéban. A bdzisiskoldk és a vezetStandrok kivélaszedss-
ban az intézetvezetd sajit hatdskorben dont. (A vezet8tandrok esetében értelemszert-
en egyttemkodik és egyetéreésre jut a szakos tanszékek vezetdivel.) A tandrjeldlteket
ugyancsak az intézet osztja be gyakorltanitdsra (e feladatdban a Tanulmdnyi Osztaly
a kozrem(ikodd fél). E megoldds arra teremt lehetdséget, hogy a tandrjelole és a veze-
ttandr egymds mellé rendelése egyardnt szolgdlhassa a hallgaté fejlédését és a vezetd-
tandr szakmai torekvéseinek kielégitésée. Ez azért lehetséges, mert a beosztdsban doned
szavuk van a tantdrgypedagégidkat oktaté kollégdknak, akik személyesen is jol ismerik
mind a hallgatékat, mind a vezet8tandrokat, ugyanis a gyakorlétanitdsok ldtogatdsa
és a vezetStandrokkal valé napi kapcsolattartds mindannyiuk munkakori feladata. Ide
kivankozik még az is, hogy a tandrjeloleek kiils§ vizsgatanitdsainak egy részén részt
vesz a szaktanszékek vezet8je vagy valamelyik oktatdja is. Ezek a professzori jelenlétek
egyfeldl novelik a tandri hivatds presztizsét az egyetemi okrtatdson beliil, mésfeldl id6rdl
idére szembesitik a szaktanszékek oktatdi kardt a kozokratds valddi kortilményeivel és
igényeivel.
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A kétszakos tandarképzés

A neveléstudomdny elméletének és a pedagdgiai gyakorlatnak a szerves kapcsolatde tehdc
nemcsak kittizott célnak vagy tetszetds jelszénak tekinthetjitk a PPKE BTK-n, hanem olyan
val6sdgnak, amelyet — j6llehet még sok tekintetben javitdsra szorul — az emlitett szervezeti
intézkedések megfeleléképpen szolgalnak.

A PPKE BTK kezdettd] fogva kéiszakos tandrokat képez. A hallgatok két szakja nem sziik-
ségszerlien tandri szak. A kétszakossdg kovetelményének eleget tehetnek tgy is, hogy egy tand-
ri szakot egy nem tandri szakkal pdrositanak, vagy mésik egyetemen vagy karon végzik mdsik
szakos tanulmdnyaikat. A Jog- és Allamtudomdanyi Kar képzésének megindulésa éta példdul
nem ritkdk a tandri szakot jogi tanulmdnyokkal parhuzamosan végzé hallgaték. (Erdekes
tapasztalat, hogy sokukban erételjes a pedagdgiai kérdések irdnti érdekl8dés és fogékonysig.)

A két tandri szak az iskoldk munkaer8igénye, tehdt a végz8sok munkaerdpiaci lehetésége-
inek szempontjabdl rendkiviil elényds. A majdani, mindkét tantdrgydt parhuzamosan tanité
kozépiskolai tandr szerepére azzal is segitjitk felkésziilni a jeloleeket, hogy a gyakorl6tanitd-
sukat egy idében, ugyanabban a kézoktatdsi intézményben szervezzitk meg. Ez a kezdetben
ellendlldst kivalté intézkedés mdra egyértelmtien bevéltotta a hozzd fizétt reményeket.

4. A parhuzamos alapképzés jellemzoi

A karon a tandrképzés — az 1. fejezetben vézolt torténeti fejlédés utdn — an. pdrhuzamos alap-
képzés keretében folyik, ami a gyakorlatban a kévetkezdket jelenti.

A PPKE BTK-n jelenleg 23 szakon, tdbbnyire klasszikus bolcsészeti szakokon folyik alap-
képzés. Koziiliik 11 a tandrképes szak?, vagyis az olyan szak, amelyet a MAB a bolcsészet
mellett tandri szakként is akkreditdle. A tandrképes szakra felvett hallgaté maga dondi el, hogy
bolesészeti diplomdja mellé kivin-e vagy sem tandri képesitést is szerezni, és ennek megfe-
lel8en felveszi-e vagy sem a sziitkséges pszicholdgiai-pedagdgiai tanegységeket. E dontésben
kizdrélag az onkéntesség jdtszik szerepet. Mindazondltal a Pedagdgiai Intézet megragad tobb
lehet8séget is arra, hogy ezt a dontést szakmai szempontbdl megsegitse, és akdr az igen, akdr
a nem irdnydba l6kést adjon a bizonytalankodéknak.

A lehet8ségek szdma nem csekély: csoportos és egyéni tdjékoztatdk, beszélgetések, plakd-
tok, tanrend, intézeti honlap. A legelsd ilyen helyzet mindjdrt a tanulmdnyok megkezdése
el6tti napokban rendezett hagyomdnyos gélyatdborban adédik. Ezeken az alkalmakon a pe-
dagdgus pélya szépségeinek felmutatdsa mellett a nehézségeire hivjuk fel elsésorban a hallga-
tok figyelmét. Arra, hogy a tandri hivatds plusz véllaldsokat és olyan helytalldst kovetel meg
annak gyakorléitdl, amelyeket mi mér a képzés sordn elvdrunk a jel6ltektsl. (Ilyenek példdul
az eléaddsokon és a szemindriumokon vald kotelezd részvétel, az 6rék pontos kezdése és be-
fejezése, sok 6ndllé gyakorlati hallgatéi munka, taneszkdzok kételezd haszndlata a hallgatéi

2 Angol nyelv és irodalom; filozéfia; francia nyelv és irodalom; latin nyelv és irodalom; magyar nyelv és irodalom; német

nyelv és irodalom; olasz nyelv és irodalom; spanyol nyelv és irodalom; szlovdk nyelv és irodalom; torténelem.
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kiseldaddsokon, egyiittmi(ikddés a tandrjeldleek kozote, sok hospitdlds, mikrotanitdsok, kell§
aldzat a gyakorl6tanitds idején az iskola pedagdgiai rendszere irdnt, konszolidélt megjelenés,
tiszta beszéd, az 6rdkon valé aktiv részvétel, felkésziilés a vitdkra stb.) Elmondjuk azt is, hogy
kiknek ajanljuk és kiknek nem a tandri szak felvételéc.

E rd- és lebeszél8 tdjékoztatdk utdn a hallgatdk szabadon dontenck. Egy egyszer(i szdn-
dékbejelentést kdovetben megkezdik felvenni a tandri képesitéshez sziikséges tanegységeket az
ajénlott sorrend figyelembevételével (errdl 1. a 3. fejezeter).

Ettd] kezdve tanulmdnyaikat az érvényes tanulmdnyi és vizsgaszabdlyzat szabdlyozza. Vagyis
az adott szemeszterben felvett tanegységeiket abszolvdlniuk kell. A tanulmdnyi kotelezettségek
félévenkénti teljesitése utdn azonban nem kotelesek folytatni a tandri felkésziilést: bdrmikor
abbahagyhatjdk. Ilyen esetekben tandri diplomdt nem, csak bolcsészdiplomdt fognak kapni.

A tandri szakot menet kdzben leadék szdmdrdl egyelére nincsenek pontosan mért, csak
becsiile adataink. Eszerint legfeljebb 10%-ra tehetd a tandri képzésbdl kilépdk szdma. Az
ismert esetekben a pélya irdnti elkotelezddés hidnya, illetdleg a pedagdgus pilydn virhaté
jovedelem fiatalok szdmdra elfogadhatatlanul alacsony szintje a leggyakrabban el6fordulé
motivum. Megtorténik azonban az is, hogy a Pedagégiai Intézet javasolja a hallgaténak a
tandri képzésbdl valé kilépést. Erre akkor keriilhet sor, ha szakedrgyi tuddsdnak hidnyai, pszi-
cholégiai-pedagdgiai felkésziiltségének nem megfeleld szinvonala vagy a pélya szakmai kdve-
telményeihez valé nem megfelel§ hozzddlldsa révén joggal vélelmezhetd, hogy nem alkalmas
a tandri palydra. A javaslatot minden esetben kériiltekintéen, tapintatosan, a személyiségi jo-
gokra maximadlis figyelemmel tesszitk meg. A hallgatd természetesen mérlegel, hogy hallgat-e
a tandcsra, vagy sem. Mindkét megolddsra adédott mdr példa a tandrképzés tizéves torténete
alatt. Eléfordult olyan eset is, hogy a gyakorlétanitdst felettébb lazdn kezeld tandrjeldltet elég-
telenre mindsitette a vezet§tandra. A hallgaté nem adta le a tandri szakot: sszeszedte magit,
megismételte a gyakorldtanitdst, és — miutdn komolyan vette a feladatot — j6 eredménnyel be
is fejezte. Az intézet dltal képviselt szakmai szigort a kdzoktatds tanuldinak érdekei indokol-
jdk. Az eredmény — ha nem is mérhetd — megmutatkozik. A kévetelmények komolyan vétele
pozitivan hat vissza a tandrképzésben eltoltott szemeszterek munkamoréljara is.

4.1. Tandri szakdolgozat és képesitdvizsga

A tandri szakdolgozatot a PPKE BTK valamennyi tandri szakjédn portfolié formdjiban kivdn-
juk meg elkészittetni az aldbbi médon:

A hallgaténak le kell adnia egy dokumenticidégytijteményt, amely tartalmazza és rendsze-
rezi legfontosabb pedagdgiai, pszicholdgiai és szakmédszertani munkdit (szemindriumi dol-
gozatokat, hospitdldsi jegyz8konyveket, megfigyelésekrdl késziile feljegyzéscket, dravdzlatokat
stb.) A gyljteményhez osszegzd tanulmdny késziil, amelyben a jelolt reflektal a tandrrd véld-
sdnak kiillonbozs dllomdsaira, illetve kifejti a leendd tandri ars poeticdjdt.

Ez a munka mds szakdolgozatokkal egyenld stlyt, 4m a hangsily itt az elméleti tananyag
gyakorlati alkalmazdsdn van, illetve a kettd szintézisét valdsitja meg. Az egyes alkotdelemek
annyiban kapcsoldédnak egymdshoz, hogy valamennyi a jelolt szakmai fejlédésée szolgdlja, és
a reflektiv tandregyéniség kialakuldsdhoz szeretné hozzésegiteni a hallgatér.
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A képesitévizsga a 111/1997. (V1.27.) sz. Kormdnyrendelet mellékletének 4.3. és 4.4.
pontja szerint a zdrévizsga részét képezi. A tandri képesitdvizsgira bocsdtdsnak feltétele, hogy
a jelolt pedagdgia tdrgyt szakdolgozatot adjon be, amelyben tanusitja, hogy ,tanulmdnyaira
alapozva 6ndlléan képes az adott szak tanitdsdval, valamint a neveléssel 6sszefliggd ismereta-
nyag szintetizaldsdra és alkotd alkalmazdsdra” (idézet a rendeletbdl).

A tandri képesitdvizsga a zdrévizsga keretein belill, de kiilén hdromtagt bizottsdg elStt
zajlik, és két részbdl 4ll:

1. A pedagégiai dokumenticiéval kapcsolatban el6zetesen feltett tandri kérdésekre,

2. az adott tantdrgy tanitdsdval kapcsolatos tételre vélaszol a jeldlt.

4.2. A tandri szak tanterve

Célok, feladatok

A tandrképzés célja olyan tandrok képzése, akik korszer(i pedagdgiai és pszicholdgiai elméleti
és gyakorlati felkésziiltséggel rendelkeznek az iskola vildgdval 6sszefiiggd jelenségek megisme-
résében, megértésében és kezelésében, képesck a valaszrott tantdrgy kozépiskolai (10-18 éves
kort fiatalok) oktatdsdra.

Feladata a vdlasztott szaktudomdny és tanitdsa, valamint a tandri hivatds elméleti és gya-
korlati ismeretanyagdnak kozvetitése, a tandrjeldltek tandri képességeinek fejlesztése, az isko-
lai és az iskoldn kiviili pedagdgiai feladatok szervezésére vald felkészités.

A tandrképzés funkciéi: a képzés megalapozza a pedagégus hivatds és szakma elméleti is-
mereteit és gyakorlati képességeit, elésegiti ezek kolesonhatdsdt; felruhdzza a hallgatdkat a
szakma torténetének, fejlédésének ismeretével; képessé teszi 8ket arra, hogy korszert ismere-
tek birtokdban, felelésséggel és szakértelemmel tudjdk véllalni a 10-18 éves gyerekek, illetve
ifjak nevelését-okratdsit; alkalmassd teszi 8ket arra, hogy alkoté médon tudjanak hozzdjirulni
a neveléstigy fejlédéséhez.

Képzési programunk — a kormdnyrendeletnek megfeleléen, annak minimdlis éraszdmdt
kissé meghaladva — 645 drdra épiil, és egy tandri szak esetén 44 kreditpontot ér. A hallgatok-
nak szdmos szabadon vilaszthaté tanegység felvételér kindljuk mindkét intézetben, aminek
felvétele nem kotelez, de elvégzéséért kreditpont jar.

A 645 dra megoszlisa a kivetkezd:

Pedagdgiai és pszicholdgiai alapképzés 180 + 165 = 345 éra
Tantdrgypedagdgia (szakmddszertan): 150 6ra
Iskolai gyakorlatok 150 6ra
Osszesen 645 6ra
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4.3. A tandrképzés tanegységlistaja

Heti | Félévi Aidnlott
Tanegység 6ra- | 6ra- Jelleg | Beszdmolds | Kredit ]f'l ,0

szdm | szdm i
1. Alapozé tanegységek
Személyiség-lélektan 2 30 ea. koll. 2 1. vagy 3.
A pszicholdgia alapjai 1 15 ea. koll. 1 2. vagy 4.
Fejlédéslélektan 2 30 Sz. gyj. 2 2. vagy 4.
Nevc:leselmelet e 2 30 ea. koll. 2 3. vagy 5.
hdtrdinykompenzicié
Neveléselmélet és .
hdtrdnykompenzicié 2 30 S &Y)- ! 3- vagy 5.
Nevelés- és szocidl-
pzicholégia 1 15 ea. koll. 1 3. vagy 5.
Szocidlpszicholdgia .
a2 iskoldban 2 30 SZ. gyj. 2 3. vagy 5.
Dld?kt}k? ¢ okratds- 2 30 ea. koll. 2 4. vagy 6.
szocioldgia
Didaktika és okrtatds- .
szociologia 2 30 SZ. gyj. 1 4. vagy 6
Neveléstorténet 2 30 ea. koll. 2 . vagy 3.

vagy 5.

Kot.np le)f Redagogla— - - szigorlat szigorlat 4 4. vagy 5.
pszicholdgia szigorlat vagy 6.
2. Alkalmazott tudomdnyok
Tandri képességfejleszcd .
szemindrium (kotelezd) 2 30 S &y)- ! >-10.
Tandri képességfejlesztd 2) .
gyakorlatok (ajdnlott) (30) S &Y)- (1) 6-10.
Osszefiiggd egyéni 60 ondllé . 4 6. vagy 7.
(kiils8) iskolai gyakorlat gyakorlat &Y)- vagy 8.
Szem. fejl. zavarok 1 15 ea. koll. 1 1-10.
Szem. fejl. gyakorlat 2 30 gy gvj. 1 1-10.
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Heti | Félévi Aidnlott
Tanegység 6ra- | 6ra- Jelleg | Beszdmolds | Kredit ]f'l ,0
szdm | szdm cev
3. Tantdrgypedagégia és iskolai gyakorlatok
Tafltargypedagogla (szak- ) 30 ca Lol ) 7
médszertan)
Tantdrgypedagdgia (szak- .
médszertan) 2 30 SZ. gyj. 1 7.
Tafltargypedagogla (szak- ) 30 ca Lol ) 8.
modszertan)
Tantdrgypedagégia (szak- .
médszertan) 2 30 A 2yj- 1 8.
Tantdrgypedagdgia (szak- .
médszertan) 2 30 SZ. gyj. 1 9-10.
. (o egyéni és
Iskolai pedagdgiai 45 | csoportos oyi. 3 9. vagy
gyakorlat 10.
gyakorlat
C egyéni . 9. vagy
Iskolai tanitdsi gyakorlat 45 eyakorlat gyj. 3 10.
Tandri szakdolgozat 6ndllé gyj. 4 10.
645 Koll.: 9
Tandri képesitdvizsga ‘o Gyj.: 14 44
ord Szig.: 1

* Jelmagyardzat: ea. = el8adds, sz. = szemindrium, gy. = gyakorlat, gyj. = gyakorlati jegy; koll. = kollokvium, szig. = szigorlat

A BPED-kédok a pedagdgiai, a BPST-kédok a pszicholégiai tanegységeket jelolik.

A fentiekben felsorolt tanegységeken tdl a tandr szakos hallgatdk részére a kar dltaldnos
értelmiségképzd tdrgyai kozote kotelezd jelleggel meghirdetjitk még a kovetkezd tanegysé-
geket: szociolédgidt, politikatudomanyt, kozgazdasdgtant, esztétikdt. A felsorolt stadiumok
természetesen nemcsak a tandrképzést, hanem a teljes bolesészképzést szolgaljék. IdSkeretiik a
645 6ran feliil van. Oktatdi dllomdnyuk a kar mds szervezeti egységeihez tartozik (Szocioldgia
Intézet, Torténettudomdnyi Intézet, Filozéfia Intézet).

4 4. A tandrképzés személyi feltételei

A PPKE BTK-n foly6 tandrképzés az eldzd fejezetben vazolt sajétossdgai kijelolik azokat a
specidlis elvardsokat, amelyeket az oktatdkkal kapcsolatban a kar megfogalmaz, és amelyek
alkalmazdsi szempontok is egyben. Ez a sokrét(i igény (iskolai tanitisi gyakorlat, tudomdnyos
tevékenység vagy erre valé alkalmassdg és készség, a célokkal valé azonosulds) és az annak valé
megfelelés csak lasst személyi épitkezést tesz lehetévé. A Pedagdgiai Intézet és a tandrkép-
zésben vele egytittmikddd Pszicholdgiai Intézet tandrképzésben részt vevd oktatdi 1étszdma

39



mindazondltal megfelel§ mértékben novekedett a hallgatéi létszimnévekedéssel parhuzamo-
san. Az aldbbi tiblizat ezt a ndvekedést jol mutatja a tandrképzés megkezdésének (1994/95)
tanéve és a jelen tanév kozotr.

A tandrképzésben részt vevd okratdk lérszdmanak alakuldsa (vészletesen ldsd az 1. mellékletben)

1994/95 2003/2004
Féallasa oktatdk szama — 18
Oraadék, szerzédésesek szdma 2 14
Mindsitett oktatdk szdma 1 7
Doktori iskoldba jirék szdma - 6

Férantdrgyfeleldsok 2003/2004-¢s tanévben

Fétantdrgy (ftdrgy) megnevezése Fatirgyfelel8s neve
Didaktika Dr. Hoffmann Rézsa (PhD) egyetemi docens
Neveléselmélet Dr. Gombocz Orsolya (PhD) egyetemi adjunktus
Neveléstorténet Dr. Mikonya Gyérgy (PhD) egyetemi docens
Szakmédszertanok Dr. Kormos Jézsef (PhD) egyetemi adjunktus

A személyi dllomdnyra a pedagégushivatds és a PPKE BTK irdnti magas foku elkotele-
zettség erdteljesen jellemz. A kar fizikai és szellemi épitkezésének kozos élménye Gsszetartd,
a lényeges kérdésckrdl azonosan vélekedd tandri kart eredményezett. Meghatdrozd a kozos
értékrend és az egyiittesen kidolgozott célok, eljdrdsok egyontetd véllaldsa.

Az oktaték munkdjt az intézetvezet§ ellendrzi és értékeli. O tesz javaslatot a dékannak a hata-
rozott idejii munkaszerz8dések meghosszabbitdsdra, vagy indokolja a szerz8dések meghosszabbi-
tdsdra vonatkozé nemleges inditvdnyt. Az értékelés alapjdul a kovetkezd kritériumok szolgalnak:

— az oktatémunka eredményes végzése a szemeszter elején bemutatott tematikdk és a hall-

gatoi visszajelzések (kérdéivek) alapijdn;

— a vizsgdztatds szinvonala (hallgatéi kérddivek alapjdn);

— tudomdnyos tevékenység, publikdcids aktivitds;

— az intézet kutatdsaiban, fejlesztéseiben és egyéb munkdiban valé részvéel;

— a kozosen kitlizote célokkal valé gyakorlati azonosulds;

— munkafegyelem, adminisztricids fegyelem, egytitem(ksdés.

A tandrképzés tizéves torténetében két izben fordult el8, hogy oktaté munkaszerzédését a
felsorolt kritériumok némelyikének valé meg nem felelés miatt nem javasolta meghosszabbi-
tani az intézetvezets.

A tandrképzés munkdjic a Pedagdgiai és a Pszicholdgiai Intézetben egyardnt egy-egy tan-
széki demonstrator és titkdrnd segiti.

Kiilon emlitést érdemelnek e helyen a kiilsé vezetStandrok, akiket kiilsé munkatdrsaknak
tekintiink. Kivdlasztdsukban oroszldnrészt véllalnak a tantdrgypedagégidkat oktaté kollégdk,
de részt vesznek a folyamatban a szaktanszékek vezetdi is. A kivélasztdsukat 6raldtogatds és
személyes beszélgetés el6zi meg. Az egyetemi tantdrgypedagdgide oktatd kollégdk tgyszdlvin

40



napi kapcsolatban 4llnak a vezet6tandrokkal. Ennek elsé dllomdsa a minden szemeszter elején
megrendezett vezetStandri tovabbképzés, amelyet hol egytittesen, hol szakonként szerveziink.
A kovetkezd 1épést a tandrjeldleek kiildésével kapesolatos konzultdcidk jelentik. Ezutdn a ve-
zetStandrok irasban megkiildik titemterviiket az intézeti kollégdnak, aki megszervezi a hall-
gatok tanitdsi drdinak ldtogatdsdt. A gyakorlétanitdsoknak dtlagosan 65%-4t tudjuk szemé-
lyes ldtogatdsokkal is ellendrizni. Amennyiben erre kapacitds hidnydban vagy idépontiitkozés
miatt nem tudunk alkalmat teremteni, a tandrjeldltek munkdjénak nyomon kovetése és a
vezetStandrral valé kapcsolattartds telefonon vagy irdsban térténik.

A vezet8tandrok munkdjénak ellenbrzése a személyes ldtogatdsok és beszélgetések sordn, a ta-
ndrjeldltekrdl késziilt szébeli értékelés alapjdn, valamint a hallgatdi visszajelzések szerint torténik
meg. A legjobb értékelést kapott vezetdtandrok foglalkoztatdsdt minden mds szempontot meg-
el6z8en garantdljuk a kdvetkezd félévben is. A megfelel§ munkdt végz8khoz is tobbnyire irdnyi-
tunk tandrjeldlteket, amennyiben elegendd adott szakos végzds hallgaté jelentkezik gyakorlatra
az adott félévben. A negativ értékelést kapott vezetStandrt a késébbiekben nem alkalmazzuk.

A foglalkoztatdsbol kiesd vezet8tandrok nem jelentenck hidnyt, mert minden félévben
tobb vezetStandr 4ll rendelkezésiinkre, mint ahdnyhoz hallgatét tudunk irdnyitani. Utdnpét-
ldsukrdl egyébként folyamatosan gondoskodunk. Minden félévben megjelenik egy-egy 4j név
a listdn, mikozben el is marad néhdny. Ez utébbinak nemcsak (és nem elsésorban) az az oka,
hogy meg nem felelésitk miatt nem kivdnjuk 8ket mdr foglalkoztatni. A munkahely-véltozd-
sok, a pélyaelhagydsok, a kiilonbozé egészségligyi és csalddi problémak, az elfiradds jelentik a
vezetSrandri Osszetétel évi 5-8%-o0s mozgdsinak okait.

Vezetdtandraink szdamdnak alakuldsa a tanitdsi gyakorlat kezderétél mdig:

1996/97 2003/2004
48 190

4.5. A tandri szak helye a kar képzési struktardjdban

A tandri szak sajdtos helyet foglal el a kar képzési strukedrdjdban. A Pedagdgiai Intézet keretében
— egyelére — nem folyik pedagégia szakos alapképzés. Igy az intézet a Pszicholégiai Intézettel
egylittmiikodve, az Gn. szaktanszékekre, illetve -intézetekre épitve ldtja el a tandrképzés feladatdr.
A kar képzési profiljaban szerepld szakokndl a felelds intézetekkel, illetdleg tanszékekkel
a tandri szak gazddjdnak, a Pedagdgiai Intézetnek mellérendelt kapcsolata van. E kapcsolat
miikdd8képességét — a Campuson kialakult személyi ismeretségeken mint informalis csator-
ndkon tdl — négy szint formdlisan is biztositja:
— a kari tandcs mint a kar legmagasabb szint(i dontéshozé testiilete, amelynek a legtobb
intézetvezetd, koztitk a Pedagdgiai Intézet vezetdje is tagja;
— az intézet-, illetve tanszékvezetk értekezlete mint rendszeresen {ilésezd konzultativ testiilet;
— a tantdrgypedagogidt oktatd kollégak személye, akik bar formdlisan a Pedagdgiai Intézet
tagjai, munkakapcsolataik révén a szaktanszékekhez is tartoznak;
— a tanszéki titkdrn6k rendszeres értekezletei és informdlis kapesolatai.
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Mindezeket segiti a kar belsé informdcids rendszere (beleértve az egy-két éve létesiilt in-
tézeti honlapokat), amely a Campusra toreént kikoltdzéstdl kezdve szdmitdgépes hédlézaton
keresztiil megfelel8képpen miikodik.

Az igy kiépiilt hierarchidban a tandri szak elegendd informaciéval rendelkezik, dnmagirdl
minden sziikséges informdcidt kozzé tud tenni, és problémamentesen egyiite tud miikodni a
tarsintézetekkel.

A nem tandrképes szakokkal voltaképpen nincs szerves kapcsolat. A kari tandcs és az
intézetvezetdi értekezletek elegendd teret biztositanak a sziikséges informdcidk kicseré-
lésére.

Az intézetek kozotti egytittmiikodés kritikus pontjdt jelentette a kezdeti id6kben a tandr-
jeloltek iskolai gyakorlata. Az iskolai hospitdldsok miatt szitkségszer( alkalmankénti egy-egy
napos hallgat6i ,hidnyzdsok” sehol sem jelentettek szdmottevd problémadt. A végzdsok két
hénapos iskolai pedagdgiai és tanitdsi gyakorlatdt azonban az els§ években nehezen tudtdk
kezelni a szakos intézetek, amelyek az V. évfolyamra is tobb tanegységet terveztek. A konflik-
tusok els6sorban a nem tandrképes szakot mdsodikként felvett hallgatdk koriil keletkeztek,
akik nemigen tudtak egy idében eleget tenni az iskolai kotelezd jelenlét és az egyetemen el8irt
6raik ldtogatdsa irdnti kotelességeiknek. Minden ilyen természetdt konfliktus egyéni kezelést
és koriiltekintd szervezést igényelt éveken keresztiil a Pedagégiai Intézettdl és a tanulmdnyi
osztdlytdl. A kotott tanrend felolddsa, a kreditalapt, szabad tanegységlistds képzési formdra
torténd dceérés ezeket a problémdkat méris meg tudta oldani.

4.6. Hallgatok

A kar hallgatéi az orszdg minden részérl és a hatdron tdli magyar teriiletekrdl verbuvalédnak.
Kiilfsldi, idegen ajkd hallgatéink szdmardnya elenyészd.

A jelentkez8knek mintegy 55%-a katolikus vagy mds egyhdzi kozépiskoldban érettségizett.
Létszdmardnyuk — csokkend titem — emelkedést mutat az utébbi hdrom évben. Ugyanez az
ardny mutathaté ki a felvett hallgatdk kozote is. Ez a hallgatdi dsszetétel meghatdrozé jelen-
t6séggel bir a kar szellemiségének alakuldsédban.

A nem tandrképes szakok (pl. kommunikdcid, pszicholédgia, szocioldgia) felfutdsdnak ko-
vetkeztében az egyes évfolyamok hallgatdinak dtlagosan 60%-a [ép be a tandrképzésbe. Le-
morzsoléddsuk nem jelentds (I az 1. é 2. fejezer adatait). Igy a nappali alapképzésben levdk-
nek valamivel t6bb mint 50%-a szerez évente tandri képesitést. Szdmokkal kifejezve ez 250
feletti évfolyamlétszdmot jelent.

Az épitkezéssel egyiitt jard éridsi mennyiségli munka nem tette még lehet6vé, hogy pon-
tos méréseket végezziink hallgatdink szociokulturdlis hdtterérdl, motivéciéikrdl vagy a tandri
palya irdnti elkotelezettségiikrdl. A pedagégiai szemindriumok hagyomdnyos kikérdezéses
modszereivel, esetenként egy-egy kérddives interjival azonban vizsgdltuk, és tanszéki éreekez-
leteken 6sszegeztiik a fenti mutatdkat. Ezeknek az informdcidknak alapjin a kévetkezdkkel
jellemezhetjiik a tandri szakra jelentkezett hallgatéinkat.

— A t6bbség a tirsadalom kozéprétegéhez tartozd nagy- és kisvdrosi csalddokbél szdrma-

zik. Csokken a falurdl jové fiatalok szdma.
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— Az utébbi négy évben mdr nem szdmitanak ritkasdgnak a szakkozépiskoldkban éretesé-
gizett bolesészhallgatdk.

— A tandri szakra jelentkezettek nagy tobbsége (70%-uk) erds érdeklédést, esetleg vonzé-
ddst érez a tandri pélya irdnt. Azonban 10%-ndl nem tehetd tdbbre azoknak a szdma,
akikben az érdeklédés mér hatdrozote szdndékkal, eltokéleséggel is pdrosul. A legtobben
azt fogalmazzdk meg, hogy a kdzokratds koriili dllandésult politikai viharok és a pedagé-
gusok alacsony életszinvonal irdnti kildtdsai visszariasztjdk ket a pélydtdl, ugyanakkor
nem tartjék kizdrtnak az indulds pillanatdban, hogy mégis tandrként kezdjék majd meg
a munkdjukat. A képzés sordn az 6 megnyerésiikre biztaté kildtdsaink vannak.

— A jeloltek mintegy 30%-4t nem érdekli ersen a pedagdgusképzés. Csakis a munka-
erdpiaci esélyeik latolgatdsdnak eredményeképpen jelentkeznek a tandri szakra. A szak
felvehetdvé és leadhatévd téelének kezdete (I I-2. fejezer) dta azonban megértik és
elfogadjk, hogy a képzés teljes ideje alate Sket is potencidlis utédoknak tekintjiik, és
semmiféle kedvezményben sem részestilhetnek.

— Hallgatéink szorgalméval és muveltségével valtozd mértékben elégedett a tandri kar. A
relative nagy létszim mindig nagy szélséségeket takar. Ugyszélvin minden évfolyam és
minden szemindriumi csoport felmutat néhdny kivdl6 képességi és a tandri pdlya irdnt
elkdtelezettség tekintetében biztatd hallgatét, de meg-megjelenik az ellenkezd pélus is.
Egyértelmten megfigyelt jelenség azonban az olvasottsdg méreékének és az altaldnos
miveltség szinvonaldnak sajndlatos csokkenése.

— A rendszerességgel végzett kérddives vizsgdlatok eredményeire tdmaszkodva megbizha-
t6 képiink van arrél, hogy hogyan értékelik a tandrjeldleek a pedagégiai felkészitésiik
szinvonaldt, az eldaddsok, szemindriumok és gyakorlatok hasznossdgdt, a szakos kép-
zéshez, valamint elvdrdsaikhoz viszonyitott mindségét, az oktaték munkdjit. A részben
otfokozatd skdldn kifejezett hallgatéi éreékelések ddageredményei 1998-ban 4,0 koriil
mozogtak. A legutolsé felmérésiink (2003) dtlageredményei 4,5 felettiek voltak.

— Hasonléképpen vizsgdltuk azt, hogy hogyan vélekednek a vezetdtandrok a tandrjeldlgjeink
szakmai és pedagdgiai felkésziiltségérdl, az iskolai munkdhoz valé hozzdalldsukrél. Az elsd
két éreék 4,2 és 4,3 volt, a harmadikra 4,7-es tlagosztdlyzatot kaptak a pdzzmdnyos hallgatok.

— Nem szisztematikus formdban, de iskolaigazgatékkal toreénd gyakori taldlkozdsaink
alkalmadval rendre kikérdezzitk 8ket arrdl, hogy hogyan 4lljdk meg a helyiiket volt hall-
gatdink a pdlydn. Az igy szerzett informdciékat — amelyek megelégedésiinkre egyértel-
men pozitivak — mind felhaszndljuk az éves és a féléves szakmai munka tervezésekor.

— Nem sikeriilt még megoldani a volt hallgaték pélydjanak nyomon kovetését. Ez az igény
tobbszdr megfogalmazddote mér az intézetben. Esélyt ldtunk arra, hogy kari szinten rovi-
desen megteremtddik e rendkiviil fontos informdciéforrds megszervezésének lehetdsége.

4.7. Targyi feltételek és finanszirozas

A tandrképzés egyik kari bdzisa a Pedagdgiai Intézetben taldlhaté. A Campus épiiletei koziil a
Catharineum nev(i épiilet mintegy felét foglalja el a Pedagdgiai Intézet. Itt hdrom szemindri-
umi helyiséggel rendelkezik 6ndlléan, tovdbba kiilon titkdrsdggal, tanszéki szobdkkal. Ezen-
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kiviil természetesen haszndljuk a Campus el6adétermeit és egyéb helyiségeit. A Pszicholdgiai
Intézet a Stephaneum épiiletben 6ndllé titkdrsiggal, tandri szobdkkal rendelkezik, az érik
megtartdsihoz leginkdbb az épiilet el6add- és szemindriumi termeit haszndljuk. A tandrkép-
zés konyvtdri dllomdnya az 1995-6s indulds 6ta iitemesen gyarapszik: a kozponti kényvtdr, a
Pedagégiai Intézet és a Pszicholdgiai Intézet kihelyezett tanszéki konyvedri dllomdnya eléri a
2000 kotetet, a meghatdrozé pedagégiai és pszicholdgiai szakfolydiratokkal.

Karunk bekapcsolédott az Oktatdsi Minisztérium Elektronikus informécidszolgdlratds
programjaba, a Campuson létrehoztunk egy EISZ-kabinetet, ahol 36 szdmitégépen hasznil-
hatjak hallgatéink a kozponti online adatbdzist, s benne a magyar és idegen nyelvi pedagdgiai
és pszicholdgiai témdju folydiratokat. Oktatdstechnikai feltételek: 6 szdmitdgép, 4 irdsvetitd,
4 videdlejdrszd és televizid, 1 epidiaszkdp, 3 fénymdsold, 2 videdfelvevd (a mikrotanitdsok-
hoz).

A felsoroltak alapjdn a tandrképzés infrastrukeurdlis feltéeeleit mdr jelenleg is megfelelének
tartjuk, de folyamatosan fejlesztjiik.

A PPKE BTK gazdasdgi tevékenységét 6ndllé gazdasdgi igazgatdsdg irdnyitja. Az éves mér-
legbeszdmol6kbdl kitlinik, hogy igen eredményesen. Az egyes intézetek nem képeznek 6n-
4ll6 egységet, amennyiben a koltségvetés rdjuk esd része felett nem gazddlkodnak 6nélldan.
Munkajogi tekintetben sem 6ndlléak. Az elébbi kérdésekben a gazdasdgi igazgato, illetSleg a
dékdn, az utébbiakban a dékdn dont az intézetvezetSk javaslatainak kikérése utdn.

A tandrképzés anyagi forrdsai hdrom csatorndn keresztiil jutnak el a karra, illetSleg az
intézetbe:

— a koltségvetésbél,

— pélydzacokbdl (szdzalékos ardnya ezrelékben mérhetd),

— a pedagdgus-tovabbképzések bevételébsl.

Az intézetek és a tanszékek (igy a Pedagégiai Incézet is) a hallgatdi létszdmhoz és a felada-
tuk jellegéhez mérten éves pénziigyi keretet kapnak, amelynek elkoltésérdl az intézetvezetdk —
bizonyos hatdrok kozote — szabadon rendelkeznek. A tandrképzésre es6 hdnyad a miikodéshez
és a kiegyensulyozott fejlesztéshez elegendd a karon a kezdetektdl fogva.

Az oktat6i bérek megfelelnek a felsGoktatdsban el8irtaknak. Utazdsi koleségtéritésben a
jogszabalynak megfelelden részesiilnek a tobbségiikben Budapestrdl kijéré oktatdk. A fi-
nanszirozds 15 fé6ben maximdlt szemindriumi csoportlétszdimokat tesz lehetévé. A kiilsg
vezetStandrok esetenkénti megbizdssal egy-egy tandrjeldlt utdn 35-35 000 Ft tiszteletdij-
ban részesiilnek a folydé tanévben. Dijazdsukat az infliciét kovetden fokozatosan emeljitk.
A bazisiskoldk vezet8it vagy magukat az iskoldkat nem 4ll médunkban anyagilag elismerni.
A gyakorldtanitdsbdl rdjuk hdrulé tobbletmunkdt mindannyian hivatdsbeli kotelezettségként
végzik.

4.8. A tandrképzés min6ségbiztositasi rendszere

A tandrképzés mindségbiztositdsa a kezdetektdl fogva miikodik és folyamartosan fejlédik.
(Az intézetvezetd ilyen irdnyu szakvégzettséggel rendelkezik, és tagja a kari mindségbiztositdsi
bizottsdgnak.) Az aldbbiakban felsoroljuk az ide tartozé rendszerelemeket:
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— Rendszeresen tdjékozddunk arrdl, hogy milyen elvdrdsokat fogalmaz meg a kdzokratds
és az egyetem a tandrképzéssel kapesolatban, és e kihivdsokra személyi dontésekkel (4
alkalmazdsok, tovdbbképzések, tanulmdnyutak, konzultdcidk, kutatdsok stb.) torek-
sziink megfelelni.

— Az intézet munkdjdt {rdsos és sz6beli beszdmoldk alapjdn évente ércékeljiik, az értékelést
felterjesztjitk a kari tandcsnak, amely annak elfogaddsétél dont.

— Hallgatéink kérében évente (néha félévente) kérddives vizsgalatot végziink, amelyben
értékelést és javaslatokat kériink téliik. (Ezen tilmenden természetesen bekapcesolédunk
a kari szintd mérésekbe is, amelyek nem kifejezetten a tandrképzést veszik célba.) A
vizsgilatok dsszegzése utdn az értékelést intézeti értekezleten végezziik el, és kozos don-
téseket hozunk a sziikséges intézkedésckre.

— A folyamatok szabélyozésdt (l. pl. az azonos szemindriumok egységes kovetelményrend-
szerét, a vizsgakon bevezetendd 4j médszereket, a gyakorlétanitds kovetelményrendsze-
rét és szabdlyait, a tandri szakdolgozat tartalmi és formai kévetelményeit, a hospitdldsi
naplékat, a konyvtdr- és az infrastruktira haszndladde stb.) szintén intézeti éreekezleten
hozott dontéssel kozdsen végezziik el.

— A képzési folyamatot és minden érdemi intézkedést dokumentdlunk, és megszervezziik
az informdcidk eljuttatdsit az érintettekhez.

A PPKE BTK-n folyd tandrképzést az aldbbi SWOT-elemzéssel ércékeljiik.

Erdsségek: Javitand$ teriiletek:

— Vildgos célok és értékrend a hallgatok és |- Kutatémunka és pedagégiai kisérletek
az oktatok el8et — Dublikdcids akeivitds

— EI8 napi kbzoktatisi kapcsolatok — Tudomadnyos didkkéri tevékenység

— A pedagdgiai gyakorlat magas szint(i — A pedagéguspdlydra valé alkalmatlansdg
ismerete: hitelesség hatékonyabb kisz{irése

— Eszkozhaszndlac — A nyidri pedagégiai gyakorlatok

— Az oktatéi kar egységessége és kivilo ellen8rzése
szakmai-emberi kapcsolatrendszere — A tandri szakdolgozat tovdbbfejlesztése

Az okrtatéi kar szakmai elkotelezettsége
Az iskolai gyakorlatok kialakult rendje

A hallgatdk elégedettsége az eléaddsokkal
kapcsolatban

A hallgaték elégedettsége a szemindriumok
haszn4rél

Mikrotanitdsok, hospitdldsok

— Szabélyozottsig

— Dokumenticié

— Az alap- és a tovdbbképzés szerves egysége
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Lehet8ségek: Veszélyek:

— A mennyiségi novekedés végeztével na- — A tovébbi hallgatéi létszdmnovekedés
gyobb erdkkel dolgozni a mindség javitdsin | mindségi romldst eredményezhet
— Az okrtatéi kar tudomdnyos szinvonaldnak |— A koézoktatds dllapota még erdteljesebben
erdsitése (1. doktori iskoldba jirék) elriaszthatja a pélydtdl a legjobbakat
— Dedagdgiai foly6irat inditdsa — A gyakorlétanitdsok szervezésének olykor
— Szakmai konferencidk rendezése jelentkezd nehézségei
— Dedagdgia szak inditdsa — A felsdokratds forrédselvondsai hdtrdnyosan
— A szakirdny tovdbbképzési kindlat érinthetik a tandrképzést
bévitése — Az Uj pedagégusképzési modellek mds
— Ondllé jegyzetek kiaddsa irdnyt szabhatnak az éppen csak kiépiilt
— A Campus kiépiilésével az egyetemi tandrképzési rendszeriinknek

kozéletben valé intenzivebb részvétel, ille-
t6leg a tandrjeldltek ilyen irdnyd segitése

4.9. Tandrtovabbképzés

A Pedagégiai Intézet 1999-ben pedagdgus szakvizsgdra felkészitd szakirdnyd tovdbbképzés
inditdsdra kért és kapott engedélyt. A jogszabdlyoknak mindenben megfeleld négy féléves
képzés 2000 szeptemberében indult, és azéta is eredményesen folytatddik. Az elsé két évfo-
lyamon &sszesen 90 pedagdgus kapott mér szakvizsgit igazolé diplomdt. Az egyes évfolya-
mokra felvett hallgaték létszdmdt az aldbbi tdbldzat mutatja be:

2000/2001-es tanév 43 16
2001/2002-es tanév 47 £6
2002/2003-as tanév 68 16
2003/2004-es tanév 6118

A szakvizsga 6t szakirdnyban nyujt szakirdnyt felkésziiltséget a hallgatéknak:
— kozoktatisi vezetd,

kozoktatdsi szakértd,

mindségbiztositdsi szakértd,

vizsgaelnok,

— vezetOtandr.

A szakirdnyl tovabbképzéssel a kdzoktatdsban jelentkezd kozvetlen igények kielégitésén
tdl az a célunk, hogy bézisiskoldinknak, a katolikus kézokratdsnak, volt hallgatéinknak és a
képzésiink irdnt érdeklédd minden pedagdgusnak — szinvonalas és korszer(i képzésiik bizto-
sitdsa mellett — megadjuk az alapképzésiikhoz szitkséges kiegészitést és az egyetemiinkhéz sok
szallal kotddés lehetdségét és élményét.

A szakirdnyud tovdbbképzés a Pedagdgiai és a Pszicholdgiai Intézet, tovabbd a kar mds in-
tézeteinek oktatdi mellett szdmos kiilsd szakembert foglalkoztat. A képzésiinkre a fentiekben
ismertetett mindségbiztositisi rendszer egyardnt érvényes.
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5. Utdszo

Az irds a Pdzmdany Péter Katolikus Egyetemen a tandrképzés meginduldsdnak elsé tiz esz-
tendejét (1994-2004) tekinti 4t. Azt az id8szakot, amikor megteremt8dnek a pedagé-
gusképzés legfontosabb személyi és tdrgyi feltételei, és létrejon az a bdzisiskolai hdttér,
amely elengedhetetlen feltétele annak, hogy a hallgaték megismerkedjenek a mindennapi
pedagdgiai praxissal és az elméleti képzés sordn feldolgozott ismereteket, kialakitott kom-
petencidkat gyakorlati korilmények kozotre is kiprobdlhassak. Ennek a 10 esztenddnek az
ad kiilon jelentdséget, hogy az egyetemi oktatdsi feladatok mellett mindenkinek komoly
szervez8munkdt is kellett végeznie, hiszen [ényegében a ,,semmibdl kellett teremteni min-
dent”.? Ezen idészak torténetéhez feltétleniil hozzdkapcsolhaté a 2004 janudrjéban elin-
dulé Mester és Tanitvdany cimii konzervativ pedagégiai folyéirat?, amelynek Erkélcs cimi
tematikus szimdaban ajénldsként dr. prof. Frohlich Ida, a kar dékdnja a kdvetkez8ket irja:
»Folydiratunk egy katolikus egyetem kiadvinya. Kiildetésnyilatkozatiban az egyetem célként
Jfogalmazta meg a keresztény értékek dpoldsdt és megdrzését, ami természetesen csakis a gya-
korlatban kivitelezhetd. Oktatdsi — éspedig foként leendd pedagdgusokat oktard — intézmény
lévén egyik f6 feladatunk ezen értékek ismertetése és dtaddsa az egyetemi iffiisdg szdmdra.
Ertékek, a kozosség dltal hasznosnak elismert elvek nélkiil nincs miikodéképes tdrsadalom. Az
értbkek hatdrozzdk meg a jdtékszabdlyokat, amelyek betartdsdval a tdrsadalom fenntarthatja
miikodését; az értékek jelentik azokar a mezsgyckoveket, amelyek a mindennapi élet jelenségei
kizott tdjékozdddsunkar lehetévé teszik. ... Semmilyen értékrendszer melletti elkitelezertség
nem jelenthet azonban elzdrkdzdst mdsoktdl. A folydirat sajdt, értékek irdnti elkitelezetisége
mellett mdsokhoz is szdini kivdn: szélni mds felekezetek képviseldibez és felekezeten kiviiliek-
hez egyardnt. Célja, hogy eszmecserét és pdrbeszédet folytasson mindazokkal, akik sziviikin
viselik a magyar nevelés iigyét, feleldsséget éreznek az ifjisdg sorsa — a jovénk — irdnt.” A
f8szerkesztd Hoffmann Rézsa pedig a kovetkezd célokat fogalmazta meg: , Férumor kivd-
nunk teremteni mindazon pedagdgiai tdrgyi igényes irdsoknak, amelyek a keresztény pedags-
gia szemléleti bdzisdn akdr a tudomdny, akdr a gyakorlat feldl kozelitve tdrgyaljdk a pedagdgia
bdrmely dgdnak, illetéleg az oktatdspolitikdnak kiilonbizd kérdéseit és torténéseit. — Szeret-
nénk kizolni olyan tudomdnyos érvénnyel bird vagy egyéb igényes irdsokat is, amelyek ugyan
nem hordozzdk magukon a keresztény pedagdgia ldtdsmddjdt, de kelléképpen nyitottak és jo-
indulatiak az ovéikidl eltérd pedagdgiai paradigmdk és képviseldik irdnt. — Lapunkkal hidat
akarunk épiteni a neveléstudomdny és a pedagdgiai praxis kozitt meglévd szakadék folé, hogy
dgsszekapcsolddhbassék az, ami dsszetartozik. Célunk tovdbbd, hogy a lap adjon tdjékoztatdst a

A szervezémunkdban fontos szerep jutott Palvolgyi Ferencnek, aki a Pedagégiai Tanszék élén 2003-2004 kozote teljes
jogkorrel helyettesitette Hoffmann Rézsdt.

Fészerkesztd: Dr. Hoffmann Rdzsa, szerkeszt8: Balatoni Kinga.

Szerkesztébizottsdg: Bagdy Emdke, Bajzdk Erzsébet, Gombocz Jdnos, Gorbe Liszlé, Hargittay Emil, Jelenits Istvdn,
Kelemenné Farkas Mérta, Korzenszky Richdrd Osb, Lovas Istvdn akadémikus, Maréth Miklés akadémikus, Méser
Zoltan, Pélhegyi Ferenc, Pélvélgyi Ferenc, Schulek Matyis, Szakécs Mihélyné, Tomka Miklés, Tékéczki Liszlé.
hteps://btk.ppke.hu/karukrol/intezetek-tanszekek/vitez-janos-tanarkepzo-kozpont/tanarkepzo-tanszek/mester-es-ta-
nitvany/lapszamaink (2017.11.17.).
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pedagdgusoknak a pedagdgia vildgdanak akiualitdsairdl, és keresse ezeknek a hagyomdnyokra
épitd megfeleld megolddsait. — Teremtsen kapesolator a hatdron inneni és a hatdron tili ma-
gyar nyelvii pedagdgiai irodalom kizore.”

A 2004-ig tarté idészakot alapvetden az alapozds, az épitkezés hatdrozta meg, amelynek
eredményeként a kovetkezd periédusban mdr a mindségi fejlesztés lehetett és lett a célja a
Pézmdanyon folyé pedagdgusképzésnek, de ez mdr egy Gj torténet.

Mellékletek 1.

A Pedagégiai Intézet fontosabb munkatdrsai és éraadéi 1995-2004
Név Oktatott targyak Idgszak

Dr. Hoffmann Rézsa doc. D1da/kt11’<a (?a. SZIE:II.L),; Nev”eleselr’nelet (eas zem.); 1995—
Tandrképzés szakirdny fétantdrgyfelelds

Deschmanné Pilos Emese adj. Tantafgyp edagbgia (nemet)/ (ca. szem.); 1996—
Iskolai gyakorlatok szervezése

Dr. Sévoly Mdria adj. Tantdrgypedagdgia (torténelem) (ea. szem.) | 1997—

Dr. Karlovitz Jénos adj. Didaktika (ea. szem.) 1997—

Dr. Mikonya Gydrgy doc. Neveléstorténet (ea. szem.) 1997—

Liszka Gdbor adj. Tantdrgypedagdgia (magyar) (ea. szem.) 1997-

Dr. Gombocz Orsolya adj. Nf:veles,elm.elet (fa' szem.) 1998—
Képességfejlesztd szem.

Salyiné Pasztor Judit adj. lantdrgypedagégia (magyar) (ca. szem.)i | 995
Képességfejlesztd szem.

Marlok Zsuzsa adj. Kep ?ssegfej leSZ,tCT S 1998-
Tandrgypedagdgia (német) (ea. szem.)

) . . Didaktika szem.

Dr. Tihanyi Katalin adj. e, 1998-
Képességfejlesztd szem.

Fekete Judit ts. Tantdrgypedagdgia (torténelem) (ea. szem.) |1998-2003

Eder Mariann a di. Ta,ntargype.dagogla (angol) (ea. szem.) 1999—
Képességfejlesztd szem.

Medgyessy-Schmikli Norbert adj. | Képességfejlesztd szem. 1999—

Somogyi-Toth Katalin ad. Ta,ntargype.dagogla (angol) (ea. szem.) 1999_
Képességfejlesztd szem.

Dr. Kormos Jozsef adj. Ta/ntargype.dagogla (filozéfia) (ea. szem.) 1999
Képességfejlesztd szem.

Dr. Deme Tamds adj. Didaktika szem. 2000—

Pileczky Marcell Tantdrgypedagégia (szlovdk) (ea. szem.) 2000—

Hordnyi Krisztina Tantdrgypedagdgia (spanyol) szem. 2000—

Megyeri Zsuzsa Tantdrgypedagdga (olasz) szem. 2000—

1f). Karlovitz Jdnos Tibor Képességfejlesztd szem. 2001—
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Boldizsdr Kldra Didaktika szem. 2001—

Lésslé Timea ts. Ta,ntargype.dagoigla (francia) (ea. szem); 2001
Képességfejlesztd szem.

el . Neveléselmélet, Neveléstorténet (ea. szem.);

Dr. Pélvolgyi Ferenc adj. Didaktika (ea, szem.) 2001-

Dr. Gloviczki Zoltdn adj. Tantdrgypedagdgia (latin) (ea. szem.) 2001-

Mészdros Gyorgy Neveléselmélet szem. 2001—

Oroszldny Péter adj. D{dakt{ka gea. s%’em.); ., 2001—
Képességfejlesztd szemindrium

Petry Annamdria adj. Tantdrgypedagdgia (magyar) szem. 2001-

Poldkovits Nandor adj. Tantar'gypedagogla (olasz) gea. szem.); 2001
Iskolai gyakorlatok szervezése

Révész Enkratisz Tantdrgypedagdgia (spanyol) szem. 2002—

Dr. Téth Andrds adj. Dldak,tlka Spem.s 2003-
Neveléselmélet (ea. szem.)

Kaposi Jézsef Tantdrgypedagdgia (térténelem) (ea. szem.) |2003—

6. Beszélgetés Dr. Hoffmann Rézsdval a PPKE BTK
pedagogusképzeési tevékenységének inditdsarol

1. Emlékei szerint mikor és ki kérte fel a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemen a pedagdgusképzés
elinditdsdnak megszervezésére?

A ’90-es évek elején az Orszdgos Koznevelési Tandcs (OKNT) alelndke voltam, a vitdk-
ban és déntésekben mindig egy platformon egyiittmiikodve a PPKE BTK intézetvezetd ta-
ndrdval, Hargittay Emil professzor trral. A tandcskozdsok sziineteiben vele beszélgettem ar-
r6l, hogy évtizednyi gimndziumi igazgat6i munkdmat szivesen felvaltandm a tandrképzésben
val6 részvétellel. Akkor mdr folyamatban volt a PhD-cimem elnyerése neveléstudomdnybdl,
sok tapasztalatot szereztem a pedagdgia gyakorlatdbdl, és az OKNT-ben jé rdldtdsom nyile
a felséoktatdsi, elsésorban pedagdgusképzési folyamatokra is, minderr8l gyarapodé publi-
kicidim és gyakori eladdsokra sz616 meghivdsaim tantskodtak. A professzor tr érdekld-
déssel hallgatott, és rovidesen meghivott egy mélyebb beszélgetésre, majd bemutatott az
akkori dékdnnak, Maréth Mikl6s tandr Grnak. E beszélgetések eredményképpen 1995-ben
felkérést kaptam dékdn trtél a PPKE BTK-n akkoriban indult tandrképzés elékészitésére és
megszervezésére. Az els§ évben kiilsés szerzédéssel tartottam meg a nekem kiosztott érékart,
majd 1996 szeptemberétdl mdr a tandrképzés egészének végiggondoldsira és megszervezésé-
re kaptam felkérést.

2. Melyek voltak a legfontosabb szakmai elképzelései a tandrképzés beinditdsival kapesolat-

ban? Mennyiben akarta, hogy az egyetemen kialakuld képzés mds legyen, mint a t6bbi egyete-
men folyé oktatds?
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A tandrképzést a szakos tudomdnyos képzéssel szoros kapcsolatot tartd, 4m egységes szerves
folyamatnak tartottam és tartom, amely elsésorban a professziondlis tandri munkdra valé alkal-
massdgra készit fel. Ennek — hangsilyozom, hogy a szakos képzésre réépiilve — négy meghatdrozé
eleme van: 1. a pszicholégia, azaz a gyermekrdl, az emberekrél és a tdrsadalmi kapcsolatok ma-
kodésérél sz0l6 tudds; 2. a nevelés, a tanitds és tanulds torvényszertségeinek és kivételeinek, az
oktatdsi rendszerek funkciondldsinak ismerete, azaz a klasszikus neveléstudomdnyi képzés; 3. a
tantdrgy-pedagdgidk, azaz— tévesen lesziikitve ezek tartalmdc—a szakmaodszertanok; 4. végiil mind-
ezek megkorondzdsaként a képzés sordn megszerezhetd, terepen végzett, kontrolldle gyakorlatok.

Elgondoldsom szerint a 2—4. pont alatt emlitett tartalmaknak egymdssal szoros, tobbszo-
16s detétellel rendelkezd kapcsolatban kellett megjelenniiik a képzés sordn mindvégig. Vagyis
tgy alakitottuk ki a tandrképzés rendszerét, hogy annak tartalmi meghatdrozdsa és szervezeti
osszefogdsa egyetlen irdnyité egység, jelesiil a Pedagogiai Intézet felel6ssége legyen. Ujdonsdg
volt (és maradt mindmdig) tehdt, hogy a Pedagdgiai Intézet tandrai és munkatdrsai nem pusz-
tin tudomdnyos munkdt végeztek és el6addsokat tartottak, illetve szemindriumokat vezettek,
hanem kolcsondsen részt vettek a tantdrgy-pedagdgiai képzésben, és naprakészen béviteteék a
gyakorlati helyek szamdt, ldtogattdk a vezet8tandrokat és a gyakorldtanitdsokat, tovibbképzé-
sekkel is segitve a vezet8tandrokkal kialakult egytitc gondolkodds erdsitését.

A dontd kiilonbséget a ndlunk magdtdl értetddden meglevd keresztény elkdtelezettség
mellett a hangstlyos gyakorlatorientdldsban ldtom.

3. Hol helyezkedett el induldskor a tandrképzés a BTK struktiivdjdan beliil, kikkel, mely egyete-
mi tanszékekkel, intézetekkel dllt kapcsolatban, esetleg vitdban?

A tandrképzésére felelds ondlld szervezeti egység a Pedagdgiai Intézet lett és marade, ben-
ne a tantdrgy-pedagégidkat oktaté kollégdk egyenrangti partnerek. Ez lényeges kiilonbség
a tobbi egyetem szervezetéhez képest. A koncepciébdl kovetkezik, hogy szoros, tgyszdlvin
napi kapcsolatban alltunk és egyiicemikodeiink az sszes tandrképzésben érintett intézettel,
igy els6sorban a Pszicholégiai egységgel, valamint az dsszes szak felel8s intézetével, tanszé-
kével. A keretek kialakitdsa sordn nemigen voltak vitdink: tiszteltitk egymds kompetencidit
és felel8sségi korée, az idSkeretek felosztdsardl pedig jogszabdlyok rendelkeztek, amelyeknek
betartdsdra elemi érdekiink volt tigyelni.

4. Kik voltak a pedagdgusképzésben kizremiikodd elsd, egyetemen beliili munkatdrsak, illetve
késébb felkért oktatdk? Milyenek voltak az inditdskor az infrastrukturdlis, tdrgyi feltételek? Ezeken
hogyan és miként lehetett javitani?

Dékdn ar javaslatdra az els6k kozott kerestem meg azokat a kollégdkat, akik tobb-kevesebb
megel8z8 kdzépiskolai gyakorlattal a hdtuk mégote mdr a kar oktatdi voltak. (Ha neveket kell
emlitenem, Deschmanné Pdlos Emese a Német Tanszékrél, Liszka Gdbor a Magyar Nyelvé-
szeti Tanszékrdl, L4sz16 Timea a Francia Tanszékrél és masok.) Ok lettek az elsé munkatérsak
a tantdrgy-pedagogiik oktatisiban. Ugyeltem arra, hogy heti néhdny érijuk megmaradjon a
szaktanszékeken, ezdltal is 8rizve a sziikséges, szoros szakmai-emberi kapcsolatot az érintett
szervezeti egységek kozott. Az elgondolds jol bevilt.

Ami az infrastrukedrat illeti, kezdetben nem volt mds, mint a tdbla, kréta és sajdt konyvek,
folyéiratok. Egyetlen sziik kis teremre emlékszem a Iustineum felsd szintjén, ahova bepré-
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selédtiink a szemindriumi csoportjaimmal. (Megjegyzem, hogy ebbél a legelsd évfolyambdl
is tobben kivalé tandrok lettek késdbb.) Azutdn pdlydzati Giton sikeriilt kisebb sajdt konyvtdrat
létesiteni és minden sziikséges eszkdzt beszerezni. Igen nagy 1épést jelentett, amikor a Catha-

rineumban 6ndll6 tanszéki szobdkat és szemindriumi termeket kaptunk.

5. Kik voltak a szakinditds és a kialakuld tandrképzési struktiirik legfobb segitdi, tdmogatdi az
egyetemen beliil, é miben nyilvanult meg a segitségiik, tamogatdsuk?

Elsésorban Maréth Miklés dékdn trra szdmithattunk, aki pontosan tudta, hogy a bol-
csészkarnak a tandrképzés adja a hallgatdi létszdm zomét és teremti meg orszdgszerte a jo
vagy kevésbé jé hirét. Bir a tandrképzés tartalmi igényeirél nem mindig volt azonos a véle-
ménylink, sziporkdzé eszmecseréink eredményeképpen mindig megegyezésre jutottunk, és
szdmithattunk a timogatdsdra. Ugyanezt mondhatom el az intézetvezet8k legtobbikérdl is.

Példa gyandnt hadd hozzam fel a kovetkez8t. Egy év leforgdsa alate kellete kiépiteni, majd
dllandéan fejleszteni, béviteni a gyakorlati helyek (bdzisiskoldk) halézatdt. Ez azzal jért, hogy
a ldc6korinkbe keriile kozépiskolai tandrokat egy vagy két alkalommal meg kellett ldtogat-
nunk, érdikat megfigyelniink, és mind szakos, mind pedagégiai szempontbél véleményt al-
kotnunk arrél, hogy kivdnjuk-e vezet8tandrként foglalkoztatni az adott pedagégust. Ez ugy
tortént, hogy példdul egy torténelem szakos tandrt a Térténelemtudomadnyi és a Pedagdgiai
Intézet egy-egy oktatdja kozosen ldtogatott meg, brhol az orszdgban. Nem emlékszem egyet-
len alkalomra sem, amikor az intézetvezetd ne lett volna készséges partner a szervezésben.
Nem egyszer maga is részt vett a munkdban, véllalva az utazds firadalmait. M. Kiss Sdndorra,
Hargittay Emillel vagy Nagy LdszI6 tandr drral, T. Erdélyi llona tandrndvel példdul valésdgos
szakmai élvezet volt egy-egy ilyen kiruccands.

6. Az egyetemen beliil a pedagdgusképzés megerdsitését miben és mennyiben segitették az 1990-
es évek végének jogszabdlyi valtozdsai?

Pozitivan. A képesitési kovetelmények kijeloleék a kereteket, erésitették a tandrképzés
rangjét, tekintélyét a bolesészkarokon. Igy ndlunk is.

7. A pedagdgusképzés elinditdsinak kulcseleme a bdzisiskolai (gyakorldiskolai) kapcsolatoknak
a kiépitése. Ez a folyamar milyen koriilmények kozotr tortént, és emlékei szerint mely iskoldkar
sikeriilt leginkdbb bevonni ebbe?

A fentickben részben mér utaltam erre. Am szivesen folytatom. Harom szempontor kellett
ardnyosan Osszeillesztentink. Mivel katolikus egyetem voltunk és vagyunk, csak olyan iskola
johetett szdmitdsba, ahol az igazgatd és a tandri kar egésze elfogadta, hogy hitiiket gyakorld,
meggybzédéses keresztény hallgaték nagy szimban lesznek-lehetnek a gyakornokok kdzott.
(Egy évtized leforgdsa alatt csak 3-4 olyan esetre emlékszem, amikor vildgnézeti osszeférhe-
tetlenség miatt meg kellett sziintetniink a kapesolatot az iskoldval.) Természetesen a legkivd-
16bb, megtjuldsra és az egyetemmel torténd kapcsolactartdsra kész szaktandrokat kerestiik.
A kivélasztds mikéntjére mdr utaltam fent. Végiil szempont volt a foldrajzi elhelyezkedés,
szitkség esetén a kollégiumi sz4llds biztositdsa. Sikeriilt megfelel6képpen osszeegyeztetni eze-
ket a szempontokat. Amikor elbticstiztam a kartdl, mdr t6bb mint 60 bézisiskola szerepelt a
listinkon, kozel 100 alkalmas vezetétandrral. Es volt néhany hagyoményos értelemben vett
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gyakorlé iskoldnk is: kozoeeiik is elsésorban a budapesti Patrona Hungariae Gimndzium és a
piliscsabai Ward Mdria Gimndzium.

8. Kordbbi oktatdsirdnyitdsi, kozépiskolai tapasztalatai miben és mennyiben segitették a tandr-
képzés elinditdsaban, az egyetemen beliili munkatdrsak kivilasztdsiaban?

A leginkdbb az segitett, hogy megel6z8 igazgatéi munkdmban mindig nagy hangsulyt fek-
tettem a kollégdk szakmai fejlddésére, szakszer(i mindsitésiikre. Igy nem jelentett megoldha-
tatlan feladatot objektiv, neveléstudomdnyi alapokon nyugvé kritériumok mentén dénteni.
Kivéld partnerre, dgyszolvdn bardtra taldltam mindenféle szakmai munkdmban a ’90-es évek
kozepén megalakult Katolikus Pedagégiai Szervezési és Tovdbbképzési Intézet akkori igazga-

t6jéban, Bajzdk Eszter Emma névérben.

9. Mir gondol, hogy a 95-96-0s évben induld tandrképzést mikorra sikeriilt szakmailag teljes
egészében kiépiteni, és mikorra stabilizdlddott az egyetemen beliil a tandrképzés struktiirdja?
Ot-hat év kellett taldin hozz4.

10. Mennyiben jdrult hozzd a karon folys pedagdgusképzés megerdsitéséhez a pedagdgus szak-
vizsgds képzés elinditdsa és a Mester és Tanitvdny folydirar megjelentetése, kiaddsa?

Mind a kettd sziikségszer(i és sikeres akeid volt. A pedagdgus-tovdbbképzés megszervezésé-
vel folytatddott (és ma is folytatddik) az a szitkséges szakmai halézatépités, amely egy Gjonnan
létesiilt egyetem utdnpdtldsi bézisdc és holdudvardt adja. Megjegyzem, pénziigyileg is nyere-
séges a kezdetektdl. Feltételezem, hogy a 2001-ben indult szakirdnyt tovabbképzésiinknek
osszesen mér kozel ezer hallgatéja volt, illetve van. Elmondhatatlan 6rom nekem — amikor
barhol jirok az orszdgban —, ha egy-egy volt hallgaténk megszolit és szakmai eredményeirdl
beszdmol. Nem egyet koziilitk kés6bb munkatdrsamnak is meghivtam, és nem kellett benniik
csalédnom. A szakvizsgds képzésiink jé hire mdr stabil az egész orszdgban, nem utolsésorban
Sélyiné Pésztor Judit tandrnd kitartd szervezd és irdnyitd tevékenységének kdszonhetden, aki
2006-ban dtvette t8lem és toretleniil folytatja e fontos munkat.

Sikertorténet volt a Mester és Tanitvany folydirat is. Hat évfolyamot ért meg: tematikus szd-
mai a pedagdgia és a 2000-es évek elejének legfontosabb oktatdsiigyi kérdéseit targyaltdk ma-
gas szinvonalon. A folydirat a Pedagdgiai Intézet tudomdnyos bazisit volt hivatva megterem-
teni, valamint az utdnpétldsnak publikdciés lehetéséget biztositani. Fjlalom, hogy megszint.

Mindkett6ben komoly szakmai-szervezési tdmogatdst nytjtott a KPSZTI.

11. Mennyiben segitették a pedagdgusképzés megszervezését egyéb oktatdspolitikai tevé-
kenységei?

A kettd egymdst gazdagité kdlcsdnhatdsban mikodote mindig. A *90-es évek elejétdl vet-
tem részt fokozatosan névekvd méreékben az okratdspolitika torténéseiben. Az elsé nyole-
osztdlyos gimndzium megszervezésével, orszdgszerte eldaddsok tartdsdval, publikdcidokkal, a
Fiiggetlen Pedagégus Férummal, a Pedagégusok Szakmai Etikai Kédexének megalkotdsval,
az orszagos koznevelési tandcesbeli munkdmmal, az Orszdgos Kozokratdsi Freékelési és Vizs-
gakozpont igazgatdjaként annak megszervezésével, majd 2006-tdl orszdggytilési képvisels-
kénc a KDNP frakciéjaban. 2010-ben, amikor dllamtitkdri kinevezést kaptam, fizetés nélkiili

52



szabadsdgot kérve megvdltam az egyetemtdl, hogy minden er6met az 4j feladatomnak, a koz-
nevelés éreékelvii dtszervezésének szentelhessem.

Egyetemi munkdm sordn mindig gondot forditottam r4, hogy distinkcidt tartsak az okta-
téspolitikai szerepvéllaldsaim és a neveléstcudomdny mivelése, a tandrképzés kozott. Nyugodt
lelkiismerettel léptem ki az egyetem keretei koziil: egy minden elemében felépitett, jol ma-
kodd rendszert hagyhattam utédaimra. Kész6nom a gondviselésnek, hogy cselekvd részese
lehettem a Pdzmdany Péter Kartolikus Egyetem elsé évtizedeinek!

7. Beszélgetés Dr. Hargittay Emillel a PPKE BTK
pedagogusképzeési tevékenységének inditdsarol

1. Hoffimann Rézsa visszaemlékezése szerint On volt az, aki a Pizmdny Péter Katolikus Egyetem-
16l elsdként kereste, hogy kapcsolddjon be a pedagdgusképzés elinditdsanak megszervezésébe.
Hoffman Rézsdval a rendszervaltozds utdn Gjraindult Orszdgos Koznevelési Tandcsban
ismerkedtem meg, minthogy mindketten tagjai voltunk a tandcsnak. A tandcsban lezajlott
vitak alapjdn sok kérdésben megismertem a véleményét. A Pdzmdnyon tgy indultak el a
tandrképzd szakok, hogy eredetileg (a hallgaték beiratkozdsakor) nem volt betervezve, mikor,
milyen médon fognak a hallgaték pedagéiai és pszicholégiai tdrgyakat végezni. Ez csak ,me-
net kozben”, a felsébb évfolyamokon alakult ki, de még idében. Minthogy a *90-es évek md-
sodik felében a kar els§ tanulmdnyi dékdnhelyettese voltam, ebbdl a szervez6munkdbdl is ki
kellett vennem a részem. Hoffmann Rézsdval elézetesen kiilon is beszéltem, a felkérést a kar
elsé dékdnjatdl kapta. Nagy energidval ldtott neki a szervezésnek, ami egyben sokszoros egyez-
tetést igényelt a szintén 1997-ben a karra érkezé Horv4th-Szabé Katalinnal, a pszicholédgiai
térgyak feleldsével. A tanszék megalakuldsakor még az is kérdésként meriilt fel, hogy a méd-
szertanos kollégdk a szaktanszékekhez tartozzanak-e. Rengeteg feladat volt, hogy a kozépis-
kolai vezetStandri garddt létrehozhassuk. Sokszor személyes megkeresésekre, éraldtogatdsokra
is szitkség volt. Esetenként a kar dékdnjdval hdrmasban vagy egy-két szaktandrral kiegésziilve
ldtogatast tettiink vidéki k6zépiskoldkban is, Pannonhalmdtél Nyiregyhdzdig. A kezdeti id6k
utdn ezt a feladatot Hoffmann Rézsa mér sajdt, utdna dlldsba keriilt szaktandraival végezte.

2. Mutassa be a BTK-n beliil a tandrképzés elinditdsinak jelentdségér, és értékelje, hogy ez
miként jarult hozzd az egyetemen folyd bilcsészképzés személyi és tdrgyi feltételeinek javuldsihoz!

Igen nagy jelent8sége volt a tandrképzés meginditdsdnak, tgy gondolom, sikeriilt ,,utolér-
ni” a mdr két szakot 3-4 éve végzd hallgatéinkat, az els6 évfolyamokat, s képzésiikbe szervesen
beilleszteni az an. ,pepszi” (pedagdgiai és pszicholdgiai) tdrgyakat Ugy, hogy teljes értéki
tandri diplomdt kaphassanak. Sokan (%-ot nem tudok mondani) ma is kozépiskolai tandr-
ként dolgoznak. Ugy vettem észre, hogy épp a Pedagdgiai Intézetben folyd aktiv és min8ségi
munka adott kedvet sokaknak a tandri pdlydhoz. E képzés legnagyobb jelentdségét abban
ldtom, hogy végzete didkjaink egy része az egyhdzi oktatdsi rendszerben helyezkedik el, majd
évek mulva mdr tandrként hozzdnk kiildi végzds didkjaikat. Egy egészséges (s gondolom elére
eltervezett, elgondolt) korforgds indul meg (miikodik) {gy az oktatdsi intézményrendszeren
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beliil. Ennek a korforgdsnak (és PR-nak) fontos Iépése volt a Sik Sindor Tandregylet mega-
lapitdsa, amelynek alapité elnoke lehettem. Azt hiszem, ezekben az években sikeriilt el8szor
kisérletet tenni arra, hogy osszefogjuk és valamennyire megismertessitk egymdssal a katolikus
iskoldk tandrait és vezetdit.

3. Foglalja dssze, milyenck voltak a tandrképzés elinditdsakor a BTK-n a személyi és infrastruk-
turdlis feltérelek! Ezek hogyan és miként vdltoztak a kezdeti évek sordn?

Szinte semmi nem volt. A képzés gy indult, mint szimos mds tanszék esetében: el8szor
volt egy személyi dllomdny nélkiili tanszékvezetd, és f6leg az 6 beldtdsa és dontései alapjdn tol-
t6dott fel a tanszék oktatdkkal. A Catharienum épiiletében, gy littam, a Pedagdgiai Intézet
oktatdi és tan6rdi megfeleld elhelyezést nyertek, mig be nem zdrtdk az épiiletet.

4. Emlékezzen vissza, hogy kik voltak a pedagdgusképzés elinditdsanak legfbbb segitdi, tamoga-
1di az egyetemen beliil, és miben nyilvinult meg a segitségiik, tamogatdsuk?

Szémos egyhdzi iskola vezetdje és tandrai, a Sik Sdndor Tandregylet, a kari vezetés, a gya-
korlatvezetd tandrok. Sokszor vitte el8re az tigyeket a lelkesedés, a ,zoldmezds beruhdzis”
eredményességébe vetett hit és az dnbizalom. Ez a lelkesedés — tgy ldttam — dcragadt a korai
hallgatéink nagy részére. (Az Gsszetartds megmaradt: a legelsd évfolyam hallgatéi rendszere-
sen évfolyam-taldlkozokat tartanak a mai napig.)

5. Ertékelje, hogy mennyiben jarult hozzd a karon folyé pedagigusképzés az egyetemi tudo-
mdnyos és didkélet megerdsitéséhez, illetve az egyhdzi intézményrendszerhez vald kapcsoldddshoz?

Amennyire kévetni tudtam, a korai id6kben minden nehézséget sikeriilt megoldani. Ma
mér nem ismerem a részleteket. Ugy gondolom, az egyetemi és a kari vezetésnek jobban
ki kellene haszndlnia az egyhdzi intézményrendszert (pl. az egyhdzi iskoldkat, plébdnidkat)
a karon, az egyetemen folyé munka népszer(isitésére, akdr az egyhdz vezet§ tisztségviselSin
keresztiil, t6litk segitséget kérve a kozvetitésre.

8. Beszélgetés Pasztorné Salyi Judittal a PPKE BTK
pedagogusképzeési tevékenységének inditdsarol

Hoffinann Rézsa visszaemlékezése szerint On az egyik olyan egyetemi dolgozd, aki szinte kezde-
tektdl részt vesz az egyetemen a pedagdgusképzésben. A kivetkezd kérdések a képzés, illetve az On
bekapesoléddsdra vonatkoznak.

1. Emlékezzen vissza a kezdetekre, és mondja el, mikor é milyen kiriilmények kizort kapeso-
lddott be az egyetem tandrképzési programjdba!

A tandrképzés a Pazmdnyon az 1994/95-6s tanévben kezdédott. Ekkor néhdny pszichol6-
giai alapozé stidium felvételére nyilott lehetdsége a tandrjeldlteknek. 1995/96-ban beléptek a
pedagdgiai tdrgyak, majd a tantdrgy-pedagdgidk és az iskolai tanitdsi gyakorlatok az 1996/97-
es tanévben. A kozbiilsd, 1995-ben indulé tanévben kellett megszervezni a gyakorléhelyeket,
felkutatni azokat a tandrokat és bdzisiskoldkat, akik, illetve amelyek megfeleld médon garan-
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talni tudedk a gyakorlétanitdsok és egyéb iskolai gyakorlatok mindségét. A tandrképzésben a
hallgatéi létszdm béviilésével lett sziikség f84lldsti tandrokra, példdul velem egy idében érke-
zett Fekete Judit, aki torténelem médszertant okrtatott (6 nem adra fel a f84lldsdc, a gimndzi-
umi tandrsigot).

En 1998-t6l f84llast okratéként dolgozom a tandrképzésben. Kezdetben tandrsegédként,
majd adjunktusként. Ezt megelézéen kozépiskolai tandrként a tanszék vezetStandra voltam.
Addig a magyar nyelv és irodalom mddszertandt irodalombdl Cserhalmi Zsuzsa, az ELTE
irodalom médszertant oktaté tandra vitte, aki éraadéként dolgozott a Pézmdnyon. A magyar
nyelvtan mddszertandt Liszka Gdbor vezetdtandr tanitotta a kezdetektdl (aki egytictal a Ma-
gyar Nyelvészeti Tanszéken is tanitott, ahogy az irodalmdrokndl én is), 6 is f84lldst okeatd volt
(bdr hozzdm hasonléan még néhdny évig kozépiskoldban is tanitott az egyetemi elfoglaltsigai
mellett). Az okratdk kivélasztdsdndl tanszékvezetdnk, Hoffmann Rézsa koncepcidja az volt,
hogy a mddszertani tdrgyakat olyan tandrok okrassak, akiknek nagy iskolai tapasztalata van.

2. Foglalja dssze, melyek voltak a tandrképzés elinditdsakor a BTK-n a személyi és infrastruk-
turdlis feltételek! Ezek hogyan és miként vdltoztak a kezdeti évek sordn?

A tandri szak kezdetben kotelezd érvény(i volt valamennyi tandrképes szakon, vagyis a
magyar, torténelem és mds szakos bolesészhallgaték automatikusan és dltalinos érvénnyel
felvették harmadéves korukban a tandri diploma megszerzéséhez eléirt pszicholdgiai és peda-
gbgiai tanegységeket. Ez a szigor csak néhdny kivételes esetben okozott problémadt, elsésorban
a tandri pélya irdnt semmiféle vonzdddst sem érzd hallgatdk korében. Problémaként érzékel-
titk viszont, hogy igy t6bb olyan fiatalt kényszeritiink a pedagéguspdlydra, akiket — felkészii-
letlenségiik vagy személyes hozzdalldsuk miatt — jobb lett volna inkdbb eltandcsolni. Ezt a
gondot részben orvosolni tudtuk azzal a kari tandcsi déntéssel, amely 1996-t6l leadhaténak
{télte meg a tandri szakot. A szak leaddsdt a Tanulmdnyi Bizottsdgedl kellett kérvényezni. Ez
a megszoritds tobbeket visszatartott a dontéstdl annak ellenére, hogy a TB egyetlen ilyen
kérelmet sem utasitott el. A generdlis szabdly automatikusan megtartott a palydn t5bb olyan
hallgatét, aki egy a személyes felel6sségre a tanulmdnyi id6 kezdetén jobban apelldlé szabad
dontés, vagyis a tandri szak felvételének valaszthatdva tétele esetén valdszintleg mésképp don-
tott volna. Az 1999/2000-es tanévre megérett ennek beldtdsa a karon. A Pedagégiai Intézet
javaslatdra a Kari Tandcs 2000-ben elfogadta, hogy ett6l kezdve a tandrképes szakokon a
tandri szak felvétele kizdrélag a hallgatdk szabad déntésének fiiggvényévé vélik. Az adatok
azt mutatedk, hogy ennek az intézkedésnek a kovetkezeében sem csokkent jelentdsen a tandr-
jeloltek szdma. 2000-t8] kezdédBen a tandrképes szakok hallgatéi mintegy 90%-ban vették
fel, és egy-két lemorzsoldddstdl eltekintve megkozelitdleg ugyanilyen ardnyban végezeék el
a képesités megszerzéséhez eldirt tanegységeket. Egy-egy évfolyamon ez 250-300 hallgatét
jelentett minden évben.

Ebbél kb. 100-120 {8 volt magyar szakos. A bolognai tipust képzés beinditdsdig a nagy
létsz4dm hallgatdsdg nagyobb létszdmu oktatéi garddt is igényelt: példdul magyar nyelv és iro-
dalombdl is sziikség volt 6raadéi stdtuszra, el8szor egy évig egy tatabdnyai vezetStandr, majd
hosszabb ideig Petry Annamdria vezetdtandr segitette az oktatéi munkdt.

Fokozatosan javult az infrastruktdra is: Hoffmann Rézsa a Catharineumban mind az
oktatdi, mind a szemindriumi szobdkat korszerGsittette, szakirodalmi kdnyvtdrral, folyd-
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irat-rendelésekkel (én voltam a tanszéki konyvtdros), igényes konyvespolcokkal, modernebb
eszkozokkel fejlesztette. A gyakorlatok folyamatos ldtogatdsdhoz kezdetben nem rendeltek
Sraszdmort, ezt késébb gy korrigaltdk, hogy 2 tanérit elszdmolhattunk éraldtogatdsra (a va-
16sdgban lényegesen t6bb volt). A sok vidéki gyakorldhely miatti ttikéleség elszdmoldsa ne-
hézkesen ment, a médszertanosok kozotti egyeztetés is esetleges volt (ki hovd, mikor megy),
az egyetem budapesti helyszinekkel béviiléséig nem kaptunk Budapest-bérletet (ez példdul az
angolosoknak folyamatos panasza volt), az érdkra jelentkezés papiron, a tickdrn6nél folyt. A
nagy létszdm miatt egy id6ben két titkdrnénk volt, sajnos ez mdr nincs igy, pedig a gyakorlé-
helyekkel valé kapesolattartds miace indokolt lenne. Az elektronikus tigyintézés sokat segitett
a munkdnkban, mert példdul kordbban telefonon egyeztettem a vezetdtandrokkal, hallgaték-
kal (erre sem kaprunk/kapunk koltségtéritést).

3. Kik voltak a pedagdgusképzés elinditdsinak legfobb segitdi, tdmogatdi az egyetemen beliil, és
miben nyilvinult meg a segitségiik, tamogatdsuk?

Az egyetem oktatéi kardban elenyész8 azoknak a tandroknak az ardnya, akik kordbbi élet-
palydjukbdl eredben kozokratdsi tapasztalatokkal rendelkeznek. A tantdrgy-pedagdgidk (szak-
modszertanok) gyakorlati jellegitk miatt az utolsé helyeket foglaljak el az egyetemek és a
féiskolak tantdrgyi presztizslistdin, amelyeket a tcudomdnyos eredmények és a kutatéi, publi-
kécios aktivitds mutatdi alapjdn dllitanak 6ssze informdlis csatorndkon keresztiil. Ugyanilyen
presztizsszempontok érvényesiilnek az oktatdk (ugyancsak nem hivatalos) mindsitésében. Ez
a hdtrdnyos megkiilonboztetés, a dolgok nem sajdt éreékiikon vald kezelése és a tudomdnyos
szempontoknak valé minden dron megfelelés kényszere sokszor olyan feladatok véllaldsira
készteti a tantdrgy-pedagdgidkat oktatd kollégdkat, amelyek tudomdnyos szempontbdl ér-
tékelhetk ugyan, de a pedagdgiai praxis oldaldrdl nem relevdnsak, esetleg péteselekvésnek
mindsiilnek. Igy példdul a gyakorlati képzés lehetdségeit tekintve legerésebb pozicidkkal ren-
delkezd oktaték tobbnyire a sajdt szaktudomanydgukbdél folytatnak dokrtori cselekményt, ami
tovabbi ardnyeltoldddst eredményez a pedagdgusképzés elméleti és gyakorlati oldala kdzott.
Mivel a pdzmdnyos szakmddszertanosok — akkoriban mds egyetemekkel dsszehasonlitva egye-
diildll6 médon — nem a szakos tanszékek, hanem a Pedagdgiai Intézet szervezeti egységéhez
tartoztak, s ez szokatlan volt a szakos tanszékek szervezeti gyakorlatdban, a szakos képzés okta-
t6i részérdl erds tartdzkoddst (finoman fogalmaztam) tapasztaltam mind a tandrképzés, mind
a személyes tevékenységem irdnydban. Néhdny tandr érdeklédott, példdul Thimdar Actila és
Kiczenko Judit irodalmdr, Girstner Kéroly nyelvész, akik néhdny alkalommal részt is vettek
a zérétanitdsokon, s készséggel véllaltak a vezet8tandri konferencidkon (ezek Hoffmann Ré-
zsa vezetéséig rendszeresek voltak) el8addst. Mdsok elékeld érdekeelenségbe burkolézeak. A
gyakorlhelyek kezdeti kivélasztdsiban Hoffmann Rézsa mellett Maréth Miklés dékdn és a
magyaros tanszékek részérél Hargittay Emil és Kiczenko Judit vett részt. Vdltozdst a bolognai
és f8leg az osztatlanos képzési forma hozott, hiszen manapsdg a magyar szakos hallgaték szin-
te mindegyike tandrjelolt, s ez mdr a szaktanszék oktatdinak draszdmde, képzési stratégidjar is
érinti. Nagy valtozdst jelentett a bolognai rendszerben bevezetett dsszevont szigorlat (iroda-
lom+nyelvészet+mddszertan): a vizsgdztatdsok sordn — fokozatosan — alakult, javult a vizsgdz-
tatk tandrképzésrél formdlt, gyakran ismerethidnyos szemlélete. A gazdasdgi adminisztrécié
Ruff Kdrolyné Teri irdnyitdsa alatt nagyon egyiitemi(ikodd volt, sok segitséget kaprunk tdle.
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4. Fogalmazza meg a PPKE BTK-n beliil a tandrképzés elinditdsinak jelentéségér, és értékel-
Jje hogy ez miként jarult hozzd az egyetemen folys bolcsészhképzés személyi és tdrgyi feltételeinek
Javuldsdhoz!

A karon folyé tandrképzés eszmei alapjdt, egyik tartéoszlopdt a kereszténység jelenti. A mé-
sik pillér a modern és a klasszikus neveléstudomdny mindazon egyetemes érvény(i tanitdsa,
amelyre tdmaszkodni tudunk. A katolikus tandrképzés tehdt egyetemes érvénnyel bir. Magd-
t6l értetddden megismerteti hallgatdival azokat a modern pedagédgiai elveket és rendszereket
is, amelyeknek ember-, gyermek- és pedagégusképe nem egyezik ugyan a kereszténységével,
de médszertani repertodrja figyelemre mélté. A PPKE BTK-n foly6 tandrképzés egyik leg-
jellemz8bb sajdtossdga és értéke tehdt abban ragadhaté meg, hogy a képzés valamennyi fdzi-
sdban, az elméleti és a gyakorlati stddiumok mindegyikében a keresztény pedagégia talajan
dllva korszerti neveléstudomdnyi tartalmakat kozvetit.

A Pedagégiai Intézet tudomdnyos tevékenysége szorosan dsszekapesolddott a gyakorlat-
tal: széles kapcsolati halét épitettiink ki a sok szinhely(, orszdgos lefedettségii gyakorlatok,
részben a 2000-ben indult pedagdgus szakvizsgdra felkészitd képzésiinkon tanult intézmény-
vezetSk, pedagbgusok, részben a SZAK 2000 palydzat segitségével indult, intézetiinkben a
KPSZTI-vel egyiite kidolgozott katolikus kozoktatdsi intézményeket auditdld intézmény-
ellendrzési program révén, melyekkel az egyetem ismertségét és népszertiségét noveltiik.

5. Megitélése szerint mennyiben jarult hozzd a karon folyé pedagdgusképzés az egyetemi tudo-
mdnyos é didkéler megerdsitéséhez, illetve az egyhdzi intézményrendszerbez vald kapcsoldddshoz?

Az intézetben folyé kutatdsok és a doktori cselekmények is hangstlyozottan a kozokratds
praktikus kérdései felé irdnyultak. Az oktatdk friss iskolai tapasztalatai él6vé, hitelessé tették
az el8addsok és a szemindriumok elméleti anyagit. (A hallgaték korében éveken 4t folytatott
kérd8ives vizsgalatok visszaigazoltdk ezt: az életbdl hozott példdkkal aldtdmasztott megalla-
pitdsok keltették fel leginkdbb pedagdgiai érdeklédésiiket, és adtak a keziikbe alkalmazhaté
eszkdzt majdani pedagégiai szitudcidik megolddsdhoz.) Az iskolai élet torténéseinek belsd
ismerete révén a kollégik szisztematikusan tudtdk folytatni a hivatdsra torténd felkészitést
a szaktandrrd vélds elésegitése mellett. Az is nagy elényt jelentett, hogy az iskoldban, a gya-
korlatok ldtogatdsa sordn, a szakvizsgds képzésben eltsltote érak rdirdnyitottdk az egyetemi
oktatdk figyelmée mindazokra az aktudlis kérdésekre, amelyek mdr megkeriilhetetlenck lesz-
nek a jové tandrai szdmdra. Az él8 kozokratdsi kapesolatrendszer mindezeken az elényskon
tal azt is lehet6vé teszi, hogy hallgatéinknak valédi terepet tudjunk biztositani gyakorlataik
elvégzéséhez.

Oktatbink koziil tobben a KPSZTT tantdrgygondozdi is voltak hosszabb ideig (én magyar
nyelv és irodalombdl, Deschmann Emese németbdl, Lészl6 Timea francidbdl), részt vettiink
a katolikus intézményellendrzési program kidolgozdsdban és végrehajtdsdban (Hoffmann Ré-
zsa, Gombocz Orsolya, Deschman Emese és én). A 2000-es kerettantervek katolikus gim-
ndziumi helyi tantervi javaslatdc példdul magyar nyelv és irodalombél én irtam. Okrtatéink
rendszeresen meghivott eléaddk a katolikus intézmények szakmai napjain.

A pedagdgus szakvizsgira felkészitd képzésiink sok katolikus intézmény vezet8jét, mentor-
tandrdt képezte ki. Magyaros vezetdtandraink koziil igen sokan ezt a képzést végezték el, ami
a kozos szakmai gondolkoddst erdsitette meg. A PPKE Hittudomdnyi Kar tandrképzésének
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kialakitdsért és oktatdként is sokat tett Poldkovits Ndndor és Gombocz Orsolya, a gyéri teold-
giai karon oktat Kormos Jézsef, a Sapientidn Palvolgyi Ferenc. A bolognai rendszer bevezetése
4ta a most mdr az intézet hatdskorében megszervezett zdrévizsgdk bizottsigaiban a karolikus
kozoktatds szakemberei rendszeresen részt vesznek, ezzel is erdsitve a tudomdnyos és az egy-
hdzi intézményrendszerrel kiépitett j6 kapcsolatokat. Tandrként dolgozé egykori hallgatéink
életpalydjdt kovetjiik, kisérjiik, példdul a tandri tovabbképzéseket tartva. VezetStandraink és a
kozoktatdsi szakemberek kdzote mdr egyre tobb volt pdzményos tanitvanyunk van.

A magyar nyelv és irodalom szakosok vonatkozdsdban tudok a didkélet alakitdsirdl irni: a
gyakorlatok el8tti kozos iskolaldtogatdsok (elsésorban Pannonhalma), hospitdldsok (részben
sajat kozépiskolai szakérdimon, részben vezetdtandrok 6rdin), a rendszeres kozos szinhdzld-
togatdsok, irodalmi sétdk (Belvdros, VIII. keriilet, Esztergom, nemzeti temetdi kegyhelyek),
a Petéfi Irodalmi Mazeumban az dllandé és ideiglenes kidllitdsok megtekintése, valamint a
tobbnapos kirdnduldsok (Balassi nyomdban, Jékai nyomdban), tovdbbd a részvétel a Magyar-
tandrok Egyesiilete és a KPSZTI konfernecidin reményeim szerint mind a didkélet min8ségi
elmélyitésée szolgaledk, szolgaljdk.
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Gombocz Orsolya’
A pedagaogus arcai

Gondolatok a tandarképzesrol

Bevezetés

Negyedszdzados jubileumdt tinnepelheti a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem. A katolikus
egyetemek nem buszkélkedhetnek nagy mdleeal, koziilitk a legelsdket is csak a 19. szdzad
harmadik harmaddban alapitottik. Létrejottitkben dontd szerepet jdtszott az a tény, hogy az
dllami egyetemeken a napdleoni id8kt8l Eurépa-szerte antiklerikdlis szellem uralkodott (Je-
lenits 2000: 135). Még anndl is militdnsabb egyhdzellenesség jellemezte az dllamszocializmus
negyven évében a hazai fels6oktatds minden intézményét. Csak a polgdri demokracia helyre-
dllitdsa tette lehetdvé, és — tobbek kozott — a kiterjedt katolikus iskolahdlézat Gjraszervezése
tette sziikségessé a katolikus szellemiségli egyetem létesitését. A huszondt évnyi mult szinte
semminek ldtszik a nagy, id8be gydkeresedett universitasok tobb szdzéves torténetéhez viszo-
nyitva, de szdmvetésre, elemzésre, a jov6rdl valé gondolkoddsra mégiscsak okot adé évforduld
a mostani.

E tanulmdny szerzdje a Tandrképzd Intézet munkatdrsa annak megalakuldsa éta. Oktatéi
tevékenysége révén folyamatosan szerezhet tapasztalatokat a hallgaték pedagdgussd valdsa-
nak intenziv szakaszdrél, a képzésrél. Tekintve, hogy a képzési procedira tobb pontjdn is
feladatai vannak, jelentds, elemzésre érdemes tapasztalati anyagot gy(jthetett dssze a képzés
hatékonysdgdrdl, a hallgatok pedagdgiai tuddsdnak alakuldsardl, szakmai elkdtelezeteségérdl,
érdekl8désérol.

Igen sok informdci6t szerezhet egy oktatd a tandrdk folyamatdban. Az eldaddsok recepcidja
mér 6nmagdban is elemzésre érdemes tényeket kindl: a hallgatdk figyelmében nem csupédn a
téma irdnti érdeklédés titkroz8dik. Nyilvdnvaléan az is, de megmutatkozik a hallgaté 6nfe-
gyelme, s neveltsége fokdnak sok mds jellegzetessége. A szemindriumok még tobbet mutatnak
a hallgatd személyiségérél: érdekl8dése, szellemi teljesitménye, gondolkoddsdnak jellegzetes-
ségei, éreékek irdnti elkdtelezettsége, a nyilvanossdg elStt valé szereplésben pedig kifejez8kész-
sége is ldthatévd valik. Mindezekrdl a kiilonbozd vizsgdkon sok szempontbdl még pontosabb,
hitelesebb képet nyerhetiink. A pedagdgiai gyakorlatok, koztiik is a tanitdsi gyakorlat, mely
a leendd hivatds gyakorldsa kozben ldttatja jeloltiinket, nem csupdn komplex képet mutat
r6la, de ezt a képzés folyamatdnak utolsé szakaszaban tdrja elénk, s igy a gyakorlatba kilépni

! Karainé Gombocz Orsolya a Pézmdny Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kar egyetemi

docense. Pedagégia—német szakos kdzépiskolai tandri diplomdjit az E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem Bélesészettu-
domdnyi Kardn szerezte. Tanulmdnyai idején az Edtvés Collegium kiilsd tagja. Az egyetem elvégzése utdn az ELTE
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola &sztondijasa, a Goethe Intézet Budapest tandra és vizsgdztatdja. 1998 6ta a Pdzmdny
Péter Katolikus Egyetem oktatéja. Férjezett, két gyermek édesanyja.
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késziild, teljes szakmai eszkoztdrdt bemutatd tandre szemlélhetjitk: személyiségée, szakedrgyi
tuddsit, pedagégiai felkésziiltségét. Azaz oktaté-neveld munkdnk eredményét. A képzés fo-
lyamata mint a hallgatérél valé tapasztalatszerzés fontos forrdsa mindenki szdmdra, aki a
pedagbgusképzés valamilyen posztjdn tevékenykedik, nyilvinvalé tény.

Erre az utolséként emlitett, legfontosabb tapasztalati forrdsra gyakran hivatkozunk. Ineé-
zeti kollegidlis beszélgetések témadja egy-egy kiemelkedd hallgaténak a képz8kben jé érzéseket
keltd fényes helytdlldsa, vagy a rosszul teljesitd, a szakjdban felkésziiletlen, a pedagdgiai mun-
kéban feltiinden tigyetlen, emberi gyarlésigokat mutaté jeldlt benniinket is megszégyenitd,
dicstelen szereplése. A tapasztalatok elvi-elméleti sszegzésére azonban ritkdn keriil sor. Ha
véllalkozik is rd egy-egy oktaté, tdbbnyire a gyakorlatok szervezésének, lebonyolitdsinak moé-
dozatairdl ir, a bevlt, j6 megolddsokrol, a mindsités kiilonbozd lehetbségeirdl, az egyetem és
a gyakorldiskola egylittmikodésérdl, s nem a képzésre vonatkozé ltaldnosabb 6sszefiiggések-
r8l. Arrdl példdul, hogy a képzés utolsd fazisdban teljesitendd gyakorlatokon ldtszik-e, meg-
jelenik-e a hallgaté munkdjdban a képzés helyének differencia specificdja. Az ugyanis elvirha-
t6, hogy a magyarorszdgi pedagégusképzés kimeneti kévetelményeinek minden tekintetben
megfeleljen a mi egyetemiinkdn diplomdt szerz8 tandrjeldlt. De vajon ldtszik-e, megjelenik-e
a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem kiilonds vondsa a végz8s/végzett hallgatdnkon? Szemé-
lyisége, pedagégiai tevékenysége alapjdn kitlinik-e, hogy & a katolikus egyetemen szerzett er-
kolesi és tuddstobblettel folszerelt szakember? Ad-e f6lismerhetd, azonosithaté arcot a képzés?

Dolgozatunk gondolatmenete abbél indul ki, hogy a rendszervéltds utdn djraszerve-
z6dote és azdra kiterjedeeé véle katolikus iskolarendszer — értelemszerien — a legnagyobb
megrendelje a katolikus tandrképzés legfontosabb képzShelyének, egyetemiinknek. Vajon
kitlinik-¢ a képzés dokumentumaibdl, a képzéssel kapcsolatos szakirodalombdl, hogy az itt
foly6 tandrképzés specidlis szerepre kivdn felkésziteni, dontben a katolikus intézményrend-
szerben valé pedagdgiai munkdra? A hallgatéknak a képzés folyamatdban és kiilondsen a
tanitdsi gyakorlaton valé tevékenységében, megnyilatkozdsaiban megjelenik-e valamilyen
moédon ez a sajdtossdg? Osszedll-e a specidlis tudds és érzelemvildg, elkotelezettség, a kii-
16n6s feladatokra valé felkésziiltség leirhatd, kifejezhetd szerepjellegzetességgé, megkiilon-
boztetd vondss4?

Szerencsés lenne, ha a gondolatmenetiink tényanyagdt matematikai, statisztikai elemzések
segitségével devildgitva és mérlegre téve bizonyitd erejli érvekként haszndlhatndnk. Ezt nem
tehetjiik, ugyanis empirikus vizsgdlatot témdnkban nem végeztiink. Célunk az, hogy magit
a pedagégiai problémdt megfogalmazzuk, és ilyen médon tdjékoztassuk réla az érdekelteket.

7 7 .

1. A bé6lcsészkari tandrképzeés céljdrol és jellegzetességeirol

Ugy gondoltuk, hogy témank szempontjabél fontos informdcidkat szerezhetiink az egye-
temen folyé tandrképzés koncepcidjirdl, céljardl, lényeges jellemz8irdl az egyetem és a kar
alapdokumentumaibdl.

Az Apostoli Szentszék alapitélevele, melyet a Katolikus Nevelés Kongregdcidja 1999-ben
adote ki, nem foglalkozik az egyes karokon foly6 képzéssel, igy a tandrképzéssel sem. A Pdz-
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mény Péter Katolikus Egyetem Kiildetésnyilatkozata — mely szintén szlikszavi dokumentum,
s az alapitélevélhez hasonléan nem foglalkozik a kari feladatokkal, igy a tandrképzéssel sem —
az egész egyetem miikddése szempontjdbdl igen fontos, koncepciondlis elveket fogalmaz meg,.
Olyanokat, amelyek jél értelmezhet8k a tandrképzés teriiletén folyé munkdra is.

»Az Egyetem torekszik

— egyetemes, 4tfogd elmélyiilésre és szintézisre képes tudomdnyos szemléletre,

— az emberi személyiség, a keresztény és eurdpai miveltségeszmény és a csaldd tiszeeletére,
— az egytittmiikodési készségre, mdsok értékeinek az elismerésére,

a tudomdny nyiltsdgdra, nemzetkoziségére, autonémidjdra [...],

az orszdg és a magyarsdg [...] szellemi és etikai felemelkedésének szolgdlatdra,
a keresztény életszemlélet és a katolikus tanitds megismertetésére, az erre épitett szel-

lemiség szeretetére, 4télésére és megvaldsitdsira az egész egyetemi tevékenységben, de
kiildnosen a nevelésben.”
(A PPKE Bélcsészettudomdnyi Kardnak évkonyve 1. 2003: 22-23)

A szokdsosndl hosszabb idézet kdzzééeelée a j6l értelmezhetd tartalom indokolja. A hat
mondatban 8sszefoglalt értékpreferencia ugyan az egész egyetem minden tevékenységére vo-
natkozé normdkat hirdet meg, de nem lehet kétségiink afeldl, hogy itt egytttal a Pizmdny
Péter Katolikus Egyetemen képzend§ tandrok erénylistdja is megfogalmazédik. Azt termé-
szetesen nem dllithagjuk, hogy ez az éreékegyiittes egy koherens tevékenységekb6l 6sszedlld
szerepleirdst is jelent, de azt igen, hogy ennél egyértelm(ibb utalds a képzendd tandrok emberi
milyenségére vonatkozéan semmilyen mds dokumentumban nem taldlhaté. Az Egyetem és a
Bolesészettudomdnyi Kar jubileumi rendezvényein és mds tinnepi alkalmain elhangzott be-
szédek sem foglalkoznak a tandrképzés problémdival, ha a gyarapodds szdmbavételének vagy
az elmaraddsok, fejlesztend§ teriiletek felsoroldsdnak tételeit nem szdmitjuk ide.

A fontebb idézett évkonyv egy érdekes irdsdnak szerzdje az egyetem alapitdsiban és ké-
s6bbi vezetésében sok érdemet szerzett professzor, Mardth Miklss. Alapelvek a kar szervezése
sordn cim( osszefoglaléjdban az oktatds tartalma fel8l kozelitve mutatja be a bolesészkari
képzés varhat6 eredményét, a mivelt bélesészt (tandrt). Gondolatmenete szerint a gyenge
kozépiskoldt, melyben nem alapozédik meg elfogadhaté médon a humdn miveltség, az
egyetemi képzésnek kell az dltaldnos miveltséget fejlesztd tantdrgyak szinvonalas oktatdsd-
val kipétolnia. Miben 4ll ez a kompenzdcié? A szakmai tantdrgyak mellett idegen nyelveket
kell oktatni:

mindenck elétt latint, amely ,,komoly gondolati fegyelmezd eszkiz, [...] nagy pedagé-
giai transzfer hatdsa van, azaz olyan képességeket fejleszt ki (észrevétleniil), amelyek
mds tdrgyak tanulmdnyozdsa sordn is kamatoztathaték.” (Mardth 2003: 24)

Fontosnak tartja a szerzd a filozéfia alapos tanulmdnyozdsit is, tovdbbd az 4llampolgar-
r4 nevelésben hasznosulé tanulmdnyokat (szocioldgia, kozgazdasdgtan, politika). Véleménye
szerint a j6 dltaldnos miiveltségnek ldthaté és mérhetd haszndn tdl is van mordlis (pedagdgiai)
eredménye:
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»Ha minden hallgatonk végigmegy a miiveltségi targyak sordn, akkor egy meghatdro-
zott ismeretanyag lesz a fejében. Ha taldlkozik egy mdsik pdzmdnyos didkkal, akkor
tudni fogia azonnal, hogy annak is ugyanez az ismeretanyag van a mondatai és a
gondolatai mogott. Ez elmélyitheti a kiztitk vald szimpdtidt, alapot szolgdltathat az
dgsszetartozds érzésének kifejlesztéséhez.” (Mardth 2003: 25)

A hosszabb szé szerinti idézetet egy sajdtos korilmény indokolja. Az egyetemiinkon
foly6 tandrképzés megkiilonboztetd jellegzetességeit — azon til, hogy keresztény életszem-
léletet és a katolikus tanitdst képviseli — sehol, senki nem fogalmazta meg expressis verbis.
Maréth Miklés vildgosan beszél: az dtlagosndl mélyebb, alaposabb 4ltalinos miiveltség —
melynek elemeit a szaktdrgyak kivdnalmait figyelembe véve vdlogathatjuk 6ssze — jelenthe-
ti a pdzmdnyos tandrsig megkiilonboztetd jellegzetességeit. Rokonszenves szandék, valé-
szinlileg nem tévediink, ha E6tvos collegiumi dthalldsokat érziink rajea. A felséfoku képzés
eltomegesedése szinte kotelez8en hozza magdval a felhiguldst, igy az értelmiségi dltaldnos
miveltségében is tapasztalhaté hanyatldst. Ilyen kérillmények kozoer a miveltség tertiletén
valé kévetelményszint megemelését nem illethetjiik az elitizmus vddjdval, éppen ellenkezd-
leg: a jogos igényesség arculatot formdld eszkdzének kell tartanunk. A maveleség hivatalos
terjesztdjétdl elvdrhatd, hogy maga is mivelt legyen. Miivelt, a sz6 Németh Ldszlé-i értel-
mében:

WA mitvelt embert, a szellem emberér éppen az jellemzi, hogy nem olthatja el magdban
a teljesség szomjdt, s nem nyomhatja el az egész irdnti felelésség érzetét. Lebet kiilonds
képzetisége, de a képzettségénél fontosabb dltaldnos miiveltsége, ahol az dltaldnos nem
sokfélét, hanem Gsszefiiggdt jelent, s a mijveltség nem hdtdra vett terhet, hanem aktiv

erdfeszitést.” (Németh 1941: 53)

Maréth Miklés torekvése az egyetlen egyénitd szdndék az dltalunk megismert szakanya-
gokban. Felfogdsdval minden tekintetben egyetértiink, sajndlni lehet, hogy az akkori tervek
nem valhattak valéra, ma mdr nem az 8 felfogdsa szerint mikodik az 4ltaldnosan mivel§
képzés.

A fentiekbdl jol ldchatd, hogy az egyetem maga és a tandrképzéssel foglalkozé kara sem
torekedett arra, hogy nagy részletességgel és pontosan meghatdrozza azt, hogy milyen fol-
késziiltséget, milyen jellegzetességet mutasson az itt képzett tandr. Az alapdokumentumok
hangsulyozzék, hogy a képzésnek meg kell felelnie a tandrképzés orszdgos normdinak, azaz a
képzési folyamat tartalmait, vizsgakdvetelményeit, a pedagégiai gyakorlatok idétartamdc és
szervezési médjit éppen gy torvények és rendeletek szabdlyozzak, mint a kimeneti kovetel-
ményeket, melyeket a szakirodalom ma tandri kompetencidknak nevez. Nyilvdnvald, hogy
ezeknek a mindenkire vonatkozé normdknak minden képzdhelynek meg kell felelnie, igy
egyetemiinknek is. Mi a dokumentumokban azt a tobbletet kerestiik, amely sajdtossd teszi a
pazmdnyos képzést, s azt taldltuk, hogy kevés konkrét utaldst fogalmaztak meg a dokumen-
tumok szerkeszt6i.
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2. A katolikus iskoldk és a katolikus pedagogusképzés

ajon a legfontosabb megrendeld, a katolikus iskolahdlozat képviseldi kifejeznek-e valami-
Vaj legfontosabb megrendeld, a katolikus iskolahdlézat képvisel8i kifejeznek-e val
lyen j6l megragadhaté tulajdonsigegyiittest, esetleg pedagdgusszerepben megfogalmazhatd,
jellegzetes tevékenységekre valé felkésziiltséget a tantestiileti rekrutdcié szakirodalomban fel-
dolgozott munkdiban? Milyen pedagdgust keresnek a katolikus iskoldk?
rre a kérdésre részben ismerjiik a vélaszt. A katolikus nevelés intézményrendszerét rész-
E kérdé b jik a vdlasze. A katolik lés intézményrendszerét ré

en szerzetesrendek mikodtetik. Nekik id6 érlelte, tobbnyire sok szdz éves tapasztalatuk van
b t dek mukodtetik. Nekik id6 érlelte, tobbny k t talatuk
arrél, hogy mit kell tenniiik — és hogy milyen emberi-szakmai folszereltség kell — ahhoz a
pedagégiai munkdhoz, amivel céljaikat elérhetik. A leendd bencés, ferences vagy piarista ta-
ndr, ha egyetemiinkon képz8dik is, személyiségét, tandri habitusdt vélhet8leg rendje bevdlt,
jol kévethetd mintdi alapjin alakitja. Az dllamszocializmus idészakdban csak szerzetesren-
dek mikodtethettek néhdny iskoldt, ma azonban a katolikus iskolahdlézat nagyobb része az
egyhdzmegyék irdnyitdsiban, s dontden vildgi szerepl6k kozremikodésével végzi szolgalatat.
Nyilvdnvald, hogy az 8 esetitkben nincs ilyen kovethetd minta, a képz8intézmény tandrrd
gyuré erdfeszitése formdlhatja déntéen a tandrjeloltet.

Milyen személyiségii, milyen tuddst tandrt vér a katolikus iskola? Egydltaldn, van-e vala-
milyen médon megfogalmazott, konkrét elvdrdsa egy katolikus iskoldnak a pedagégus mi-
lyenségével kapcsolatban? Erre a kérdésre a leghitelesebb vdlaszt a Katolikus Nevelés Kongre-
gdcidja 1977-ben megfogalmazott, tételekbe tagolt dokumentuma adja.

»Az iskola épp azdltal vdlik katolikussd, hogy — bdr mds-mds fokon — az iskolai ko-
2dsség minden tagja osztozik a keresztény vildglitdsban, és ezt ki is jelentik. gy ebben
az iskoldban az evangéliumi elvek vdlnak nevelési eszménnyé. (Garrone-Javiere 1977:
14) [...] sajdtos céljanak megvaldsuldsa nem annyira a kivdlaszrort tananyagtdl, prog-
ramoktdl fiigg, hanem fbként az iskoldban munkdlkods személyektél. [...] A miivelt-
$ég és a hit szintézise a mdsik szintézisben sziiletik meg, amely a neveld személyiségében
jon létre a hit é az élet kozotr.” (Garrone-javiere 1977: 16)

Ebbél az utébb idézett mondatbdl vélik egészen egyértelmiivé, hogy a TanitShivartal csak
egy néven nevezhetd kovetelményt fogalmaz meg: a katolikus hitet. (Az természetesen mds
kérdés, hogy ez az egy kovetelmény milyen bonyolult médon hatdrozza meg aztin az egész
személyiség minden vonatkozdsit.)

A katolikus iskoldk problémdirdl a magyar pedagdgiai sajtéban és az egyhdzi orgdnumok-
ban két kivdld szakember {rdsai bizonyultak a leghitelesebb hiraddsoknak. Mindketten tobb
évtizedes tandri tapasztalat és vezetdi gyakorlat birtokdban elemezték, elemzik az egyhdzi is-
koldk helyzetét, sajdtos gondjaikat, konflikcusaikat. Az 8 irdsaikbdl vdlogatva kerestiik azokat
a gondolatmeneteket, melyeket a katolikus iskoldban szolgdlé tandrokrdl irtak, azt remélve,
hogy belélitk megfogalmazhatd egy az ezekben az iskoldkban tevékenykedd tandrokkal kap-
csolatos — jobb sz6 nem jut esziinkbe — , fantomkép”, melyben a sziikséges erények ldtszanak.
Azok a jellegzetes szakmai-emberi vondsok, melyeket e szakemberek a sikeresség feltételének
ldtnak, s melyeket — értelemszertien — a katolikus tandrképzést8l mint munkdjuk eredményét,
elvdrnak. Azért is bizhatjuk magunkat e két szakember gondolataira ebben a kérdésben is,
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mert tapasztalatunk szerint a katolikus pedagdgiai publikdcidkban megjelend — mds szerz8k
tolldbél szdrmazé — irdsok nagyon gyakran az 8 véleményiikre, koncepcidjukra, Stletiikre
vezethet6k vissza, vagy forditva, a mds szerzék figyelemre mélté meggondoldsai megfeleld
visszhangot kapnak az 8 irdsaikban. Elfogadd, egyetértd, de néha elutasité véleményt is, te-
hit minden fontos témdra vonatkozéan megismerhetjiik e szerzék véleményét. (A katolikus
iskola problémdi, s benne a katolikus iskola pedagdgusa kiilondsen gyakran keriil széba a
rendszervdltdst kovetd években, abban a hozzdvetSleg egy évtizedben, amelyben a katolikus
iskolahdlézat djra talpra dllt. Ekkor kellett a sokféle jé szdndék kozote redlis kompromisszu-
mokat taldlni, az akadékoskoddk és az ellenzék kritikdjdc kivédeni.)

Azt reméltitk tehdt, hogy megismerhetjitk a katolikus pedagdgus jellegzetes arcvondsait.
Ebbéli varakozdsunk hamis reményeket tdplale benniink. A két szerzd szdmtalan tanulmd-
nyét, cikkét Gjraolvasva sem taldltunk olyan irdst, amelybdl kirajzolédtak volna a katolikus
neveld tipusvondsai vagy akdr a katolikus iskoldkban kiilonbéz6 iskolafokokon betdlthetd ki-
vénatos pedagdgusszerepek jellegzetességei. Ez természetesen egyaltaldn nem jelenti azt, hogy
Jelenits Istvdan és Korzenszky Richdrd nem foglalkozott volna a katolikus iskola céljai, feladatai
szdmdra megfeleld, ezekben az iskoldkban a sikeres munka reményével alkalmazhat6 tandr
személyiségével vagy szereplehetéségeivel.

Jelenits tobb munkdjdban is igen részletesen és taldléan irja le a katolikus iskola nevel6i ha-
tdsrendszerének mikodésée. Ezekbdl a taldld elemzésekbdl nemcsak azt tudhatjuk meg, hogy
mi torténik az iskoldban a gyerekkel, hanem azt is, hogy mindazt, ami ott torténik, miképpen
lehet tervezni, vezetni, végrehajtani, értcelmezni. S mindezeknek a kellékeknek, tevékenysé-
geknek, torténéseknek a specialitdsdt nem a kiilonlegesen folkésziilt tandri személyiség adja,
hanem a vall4sos hit.

. Tiirelemre, bizalomra és 6nmagunkon valé rilemelkedésre ad lehetdséger a vallds”

— irja Jelenits, majd néhdny mondattal késébb igy folytatja a hivd neveld pedagégiai elénye-
inek bemutatdsit:

»Beszélni tudunk kényes dolgokrdl is. Meg tudunk bocsdtani egymdsnak. A kegyelmi
tapasztalatok [...] emberi kapcsolatainkat teszik drnyaltabbd, hajlékonyabbad, lelemé-
nyesebbé. It érzi meg a gyerek, hogy kedves bardtja van. Ezzel vezetjiik 6t el igazdn
oda, hogy amikor kritika éri, akkor nem egyszeriien érveken gondolkodik, hogy ezt
megcdfolja, hanem a valldsnak, a hitnek ezt az életgyarapit hatalmdt érzi.” (Jelenits
2000: 106-107)

A piarista szerzetestandr 4ctételesen utal arra is, hogy a tandr szakmai folkésziilesége a pe-
dagdgiai siker fontos kérdése:

»Az iskola figyelmének kizéppontjdban [...] a tanitds dll. A nevelés nagyon fontos
[...], a tandr nagyon figyel rd, mégsem ezt veszi programba. Nem rikké arrél van
520, hogy hogyan kell viselkedni, hanem a matematikdrél, a foldrajzrél meg az iroda-
lomrdl, és kozben suttyomban neveliink. [...] Az erdfeszitésre is, az akaddlyok lekiiz-
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désére is edzeni kell [...] a gyerckeker. Ilyen kizos erdfeszitések hitterében bontakoz-

nak ki az emberi kapcsolatok, s torténik meg az, amit nevelésnek neveziink.” (Jelenits
2000: 105)

E hosszabb idézetek ugyan egyetlen terjedelmesebb tanulmanybdl valdk, a neves piaris-
ta, aki nem mellesleg egyetemiink megbecsiilt oktatdja is volt, szinte minden pedagégiai
munkdjdban a hit erejéc és — dtcételesen utalva rd — a szolid szakmai felkésziileséget emliti a
pedagégiai siker zdlogdnak, azaz nem koti mds, a személyiségben rejlé feltételhez az egyhdzi
iskoldban valé j6 tandrrd valast.

Korzenszky Richdrd hasonléan gondolkodik. Pedagégiai irdsaiban djra és djra felbukkan
az a vélemény, hogy az iskola sikerének kulcsa az alkalmas pedagégus.

,Az iskola nem a tantervektdl és a tankinyvektdl lesz iskoldvd. Nem az épiilet folsze-
reltségétdl fiiga, hogy egy iskola jo-e vagy sem. [...] De mindezeknél sokkal fontosabb:
kellenck igazi, elkotelezett, magukat szétosztani kész emberek, akik kézen fogjdk a gyer-
mekeket, é felvezetik Sket az életbe. Akik segitik ket eligazodni nemcsak a tudomd-
nyok vildgdban, hanem ami ennél sokkal fontosabb, az emberi kapcsolatok titkaiban
is. Kellenck emberek, akik tudnak megeldlegezve szeretni.” (Korzenszky 2000: 227)

Az ,elkotelezett” Korzenszkynél is els6sorban hivét jelent.

»Sziikség volt és van dldozatvdllaldsra, elkitelezett, szivvel-lélekkel dolgozd munkatdr-
sakra: e nélkiil egyhdzi iskola nem létezhet.” (Korzenszky 2000: 225)

Hangort ad a szerz8 annak is, hogy

wol...] kellenek igazi tandr-egyéniségek. De ugyanilyen ereje van, vagy taldn még meg-
hatdrozébb a szerepe magdnak a kozisségnek, az egymdsra figyeld, villvetve dolgozd,
kozds célért harcolni tudd tandri kizisségnek, barmily kiilonbozéek legyenck is tagjai
kiilon-kiilon.” (Korzenszky 2000: 221)

A bencés szerzetes és pedagdgus arra is felhivja a figyelmet, hogy nem csupdn az iskola var
hivé katolikus pedagdgust, de a katolikus iskolahdlézat bdviilésével a hivé pedagdgus szdmdra
vonzé munkahely is nyilik:

wl...] felnovekvében van egy 1ij pedagdgus generdcid, amely tudatosan késziilhet arra,
hogy életét olyan intézmény szolgdlatdba dllitsa, amelyik az 6 vildgnézeti elkitelezerr-
ségének is megfelel.” (Korzenszky 2000: 194)

Ez utébbi gondolattal kapesolatos fontos dsszefliggésre mutat rd egy vezetStandrunk:

~Az egyhizi iskolik tantestiilete tdmogatd, befogads légkirével a pedagdgus szdmdra a
kiégés megelézésére is kimutathatéan jo kornyezet.” (Borzsdkné 2013: 52-53)
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A magyar katolikus pedagégiai gondolkodds két prominens képviseléje — noha sok irdsuk
foglalkozik a katolikus iskola problémdival — nem taldl okot arra, hogy az ott alkalmazott
pedagbgusok személyével, pedagdgiai tuddsdval kapesolatos kiilonleges kivansdgokat, dssze-
gezhetd elvirdsokat fogalmazzon meg. Egyetlen megkotést tesznek, s ez teljes dsszhangban 4ll
a Tanit6hivatal felfogdsdval: legyen a katolikus iskola pedagdgusa hivd keresztény.

Osszegzés

Gondolatmenetiinkben a katolikus tandrképzés fejlesztése érdekében levonhaté tanulsdgo-
kat kerestiink. Eddigi oktatdi tapasztalatunk az volt, hogy hallgatdink tandri szerepben nem
mutatnak megkiilonboztetd jellegzetességeket. Arra voltunk kivdnesiak, hogy érdemes-e,
egydltaldn lehetséges-e eréfeszitéseket tenni annak érdekében, hogy a pdzmanyos képzésben
karakteres, felismerhetd megkiilonboztetd vondsokat mutasson az itt diplomdt szerzd tandr.
A képzés dokumentumai virakozdsunkkal ellentétben nem hatdroznak meg ilyen célokat, s
a katolikus pedagdgiai szaksajtoban sem ldchatdk erre vonatkozé térekvések. Sem a katolikus
pedagdgiai gondolkodis elitje, sem a képzés f6 megrendeldje, a katolikus iskolahdlézat nem
fogalmaz meg majdani munkatdrsai személyiségével, pedagégiai felkésziiltségével kapesola-
tos kivdnsigokat a magdtdl értet8dd hitbeli kévetelményen kiviil. Ez utébbit Rémdban is
elvarjak, a képzésben is természetesnek veszik, s a katolikus pedagdgiai sajtd is meghatdrozé
feltételnek tartja. Mds homogenizalé tényezdt senki nem tart kivdnatosnak, éppen ellenke-
z6leg: a tandri személyiségek sokféleségét, a tantestiiletek sokszinlségét tartjdk pedagdgiai
éreéknek.
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Kaposi Jozsef’
Torténelem — tanitds és tanarképzés

Helyzetkép es fejlesztési javaslatok

Bevezetés

Okori hagyomdnyként él a koztudatban az, hogy a ,térténelem az élet tanitémestere”. E
mondds azt feltételezné, hogy az emberiség tanult a multjabdl és az egyszer elkdvetett hibdkat
és blinoket mdr nem ismétli meg. Sajnos — és erre mar nagyon sokan rdmutattak — nincs igy.
Hidba vélt a 19. szdzad sordn minden eurdpai iskolarendszer részévé a torténelem tantdrgy
tanitdsa, mégis rank koszontdtt a hdborukkal és népirtdsokkal terhelt ,pocsée XX szdzad’
(Kosdry Domokos). Sajnos a mai vildgunk djabb kihivdsai, az tn. globdlis problémdk sem
feltétlentiil kecsegtetnek sok jéval a jovét illetSen.

Az el8bbiekbdl is kovetkezden az emlékezetkultira és torténetirds hazai helyzete nincs
konny( helyzetben, kiilonosképpen azért sem, mert az elmdlt szdézad folyamdn — sszekap-
csolédva ,hét rendszervaltissal” — nagyjabdl hétszer irtuk Gjra torténelmiinket. Ugy tinik,
folyamatos a multért folyé kiizdelem, és minden generdcié Gjabb és Gjabb értelmezési kere-
teket keres és kindl. Sajnos e kiizdelemben az egyszer(i ,cl8jelvdltdsok” domindlnak — amit
kordbban pozitivnak itéltiink meg, az negativ lett, és forditva — ahelyett, hogy a narrativik a
mult bonyolult dsszefiiggéseit probdlndk meg értelmezni. A multére folyé dllandé harc termé-
szetesen nem konnyfiti a torténelemtanitds helyzetée.

A toriénelemtanitds nehéz helyzetét mi sem bizonyitja jobban, mint hogy szdmos tandr arrdl
panaszkodik, hogy didkjai nem értik és nem is nagyon szeretik a tdrténelmet, tovibb4 a felséok-
tatdsban tanitdk is nem egyszer azt fogalmazzak meg, hogy nem elegendd a tandrképzésre belépd
hallgatdk felkésziiltsége ahhoz, hogy a kés6bbiekben igazdn jé tandr legyen belélitk. Ez utébbi
problémdra egyébként a gyakorldiskoldk vezetSrandrai is sokszor utalnak személyes beszélgetések
alkalmdval és éves értékelésiik sordn. Annak, hogy miért ilyen szint(i és szinvonald a torténelemta-
ndr-képzés, szimos oka van, melyek egyik csoportja dsszefligg a tuddsrél, tanuldsrdl vallote gondo-
latok megvaltozdsaval, az dtalakulé tdrsadalmi—szociokulturdlis kozeggel, a tandrok dltalinos meg-
{télésével és természetesen az egész oktatdsi kornyezetet dtalakitd informatikai valtozdsrendszerrel.

Mind a térténettudomdny, mind a tdérténelemoktatds — dsszefiiggésben a valtozd tdrsadal-
mi-gazdasdgi viszonyokkal, médosulé eszmerendszerekkel, a véltozé tuddsfelfogdssal — meg-
hatdrozé paradigmavéleds eldte 4ll. A kovetkezd id8szakban, ha nem tudunk megfeleld véla-
szokat taldlni a toreénelemtanitdst érintd kihivdsokra, akkor komolyan megkérddjelezédhet a

' Kaposi Jézsef a Pdzmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tirsadalomtudomdnyi Kar egyetemi docense, a Vitéz

Jénos Tandrképzd Kézpont tandra. Az OFI volt féigazgatdja. A Tandrképzd Tanszéken elsésorban a torténelemtanitds-
modszertandnak oktatéja, mellette egyéb pedagégiai tdrgyakat is oktat.
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tantdrgy tanitdsdnak az a fajra nélkildzhetetlensége, fontossdga, amely kozel két évszdzadon
4t meghatdrozta a formdlis nevelési-oktatdsi folyamatokat.

Ez az irds természetesen nem villalkozik arra, hogy a torténelemokratds és torténelem-
tandr-képzés problematikdjdnak teljes sszefiiggésrendszerée feltdrja. Ahhoz a diskurzushoz
kivdn hozzdsz6lni, amely a mult értelmezésének és tanitdsdnak lehetséges véltozdsairdl szol.
Egy helyzetképet kivén felvdzolni, amely értelemszertien érinti a valtozé térténetirdst, a mé-
dosulé torténelemranitdsi gyakorlatot, a tartalmi szabalyozékat, a kimeneti kovetelményeket,
a tankdnyveket és természetesen a pedagdgusképzést és tovabbképzést. Emellett arra is kisér-
letet tesz, hogy kozéppontba dllitsa az akeiv dllampolgdrsigra, demokricidra nevelést mint
a torténelemoktatds dltaldnos céljde, illetve felvillantsa azokat az alternativdkat, amelyek a
lehetséges megujitds, szemléletvaltds alapelemei lehetnek.

1. Vdltozo torténelemszemlélet és torténetirds

A 20. szazad masodik felének tirsadalmi és szellemi valtozdsai kikeriilhetetlenné tették a toreé-
nelemnek mint tudomdnyos fogalomnak olyan irdnyt Gjradefinidldsit, amely sordn nem lehet
egyenl8ségjelet tenni a mult, az emlékezet és a torténelem fogalmak kozé, noha ez a mindennapi
kozbeszédben nem egyszer szinonimaként jelenik meg. Az emlékezet, amely ,,maga az élet, me-
lyet 66 csoportok hordoznak, s ekképpen folyamatos fejlédésben dll™*, a milt egyéni vagy kozosségi
memoridkban frott vagy iratlan formdban érzote valtozata, noha az Gn. torténelem az egyéni
vagy kollektiv emlékezetbdl merit, vagy az emlékezetre tdmaszkodik. Mindezekbdl addddan,
amit ma a koznyelvben tdrténelemnek neveziink, az valéjdban a térténetirds révén jott/jon létre,
tehdt egy szubjektiv elemekkel dtsz8tt konstrukeid, vagyis a mule egy szeletének narrativdja.

A jelenkori torténelemszemlélet éppen ezért abbdl indul ki, hogy ,A torténelem |[...] toké-
letlen rekonstrukcidja annak, ami mdr nincs.”. Tovdbbd érvényesiil benne a szemlélet, hogy:
~INem az a kérdeés itt, hogy mik a tények, hanem az, hogy miként irhatok le a tények annak érdeké-
ben, hogy az egyik fajta magyardzatot jobban igazoljdk, mint a mdsikat.”* Ebbél is kovetkezden
dralakultak a mult épitdkockdirdl, vagyis a forrdsokrdl valé vélekedések is: ,a torténeti adatok,
Jorrdsok, szivegek, tények nem magukidl értetédiek, nem elég vsszeilleszteni ke, sokkal inkdbb el-
miilt korok taniti, akik onmaguktdl nem beszélnek, hacsak nem kérdezziik ket. ™ Ezért is mond-
hatjuk, hogy a jé torténészt /... ] a problémaérzékenység, a »kérdezni tudds« vdlasztja el a rossz
torténésztél™, tovdbbd azt, hogy az Gn. torténetirdi munka ,nemcsak ldtds, hanem a ldtottak
dtgondoldsa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodds mindig értelmezés.”” Es ezért is valt
elfogadottd az a kdzvélekedés, hogy nincs egyediili ,.érvényes torténelem”, amely a maltat a

Nora, Pierre (2009): Emlékezet és tirténelem kizitt. Vélogatott tanulmdnyok. (Szerk.: K. Horvdth Zsolt.) Atelier
Kényvtdr, Napvildg Kiadd, Budapest. http://epa.oszk.hu/00800/00861/00012/99-3-10.html

> Ub.

4 White, Hayden (1978): The fictions of factual representation. Baltimore, John Hopkins. UP. 134.

> Marc Bloch

¢ Gyurgydk Jdnos — Kisantal Tamds (Szerk.) (2006): Torténelemelmélet I-11. Osiris Kiadé és Szolgéltaté Kft., Budapest. 32.
Lukacs, John (2005): Egy nagy korszak végén. Eurépa Kiadd, Budapest.
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maga teljességében 6] tudnd tdrni. Ennek a szemléletvdltdsnak koszonhetd az is, hogy kitd-
gult a torténészi horizont, melynek nyomdn ldt6térbe keriiltek a kordbban ,ldthatatlan tdrsa-
dalmi csoportok” (n8k, gyerekek, kisebbségek). S ez a megkozelités lehetéséget teremtett arra,
hogy a térténelem feldolgozdsdnak kiilonbozé nézépontjai (perspektivdi) megjelenjenek, és
4ltaldnosan elfogadottd véljék a mult felcdradsdnak muldperspektivikus modszere.

A tOreénetirds hazai viszonyaira — az dltaldnos nemzetkézi folyamatok mellett — mds
sajdtos tényezdk is hatdssal vannak, mdr csak azért is, mert a torténettudomdny Magyaror-
szdg 20. szézadi toreénelme sordn szimos rendszerviltozdst azonositott be. Ugy tiinik, hogy
ez a ,rendszervaltoztatd” folyamat még ma is tart, igy ezzel sszefiggésben folyamatosan
jelentink része a mule értelmezése és jraértelmezése.® Ez pedig azt jelenti, hogy az un.
toreénelmi kozgondolkoddst mind a mai napig a torténeti kdnonrdl folyé permanens vitdk
hatérozzék meg.

A meguijuld torténetivis jellemzdit jol mutatia az alibbi osszehasonlité tdbldzar.

A hagyomdnyos torténetirds Az 1j torténetirds

Elsésorban a politikdval foglalkozik. Erdeklédése minden emberi tevékenységre

LA torténelem mulebéli politika: a politika | kiterjed.

jelenben zajlé torténelem.” (John Seeley) »Mindennek van térténete.” (J.B.S. Hal-
dane)

A politikai események elbeszélésére, értelme- | A tdrsadalmi, gazdasdgi, miivel8dési struked-

zésére fokuszal. rak bemutatésdra, elemzésére fékuszal.

,Feliilrdl ldttatja az eseményeket”: a nagy LAlulrél bemutatott torténelem”: a hétkoz-

emberek nagy tetteire helyezi a hangstlyt | napi emberek ldtdsmédja és a tdrsadalmi

(dllamférfiak, egyhdzi méledsigok). véltozdsokkal kapesolatos tapasztalatai (pl. a
népi kulttra tdrénete) is részévé valnak az
éreelmezésnek.

A legitim emlékezetre és a hivatalos doku- | A sokszin( egyéni és kozosségi emlékezetet,

mentumokra tdmaszkodik (pl. emlékiratok, |a dokumentumok széles korét vizsgélja, dol-
jogszabdlyok és a levéltdrakban meg8rzdtt gozza fel (pl. statisztikai adatsorok, kiilén-
anyagok). féle vizudlis és szébeli forrdsok).

Egy nézépontt toreénészi megkozelitések, | Bonyolult és tobb néz8pontti torténészi
kérdésfeltevések és magyardzatok jellemzik. | megkozelitések, kérdésfeltevések és magyard-
zatok jellemzik.

Bemutatja a tényeket, kialakit egy értel- Bemutatja a tények és adatok sokasdgit,
mezési keretet, sugall egy konszenzusos az ellentétes dlldspontokat, nem torekszik
magyardzatot, vagyis rogziti, ,mi is tértént | konszenzusos magyardzatra, véllalja a ,,tobb-
val6jdban.” (Ranke) sz6lamisdg”-ot.

Romsics Igndc (2002): A tirténetiré dilemmdija: megismerjiik vagy csindljuk-e a torténelmer? Mindentudds Egyeteme, 4.
eldadds. 2002. oktdber 7. htep://mindentudas.hu/el%C5%91ad%C3%A1sok/tudom%C3%A1nyter%C3%BCletek/
b%C3%B6les%C3%Aszettudom%C3%A1ny/138-t%C3%B6rt%C3%AInelemtudom%C3%A1nyok.heml
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A jelenkor torténelemfelfogdsa és az Uj torténetirdsbél kovetkezd szemléletmdd Shatatla-
nul feléreékelte a térténelmi nézépont (perspektiva) beazonositdsinak szitkségességét, parhu-
zamosan azzal a megdllapitdssal, hogy noha nincs egyediili érvényes torténelem, de minden
nemzetnek van ,, kulturdilis kédja™, amelyek feldolgozdsa az Gjabb és Gjabb generdcidk szdmdra
a kollektiv torténelmi tudat, ha tetszik, nemzeti kozdsséghez tartozds alapvetd élményét biz-
tositja. E gondolatmenet dtvezet benniinket a tdrténelemtanitds valtozé funkciéihoz, mely
sordn megdllapithatjuk, hogy az elmult évtized nemzetkdzi torténelemdidaktikai szakirodal-
ma a toreénelmi kuleskompetencidk kialakitdsdra helyezte a torténelemtanitds hangsulyat.
Ennck keretében a ,/...] torténelmi kulcskompetencidk fejlesztésében alapvetben a torténelmi
dokumentumok (irott, iratlan, elsédleges, mdsodlagos, szoveges, képi stb.) feldolgozdsdhoz és értel-
mezéséhez, illetve a kritikai gondolkodds kialakuldsdhoz sziikséges alapvetd képességek elsajititdsdt
és problémahelyzetekben vald alkalmazdsit szorgalmazidk [...].""° A torténelmi kulcskompe-
tencidk elsajétitdsa nyomdn ,a tanuldk képesek [...] a miilt-jelen-jové harmas dimenzidjiban
az adatok, a tények, fogalmak, a torténettudomdny dltal kindlt konstrukcidk (sémdk) rugalmas
adaptdldsa, illetve a torténettudomdny vizsgdlati eljdrdsainak (torténeti probléma felismerése,
megfogalmazdsa, a kritika, az interpretdcid) alkalmazdsdra™', vagyis kialakul benniik a toreé-
nelmi gondolkodds keretrendszere, amely nemcsak a mult eseményeinek értelmezését, hanem
a jovbeli folyamatok beazonositdsit, megértését is lehetdvé teszi.

2. Vdltoz6 tuddsfelfogds és pedagogusszerep

Az ezredforduléhoz kapesolédd technoldgiai, kulturdlis és tdrsadalmi valtozdsok a tuddsrél
alkotott kordbbi elképzelések jelentds dralakuldsdc eredményezték. A tuddssal és a tanuldssal
kapcsolatban az elmle évtizedekben e folyamat részeként két nagy szemléleti valtdsnak lehet-
tiink tandi. Az elsé felismerés az volt, hogy az informéciérobbands nyomdn valtoztatni kell
az oktatds tartalmdn, hiszen nem lehet és nem is érdemes minden kordbban fontosnak itélt
tartalmat megtanitani. E gondolatmenet eredményeképpen az oktatds tartalma mdsodlagossd
vélt, az egyes tantdrgyak ismeretanyagainak feldolgozdsa inkdbb a képességek kifejlesztésének
eszkoze lett. Mdsodikként pedig az vélt vildgossd, hogy a konkrét képességek alkalmazdsdnak
eléviilési ideje is lerdvidiilt, igy hosszabb tévon az egyén szdmadra a legfontosabb elsajtitandé
képesség valdjdban a tanulds, a tudds megszerzésének képessége lett'?.

A fentiekkel osszefiiggésben a fejlett, tuddsalapt tdrsadalmakban dralakult a tudds jellege,
szerepe, a gazdasdg vildgdhoz vald viszonya, és megjelent az igény a tudds kompetencidkban valé

Schecker, H. — Parchmann, 1. (2007): Standards and competence models: The German situation. In: Waddington, D.
— a Nentwig, P — Schanze, S. (Eds.): Making it comparable. Standards in science education. Munkster: Waxmann,
147-165.

Strandling, Robert (2001): Teaching 20th-century European history. Council of Europe Publishing.

"' F Dirdai Agnes (2006): A tirténelmi tanulds sajdrossigai. Tn: Hegedlis Gdbor — Lesku Katalin (szerk.): Az MTA Peda-
gbgiai Bizottsdg Szakmoédszertani Albizottsdg. II. Orszdgos Szakmdédszertani Tandcskozds. Kecskeméti F8iskola Tanité-
képz8 Féiskolai Kar, Kecskemét. 95-105.

Csap6 Bend (2002): Az iskolai miiveltség: Elméleti keretek és vizsgdlati koncepcid. In: Csapd Bené (szerk.): Az iskolai
miiveltség. Osiris Kiad6, Budapest. 20-22.
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leirdsdra. A gyorsan véltozd munkaerd-piaci kornyezetben mind jobban elfogadottd valt az egész
életen 4t tartd tanulds (ffelong learning — LLL) és a minden helyzetben valé tanulds (/ifewide
learning—LWL) paradigmdja. Egyre hangstlyosabb igényként fogalmazddott meg a jol transzfe-
ralhaté, generikus kompetencidk elsajtitdsinak sziikségessége.” Az elmult id8szakban tobbféle-
képpen is rogzitésre keriiltek azok a kompetencidk és kompetenciaclemek, amelyek a 21. szdzad
kihivdsainak megfelel$ versenyképes tudds alapjait jelentik. Ezek a kiilonb6zd tanulmdnyokban
és nemzetkézi dokumentumokban'® sszegzett f6bb készségek: az tn. alapkészségek (irds, szo-
vegértés, szimolds), az Gn. transzverzdlis képességek', illetve a szakmaspecifikus képességek.

A munka vildga az in. 4C modell'® (2013) keretében fogalmazta meg az dltala legverseny-
képesebbnek tartott képességeket [kritikus gondolkodds (critical thinking); egytittmikodés
(collaboration); kreativitds (creativity); kommunikdci6 (communcation)]."” Ezen kompetencidk
elsajatitdséban mind nagyobb szerepe van a nem formadlis (non-formal learning) és az informalis
(informal learning) keretek kozote megszerzett tuddsnak. Tovabbi fontos felismerés, hogy az
IKT-eszk6zok széles kort alkalmazdsa, valamint a tuddsmegoszté platformok, tanuldsi halé-
zatok fokozatos térnyerése jelentds mértékben javithatja az egyének és az oktatdsi folyamatok
eredményességét. Mindez olyan tanuldsi technolégidk gyakorlati elterjedését teszi sziikségessé,
amelyek dontden az egyes tanuldk sajdtos egyéni igényeit dlligjdk kozéppontba, felerdsitve az
intézményesitett (formdlis) oktatds vildgdban a tanulds perszonalizdcidja irdnti igényt.

A tudésrdl alkotott tuddsunkban bekdvetkezett jelentds valtozdsoknak koszonhet8en egyre
meghatdrozébbd vélt a kompetenciaalapd, kimeneti szemléletl, tanuldsi eredményeket elé-
térbe helyez8 oktatdsi paradigma. A tanuldsi folyamattal kapcsolatos paradigmavaltds jelentds
mértékben megviltoztatta a pedagdgia kulcsszerepldinek feladatrendszerét. Az Gj pedagégiai
szemléletben'® a pedagdgusok a tuddsosztd szerepbdl ,dtlépnek” a tanuldstdmogatd szerepbe,
melynek lényege, hogy a kordbbi, dontden ismeretdtadé funkcié helyett egyre inkdbb az
eligazitd, magyardzd, kozvetitd, ellenstlyozd szerep (facilitdror) valik hangstlyossd. Mindez
osszekapcesolddik azzal a szdndékkal, hogy az okrtatdsi tartalmak és folyamatok életszer(ibbé,
gyakorlatiasabbd vdljanak, feldolgozdsuk pedig a didkok (egyéni és kozosségi) akeiv tevékeny-
sége révén valésuljon meg. Vagyis egy olyan pedagdgiai kulttravaltds folyamatdnak lehetiink
tanui, amelyben a hagyomdanyos diszciplindris tudds bizonyos értelemben leéreékelddik, ezzel
parhuzamosan mind fontosabbd vélik a gazdag pedagdgiai médszertani repertodr, és azok a

European Commission (2007)

" PL. OECD Skills Outlook 2015 — Youth Skills and Employability http://www.keepeek.com/Digital-Asset-Manage-
ment/oecd/education/oecd-skills-outlook-2015_9789264234178-en#pagel; Eurépai Bizottsdg, 2006.

Kritikus gondolkodds és problémamegoldds; alkalmazkoddképesség és rugalmassdg; egyiittmikddés, munkavégzés cso-
portban; hatékony szébeli és irdsbeli kommunikdciés készség (anyanyelven és idegen nyelven); kreativitds és innovécids
készség; digitdlis {rdstudds; dnismeret, Snmotivalds; vezetdi készség (mdsok motivéldsa, irdnyitdsa stb.); 6ndllé tanulds.
http://iaetx.com/the-4-c%27s.html

Bodnir Eva — Csillik Olga — Csuvdr Fruzsina — Daruka Magdolna — Kénczél Tamds — Mihélyi Krisztina — Sass Judit
(2015): Irdnytii helyett. Pillanatkép: kibivdsok, szempontok és tendencidk. Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet, Budapest.
Adam, Stephen (2008): Learning Outcomes Current Developments in Europe: Update on the Isues and Appli-
cations of Learning Outcomes Associated with the Bologna Process, Bologna Seminar: Learning outcomes based
higher education: the Scottish experience, 21-22. February, Heriot-Watt University, Edinburgh, Scotland:
http://www.ehea.info/uploads/seminars/edinburgh_feb08_adams.pdf

Kennedy, Declan (2007): Tanuldsi eredmények megfogalmazdsa és azok haszndlata. Gyakorlati ttmutaté, University
College Cork (UCC) http://413.hu/files/lo_handbook_declan_kennedy.pdf
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tan{tdi/tandri kompetencidk, amelyek ,azt a mesterségbeli tuddst jelentik, hogy miként tud-
jik mind eredményesebben segiteni tanitvdnyaik tanuldsi tevékenységét.”"”

3. Vdltozo torténelemtanitds

A tudds értelmezésében bekdvetkezd valtozdsok és a pedagégiai kultdravéleds és igénye termé-
szetesen a torténelemtanitds esetében is létezd folyamat, amely az dltaldnos tendencidkon til
j6 néhdny egyedi sajdtossdggal is bir. Ezek koziil feltétleniil kiemelendd, hogy jelent8sen 4tala-
kult a kordbban szinte csak politikatdreénetre f6kuszdld tartalom, és nagyobb sulyt kapott a
térsadalom-, életmdd- és miivelddéstorténelem.” A tantervek és kdvetelmények ugyanakkor
egyre markdnsabban egésziiltek ki jelenismereti tarcalmakkal, valamint a demokrécidra neve-
1és szdndékaival®' és Gjszerd, tanuldi aktivitdst igényld gyakorlatdval.

A véltozd nézbpontok szinte permanensen vetik f6l azt az alapkérdést, hogy a torténelem-
tanitds sordn mit is kell tanitanunk. Feltehetéen nem tudunk mdst tanitani, mint amit az év-
ezredek toreénetébdl valamikor valakik lejegyeztek, és amik a kozdsség altal elfogadottan tor-
ténelmi tényekké véltak?’, masképpen szélva beépiiltek abba a ,szellemi formdba, amelyben
egy kultiira szdmot ad magdnak mulgdrdl.”? Az egyes kozosségek, népek toreénete (ideéreve
kiilonésképpen a mitoszokat) a kozdsségi identitds megteremtését, valamint a kézosen vallott
tdrsadalmi normarendszer 4torokitését is szolgdljdk. Ugyanakkor minden, a maltrdl sz416 tor-
ténet szervesen kapcsolédik a mindenkori jelenhez, és hordozza magdban a jov6 dimenzidjdt
is. Ezért is mondhatjuk, hogy a megirt torténelem tulajdonképpen a mule kontextualizdldsa,
értelmezése, végsd soron tehdt torténelmi gondolkodds.

A fentiekkel osszefiiggésben mdra mindenki dltal elfogadott ténnyé vélt, hogy a torté-
nelemtanitds egyik legfontosabb feladata a torténelmi gondolkoddsra valé felkészités, mdr
csak azért is, mert ez a fundamentuma az dn. torténelmi tudatnak, amely a sziikebben vett
szociokulturdlis kdzegbdl, az életbdl szerzett tapasztalatokbdl, illetve a formalis iskolai keretek
kozott megismert és feldolgozote torténetekbdl, ezekbdl levont egyedi és dltaldnos tanulsd-
gokbdl alakul ki. A kialakulé torténelmi tudat fontos épit6kévei az idé- és a térdimenzié
megismerése és alkalmazdsa, valamint a szerepldk és a torténelmi cselekmény kapesolatdnak
felfedezése. Ezek a készségek madr kisiskolds korban elsajdtithaték az Gn. torténetek feldolgo-

<

Haldsz Gabor (2007): Képességfejlesztés, iskolavezetés és pedagdgiai paradigmavdltds. In: Kiss Eva (szerk.): Pedagégian
innen és til. Zsolnai Jézsef 70. sziiletésnapjdra. Pannon Egyetem BTK. Pécsi Tudomdnyegyetem BTK, 370. hetp://
halaszg.ofi.hu/download/Iskolavezetes_tanulas.htm

Szebenyi Péter (2012): Vilogatott pedagdgiai irdsok. (Szerk.: Mdtrai Zsuzsa). ELTE Eétvos Kiad6, Budapest.

Haldsz Gdbor — Lannert Judit (szerk.) (2003): Jelentés a magyar kozoktatdsrél 2003. Orszdgos Kozoktatdsi Intézet,
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(szerk.): Térténelemelmélet I-II. Osiris Kiadd, Budapest.
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zésa révén, és ezdltal vdlhatnak az Gn. narrativ megismerés* alapjaiva. E folyamatban fontos
kialakitani a realitds és a fikcié megkiildnbédztetésének képességét”, amely a kitdguld horizon-
tok révén folyamatosan ,épithetd”, bdvithetd. A magasabb iskolai fokozatban — nem egyszer
a toreénetek hdtterének feldolgozdsa sordn — alakithaté ki az a fogalmi rendszer, amely tobbek
kozott beazonosithaté tdrsadalmi kategoridkbél és egy-egy korszak sajdtos tdrsadalmi-gazda-
sdgi viszonyrendszerének, alapstruktirdinak megismerésébél, tovibba a kiilénbozd torténel-
mi nézdpontok, perspektivik felismerésébdl 4ll.

Az 4j kihivdsokra valaszt keresd torténelemtanitdsban éppen ezért kiemelt szerepe van a
torténeteknek (a narrativ kompetencidk fejlesztésének), a torténelmi dokumentumok mul-
tiperspektivikus feldolgozdsdnak és ezzel dsszeftiggésben a kulturdlis kédrendszer kialakitdsd-
nak. A tdreénetek, mds néven narrativ strukedrdk (idg, cselekmény, szerepldk, perspektiva,
szdndékok) a megismert torténetsémdk, forgatékdnyvek (scriptek) révén komoly informécié-
feldolgozési és tanuldsi technika kdzvetitésére alkalmasak. Ugyanakkor a narrativ megismeré-
si médok — miként a szocidlpszicholdgiai kutatdsok bizonyitjdk — ., komoly szerepet jitszanak
az drélhetd torténeteivel és a kozos kulturdlis kédrendszer megismertetésével az egyéni és a kiozosségi
identitdsképzésben. ™ Ami azért ényeges, mert az iskolai nevelés egyik f8 rendeltetése, hogy a
felserdiild nemzedéker beavassa a nemzeti elbeszélések vildgaba. ™

A régi és 4j felfogdsii torténelemtanitds kozotti kiilonbségeket az alibbi tdbldzar szemlélteti:

A hagyomdnyos térténelemtanitds A 21. szdzadi térténelemtanitds

A meghatdrozé cél a nemzeti identitds és az | A cél az aktiv dllampolgdrsdg, a demokrdcia
alattvaléi tudat kialakitdsa. irdnti elkotelezettség és a kozos kulturdlis
kédrendszer kialakitdsa.

Az egyetemes és magyar torténelem dtfogé | A tdrténelmi miveltség megszerzése
eseményeinek megismertetése, hésok és szempontjébdl relevdns torténetek, émak
antih8sok bemurtatdsa — metatéreénelem. feldolgozdsa — mélységelvii megkozelités.

Kronologikus felépités, adatok folyamatkdz- | Problémakézpontd, kutatdsi alapti megkdze-
g P % p p g
pontd megkozelitése. lités — a toreénészi ldtdsmdd megismertetése.

Tények, adatok, fogalmak megismertetése. | Ismeretszerzési és -feldolgozdsi, valamint
kommunikdcids képességek fejlesziése.

Egy nézépontt és elfogadott magyardzactok, | Multiperspektivikus megkozelités, kritikai
kovetkeztetések dtaddsa. gondolkodds fejlesztése.

Reproduktiv képességek fejlesztése. Produktiv és kreativ készségek fejlesztése.

Csap6 Bend (2002): Az iskolai miveltség: Elméleti keretek és vizsgdlati koncepcié. In: Csapé Bend (szerk.): Az iskolai
mitveltség. Osiris Kiadé, Budapest, 11-36.

Kratochvil, Viliam (2014): A torténelemtandri kulcskompetencidk kialakitdsirél — avagy a fa metafordja. In: Cséka-Jaksa
Helga — Schmelczer-Pohdnka Eva — Szeberényi Gébor (szerk.): Pedagdgia — Oktatds — Kinyvtdr. Unnepi tanulmdnyok E
Ddrdai Agnes tiszteletére. Pécsi Tudomanyegyetem Egyetemi Konyvtdr és Tuddskdzpont, Pécs. 205-209.

2% Pataki Ferenc (2003): Egyiittes élmény — kollektiv emlékezet. Magyar Tudomdny, 47. (108.) éuf. 1. sz. 26-35. (Szocidlis
emlékezet: A tdrténelem szocidlpszicholdgidja cimi tematikus szdm). www.matud.iif.hu/03jan/pataki.html

Kinyd Ldszlé (2005): A narrativ készség fejlédése és szerepe a trténelemtanitdsban. Magyar Pedagdgia, 105. évf. 2. sz.
109-126. http://www.magyarpedagogia.hu/document/ Kinyo_MP1052.pdf [2009. jinius 6.]
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Verbilis tandri el6adds, prezentdcié. Aktiv tanuléi tevékenységek (probléma-
megoldds, projekt, prezentdcid).

Egyéni feldolgozds és versenyelvii tanitds Egyticemikodésre, szolidaritdsra nevel
jellemzi. (projektmddszer, csoportmunka stb.).

Az G szemléletll torténelemtanitis a fentiekbdl kovetkezden jelentdsebb szerepet szdn a tor-
ténelem értelmezéséhez sziikséges flexibilis tuddskészlet kialakitdsanak. Ebben kitiintetett helye
van a sok-sok egyedi torténet, jelenség megismerésébdl levont dltaldnositdsoknak, mivel ezek
révén fejlédhetnek ki a tanuldkban a tdreénelmi gondolkodds alapstrukedrdi. A tdrsadalom és a
torténelem feldolgozdsa sordn tehdt induktiv megismerési folyamat zajlik le, ugyanakkor a kii-
16nboz6 folyamatok, osszefiiggések dtldtdsahoz fejlett korrelativ gondolkoddsra is szitkség van.?

A konkrét torténelmi tényismereteken tdlmutatd, a narrativumok feldolgozdsdnak ta-
pasztalataibdl kirajzol6dé mintdzatok (template-ek) tanuldsban betoltott jelentdségée az adja,
hogy ezek ,rejtett torténetszervezé sémaként”™ alkalmasak kiilonb6z8 torténelmi korszakok
analdgidinak beazonositdsdra, ezen keresztiil pedig az értelmezd (meaningful) téreénelemra-
nulds elsajdtitdsara. Timogatjik tovdbbd a torténetekbdl kirajzol6dé kiilonbszd forgatdkony-
vek (scriprek) felismerésée, illetve az ezekbdl épitkezd valtozatos sémavaridcidk azonositdsit.
Ugyanakkor ezek a sémak jelentds adaptdldsi hatdsmechanizmussal birnak, igy hozzdjirulnak
a transzverzélis készségek (pl. kritikus gondolkodds, problémamegoldds, kooperativitds) ki-
alakitdsihoz, illetve a transzfer gondolkodds kiilénboz8 tipusainak fejlesztéséhez.?

3.1. A Nemzeti alaptanterv

A Nemzeti alaptanterv (NAT) jelenleg hatdlyos (2012-es) véltozata struktirdjic és szemlé-
letmédjdt illetden tulajdonképpen az 1995-ben megjelent dokumentum egy valtozataként
értelmezhetd. Dontden azok az alapelvek, felismerések, szdndékok hatdrozzék meg, amelyek
az 1988-1995 kozotti vitdk sordn kristdlyosodtak ki. Lthatéan azon elemei a legidé4llobbak,
amelyek mogott komoly és széles kor szakmai konszenzus alakult ki. Ezek koziil kiemelhe-
t8 az, hogy a dokumentum (amely egyszerre jogi és pedagégiai is) magtanterv tipust (core
curriculum), nem az elsajétitandd tuddstartalmak 4llnak a kozéppontjdban, hanem a didkok
fejlesztése. Hangstlyosak a fejlesztési (nevelési) célok, és a feldolgozandé tartalmak an. ma-
veltségteriiletekbe rendezddve jelennek meg. A dokumentum felépitése fiiggetlen az iskola-
tipusoktdl, mivel a fejlesztési szakaszokndl megfogalmazott elvardsok egy-egy iskolaszakaszra
(1-4., 5-9., 9-12.) f6kuszélva jelennek meg

A NAT 2012-es megujitdsakor az oktatdsirdnyitds alapvetSen két fontos célt hatdrozott meg:
egyrészt a koznevelési torvénnyel dsszhangban a nevelési-oktatdsi rendszer killdetésének, ér-
wékkozvetitd feladatdnak Gjrafogalmazdsdt, masrészt az alaptanterv kozmiveltségi tartalmakkal

Csap6 Bend (2002): Az iskolai miiveltség: Elméleti keretek és vizsgdlati koncepcid. In: Csapd Bené (szerk.): Az iskolai

miiveltség. Osiris Kiadd, Budapest. 20-22.

# Pataki Ferenc (2010): Kollektiv emlékezet és emlékezetpolitika. Magyar Tudomdny, 171. évf. 7. sz. 789. http://epa.oszk.
hu/00600/00691/00079/pdf/mtud_2010_07_778-798.pdf

3 Molndr Gydngyvér (2002): Tuddstranszfer. Iskolakultara, 12. évf. 2. sz. 71.
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toreénd kiegészitését. Ez utdbbi hétterében annak a szdndéka allt, hogy: ,abhoz, hogy egy tdr-
sadalom tagjai egymdssal szt értsenek, sziikséges, hogy létezzék olyan kizos miiveltséganyag (koz-
mitveltség), amelynek ismerete minden felnér dllampolgdrrdl feltételezherd. Ez az a »kizos nyelv«,
amelyen a nemzedékek kozotti pdrbeszéd a kilcsonos megértés és tisztelet jegyében folytathats.”™
Természetesen e megkozelitést sokan vitattdk, vitatjdk, és a legtobben ezzel magyardzzék a hazai
oktatdsi gyakorlatra jellemz, a didkokat sokszor nehéz helyzetbe hozé tartalmi tdlterhelést.

A jelenleg folyé NAT-fejlesztésnek® taldn az egyik legfontosabb elvdrdsa az lenne, hogy
sajétos és differencidlhatd egyensilyt hozzon létre az egyre nagyobb hangsillyal megfogalma-
zott, személyre szabott fejlesziési célok és az un. kozmiveltség vonatkozdsdban. A nehezen
feloldhaté ellentmonddsokat taldn az a megoldds tudnd kezelni, ha elvdlna egymdstél a NAT
sziken vett oktatdspolitikai, jogi része, amely a taniigyi szabdlyozdsra vonatkozik (mavelt-
ségteriileti ardnyok, érakeretek, tanuldsszervezési médok stb.), és a dokumentum pedagégiai
elemeit tartalmazé fejleszeési, muveltségi rész. Ez utébbit az Akadémia, a felsGokratds és a
kozoktatds megegyezése révén volna szerencsés megfogalmazni, flexibilis és dinamikusan vél-
toztathat6 keretrendszerként. Ez a dokumentum — az okratdspolitikai szabdlyozds adta lehe-
t8ségeken beliil — lehetne az alapja és kiindulépontja az Gn. nevelési-oktatdsi programoknak,
amelyeknek elemeit (pl. tanterv, tankdnyv, tanuléi segédeszkdzok, tovabbképzés) a jelenlegi
szabdlyozék is rogzitik. Ezzel a tartalmi szabalyozds mdsodik szintje jelentds mértében 4ta-
lakulna, hiszen a mai kotelezd kerettantervek szerepét dtvennék a — kiilonb6z8 pedagégiai
mihelyekben kidolgozott — nevelési-oktatdsi programok.

A jelenlegi kerettantervi szabélyozdsbdl ugyanakkor érdemes néhdny elemet tovdbbfejlesz-
teni. Az egyik az Gn. el8zetes tuddsra vonatkozd szemléletméd, amelynek elméleti alapjdt az
Uj konstruktivista ismeretelmélet adja, mely ,az emberi tuddst konstrukcid eredményénck tartja,
vagyis a megismerd ember felépit magdban egy vildgot, amely tapasztalatainak szervezdje, befo-
gaddja, értelmezdje lesz. Ennek az individudlis belsé vildgnak, vagy inkdbb vildgmodellnek egyik
nagyon fontos funkcidja a megismerd embert érd informdciok feldolgozdsa, értelmezése, rendszerbe
vald beépitése. Ez pedig nem mds, mint a tanulds. A tanulds tehdr nem mds, mint dllandéan
miikodd konstrudld tevékenység, a belsé vildg folyamatos épitése”> A misik tovébb épitendd
elem az Gn. nevelési-fejlesziési célok rendszere, mivel a toérténelem tantdrgyndl ict keriiltek
megfogalmazdsra a torténelmi tanuldst, gondolkoddst, 4ltaldnositdst lehet6vé tevd értelmezési
keretek (mintdzatok, sémdk), tovdbbd a személyiségfejlesztésre vonatkozd mordlis tanulsdgok,
normativ elvdrdsok. Vagyis azok az — eurdpai kulecskompetencidk strukedraja szerint régzitett
— ismeretek, képességek és attitidok, amelyek a nevelési-oktatdsi folyamat meghatdrozé ele-
meként egy folyamatosan tovébb épithetd és épitendd rendszerbe foglaljik az egyes tematikai
egységek tartalmait, fejleszeési kovetelményeit. Harmadikként pedig a fejlesztés vart eredmé-
nyei ,rovat” szemléletmddja is tovabb gondolhaté, mert az itt megfogalmazottak megjelené-
se egyfajta sajdtos elmozduldst mutat a folyamatjellegli, dontden leird tipusd, hagyomdnyos
tantervektdl a kovetelmény tipust, an. standardok vagy tartalmi keretek (framework) irdnyd-

31 Cidree Yearbook (2013): Consortium of Institutions for Development and Research in Education in Europe, 2013. (Edi-
tors): Wilmad Kuiper & Jan Berkvens. Gildeprint —Enschede, the Netherlands.

32 Csépe Valéria vezetésével 2017 folyamdn megkezdéddtt egy 6j szemlélec NAT kidolgozésa.

33 Palvolgyi Ferenc (2015): Az erkdlesi nevelés 1ij perspektivdi. UHarmattan Kiadé, Budapest, 151-152.
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ba.’* Ennek hdtterében az a mind jobban 4ltaldnoss4 valé felismerés all, hogy . tradiciondlis
tanterv tartalmi elemeit hangsilyozd, a bemenetre (input) koncentrdls megkizelités onmagdban
nem eredményez a modern kor kivetelményeinek megfeleld piacképes tudst, illetve hogy a teriileti
kiilonbségek nem pusztdn regiondlis sajdtossdgok, hanem jelentds szinvonalbeli eltérések is.”* Ter-
mészetesen az e rovatban megjelend elvdrdsok még nem nevezhet8k tantdrgyi standardoknak,
noha megjelennek benniik a gondolkodds, a miiveltség és a diszciplindris tudds f6bb elemei,
de csak 4ccételes médon kovetkeztethetd ki beldlitk az, milyen mélységli és szervezddést tudds
vérhat el a tanulékedl, és csak kézvetve utalnak arra, hogy mit kellene hangsilyosan tudni,
illetve ennek révén mit is kellene vagy lehetne egy adott fejlesztési szakasz végpontjdn mérni.

Fontos és lényeges elvirds lenne, hogy az j szabédlyozisi rendben a nevelési-oktatdsi
programok a fels6oktatds és a kozoktatdsi gyakorlat egyiitemiikodésével, hdlézatos formd-
ban, transzparens és szabdlyozott kiprébéldsi folyamaton keresztiil jojjenek létre, mert ezek
biztosithatndk a fejlesztéshez kapcsolddé mindségi garancidkat. Lényeges annak a rogzitése
is, hogy a kiilénboz8 felfogdst és tipust nevelési és oktatdsi programokhoz kapcesolédjanak
olyan széles korti implementdcids elemek, amelyek a programok szakszer(i dtvételée és folya-
matos korrekcidjdr is biztosithatjdk.

3.2. Ember és tarsadalom miiveltségteriilet

A jelenlegi NAT Ember és tdrsadalom miveltségeriilete az integrale®® és komplex® tdrsada-
lomtudomdnyi szemléletbdl indul ki. Az integréle szemlélet ebben az esetben azt jelenti, hogy
a kiilonboz8, tdrsadalomrdl és emberrdl sz616 diszciplindkat a torténetiség mint rendezd elv
fogja keretbe. A komplexitds pedig emellett arra utal, hogy a miiveltségteriilet alapvetSen a
torténelmi mule feldolgozdsdra, a tdrsadalom alapstruktirdinak megismerésére dsszpontosit.
Ebbdl adéddan a Torténelem tantirgy elemei mellett meghatdrozé része a 1drsadalmi, dllam-
polgdri & gazdasdgi ismeretek, az dltaldnos fejlesziési célok pedig a narrativ kompetencidk®
kialakitdsdra dsszpontositanak.

A miveltségteriilet felépitése, tantdrgyi tartalmai egyéreelmiien [ényeges elmozduldst mu-
tatnak a hagyomdnyosan kizdrélag torténelemtanitis-kozpontd felfogishoz képest a ,civic
education” nek nevezett komplex tdrsadalomtudomdnyi szemlélet felé. Ez pedig azzal a ko-

3 D. Molnédr Eva — Molnér Edit Katalin — Jézsa Krisztidn: Az olvasdsvizsgilatok eredményei. In: Csapé Bend (szerk.)
(2012): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 25. http://mek.oszk.hu/12300/12314/12314.
pdf

Reményi Judit (2015): Tanterv és standardok viszonya a nemzetkdzi gyakorlatban. In: Bankuti Zsuzsa — Lukdcs Judit
(szerk.): Tanterv, tankdnyv, vizsga. Oktatdskutaté és Fejleszt8 Intézet, Budapest, 50.
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/1505771_tanterv_tankonyv_vizsga_beliv.pdf

Az ehhez kapcsolédd tanulmdny: Berend T. Ivdn: Miveltségeszmény és torténelem. In: Miveltségkép az ezredfordulén.
Tanulményok az akadémiai tivlati miveltségkoncepcié alapjin (1980). Osszedllitotta Rét Rézsa. Kossuth Konyvkiads,
Budapest, 137-151.

Kinyd Liszlé6 — Molndr Edit Katalin (2012): Torténelem és tarsadalomismeret, dllampolgdri kompetencidk. In: Csapé
Bend (szerk.): Mérlegen a magyar iskola. Nemzeti Tankdnyvkiadé, Budapest, 289-326.

E Dirdai Agnes (2006): A tirténelmi tanulds sajitossdgai. In: F. Dérdai Agnes: Torténelmi megismerés — toreénelmi
gondolkodds. A torténelemtandri tovdbbképzés kiskonyvtdra I. két. XLI. ELTE BTK — Magyar Torténelmi Térsulat
Tandri Tagozata, Budapest, 14-29.
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vetkezménnyel jir, hogy az alaptanterv egyszerre jeleniti meg a kollektiv emlékezet két for-
mdjit: a kommunikativ és a kulturdlis emlékezetet. Mig az elébbi jelen idejd, ,a kizelmitltra
vonatkozd emlékeker oleli fel, [azokat] amelyekben az ember a kortdrsaival osztozik, |... addig]
a kulturilis emlékezet a milt szildrd pontjaira irdnyul.”® E felosztdst figyelembe véve bér a
tanterv domindnsan a kulturdlis emlékezet kialakitdsinak sziikségességére koncentrdl, helyet
kap benne a jelenidejliség nézépontja is. Kiilondsképpen a nemzeti és tdrsadalmi kohézié
erdsitésének szandékdval, mint ez a kovetkezd megfogalmazdsbdl is j6l lachatéd: .4 wdrsadalo-
mismeret és az dllampolgdri ismeretek tartalmainak feldolgozdsa jé alapot ad a tudatos kozéleti
részvételhez, és a kulcskompetencidk kialakitdsdn keresztiil erdsiti a demokricia értékeinek (tobbek
kozitt a jogdllamisdg, a részvétel a dontéshozatalban, a tdrsadalmi igazsdgossdg, az onrendelkezés,
a szolidaritds, a tolerancia, az egyiittélés) tiszteletér.”*

A komplex térsadalomtudomdnyi szemlélet érvényesiilésének egyik meghatdrozé eleme az,
hogy az Ember és tdrsadalom miiveltségteriiletében megfogalmazotr fejlesztési célok dsszhang-
ban maradnak az aktiv dllampolgdrsdgra és a demokrdcidra nevelésre vonatkozé szdndékok-
kal. Ennek révén biztosithaté ugyanis az 8sszhang az egyéni célok és az an. kozjo kozote, és
ennek révén épithetd a tdrsadalmi dsszefogds (kohézid), illetve alakithaté ki a méltdnyossdg
(equity) szemlélete, amely lényegében a tdrsadalom tagjai szdmdra az egyenld (oktatdsi, kultu-
rdlis stb.) esélyek biztositdsit jelenti.

Lényeges, hogy kiemelt cél legyen az aktiv dllampolgarsdghoz kapcsolédé attictidok kialaki-
tdsa, amely a koziigyekben valé akeiv részvétel lehetdségét teremti meg. Ugyanakkor a kreati-
vitdst fejlesztd elemeket is meg kell tartani, hiszen ezek jelentik az alkotd- és teremtSképesség
meghatdrozé feltételeit. Ez a képesség a szaktudomdny szerint leginkdbb divergens gondolko-
dast feltételez, amely a gondolkodds konnyedségében (fluencia), rugalmassdgaban (flexibili-
tds) és eredetiségében (originalitds) nyilvinul meg. E képesség a gyakorlatban mindenképpen
problémaérzékenységet, az 4j megolddsok irdnti nyitottsigot és az dssze nem illének tartote
elemek, jelenségek origindlis dsszekapcsoldsat jelenti. E képességhez szorosan kéthetd az 6ndllé
kritikai gondolkodds, amely a koziigyekben valé aktiv részvéeel egyik alapfeltéeele.

A hosszti tévi tdrsadalompolitikai célok érdekében a miiveltségteriilet komplexitdsit minden-
képpen fent kell tartani, a torténelemoktatds vonatkozdsdban pedig erésiteni kell azt a szdndé-
kot, hogy azok a fejlesztési célok és tartalmak domindljanak, amelyek az Gn. torténelmi miivelt-
ség (historical literacy) kialakitdsde 4llitjdk kozéppontba. Ugyanakkor a torténelemre vonatkozd
tartalmakat illetéen lényeges valtoztatdsokra lenne szitkség. A korszerli tanuldsfelfogdsok sze-
rint ugyanis az oktatdsi eredményesség egyik meghatdrozé kritériuma az értelemgazdag tanulds
(meaningful learning), amely Osszefiigg a tuddstranszferre tdmaszkodé elméletekkel, miszerint
,amit egy szitudciéban megtanitanak, azt képesek vagyunk alkalmazni egy mésikban.”*' Ez pe-
dig a gyakorlatban azt jelentheti, hogy sokkal kevesebb tin. hagyomdnyos tartalom feldolgozd-
sdval is eredményesen lehet megismerni jelenségeket, folyamatokat, ha azokat kelléen motivale
légkorben, értelmezett és sokoldalt médon, a didkok aktiv kézremiikodésével dolgoztatjuk fel.

% Assmann, Jan (2004): A kulturdlis emlékezet. Trés, emlékezés és politikai identitds a korai magaskultarikban. Atlantisz
Kényvkiadé, Budapest, 51. és 53.

4 A Kormény 110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiaddsarél, bevezetésérdl és alkalmazdsardl. Ma-
gyar Kozlony (2012) 78. éuf. 66. sz. 10707. heep:/[www.budapestedu.hu/data/cms149320/MK_12_66_NAT.pdf.

4" Molndr Gydngyvér (2002): Tuddstranszfer. Iskolakulttra, 12. évf. 2. sz. 65.
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Fenntartandé és tovdbb erdsitendd a jelenlegi NAT-nak az az ajdnldsa, hogy a 6-12 éves
korosztdly szdmdra elsésorban az emociondlisan is dtélhetd témdkat, térténeteket kell kozép-
pontba 4llitani oly médon, hogy a tanuldk ,érintettsége” megvaldsuljon, és ezdltal motivale
kozegben, kozosségben vagy egyénileg oldjanak meg feladatokat. A kozépiskolds korosztdly
esetében szintén lényeges az, hogy még markdnsabban érvényesiiljon a dokumentumokra/
forrdsokra épiilé tanuldi tevékenységeken alapulé szemlélet, mivel ez jérulhat hozzd legin-
kébb ahhoz, hogy a térténelmi folyamartok [ényegét értd és egy adott torténelmi kor jellem-
z8it beazonositani, fogalmi rendszerét haszndlni képes didkok jussanak el az érettségiig.

A tartalmi valtoztatdsi (csokkentési) javaslatok koziil taldn leglényegesebb az eddigi meta-
torténelmi szemléletméd, illetve a kizdrélagosan alkalmazott kronologikus rendezé elv meg-
haladdsa, korrekcidja. Erre azért is nagy szitkség van, mert a mindennapi gyakorlat azt jelzi
vissza, hogy a most eléirt kronologikus felépitésben — bdrmennyire is ez az el8irds — mégsem
jutnak el a didkok a 20. szdzad végi folyamatok, illetve a konkrét Zirsadalmi és dllampolgdri
ismeretek feldolgozdsdig. Ezért radikalisan Gj megkdzelitésre volna szitkség a tananyagtartal-
mak kivélasztdsdt illetden! Kiindulépontként az tin. mélységelvii (study of depth)** tanuldsi-ta-
nitdsi méd alkalmazdsa tdnik kivitelezhetdnek. E médszer 1ényege, hogy ,amit tanitanak,
tanitsdk alaposan, megragadva azt a néhdny dtfogd gondolatot, melyek megvildgitjik az egészet, és
Jfolyamatosan kiréjiik lehet épiteni a mdsodlagos tényeket”,* illetve az, hogy egy téma tobbszori
Lkorbejdrdsdval” lényegi felismerésekre és sszefliggésekre lehet jutni. Vagyis lényegesen ke-
vesebb tartalmat kell feldolgozni, de a megismerési folyamatnak sokkal tdbbrétiinek kell len-
nie. Ennek érdekében fel lehet haszndlni a nemzetkozi didakeikai irodalomban mér elterjeds,
problémaorientalt (problem based learning) vagy a felfedeztetd tanuldst (discovery learning),
illetve a kutatdsalapa (inquiry based learning) tipust tanuldsi-tanitdsi elméletet/gyakorlatot.
Ezek mindegyike azon a ,,felismerésén alapul, hogy a tanuléi aktivitds és az autentikus kontextus
fontos szerepet jitszik a tanulds eredményességében.

Az dltaldnos iskola 5-8. osztdlydban a hosszmetszeti témdk alapjidn meghatdrozévd kelle-
ne tenni a torténetekkel vald tanitdst, és hdttérbe kellene szoritani a tananyag torténelem-
tudomdnyi megkozelitését, nyelvezetét. A kozépiskola 9-12. évfolyamdn pedig a torténeti
dokumentumokra tdmaszkoddé multiperspektivikus néz8pontot kézéppontba 4llitd, értelem-
gazdag, differencidldst, perszonalizdcidt el8segitd egyéni és kozosségi projektekre épiild tanu-
ldsi-tanitdsi gyakorlatot kellene dltaldnossd tenni.

A tartalmak kivalasztdsinak mélységelvii megkozelitésé egyébként t6bb hazai elézményre is
tdmaszkodik. Ezek koziil az elsd az 1990-es évek végén — az tin. kétszintli éreteségi fejlesztésének
osszefliggésében — Bihari Péter és Knausz Imre ltal készitett szakmai javaslat®. Ez ugyan az akkori
viszonyok kozott nem nyerte el a torténelemtandrok tobbségének egyetériését, de a 2005-0s érett-
ségi szébeli témakéreinek meghatdrozdsindl mégis megjelent. Ugyancsak a mélységelv(i szemlé-

2 Bihari Péter — Knausz Imre: A mélység elve és a tirténeleméretrségi. Uj Pedagogiai Szemle, 1997. mdrcius.

% Chambliss, Marilyn ]J. — Calfee, Robert C. (1998): Textbooks for Learning Nurturing Children’s Minds. Blackwell Publis-
hers. Wiley — Sons, 55.

“ Hmelo-Silver, C. (2004): Problem-based learning: What and how do students learn? Educational Psychology Review, 16.
3. sz. 235-266. Jonassen, D. (1997): Instructional design models for well-structured and ill-structured problem-sol-
ving learning outcomes. Educational Technology Research and Development, 45. 1. sz. 65-94.

4 Bihari Péter — Knausz Imre: A mélység elve és a tirténeleméretrségi. Uj Pedagégiai Szemle, 1997. mdrcius.
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letmdéd jelent meg a 2000-es évek végén publikalt kulcsfogalmakra épiilé tantervi javaslatoknal®,
illetve a jelenlegi NAT-ban az tn. ismétddé és hosszmetszeti témaknal. (1. szdmii melléklet)

Ezen el6zményekre tdmaszkodva lehetne djragondolni a torténelemoktatds tartalmait. A
jelenlegi NAT-bdl el kellene hagyni az tn. kronologikus témakéroket, és csak tematikus/
problémakézpontd témdk hatdrozndk meg a feldolgozandé anyagot. A problémakézpontt
szemléletben is érvényesiilne az egyes témdkon beliili kronologikus felépités. A témdkhoz
tartozd konkrée példdk kivalaszedsdnak egyik szempontja az lehetne, hogy az adott egyedi
esemény, jelenség feldolgozdsa mennyire segiti az Gn. gondolkoddsi transzfer kialakuldsat,
azaz hogy ennck révén a didkok dltaldnos értelmezési keretet ismerjenck meg. Vagyis az egye-
di problémék feldolgozdsa mindenképpen eredményezze az Gn. forgatékonyvek, mintdzatok
kialakitdsdc is, hiszen ezek a torténelmi gondolkodds, miiveltség alapjai.

Az aldbbi példa azt illusztrdlja, hogy a Zirsadalom és dllam hosszmetszeti témdn beliil példdul
az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamdn mely tartalmak jelennének meg feldolgozandé tartalomként.

Uralkoddk, dllamférfiak

Magyar térténelem Vildgtorténelem
Szt. Istvdn, az dllamalapité Periklész, az athéni 4llamférfi
IV. Béla, a misodik honalapité Augustus, elsd az egyenl8k kozott
— Hunyadi Mdtyds, a birodalomépit§ — Nagy Kiroly, a keresztény csdszir
Rékéczi, a vezérld fejedelem XIV. Lajos, a Napkirily
Mdria Terézia, az ,anyakirdlyns” Nagy Péter, az erészakos orosz 4jité
— Széchenyi, a legnagyobb magyar — George Washington, az USA megterem-
Kossuth Lajos, az érdekegyesitd tdje

— Dedk Ferenc, a , kiegyenlits” I. Napéleon, a francia uralom hadvezére

L. Ferenc J6zsef, az osztrdk csdszdr és
magyar kirdly

Bismarck, a német egység atyja
Viktéria kirdlyné, az angol vildgbiroda-
lom jelképe
Birodalmak/Vildgtérténelem

— A Fdradk Birodalma

— A Perzsa Birodalom

— Nagy Sdndor birodalma

— A Rémai Birodalom

— A Német Rémai Csdszdrsig

— A Habsburgok Birodalma

— Az Angol Vildgbirodalom

— Az Amerikai Egyesiilt Allamok
— A Nemzetiszocialista Birodalom
— A Szovijet Birodalom

. Kaposi Jozsef (2007): Kulesfogalmak fejlesztési terve az ., Ember és tdrsadalom” mitveltségi teriileten, a 9—12. évfolyamon.
Kézirat. Budapest, 2007. november 30.
Kojanitz Lészl6 (2007): A kulcsfogalmakat kizéppontba dllité programterezés. Kézirat, 2007. méjus 3.
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A tdbldzatban bemutatott tartalmi dtrendezés alapjdc a NAT dralakitdsdra vonatkozd javas-
latok (ldsd: az ivds 8-9. oldala) alapjén kellene, lehetne elvégezni. Természetesen ez a véltozds
alapvetden dtirnd a jelenlegi ,kis torténelemtudomdnyra” alapulé szemléletet, mivel a tan-
anyagot a személyekhez, illetve a témdhoz kapcsolddé torténetek jelentenék, igy csak széles
kord szakmai egyeztetés és konszenzus nyomdn — amelyben a szaktudomdny képvisel8inek és
a pedagdgiai gyakorlatot folytatéknak kellene egyezségre jutniuk — valésulhatna meg. Ebben
a folyamatban arrdl is dénteni kellene, hogy az itt megjelent konkrét témdk, személyek mdr
a jelenlegi NAT-szintnek megfelel8 keretrendszerben is helyet kapjanak-e, vagy ezek csak az
tn. nevelési-oktatdsi programokban jelenjenek meg.

A tartalmi szabdlyozdsra vonatkozd fenti javaslat értelemszertien csak kiindulépont kivdn
lenni egy kozds gondolkoddshoz, mert ez olyan mélységli és dsszetettségit 4talakitdsi folyama-
tot indukdl, amely az érettségi kovetelményektdl kezd8dben kihat a tankdnyvekre, a tandr-
képzésre és tandrtovdbbképzésre is.

3.3. Erettségi vizsga

A 2005-ben bevezetett érettségi kdvetelmények egyértelmiien a kompetenciafejlesztés és az
élethosszig tarté tanuldsi képességek kialakitdsat, valamint a multiperspektivikus és tevékeny-
ségkozpontd tanitdsi szdndékokat dllitottak a kdzéppontba. Az érettségi a mindennapi tanitdsi
gyakorlat szintjén jé folyamatokat inditott el. A szabdlyozékban bekdvetkezendd véltozdsok
kétségkiviil el8segitették a forrdskdzponttl torténelemtanitds, az 0j tipust képességfejlesztd
feladatok, a problémamegoldé gondolkoddst segitd killonféle tananyagok fejlesztését, vala-
mint az iskolai térténelemtanitds szemléletmédjdnak véltozdsait. ,A leglényegesebb viltozdsok
abban érbetdk tetten, hogy megdllt a tényszerii ismeretek (adatok) tovdbbi béviilése az iskolai rani-
tds/tanulds sordn, sét bizonyos iskolatipusokban elindult egyfajra sziikséges és kivanatos csokkenés
is, valamint felértékelédorr a tanitdsi folyamarban a kiilonbozé tipusii forrdsok feldolgozdsdnak
szerepe. Nagyobb teret kapott az ismeretszerzési és ~feldolgozdsi képesség kialakitdsa, a multiper-
spektivikus és kontroverziv (azaz a t6bb szempontii és az ellentétes nézépontokar egyidejiileg érvé-
nyesitd) torténelemszemlélet gyakorlati alkalmazdsa. Az érettségi feladatsorok kivetkezményeként
a tandrikon kimutathatéan t6bb a tanuldk egyéni vagy csoportban végzett feladatmegoldisa,
amelynek keretében szdmos szovegértési és szivegalkotdsi feladattipus is polgdrjogot nyert.” A
véltozdsok jelent8ségét az aldbbiakban értékelte a jelentés a magyar kizoktatdsrél 2006-o0s ko-
tet tanulmanya: ,A tantdrgyak koziil csak egyet, a leginkdbb tradiciondlisnak tartott torténelmet
emeljiik itt ki, amelyben jelentds modernizdcids lépés tortént: tartalmilag a XX. szdzad torténelmé-
nek, a jelenismeretnek, az dllampolgdri tudatossdgnak az erdsitésével, modszertanilag elsésorban a
Jforrdsok haszndlatinak kikényszeritésével. ™

7 F. Dérdai Agnes — Kaposi Jozsef (2008): A kezder vége, avagy a torténelemérettségi vizsga fejlesztésének tovdbbi lépései.
Bénkuti Zsuzsa — Lukdcs Judit (szerk.): Tanulmédnyok az érettségirél. OFI, Budapest.

% Vigé Irén — Vass Vilmos (2006): Az oktatds tartalma. In: Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2006. Orszigos Kozokratdsi
Intézet, Budapest, 217. http://mek.oszk.hu/08400/08429/08429.pdf
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A NAT-ra vonatkozé véltoztatdsi javaslatok csak hosszt idétdvban jelenhetnek majd meg
az érettségi kovetelmények vonatkozdsiban, de addig is a meglévé eszkozok felhaszndldsaval,
kibgvitésével el6rébb lehetne lépni. A meglévd szabalyozdsi rendszerben is tovdbb erdsithe-
t8 az dltaldnos torténelmi kompetencidk (kritikai gondolkodds, ismeretszerzési, feldolgozdsi
képességek) szerepének vizsgdlata az érettségin. E torekvést jol szolgdlhaga, ha az egyszerd,
rovid valaszt igényld feladatokban nagyobb hangsilyt kapnak a dokumentumok kontextu-
alizdldsahoz kapcsolédd kérdések, illetve ha az Gn. rovid esszéfeladatok nem a tényismeret
reprodukaldsdt, hanem valédi problémahelyzet értelmezését varndk el, és az un. hosszu esz-
székben elvirt elemzéseknél domindns lenne a multiperspektivikus nézépont érvényestilésé-
nek vizsgalata. Az esszéfeladatokndl érdemes lenne megfontolni, hogy a didkok olyan témdkat
kapjanak problémamegolddsra, elemzésre, amelyeket nem feleédleniil dolgoztak fel a tanul-
mdnyaik nyomdn. Ezt persze csak abban az esetben lehetne megtenni, ha az értelmezd tanulds
révén a didkokban az érettségi idejére mdr kialakulndnak azok a mintdzatok, forgatokonyvek,
amelyek a feladathoz kapcsol6dé dokumentumok segitségével egy nem ismert téma feldolgo-
zdsdt, ércelmezésée is lehetdvé teszik. A jelenlegi szabdlyozds kis médositdsdval a szébeli vizsga
is tovébbfejleszthetd lenne. Ennek keretében érdemes lenne a szébeli helyett a didk 6nkéntes
doéntése alapjan vdlaszrott, projektalapu vizsgit engedélyezni.

E déntést az a nemzetkozileg is igazolt mérési-értékelési tapasztalat timaszthatja ald, amely
szerint sokkal megbizhatdbban lehet a tanuldi teljesitményt megitélni a folyamatos ismeret-
szerzés, tanulds, feladatmegoldds sordn, mint az egyszeri megmérettetés, vizsga alkalmaval.
Igazdn az lenne jo, ha a téreénelem projekeérettségit egy kisérleti fejlesztés keretében, az isko-
lak onkéntes dontése alapjin el6zetesen kiprébdlhatndk, és a tapasztalatok is beépiilnének a
végleges szabdlyozdsba.

Az érettségi kovetelmények szimos vonatkozdsban tartalmaznak standardiziciés elemeket,
de ezen a teriileten is sok még a tennivalé. Példdul végiggondolando a feladatkészités profesz-
szionalizdl6ddsa, a készitési eljdrds tovabbi mindségbiztositdsa, a feladatok elézetes kiprébé-
ldsa, szintézise, a javitdsi-éreékelési tudds folyamartos fejlesztése, egységesitése, a folyamatban
kozrem(ikéddk hierarchidjénak megteremtése®. A 2015-ben végrehajtott valtoztatdsok csak a
vizsgakovetelmények egyszer( javitdsdt eredményeziék, példdul a valaszedsi lehetdségek racio-
nalizdldsdt. A médositdsok bizonyos értelemben — de egyben ellentmonddsosan — szolgaltik
a torténelmi gondolkodds fejleszeését, ugyanakkor érdemben nem valdsultak meg az el8z68
gondolatban érintett standardizdcids lépések.

Az érettségi hosszti tdvt fejlesztésének vonatkozdsdban dontd és érdemi véltoztatdst a
vizsgarendszer teljes reformja (pl. egyszintliség, kétszintliség) hozhat, amely feltehetden a
papiralapt vizsga elektronikus alapra valé helyezésével™ is jdr, és olyan 4j mérési eljirdsok
(adaptiv tesztelés) megjelenését eredményezheti, amelyek a korszerd torténelmi miveltség
eredményes elsajdtitdsinak (j médszertani repertodrjat is kikényszeritik.

# F. Dérdai Agnes — Kaposi Jozsef (2008): A kezder vége, avagy a torténelemérettségi vizsga fejlesztésének tovdbbi lépései.
Bénkuti Zsuzsa — Lukdcs Judit (szerk.): Tanulmdnyok az érettségirél. OFI, Budapest.
>0 Szepesi Gabor (2017): A digidlis érettségi bevezetésének lehetdsége torténelem tantirgybil. Kézirat.
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3.4. Tankonyvek

A tankonyveket az elmale mésfél évszdzad sordn, a tdmegoktatds dltaldnossd valdsacdl kezdve,
az eurépai kultdrkorben mindig is kitiintetett figyelem 6vezte. Erre utal az aldbbi megéllapitds
is: ,A tankionyveker a nemzeti kultiira szimbdlumainak is tekinthetjiik. [...] Taldn sokkal jobban
kifejezik a nemzeti eszméket, eszményeket és értkeket, mint a pénzérméken és a zdszlokon szerepld
figurik.”" Ez a felfogds mdra mindenképpen meghaladottnak nevezhetd. Ugyanakkor a tan-
konyvek a mindenkori oktatdsi viszonyok tiikreként is felfoghaték. Frangois Richaudeau egy
UNESCO-nak irt tanulmdnyaban azt dllitja, hogy ,,bdrmi is toriénjék egy orszig kizoktatdsd-
ban, minden lényegi torténésnek, viltozdsnak van és lesz a tankonyvvel is dsszefiiggd dimenzidja,
akdr gazdasdgi, akdr oktatdspolitikai, akdr pedagdgiai természetii problémaként tdrjuk fel és ér-
telmezziik is azt. Ez a tétel forditva is igaz, azaz a tankonyvekbdl lényegében »kiolvashatéak« az
adott taniigy jellemzé vondsai abbdl, ahogyan megjelenitik és hordozzdk a képzés irdnti tdrsadalmi
igényekre vald reagdldst, s ebben az oktatdsiigy mds szerepldibez képest sokkal érzékenyebbek.”*

A tuddsgazdasdg eredményességi és hatékonysagi kihivésai kitiintetett szerephez juttattdk a
tankdnyveket, hiszen — miként az Egyesiilt Allamok neves oktatdsi szakemberei megallapitot-
tak — @ tankinyvek megvdltoztatdsa a leggazdasdgosabb és leghatékonyabb médja az osztdlytermi
munka tartalmdnak é a tanitdsnak a fejlesztésére. ™ E megallapitds mogdtt minden bizonnyal
az a meggy6z8dés is 4ll, hogy sokkal nehezebb és koltségesebb minden iskoldba ugyanolyan
felkésziiltségli és tuddsti pedagdgust kiképezni, mint jé, tanuldsra alkalmas kdnyvet kifejlesz-
teni és forgalmazni. A tankonyvek fejleszeése irdnti felfokozott elvdrdsok és az iskolahaszndlok
részérdl torénd elvirdsok szitkségessé tették a hagyomdnyos tankdnyvirds dtalakitdsat.

Hazdnkban a ’90-es évek folyamdn azére is keriiltek a tankdnyvek az okratdspolitika fi-
gyelmének kézéppontjdba, mert hosszan elhtizédtak a tartalmi szabilyozds alapdokumen-
tumdnak tekinthet§ Nemzeti alaptantervhez kapcsolédé vitdk, melyek révén a pedagdgusok
szakmai tekintetben elbizonytalanodtak, és ebben a ,,vdkuumban” a folyamatosan kiépiild
tankonyvpiac és a tankonyvek vették 4t a mindennapi szaktandri munkdt meghatdrozé tar-
talmi szabdlyozdsi funkciét. Az ezredfordulé tdjdn zajlé — ma mdr szakmailag kezdetlegesnek
nevezhetd — tankdnyvvizsgdlatok arra mutattak rd, hogy a sokszereplés tankdnyvpiac megte-
remtése nem hozta automatikusan magdval a tankényvek tanulhatésdginak egyértelm javu-
ldsdc. S6t, ellenkezdleg: a *90-es években késziilt tankonyvek szinte minden tantdrgy esetén
az ismeretanyag jelents méreékli novekedésével jdrtak. Egyes esetekben a szakszokincs 2-3
szorosdra bdviilt a kordbbiakhoz képest. E kedvezdtlen tendencia magyardzata az, hogy a
jogszabalyok a tandrokhoz telepitették a tankdnyvrendelést, igy a kiadék inkdbb a gyakorlé
tandrok — sok esetben maximalista — szempontjait vették figyelembe, mint a tankonyvbél
tanulé didkokét.”*

>t Shoemaker, E (1962): Textbooks is American education. The Education Quarterly vol. XIV. No 54. Jun. 1962, 108-15.
Idézi: Zavodszky, 1986.

Horvéth Zsuzsanna (1996): Tankinyvelemzési szempontok és eljardsok, Uj Pedagégiai Szemle, 1996/10. 37—41.o.

>3 Chambliss Marilyn ]J. — C. Calfee Robert (1998): Textbooks for Learning Nurturing Children’s Minds, Blackwell Publis-
hers. 54.

Kojanitz Ldszlé (2008): Tanulé- és tanuldskizpontii tankinyvértékelés. In: Simon Mdria (szerk.): Tankonyvdialégusok.
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet, Budapest, 67-75.
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A 2008-as dtfogd tankdnyvvizsgdlat a kéeségtelen eredmények mellett tobb teriileten tére fol
problémdkat és jelolt meg beavatkozdsi teriileteket. Pozitivumként régzitette, hogy a 21. szdzad
elejére fokozatosan megtjult a hagyomdnyos tuddskdnon, igy tobb modernebb tartalmi elem
jelent meg, és ezzel parhuzamosan elindult az ismeretelemek csékkentésének folyamata is. A
kutatds megelégedéssel nyugtdzta azt is, hogy egyre fontosabb szempont a hazai tankonyvekben
a tanuléi életkori sajdtossdgokhoz valé alkalmazkodds, tovdbba az a pedagégiai szindék, hogy az
egyes émdk tdrgyaldsindl kozéppontba 4llitsdk a tanuldk érintettségée, és ezdleal is motivaljdk
Sket a tananyag feldolgozdsira. Megallapitotta, hogy a tankényvkiaddk a fejlesztések teriiletén
jelentds eredményeket értek el, igy az életkori sajitossdgok figyelembevétele, tovdbba az aktiv
tanuléi részvétel osztonzése a tanuldsi-tanitdsi folyamatban egyre fontosabb szempontként érvé-
nyesiilt. Tartalmaikban erés6dott a mindennapi élethez valé kapcsolddds, megjelent az egészség-
és kornyezetvédelemre nevelés — f8ként a természettudomdnyi tankényvek esetében.

Miként a fentick is bizonyitjdk, a tankdnyvek terén az elmult évtizedekben ellentmondd-
sos folyamatok jdtszédtak le. Mindez 8sszefliggdtt azzal is, hogy a 2000-es évek kozepéedl
teljes egészében magdnositdsra keriilt és piaci alapu lett a tankonyvkiadds Magyarorszdgon. A
2010-es évek elején a kordbbi kormdnyzatoktdl eltérd tdrsadalom- és oktatdspolitikai gondo-
latok fogalmazédtak meg, melynek eredményeként az évtized kozepén lezajlott a tankdnyv-
piac visszadllamositdsa. Nincs elegendd tdvlatunk a dontés megitéléséhez — és egyébként is
sajndlatosan sok terméketlen vita alakult ki az dllami tankonyvfejlesztés megitélését illetSen,
igy e folyamat értékelését a jovére bizzuk.

Ha ellentmonddsosan is, de a torténelemtankonyvek terén az elmilt mésfél évtizedben
szdmos kedvezd folyamat indult el, amelyek koziil kiemelhetd a kompetenciakdzpontisig
megjelenése (pl. ismeretszerzés és -feldolgozds, kommunikdcié, kritikai gondolkodds), illetve
a 19-20. szdzadi torténelemtananyag stlydnak novekedése, a forrdsokra épiilé tananyag-fel-
dolgozds és mérés-ériékelés.” E véltozdsok nyilvdnvaldan titkroz8dnek a megjelend Gj tan-
konyvekben, bar ezen a teriileten ellentmonddsosabb helyzetkép alakult ki, mert a piaci alapt
tankonyvvalasztds lehetdséget biztositott arra, hogy a meghirdetett 4j alapelvekkel szemben
az ismeretkdzpontisdg domindljon, amit az igazol, hogy a 2000-es évek elsd felében nem
csokkent, hanem nétt a tankonyvekben szerepld adatok szdma.® A 2005-6s torténelem-
érettségi, valamint a 2008-as tankdnyvrendelet és az ebben megjelend 4j birdlati szempontok
képesek voltak e kedvezdtlen folyamat megallitdsdra. 2010-hez kozelitve — a négyszin nyomd-
st tankonyvek dltaldnossd véldsival pirhuzamosan — komoly fejlesziési folyamatok mentek
végbe, amelyek eredményeként sokkal tobb életszer(i példa és a tanuldk egyéni és kozosségi
feladatmegolddsdra 6sztonzd kérdés is bekertilt a tankényvekbe. Tovébbi pozitiv fejlemény-
ként dltaldnossd vélt az azonos szemléletet képviseld tankonyvesalddok létrejortte, illetve meg-
jelentek az tn. tankdényvesomagok, amelyek munkafiizettel, feladatgy(ijteménnyel, CD-kkel
egyértelmien az aktiv tanuldi feldolgozds 8sztonzésée kivantdk elérni. Az Gjonnan fejleszeett
tankonyvek egyre jobban eltévolodtak a kordbbi tankonyvi elképzelésektdl, és az ismeretek
egyszer(i kozvetitése helyett a tanuldsi képességek fejleszeésée dllitottdk kozéppontba.

55 Kaposi Jozsef (2010): Széljegyzetek a tirténelemtanitis gyakorlatinak alakuldsaril. Uj Pedagégiai Szemle, 60. évf. 3—4.
sz. 69-92.
5 Kojanitz Lészl6 (2005): A tankinyvkutatds szerepe és feladatai. Uj Pedagégiai Szemle, 55. évf. 3. sz. 53-68.
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Megéllapithatjuk, hogy a tanitds-tanulds folyamatdban ma is kittintetett szerepik van a
taneszkozoknek, amelyek éppen jelenleg élik 4t egy generdciévdltds iddszakdt, hiszen a ko-
ribbiakban dontden papiralapon létezd tuddsbézisok jelentds része digitdlis formaban is hoz-
zéférhetdvé vélik. Az internet mind szélesebb kor(i haszndlata a mindennapokban, a koz- és
fels6oktatds majdnem minden teriiletén feltétleniil Gj kihivdsokat hoz létre a hagyomdnyos
taneszkozok terén. Ma mdr megjdsolhatd, hogy a digitalizdci6 és a vilighalé egyiittes jelenléte
szdmos ponton dtrendezi nemesak a tandrdk vildgdt, ahol dltaldnossd védlhatnak a differenci-
alt és egyénre szabott tanuldsi technikdk, de a tankonyvekét is, hiszen a ,minden gyereknek
laptopot” programok keretében kézzel foghaté kozelségbe keriilhet az a gyakorlat, amikor a
tandran szinte csak elektronikus vagy digitdlis anyagokat haszndlnak majd.”

A tankonyvek vildgdnak 4ltaldnos véltozdsai — osszefiiggésben a tuddsrdl, tanuldsrol al-
kotott paradigmavdltdssal — a torténelemtankdnyvekre is hatottak, amelyek ennek nyomdn
jelent8s médosuldsokon mentek keresztiil. Szinte minden Gjonnan fejleszeett kdnyv kisérletet
tesz a tanul6i motivaci6 felkeltésére (nem egyszer egy-egy leckecim is egy probléma felvetésére
fokuszal), megprobdlja kérdésekkel el8hivni a tanuldk eldzetes tuddsit, nagy figyelmet fordit
az ismeretanyag életkorhoz igazodé strukeurdldsara, valamint a vizudlis rendez8k, dbrak, ké-
pek, grafikonok széles kort alkalmazdsdra. Mindezek a tankdnyvi design Gj megjelenési for-
mdival (pl. képregények) jarnak egyiitt, és kiilonféle actrakeiv eszkozokkel is az aktiv tanuléi
felhaszndldst probaljék elérni. A tankonyvek rovid tdva fejlesziésée az szolgdlnd legjobban, ha
a konkrét adatok kdrdra a f8sz6vegben novekednének a magyardzé, értelmezd részek, béviil-
nének a metaforikus megfogalmazdsok, és hangstlyosabbd vélndnak a transzfer gondolkoddst
el8segitd, dltalinositdsra alkalmas részek.

A digitalizdcié terjedése és az informatikai eszkozok széles kort haszndlata egészen Gj tdv-
latokat nyithat meg, amelynek kdszonhetden a tankdnyvek esetében is meg lehetne valdsitani
az intézményre, osztdlyra, didkra valé személyre szabottsdgot. A tankonyvek fejlesztése terén
hosszti tavii javaslatként azt lehetne megfogalmazni, hogy a digitdlis (elektronikus) anyagok
széles kord vélasztékde kellene megteremteni, hogy azok minél tobb és vdltozatosabb tan-
konyvhoz legyenek ingyenesen elérhetdk. Az is fontos volna, hogy olyan egyszer(i, minden
tandr dltal megtanulhaté tananyag- és tankonyvszerkesztési eszkozok élljanak rendelkezésre,
amelyekkel a tandrok kisebb-nagyobb csoportjai maguknak, az dltaluk tanitandé gyerekek-
nek tudnak tankdnyveket, illetve ezek tanitdsdt eldsegitd, valamint mérd feladatokat, mun-
kalapokat késziteni. A felvetett javaslat feltehet8en 10-15 éves tdvlatban valésithaté meg.
Addig is a fenti fejlesztési folyamattal egyiice ki kellene alakitani és konszenzusos médon el
kellene fogadni a tankonyvi értékelés, mindsités standardjait. A standardoknak nem elsésor-
ban a tudomdnyos tényanyagra kellene f6kuszdlniuk, hanem a tanuldssal, tanitdssal 8sszefiig-

g6 kérdésekre, problémakra.

57 Csap6 Bend (2008): A taneszkizfejlesztés megalapozdsa: a tuddsrél valé tudds. In: Simon Mdria (szerk.) Tankényvdialé-
gusok. Oktatdskutaté és Fejleszt Intézet, Budapest.
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3.5. A mindennapi tanitdsi gyakorlat

A hazai oktatdsi rendszer lassan fél évszdzada permanens valsdgdr éli, amit tobbek kozote az is iga-
zol, hogy nem javul, s6t romlik az iskolarendszer tdrsadalmi esélyteremtd képessége, azaz méltd-
nyossaga. Az iskolaszerkezet, a tartalmi szabdlyozok nem segftik a hdtrdnykompenzacidt és az un.
tarsadalmi és kulturélis t6ke Gjratermelését. Az iskolai munka eredményessége és hatékonysiga
sem javul a kivdnt méreékben, igy — egy-egy korosztdlyon beliil - relative egyre kevesebben jutnak
versenyképes tuddshoz. A kudarcok hétterében sok minden egyéb mellett az is 4ll, hogy nem
sikeriilt a pedag6guspolitikdban sem 4tiit§ eredményeket felmutatni. Ezt igazolja, hogy tovébbra
sem igazdn vonzd a pedagdgusi pélya, s6t a kontraszelekcié inkdbb né, minthogy csokkenne.

A tanitdsi gyakorlat terén azt tapasztalhatjuk, hogy az elmult évtizedek kozponti tartal-
mi-médszertani reformjai (NAT-ok, kerettantervek, érettségi kovetelmények, a kompetencia-
alapt okratds elterjesztési szdndéka) osztdlytermi szinten felemds eredményeket hoztak. A
tandrai munka hagyomdnyos jellegzetességei az elmult negyedszdzadban alig-alig véltoztak. A
legfrissebb kutatdsok®® is bizonyitjdk, hogy a tanitdsi gyakorlatot tovdbbra is az ismeretkodzlés
domindlja, és kevéssé dltaldnos a tanulék kuleskompetencidinak fejlesztésére, az élménysze-
rd, a tanuldk akelv tevékenykedtetésére épiild tanérai feldolgozds. ,.Sok tandrin a frontilis,
diktdldsos médszer a domindns, melyet a legfrissebb felmérések is igazolnak. A tandrok 71%-a
[frontdlis dravezetéssel tartja az ordit, és a tanuldk sokkal t5bber jegyzetelnek, az drin sokszor dik-
tdldssal, tdbldra felirt vdzlattal egészitik ki a hidnyosnak vélt tankonyvet. Ezért is t6bb mint 44
szdzalékpontnyi a kiilinbség a didkok dltal elvdrt élvezetes és figyelemfelkeltd, motivdld ranitds és
a mindennapokban folyé dravezetési gyakorlat kizott.”

A szitkséges véltozdsok elmaraddsdnak szdmos oka van, ezek feltdrdsa legaldbb egy Gj ta-
nulmdnykétetet igényelne. Az oktatdspolitika kiszdmithat6sdga, az intézményi és pedagdgusi
szakmai autondmia erdsitése, az iskolai szervezetfejlesztés tdmogatdsa, a tuddsmegoszté rend-
szerek és hdlézatok elterjedése rovid tdvon sokat lendithetne a reformfolyamat eredményessé-
gén. Az is kedvezd hatdst gyakorolna, ha az oktatdspolitikai dontések, tdamogatdsok hangstlya
az un. makroszintrdl dtkeriilne a mikroszintre. A rendszerszint(i beavatkozdsok helyett a tan-
termi folyamatok tdmogatdsira, a pedagdgusok szakmai munkdjénak segitésére kellene sokkal
tobb figyelmet és erdforrdst biztositani. A tdimogatdsi folyamat egyik sarokkove lehetne a koz-
ponti innovécidk tdrsadalmasitdsa (pl. nevelés-oktatdsi programok, tankdnyvek fejlesztése), a
helyi jé gyakorlatok dszténzése, megosztisa. De ezt a folyamatot szolgdlhatnd a szaktandcsadé6i
rendszer eredeti szdndékainak helyredllitdsa is, a pedagdgusképzd intézmények bevondsival.

A fels8okratdsi intézmények bevondsa ebbe a folyamatba akkor lehetne a leghatékonyabb,
ha a kozoktatdsi és a felsboktatdsi tandrok kozos tapasztalatszerzése szervesebb és folyamato-
sabb lenne, és a kdzos tanulds szemlélete hatdroznd azt meg. A szaktandcsadds esetében pedig
el kellene szakadni a hivatal tipust ellendrzés gyakorlatdtdl, és az eredetileg megfogalmazott
»személyi edz8” szemléletet kellene érvényre juttatni, kiegészitve azzal, hogy a tandrtovabb-
képzések Gj rendszerében nem elszigetelten az egyes tandrok képzésére kellene koncentrdl-
ni, hanem egy-egy teljes tandri kozosség lenne a felkészités célcsoportja. Ertelemszertien e

>% Kerber-Lakatos ill. Sigi Matild: Pedagdgus hivatds megerésitésénck néhany aspektusa. Kézirat. OFI, 2015.
> .
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folyamatok alapjaiban rendezhetnék 4t a pedagdgus mindsitési rendszer személetmdédjd is,
amelyben a ,edzésterv’-nek értelmezhetd tandri portf6lié mellett/helyett a ,,csapat”, a tanu-
16kdz6sség tanuldsi eredményei lennének a meghatdrozé indikdrorok.

A torténelemranitds terén tobb eléremutatd elem azonosithat6 be, amelyek koziil a hivata-
los tartalmi szabdlyzék (NAT, éreteségi kovetelmények) egyértelmiien mutatjak a véltozdsokat.
Ezek koziil kiemelendd a kdzponti dokumentumokban megjelend kompetencia-kdzpontisig
er8sddése (pl. ismeretszerzési és -feldolgozdsi képesség, kommunikdacid, kritikai gondolkodds),
egy korszertibb mérés-értékelés megjelenése, illetve a 19-20. szdzadi torténelem-tananyag sd-
lydnak novekedése, valamint a forrdsokra épiil$ tananyag-feldolgozds térnyerése.®

A torténelemtanitdsi gyakorlat terén is nagyon differencidle képpel taldlkozhatunk. Az
elmule évtized tapasztalatai azt mutatjék, hogy a 2005-ben bevezetett 4j érettségi — mint
erds kimeneti kdvetelmény — volt képes leginkdbb az osztilytermi folyamatok szintjéig hatdst
gyakorolni a tartalmak és mddszerek tekintetében.® Szdmos iskoldban és a tandrok egy részé-
nek mindennapi tevékenységében — kiilonosképpen az elmdlt tiz esztendd sordn — komoly
szemléletvaltdsi folyamat indult el. Ennek eredményeként a tandrok munkdjéban csokkent
az a tevékenység, amely pusztdn az informdcidk dtaddsdra szoritkozott, és nétt a forrds- és
tevékenységkdzpontd tanitdsi gyakorlat ardnya, kiegésziilve 4j, interakelv tanuldsszervezési
modszerekkel (pl. projekt, pirmunka, drdmapedagégia).®” Természetesen az el6zdekben leirt
pedagdgiai kultiravaltds a mindennapi 4ltaldnos gyakorlatban teljes kortien még nem vale
dltaldnossd. Egyértelmien az ldtszik, hogy a tanitdsi gyakorlat dtalakitdsanak eddigi szdndékai
csak részlegesen valdsultak meg. Ezen a teriileten még tovabbi feladatok varnak megolddsra.

4. Tandrképzeés, tandr-tovabbképzés

A tudéssal sszefiiggd szemléletvdltozds nemcsak a tanulds-tanitds folyamataira, hanem annak
szerepl@ire is komoly hatdst gyakorolt. A pedagégusoknak egy 1), az eddigitél eltérd sajdtossd-
gokkal rendelkezd oktatdsi vildgban kell megdllniuk a helyiiket. Egy olyan pedagégiai kultd-
ravéltds folyamata zajlik, amelyben a hagyomanyos diszciplindris tudds bizonyos értelemben
leéreékelddik, és mind fontosabbd vdlnak azok a pedagdgiai kompetencidk, amelyek fejleszeik
~azt a mesterségbeli tuddsukat, amely ahhoz kell, hogy eredményesebben segithessék tanitvanyaik
tanuldsi tevékenységér.”® Sajatos médon ezt a pedagdgiai kultdravaledsi folyamatot egy szerve-
zetfejlesztési és intézményirdnyitdsi szemléletmodvaltds is kiséri,* mivel mind szélesebb kér-
ben vilik elfogadottd az, hogy a pedagdgusi szerepvéltozds leginkdbb olyan iskolafejlesztési

0 Kaposi Jozsef (2010): Széljegyzetck a tirténelemtanitds gyakorlatinak alakuldsdrél. UPSZ. 2010. 3—4.sz.

e Uo.

2 Ub.

6 Halész Gdbor (2007): Képességfejlesztés, iskolavezetés és pedagogiai paradigmavaleds. In: Kiss Eva (szerk.): Pedagdgidn
innen & til. Zsolnai Jézsef 70. sziiletésnapjdra. Pannon Egyetem BTK. Pécsi Tudomdnyegyetem BTK, 373. http://
halaszg.ofi.hu/download/Iskolavezetes_tanulas.htm

Weldy, T. G. (2009): Learning organisation and transfer: Strategies for improving performance. The Learning Organisa-
tion. The International Journal of Knowledge and Organisational Learning Management, 16: 58.
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kornyezetben tud eredményesen végbemenni, ahol az egyes intézmények kozosségei dtfogd
tanulészervezetekké vélnak, és tevékenységiik homlokterébe a kdzos pedagdgiai innovdcid és
kreativitds tdimogatdsa, valamint a horizontdlis és vertikalis tcuddsmegosztds keriilnek.®

A versenyképes tudds igénye, az innovécids potencidl felértékelédése, az oktatds és a gazda-
sdg kapcsolatdnak egyre direktebb kapcsoldddsa hallatlanul fontossd tette a pedagdgusok ered-
ményes munkavégzését. Mindezek hatdsdra a kompetenciaalapu, kimeneti szemléletd, tanuldsi
eredményekben gondolkodé oktatdsi paradigma az elmalt évtizedekben egyre meghatdrozébbd
valt. A mérések és a tesztelések alapjdn tudomdnyosan is igazolttd vélt, hogy a min8ségi oktatds
feltétele a széles pedagdgiai repertodrral rendelkezd, a tanuldst személyessé tevd, j6 felkésziileségli
pedagdgus, hiszen ,,az oktatdsi rendszer csak olyan jé, mint a tandrok, akik alkotjdk” . A minségi
és eredményességi szempontok er8sodése vezetett a szakirodalomban ,smndard alapii reform-
nak (standard based reform), néha pedig teljesitményalapii elszdmoltatdsnak (performance based
accountability) nevezett felismerésekbez. Ez lényegében azt jelenti, hogy (1) a tanuléi teljesitmények-
kel kapcsolatban vildgos kivetelményeket fogalmaznak meg, (2) olyan méréeszkozokkel, amelyeket ¢
kovetelmények alapjdan alkotnak meg, kivétel nélkiil minden tanuls és minden iskola teljesitményér
rendszeresen megmérik, majd (3) a mért eredmények alapjdn kivétel nélkiil minden tanulé és min-
den iskola esetében a fejlodést segité vagy annak akaddlyait felszdamold konkrét lépéseket tesznek.”®

Mindezek kévetkeztében a tandrok képzésének és tovdbbképzésének kérdése egyre inkdbb
kozpontba keriil a fejlett orszdgok szakpolitikai gondolkoddsdban. Az eurdpai tandrpolitika
egyik alapvetéseként megfogalmazddott az U szemléletet titkr6zd dltaldnos pedagdgus kom-
petencidk kidolgozdsdnak sziikségessége, az Gn. egységes, az also- és fels6kozépfoku oktatdsra
egyarant jogosité felkészités gyakorlati megval6sitdsinak igénye. Altaldnossa vélt az a felfogds,
hogy a tandrok képzése nem 4ll meg az oklevélszerzéssel a tandrképzés végén, hanem foly-
tatddik a gyakornoki vagy mds néven bevezetd szakasz alatt, tehdt az egész tandri életpdlydt
folyamatos szakmai fejlédésként kell és lehet értelmezni. Az eurdpai gondolkoddsban a tandr-
sdg folyamatos fejlédésre épiils, életpdlyaként valé komplex megkdzelitése jellemzd: a tandri
életpdlya szakaszai egy koherens rendszert alkotnak, és az dltaldnos tandri kompetencidkra
épiilnek. Ez azt jelenti, hogy a tandrképzés bevezetd szakasza; a tovabbképzési rendszer; a
koznevelési, pedagdgusképzési, foglalkoztatdsi, akkreditdcids és mindségbiztositdsi szabdlyo-
zésok; a bérezési, elémeneteli és 6sztonzd rendszerek egységes rendszert alkotnak.®

A hazai pedagégusképzést az elmult mésfé] évtizedben t6bb nagy jelent8ségii reformfolyamat
is érintette, részint a felsSoktatds, részint a kozokratds oldalardl. Ezek koziil mindenképpen ki-
emelhetd a felsboktatds tomegesedése, az integricids folyamatok véghezvitele, a bolognai rendszer
bevezetése, a képesitési és kimeneti kévetelmények megjelenése, valamint a kézokratasi valtozd-
sok (pl. 4j tipust tartalmi szabdlyozok, a hagyomdnyos felvételi eltorlése) hatdsainak begytirtizése.

¢ Fullan, Michael (2008): Viltozds és viltoztatds I11. A rdadds. Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet, Budapest; Mourshed,
Mona — Chijioke, Chinezi — Barber, Michael (2010): How the world’s most improved school systems keep getting better.
McKinsey & Company.

McKinsey & Company (2007): Mi dll a vildg legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitményének hitterében? Szeptember 7.
http://mek.oszk.hu/09500/09575/09575.pdf

7 U.o: Haldsz Gabor (2007) 370.

Stéger Csilla (2012): Tandrképzési helyzetkép a bolognai reformok utdn. Phd értekezés. ELTE, Budapest. http://neveles-
tudomany.phd.elte.hu/wp-content/uploads/2012/02/St%C3%A9ger_Csilla_disszert%C3%A1ci%C3%B3.pdf
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Az 1995-6s NAT-ban markdnsan megjelend, tartalmakat hdttérbe rendezd, a didkok fej-
lesztésére koncentrdld felfogds, 6sszekapcsolédva az Ember és tdrsadalom miiveltségteriilet
komplex tirsadalomtudomdnyi szemléletével, tulajdonképpen felkésziiletleniil érte a klasz-
szikus térténelem tantdrgyat tanité egyetemi oktatdst. A NAT-ban megjelend ¢j megkozeli-
tés lényegében nem vette figyelembe a fels6oktatds tartalmi, szervezeti kereteit meghatdrozé
tradiciondlis tanszéki strukedrdt, a tantdrgyakat oktatdk dltalnos és specidlis szakmai kom-
petencidit. Az egyetemek Uj tartalmakkal és mddszerekkel kapesolatos reagdldsdt némiképp
magyardzza, hogy ebben az idészakban kellett megbirkézniuk tobbek kozt a szertedgazé bs-
viiléssel (szakok, hallgaték), az intézményi integrécioval, illetve a tdmegesedésbél és a kétcik-
lust képzés bevezetésébdl adddé szinvonalvdltozdssal is. A folyamatokat az is nehezitette és
mind a mai napig neheziti, hogy a tantdrgyi didakrikai cudds (kozismertebb nevén a médszer-
tan) dltaldban nem kell8en preferdlt a felséoktatdsban, amelyet az is mutat, hogy ez a teriilet
az egyetemek egyik részében a diszciplindris felkészités részét képezi, mds helyiitt a pedagdgiai
képzéshez tartozik.*

Ugyanakkor a tandri felkészités teriiletén tbb pozitiv folyamat elinduldsinak is szemtanti
lehetiink. Példdul a képzési és kimeneti kdvetelményekben megjelentek azok az Gj elemek,
amelyek a koznevelési folyamatokhoz igazodé tartalmi és mddszertani vdltozdshoz sziiksége-
sek. A kétciklust tandrképzés Gj kovetelményei”® jelentds méreékben dtirtdk a tandrképzési
programot, nétt a torténelemtanitds médszertandval foglalkozé térgyak éra- és kreditszdma.
Az dltaldnos diszciplindris ismeretek és a specifikus torténelemtandri ismeretek oktatdsa kii-
16nvalt, s az utdbbi a kordbbindl jéval hangstlyosabb szerepet kapott. A pedagégus professzié
erdsitését szolgdlja a tanulmdnyok végét lezdrd tandri képesitd vizsga, bar a 2008-as vizsga
elvdrdsai kissé elavult médszertani szemléletet tikrozeek.”!

A bolognai rendszer 2013-as korrekciéja — a tandri felkészitésben részevevék létszdmno-
velése mellett — a részleges és irdnyitott dualitds kereteiben differencidlt képzési id6vel (4+1
éves és 5+1 éves) a leendd tandrok szaktudomdnyos felkésziiltségének novelésée, a két tandri
szakképzettség azonos ardnyt felkészitését, a gyakorlati idé kibdvitését és végsd soron a pe-
dagdgus szakma professzionalizaldsit jelolte meg célként. A bevezetésre keriilt szabalyozds je-
lent8s mértékben a kdznevelési igényekhez és a végzés utdn elldtandé 6raszdmhoz igazitotta a
tandr szakos képzési kindlatot, tovdbbd az tn. els6 és mdsodik szakok valasztdsi lehetSségeinek
szabdlyozdsdval kisérletet tett a szakvalasztds optimalizdldsdra.”

A 2013-ban bevezetett rendszerben a bemenet és az elsé hdrom év a két képzési formdt ille-
t8en kozos. Ugyancsak 1-1 éves mindkét képzési formdndl a gyakorlati id8. Az eddigi tapasz-
talatok arrdl szélnak, hogy az egyetemek kizdr6lag 5+1-es térténelemtandr-képzést folytatnak,

@ F. Dérdai Agnes (2010): Torténelemtanitis Magyarorszagon a XXI. szdzad elején (Helyzetkép és perspektiva). Torté-
nelemtanitds online folydirat, 2010/02. szdm htep://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dardai-ag-
nes-tortenelemtanitas-magyarorszagon-a-xxi-szazad-elejen-helyzetkep-es-perspektiva/

15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kimeneti kovetelményeirél (Letdleés: 2012.
09.03.)

E. Dirdai Agnes: Torténelemtanitds Magyarorszagon a XXI. szizad elején (Helyzetkép és perspektiva). Torténelemtanitds
online t6rténelemdidaktikai folyéirat (XLV.), Uj folyam I. 1. (préba)szém, 2010. februdr.
http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dardai-agnes-tortenelemtanitasmagyarorsza-
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és csak a korabbi f8iskoldkon van 4+1-es, tn. 4ltaldnos iskolai tandrképzés. Ez utébbinak a
népszerlisége alatta marad az egyetemi képzésnek. A véltoztatdsok kapesdn tébben problema-
tikusnak {télték — és az eurdpai trendtdl elfordulénak mindsitették — az egységes tandrképzés
megsziintetését, valamint azt, hogy csdkkent a pedagdgiai tdrgyak kreditszdma és ezzel a silya,
és azt fogalmaztdk meg, hogy ez a csokkenés kedvezdtleniil befolydsolhatja a folyamatosan
véltozé pedagdgiai feltételekhez igazodd tandri professzionalizdcié megvaldsitésat.

Az Gn. osztatlan képzésben a felvétel konkrét tandri szakra toreénik (pl. torténelemtandr)
egy bemenettel, de két kimeneti lehet8séggel (dltaldnos iskolai, illetve kozépiskolai tandr). Az
Uj, dudlis tandrképzési rendszerben igy az elsé hdrom év (180 kredit) kozos, vagyis azonos
szaktertileti kvetelményekre épiil. A harmadik év sordn t6rténik a kimeneti szint megvélasz-
tdsa. A gyakorlati év (jelenleg fél év) megdupldzédik, ami lehetévé teheti, hogy a hallgatdk
val6s pedagdgiai koriilmények kozote késziiljenek fel késébbi hivatdsukra.

A véltoztatdst ellenzdk kritikaként az egységes tandrképzési rend megbontdsdt, a kétszakos
diszciplindris felkészités novekvd kreditéreékée, ardnydt nehezményezik az 4ltaldnos pedagé-
gia és pszicholdgia rovdsdra.

A tandrképzés teriiletén természetesen még tovébbi feladatok vdrnak megolddsra. Egy vi-
szonylag friss felmérés a torténelemtandr-képzés vonatkozdsdban azt vizsgdlea™ (10 fels6ok-
tatdsi intézmény tekintetében), hogy a kindlt tanegységek mennyiben fedik le a Nemzeti
alaptantervben megjelend fejleszeési teriileteket, nevelési célokar, illetve a miveltségteriiletek
tartalmait, kovetelményeit. A kutatds — tobbek kozt — azt tdrta fel, hogy példdul a médiatu-
datossdgra valé specidlis felkészitést, a gazdasdgi és pénziigyi kultira vagy a munka vildgdnak
megismerését szinte egyetlen felsGoktatdsi program sem tartalmazza kételezd jelleggel, mikoz-
ben ezek mindegyike része az Ember és tdrsadalom 5-8., illetve 9—12. évfolyamos tanterveinek.

A tandri alapképzés tantdrgyi kindlata ezek alapjdn azt eredményezi, hogy a NAT-ban és
a kerettantervekben megjelend 4j tartalmak oktatdsahoz sziikséges képességeket — jelenleg —
a tandrtovdbbképzés keretei kozott kell elsajdtitani — kiilonds tekintettel arra, hogy ezek ok-
tatdsa a toreénelem tanitdsdedl eltéré kompetencidkat, tanuldsszervezési médszereket igényel
(pl. tdrsadalomismeret, demokrdcidra nevelés). A felkészitési hidtusok pétldsit — sajndlatosan
— csak részlegesen tudja pdrolni a kiépiil8 szaktandcsadéi, tantdrgygondozéi rendszer, mivel
az e tevékenységet végzOk képzési programjdban a konkrét tantdrgyi szintd ismeretek kisebb-
ségben vannak (a 45 kontaktordbdl csak 8 6ra foglalkozik ezzel), mdsrészt ezen 4j teriiletek
csak alig-alig kapnak helyet a képzési dokumentumokban.” Remélhetd, hogy a késSbbiek-
ben — a felsdokratds bevondsa révén — az 4ltaldnos szaktandcsaddi kompetencidk rutinszerdvé
véldsa megnyithatja a lehetdségét az Gjszer(i és interakeiv térténelemtandri tevékenységek szé-
lesebb kort megismertetéséhez a szaktandcsadds rendszerén beliil is.

Ami a pedagdgusképzés egészének jovojét illeti, az mindenképpen végiggondolandé, hogy
a tanitd- és tandrképzést sokkal szervesebben kellene — akdr intézményi, szakmai és strukturd-
lis szinten is — dsszekapcsolni. Az egységes tandri felkészités, vagyis az 5+1 éves képzés vissza-
4llitdsdnak javaslata is felvethetd, ez tudnd ugyanis garantdlni annak a differencidlt pedagégiai
tuddsnak az elsajdtitdsit, ami ma a kdznevelés kihivdsaibdl kévetkezik.

73 Gél Ldsz16 (2015): A tantervi kurzuskindlat a felsioktatds adatai alapjin. Kézirat, TAMOP 4.1.2.B. OFI, Budapest.
74 QFI, TAMOP 3.1.5, 2014, Budapest. (Szakmai vezeté: Pompor Zoltdn)
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A torténelemtandr-képzés jovéjére vonatkozdan — az eddigi tapasztalatok alapjdn — min-
denképpen arra kellene torekedni, hogy markdnsabban jelenjenek meg benne a kézokratdsbél
szdrmazé igények. (Vannak erre torekvések, 1asd a 2. szdmii mellékleter.) Latni kell azonban,
hogy a sziikségesnek itélt dtalakitdsok olyan kévetkezményekkel is jérhatnak, amelyek érint-
hetik a hagyomdnyos tanszéki struktirdt, hiszen mind nagyobb teret kapott az 4ltaldnos- és
kozépiskolai tananyagban a 19-20. szdzad torténelme, illetve a tdrsadalmi, dllampolgari, gaz-
dasdgi és médiaismeretek elsajdtitdsa. A tandri felkészités mindségi javitdsdt eredményezhetné,
ha a képzés elsé évfolyamdban lenne egy olyan felkészitd kurzus, amely egyértelmien célul
tlizi ki a kozépiskoldban tanultak elmélyitésée és szintetizaldsdt. E kurzus teljesitése szintvizs-
gaként is értelmezhetd lehetne. Ez az els§ év végén leteendd zdrévizsga biztos alapot adhatna
a tovabbi tudomdnyos és pedagdgiai felkészitésnek. Tovdbbra is fontos az 4n. torténelemdi-
daktikai gondolkodds megerdsitése a képzésben, mdr csak azért is, mert ez a szemléletméd tud
leginkdbb hozzdjérulni, hogy a jelen és jové torténelemtandrai korszerl torténelmi gondolko-
ddssal és a tanitdshoz elengedhetetlen t6rténelmi tudattal rendelkezzenek.

Osszegzés

A worténelemtanitissal osszefiiggd jelenségek, folyamatok dttekintése azt mutatja, hogy azok min-
den ellentmonddsossdga ellenére az elmult mdsfél éviizedben jelentds valtozdsok diagnosztizal-
haték a tartalmi szabdlyozékban, tankdnyvekben, tandrképzésben és a tanitdsi gyakorlatban is.
Ezek a valtozdsok jorészt a tananyagtartalmak hangstlyainak megvéltozdsdban, a kompetencia-
kozpontisdg er8sddésében és a mddszerek, feldolgozdsmddok gazdagoddsiban érhetdk tetten. ,A4
tantdrgyak kioziil csak egyet, a leginkdbb tradiciondlisnak tartott torténelmet emeljiik itt ki, amely-
ben jelentds modernizdcids lépés tortént: tartalmilag a XX. szdzad torténelménck, a jelenismeretnek,
az dllampolgdri tudatossdgnak az erdsitésével, modszertanilag elsé sorban a forrdsok haszndlatinak
kikényszeritésével.” A t5bbségében kozpontilag vezérelt és szabdlyozott modernizdcids torekvé-
sek hozzdjdrultak az iskolai torténelemranitds elméletének és gyakorlatdnak véltozdsaihoz, de a
lényegi és dtiied erejli szemléletvaltds még vdrat magdra. A szimos kedvezd folyamat ellenére ,,ha-
tdrozottan nem lehet kijelenteni, hogy a torténelemoktatds teljes demokratikus dralakuldsa, paradig-
mavdltdsa mdr megtirtént.”’°A teljes szemléletvaltdst nehezitette a kozpolitikai gondolkoddsmaéd
ellentmonddsossdga, a folyamatos oktatdspolitikai irdnyvaltdsokbdl ad6dé bizonytalansdg, és eb-
bél kévetkezden a meg-megtjulé modernizicids és implementicids folyamatok befejezetlensége.

A kovetkezd id8szak kiemelt feladata lesz, hogy az eredményekbdl a valtozé tudds- és tanu-
ldselméletekre tdmaszkodva megkezdddjék a torténelemtanitas teljes struketrdjinak dGjragon-
doldsa, a hagyomdnyos pedagégiai repertodr b8vitése, az interakeiv és digitdlis gyakorlat alkal-

7> Vigé Irén — Vass Vilmos (2006): Az oktatds tartalma. In: Jelentés a magyar kdzoktatdsrél 2006. Orszdgos Kozokrtatdsi
Intézet, Budapest, 2017.

E. Dirdai Agnes: Torténelemtanitds Magyarorszagon a XXI. szizad elején (Helyzetkép és perspektiva). Torténelemtanitds
online t6rténelemdidaktikaifolysirat (XLV.), Uj folyam 1. 1. (préba)szam, 2010. februdr.
heep://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2010/02/fischerne-dardai-agnes-tortenelemtanitasmagyarorszagon-a-xxi-
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mazdsinak tudatositdsa. Ebben a nagyardnyt dralakitdsi folyamatban kiemelt jelent8ségiivé
vélik a tudomdny vildgdnak és a mindennapi pedagdgiai praxisnak a folyamatos, nyilvdnos,
interaktiv és empatikus parbeszéde. Mdr csak azért is, mert az elmult évtizedek felemds ered-
ményei ennek hidnydra is visszavezethetdk.

Nehéz, de megkeriilhetetlen feladatnak l4tszik a torténelemtanitds kiildetésének konszenzu-
sos jradefinidldsa, a fejlesztési célok és tartalmak 4j egyensilydnak megteremtése, a didaktikai
elvek és mddszerek rendszerének detekintése, valamint ezzel osszefiiggésben a pedagdgusképzés
és -tovibbképzés eddigi felépitésének és gyakorlatdnak 4j alapokra helyezése. E folyamatban az
eddigicknél nagyobb figyelmet kell kapnia pedagdgiai autondmia és a helyi innovécids torek-
vések segitésének, az osztdlytermi folyamatok elemzésének, tdimogatdsdnak, a pedagdgiai pro-
fesszié sokkal tudatosabb fejlesztésének. Mindezek megvalésuldsdban — sok mds megoldandé
probléma mellett — meghatdrozé szerepe lehet a mai magyar tdrsadalom 6nreflexi6jdnak, jové-
képének, a kozélet demokratikus elkotelez8désének, az eredményes és méltdnyos kozokeatdsi
rendszer megteremtésére irdnyulé szdndék kozpolitikai és tirsadalmi elfogadottsdgdnak.

A torténelemtanitds hazai képe szdmos ellentmonddsossdgdval azt mutatja, hogy ,helyzet
van’, ha tetszik, kényszerhelyzet a véltoztatdsokat illetden. A kozéleti és oktatdspolitikai fo-
lyamatok legaldbb kétféle, markdnsan eltérd szcendridt vetitenek elbre. Az egyik — dsszefiig-
gésben a multért folyé, mindennapi politikai kiizdelemmel és a kozélet elsekélyesedésével,
a pedagégiai gyakorlat mindennapi gondjaival — az eddigi modernizdciés eredmények (pl.
multiperspektivikus, kompetencia-kozpontd és tevékenységalapti tanuldsi gyakorlat) egyfajta
mellékvdganyra terelésével jarhat. A mésik — 6sszefiiggésben a demokratikus elvek és gyakor-
lat kiteljesedésével, az eurdpai éreékek irdnti elkdtelezettséggel, a differencidltabb torténelmi
gondolkodds és tudat tdgabb horizontba helyezésével — a hazai emlékezéskultira moderni-
z4cidjdt, valamint a mai kor kihivdsaira sokkal jobban reflektdl6 és — aktivabb tdrsadalmi és
kozéleti magatartds rényerésével egytitt hosszabb-rovidebb idétdvban — a torténelemranitds és
a tandrképzés szakdidakeikai és médszertani kultdravéltdsit eredményezheti.
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Melléklet

1. melléket. Ismétlodo/visszatérd és hosszmetszeti témdk a NAT 2012 torténelem részében

5-8. évfolyam

| 9-12. évfolyam

Tirsadalmi helyzet, életmdd, életviszonyok

Gyermekek nevelése, oktatdsa.
Csaldd, lakéhely.

Falvak és vdrosok, urbanizicié.
Hétkdznapok és tinnepek.
Oltdzkodés, divat.
Betegségek, jarvinyok. >>

Nk és férfiak életmédja és tarsadalmi hely-
zete, életformdk.

Szegények és gazdagok vildga.

Egyenléség, emancipécid.
Témegtajékoztatds, sajtd, propaganda.
Népesség, demogrifia (vdndorlds, migricio).

Tirsadalom és dllam

Uralkodék és dllamférfiak.
Birodalmak.
Kisebbség, tobbség, nemzetiségek. »>

Allamformak, dllamszervezet.
A hatalommegosztds formdi, szingjei.
Forradalom, reform és kompromisszum.

Helyi és nemzetkozi egyiittmiikodések, konfliktusok

Békék, haborik, hadviselés.
Egyezmények, szovetségek. >

Fiiggetlenség és aldvetettség.
Kisillamok, nagyhatalmak.

Természet és technika kélcsonhatdsa

A foldrajzi kornyezet.

A természetformalds és -dtalakitds hatdsai.
Kozlekedés, athdldzat, hirkozlés.
Felfedezdk, feltalalék. »)

Eréforrasok és termelési kultdarak.

A technikai fejlédés feltételei és kovetkez-
ményei.

Folzarkézas, lemaradds.

Kultiirdk, valldsok és eszmék

Hasonldsdgok és kiilonbségek.

Népek és valldsok egymdsra hatdsa, egytict-
élése.

A vildgvalldsok alapvetd tanitdsai, vallds-
alapitdk, valldsajitok.

Torténelemformalé eszmék. D)

Korok, korstilusok.

Valldsok szellemi, tdrsadalmi, politikai gyo-
kerei és hatdsai.

Vildgkép, eszmék, ideoldgidk, tdrsadalom-
kritika.

A fanatizmus jellemzdi és formadi.
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2. melléklet. A Pazmdny Péter Katolikus Egyetem torténelemtandri képzésének
diszciplindris és tandrképzési programja szakdolgozat és portfolic nélkiil

Fél’ev— ,H et Targynév Kredit| Kovetelmény
szdm | Orasz.
1. évfolyam
1 2 |Bevezetés a torténettudomdnyba 2 | Kollokvium
2 2 | Tirsadalomtoreéneti és politikai alapfogalmak 2 | Kollokvium
1 2 | Bevezetés az egyhdztorténetbe 2 |Kollokvium
1 2 | Torténeti foldrajz 2 | Gyakorlati jegy
1 2 | Az 6kori Gordgorszdg torténete 3 |Kollokvium
2 2 | Az 6kori Réma tdrténete 3 | Kollokvium
2 2 | Magyarorszdg torténete a kozépkorban 3 | Kollokvium
1 2 | Magyarorszdg torténete a kozépkorban 3 | Gyakorlati jegy
) ) Polit%k'a§ strukedrdk a 19-20. szézadban — llam- 3 | Kollokvium
polgdri ismeretek
1 2 | Bevezetés a pedagdgidba 2 | Kollokvium
1 2 | Pedagégiatoreénet 2 |Kollokvium
2 2 | A pszicholégia alapjai 2 | Kollokvium
2 2 |Pedagégiai kommunikdciés gyakorlatok 2 | Gyakorlati jegy
2 2 | Személyiségfejlesztd és konfliktuskezel gyakorlat 2 | Gyakorlati jegy
2. évfolyam
4 2 | Egyetemes torténet 500—1500 3 |Kollokvium
3 2 |Magyarorszdg torténete 1500—-1703 4 | Kollokvium
4 2 | Magyarorszdg torténete 1703—1848 4 | Kollokvium
4 2 | Magyarorszdg torténete 18491914 4 | Kollokvium
4 2 | Magyarorszdg torténete 18491914 3 | Gyakorlati jegy
3 2 | Egyetemes torténet 1500-1700 3 | Kollokvium
4 ) A kulturzﬂfs kozvetités formadi: iskolarendszer és 3 | Kollokvium
iskolakultdra
3 2 |Neveléselmélet 2 |Kollokvium
3 2 | Személyiség- és egészségpszicholdgia 2 | Kollokvium
3 2 | Fejlédéspszicholdgia 2 | Gyakorlati jegy
4 2 | Szocidlpszicholégia eléadds 2 |Kollokvium
3 Oktatdselmélet 2 |Kollokvium
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Fél'ev- ,H et Targynév Kredit| Kovetelmény
szam | érasz.
3. évfolyam
6 2 | Egyetemes torténet 1849-1914 3 | Kollokvium
5 2 | Magyarorszdg torténete 1914-1945 3 | Kollokvium
6 2 | Magyarorszdg torténete 1945-1990 3 | Kollokvium
5 2 | Egyetemes torténet 1914-1945 3 | Kollokvium
6 2 | Egyetemes torténet 1945-1990 3 | Kollokvium
5 2 | Magyarorszdg torténete 1914-1945 3 | Gyakorlati jegy
6 2 | Magyarorszdg torténete 1945-1990 3 | Gyakorlati jegy
6 2 | Egyetemes torténet 1914-1990 3 | Gyakorlati jegy
5 2 | A torténelemtanitds elmélete (torténelemdidaktika) 2 | Kollokvium
6 2 | A driénelemtanitds elmélete (toreénelemdidaktika) 2 | Gyakorlati jegy
5 2 | A nevelés gyakorlati feladatai 2 | Gyakorlati jegy
6 ) Tanitzis és tanulds (gyakorlatra el8készit8 szemind- 2 | Gyakorlati jegy
rium)
6 2 |Kozosségi pedagdgiai gyakorlat 1 | Gyakorlati jegy
4. évfolyam
7 2 |Latin nyelv minimumszint (A1/2) 3 | Gyakorlati jegy
8 2 | Latin nyelv alapszint (A2/2) 3 | Gyakorlati jegy
7 2 | Okortérténeti gyakorlat 3 | Gyakorlati jegy
5 ) Ig’(()):tikai gondolkodds a kozépkori Magyarorsza- 3 | Kollokvium
8 2 | A magyar kozépkor forrdsai 3 | Gyakorlati jegy
3 ) Felekezet és ,identités a kora tjkori Eurépdban és 3 | Kollokvium
Magyarorszagon
7 2 | Magyarorszdg torténete 1500-1703 3 | Gyakorlati jegy
3 ) Politikai és kulturéli,s kapcsolatok a hdrom részre 3 | Kollokvium
szakadt Magyarorszdgon
7 2 | Kozép-Eurdpa torténete 4 | Kollokvium
3 ) Nemzetszervezddés és nemzeti atalakulds, vallds, 4 Gvakorlati i
katolicizmus a 19-20. szdzadban yakoriatt jegy
7 2 | A toreénelemtanitds gyakorlata 2 |Kollokvium
8 2 | A torténelemtanitds gyakorlata 2 | Gyakorlati jegy
7 2 |Mikrotanitds (gyakorlatra el8készit8 szemindrium) | 2 | Gyakorlati jegy
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Fél'ev- ,H et Targynév Kredit| Kovetelmény
szam | érasz.
5. évfolyam
10 2 |Haza és haladds: magyarorszdgi eszmetorténet 3 | Kollokvium
10 2 | Vildghdborutk és forradalmak Magyarorszdgon 3 | Kollokvium
9 ) Szoxrjet megszéllis Kozép-Eurdpdban és Magyar- 3 | Kollokvium
orszdgon
9 2 |Demokricidk és diktatirdk 3 | Kollokvium
10 2 |DPolitikai gondolkodds Magyarorszdgon 3 | Gyakorlati jegy
10 2 | Er8szakeorténet a 20. szdzadi Magyarorszdgon 3 | Gyakorlati jegy
9 2 | Szakteriileti gyakorlat torténelem 2 | Gyakorlati jegy
6. gyakorlati évfolyam
11 Osszefiiggd egyéni gyakorlat 1. torténelem 10 | Gyakorlati jegy
12 Osszefiiggd egyéni gyakorlat 2. torténelem 10 | Gyakotlati jegy
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SzOke-Milinte Eniko
Mentorok a koznevelés rendszerében

1. Bevezetd

A magyar koznevelés rendszerében a mentorszerep és -tevékenység informdlisan mdr régéea
jelen van, a rendszervaltozds utdni kdzokratdsi tdrvények mdr szimolnak a mentori tevékenység-
gel. Mégis csak a pedagdgus életpdlya bevezetésével keriilt a tevékenységiik a szakmai diskurzu-
sok kézéppontjdba, ettdl kezdédden képezte egyre t6bb vizsgilat tirgyt a mentori tevékenység.
Egyértelmivé valt a bevezetd pélyaszakasz tdmogatdsdban nyujtott mentori segitség jelent8sége,
viszont, mikézben a mentori tevékenység szakmai szempontbdl felértékel8dott, akozben a men-
torok képzése, szakmai és anyagi tdmogatdsa egyelSre a varakozdsok és a sziikségletek alatt marade.

2. Helyzetelemzés

2.1. A bevezet6 pdlyaszakasz tamogatdsdnak
nemzetkozi kontextusa

Az utébbi évtizedben Eurépa és az Egyesiilt Allamok t3bb orszdgiban meghatdrozdsra keriilt
a bevezetd pdlyaszakasz tdmogatdsdnak igénye és programja.' A bevezetd pdlyaszakaszra vo-
natkozé szakmapolitikai szabdlyozds kialakuldsdnak okai igen 6sszetettek.

1. Tobb orszdgban is a képzett palyakezdék jelentds szamban hagytdk el 1-3 évi gyakorlat
utdn a palydt, ami azon tdl, hogy jelent8sen hozzdjérult a tandrhidnyhoz, az oktatdsra
forditott emberi és anyagi eréforrdsok elfecsérlését is eredményezte.

2. Az An. valésdgsokkot (reality shock) — azaz a felsoktatdsbdl kilépd pélyakezdSknek a
gyakorlat valds koriilményeivel val6 szembesiilés okozta traumdjdc — elkeriilendd valami-
lyen bevezetd szakaszt, timogatott gyakorlatot kivantak bevezetni az egyes orszdgokban.

3. A pedagdgus mesterségre is igaz az a felismerés, hogy a fels6oktatds képtelen teljesen
kész, minden iskolatipusban, minden kornyezetben azonnal sikeresen mikodni képes
tandrokat kibocsdtani.

4. A kompetenciaalapti tandrképzés tervezése sordn vildgossd vélt, hogy vannak olyan tand-
ri kompetencidk, amelyeknek kialakuldsa nem az alapképzésben a legkedvezdbb, sokkal
jobb feltételeket biztositanak ehhez a gyakorlati tanitds koriilményei.

Falus Ivédn: A pedagdgus gyakornoki rendszer sajétossdgai Eurépdban és az USA-ban.

TAMOP 3.1.5. ,,A »Gyakornoki Minésité Vizsgak« és a »Pedagogusjeldltek felkészitése« pilot projektek és a mindsitési
rendszer kidolgozdsa, és a kidolgozott szempontrendszer alapjdn vizsgatematikak, eljardsrend, értékelési szempontok
kidolgozdsa és gyakorlati tesztelése.”
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5. Az élethosszig tarté tanulds gondolatdnak elterjedése a pedagdgusképzés teriiletén is
meghonositotta a képzési szakaszok és a pélyaszakaszok egységes rendszerben, a szakmai
fejlédés rendszerében t6rténd értelmezésée.

6. A képz8 intézmények nem képesek hidat teremteni az alapképzés és a tovdbbképzés
rendszere kozott, szitkségesnek ldtszik egy olyan pdlyaszakasz tdmogatdsa, amelyben az
alapképzés és a tovabbképzés kozotti szakadék dchidalhaté.

Az Eurépai Bizottsdg dltal lécrehozote tematikus munkacsoport, a Tandrok és Oktatdk
Klaszter, melyet a tagorszdgok tandrképzéssel kapcsolatos szabdlyozdsinak nyilt koordindcié-
jéra hoztak létre, 2008-ban olyan oktatdspolitika feltdrdsdra véllalkozott, amely garantdlja az
Uj tandrok hatékony bevezetését a tandri szakmdba.? Az Eurépai Unié Tandcsa és a tagdllamok
kormdnyainak képviseldi 2009-ben elfogadtdk a tandrok és az iskolavezetSk szakmai fejlédé-
sérdl sz6l6 kovetkeztetéseket. E dokumentum rogziti, hogy az Eurépai Unié tagorszdgainak
torekedniiik kell arra, hogy minden , frissen végzett tandr elegendd és tényleges tamogatdst és
irdnymutatdst kapjon pdlyafutdsa elején.” Az Eurdpai Bizottsdg szakértdi szerint a megfeleld
tdmogatdst négy koherensen egymdsba illeszkedd rendszer biztosithatja: a mentoralds rend-
szere, a szakemberek tuddsitaddsa, a gyakornok kollégak tdmogatdsa és az 6nreflexié lehetd-
sége.

A felsorolt tapasztalatokra tdmaszkodva 2013-2015 kozott Magyarorszdgon is megva-
16sult a TAMOP-3.1.5/12-2012-0001 keretében a pedagbgusképzés tdmogatdsa, melynek
eredményeképpen a gyakornoki mindsit8 vizsgik és a pedagégusjelolek felkészitése, vala-
mint a mentoralds rendszere és a mindsitévizsgdk vizsgatematikdja, eljdrdsrendje, ércékelési
szempontjai keriiltek kidolgozdsra és tesztelésre.

e e

2.2. A bevezet6 szakasz funkciéja, helye, jellemzéi

A bevezetd szakasz a pedagdgusi oklevél megszerzését kovetd, a tandri pdlya induldsakor kez-
d8dé két évig tarté id8szak, amikor a diplomds gyakornok megkezdi a munkdjdt a koznevelé-
si intézményben. A bevezetd szakasz sordn nyujtott timogatds a palyakezdd tandr karrierjének
elinduldsihoz nydjtott tdmogatds, amely valamennyi pélyakezdd pedagdgus szdmdra hozzd-
férhetd, ezdltal jog, és valamennyi palyakezdd pedagdgus szdmdra kotelezd, tehdt kotelezett-
ség is.

Ezt a jogot és kotelezettséget a Nemzeti koznevelésrl sz616 2011. évi CXC. torvény sza-
balyozza, melynek rendelkezései alapjdn 2013. szeptember 1-jét8l bevezetésre keriilt a peda-
gdgus-életplyamodell elsd szakasza, a gyakornoki szakasz, melybdl — legkevesebb két év gya-
kornoki munka utdn — a palyakezdd pedagégusok egy mindsitdvizsga letételével szerezhetnek
jogot arra, hogy tovdbbhaladjanak a pedagéguspalydn.

A bevezet§ pélyaszakasz mentor dltali tdmogatdsdnak vdrhaté eredményei:

2 Magyarorszdg 2008-tdl vesz részt a klaszter munkdjéban, magyar delegdltak Falus Ivdn és Stéger Csilla.

3 Az Eurépai Unié Hivatalos lapja C302/6, http://epa.oszk.hu/00800/00877/02359/pdf/C_2009_302_FULL.pdf
(2015. 10. 19.)
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1. a pdlydn maradds tdmogatdsa, a sikeres szakmai fejl6dés — a mentor és a tdrsak dleal
nyujtott szakmai és szocidlis véd6halé dtsegiti a pélyaszakasz nehézségein a gyakorno-
kot, tdmogatja a szakmai szocializdci6t és az identitds kialakitdsdc;

2. a tanitds mindségének emelése —a palyakezdd pedagdgus innovécidja, tanuldsi motivécidja,
naprakész elméleti ismeretei 0 erdforrdsokat jelentenek a koznevelési rendszer szdmdra;

3. az iskoldk szakmaisdgdnak a fejlédése — a mentoroknak kiemelt szerepe van az 4j, inno-
vativ javaslatok felszinre hozataldban és iskolai hasznosuldsdban, az iskoldk tanuldszer-
vezetté alakitdsdban;

4. a bevezetd palyaszakasz betoltheti a pedagdgusképzés és a folyamatos szakmai fejld-
dés kozotti hidfunkeiét — a bevezetd pdlyaszakasz feladata a pedagéguskompetenci-
dk tovabbfejlesztése, sajdtos, a bevezetd szakaszra jellemzd, a mentor 4ltal koordindle
programmal és médszertannal; visszacsatoldst nyujt a képzési szakasz eredményeirdl és
elékésziti a folyamatos szakmai fejlédés tovdbbi szakaszait; a gyakornoki pélyaszakasz
végén a sikeres gyakornoki vizsga a tovabbhaladds feltétele;

5. kialakithatd az élethosszig tanul tandr idedja és tevékenysége, hiszen megtapasztalhatc-
jik a pedagégusok, hogy a képzési szakaszt kdvetden a pdlydn valé elhelyezkedéssel a
szakmai fejlédés folyamarta nem zdrul le, csak mds formde ole.

2.3. A bevezetd szakasz sikerességének feltételei

1. A bevezetd palyaszakasz eredményességének feltétele, hogy illeszkedik-e abba a keretbe,
amelynek alapjdn a pedagégusképzés és a folyamatos szakmai fejlédés is makodik. A
képzési és kimeneti kovetelményekbdl kiindulva kell a gyakornoki sztenderdeket kidol-
gozni, majd ezekre épiilnek a Pedagdgus 1, Pedagdgus 2, Mesterpedagdgusi és Kutatd-
tandri sztenderdek. Az egymdst kovetd pélyaszakaszok a kompetencidk folyamatos fejls-
désée kell szolgdljak, igy a bevezetd pdlyaszakasznak is a kompetencidk tovdbbfejlesztése
a feladata. Fontos tehdt a kompetencidk diagnosztikus értékelése, majd ehhez igazitva
az egyéni fejlédési terv elkészitése.

2. Tiszta szerepkorok és felel8sségi viszonyok — a bevezet szakasz minden szerepléjének, a
gyakornoknak, a mentornak, az intézményvezetdnek, a pedagdguskozosségnek, a szak-
mai szervezeteknek stb. egyértelmiivé kell tenni a rendszer 4ltal tdimasztott feladatkors-
ket és felelésségi viszonyokat.

3. A szereplSk kozotti kélesdnos bizalmi viszony — a bevezetd szakasz 1ényege a gyakor-
nok onfejlesztd tevékenységének és reflexiéinak a tdmogatdsa, ez nehezen elképzelhetd
a mentor és a gyakornok kozotti bizalmi kapcsolat, egyenrangt viszony nélkiil. Ugy-
szintén az intézményi kdrnyezet tdamogatd, befogadd sajdtossdga is feltétele a gyakornok
palyaszocializdcidjdnak.

4. A szereplék kivalé felkésziilesége — a kivaloan képzett mentorok, szaktandcsaddk és szak-
éreék, de az intézmény vezetSjének kivdldsdga is a bevezetd szakasz miikddésének a
garancidja. A szakmai tudds és tapasztalat mellett fontos ismerniiik a pedagéguskompe-
tencidk fejlédésének természetét a képzési szakasztdl a bevezetd szakaszon 4t a folyama-
tos szakmai fejlédés szakaszainak eléréséig.
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5. A pedagégusképzés és az iskola kozotti egyticemikodés — a bevezetd szakasz tdmogatdsa

sordn fontos, hogy a pedagdgusképzés és -tovibbképzés szinterei és szereplSi egymdst
erbsitve és kiegészitve segitsék a pélyakezdd pedagdgus pdlyaszocializdcidjit. Az egyiite-
miik6dés legfontosabb szerepl6i a gyakorlatvezetd oktatd, a vezetStandr, a gyakorlatve-
zetd mentor, a gyakornokok mentora.

. A bevezetd palyaszakasz sikerességének fontos feltétele a mentorok megfeleld pénziigyi

tdmogatdsa és elismerése. Amennyiben az elémeneteli rendszer el6keld helyet biztosit —
mesterpedagégusként —a mentorok szdmdra, Ggy mind az anyagi, mind a szakmai (éra-
kedvezmény) tdmogatds problémdjit jelent8s mértékben megoldja. Ebben az esetben a
mentor sajit iddt és sajdt tevékenységet szdnhat a gyakornokkal valé egyiittmiikodésre,
kisérletezésre, az onelemzés, az dnfejlesztés, a reflektivitds gyakorldsdra és gyakoroltatd-
sdra.

7. A bevezetd tdmogaté rendszer fontos eleme a mentorok tevékenységének mindségbiz-

tositasa. Kiils6, objektiv visszajelzés a mentorok tdmogaté tevékenységérdl a mindsits-
vizsga eredménye, emellett azonban a mentori szupervizid is a rendszer fontos eleme

kell legyen.

2.4. Ki a mentor, avagy mentorok a k6znevelés rendszerében

Az eurdpai gyakorlatban, a lisszaboni stratégidval osszhangban, a pedagégus életpdlya mint
kontinuum jelenik meg. A pedagégus életpdlydban a pedagdgusképzésnek és ezen belil a
mentortandri és vezetStandri tdmogatdsnak, az elémeneteli rendszerben a pélyakezd6k men-
tordldsdnak, valamint a pedagbgusok folyamatos szakmai fejlédésének, tovabbképzésének

koncepcidja egységes rendszert kell képezzen.

A pedagégus életpalya szakaszaiban megvalsulé tdmogatdsi formak a kévetkezdk (1. dbra):
1. A képzési szakaszban, a tandrképzés ideje alatt a pedagdgusjeldlt tdmogatdsdt az iskolai

kornyezetben a vezetdtandr', illetve a gyakorlatvezetd mentor biztositja.

2. A pedagégus életpdlya bevezetd szakaszdban a gyakornokot a mindsit8vizsga letételéig a

mentor timogatja, a palydn eddig eltoltdte id6 a gyakornoki idé.

3. A folyamatos szakmai fejlédés iddszakdban a segitség f8ként képzésekben és a szerveze-

ti, valamint a hdlézati tanulds lehetdségeinek megismertetésében/biztositdsiban valésul
meg. Ekkor mdr a tanulds és a tanitds mindségének a fejlesztése a cél, a reflekeiv pe-
dagégusmagatartds kialakuldsdnak segitése, illetve az innovativ tandrok tdmogatdsa. A
pedagdguspélya sordn a tdmogatds ezen szakaszdban a gyakornokot a szaktandcsadsk és
a kollégdk (,ktitikus bardt”) segithetik.

4

A 2011. évi CXC. Nemzeti kdznevelésrél sz6l6 torvény vezet8pedagogus terminolégide haszndlja.
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GYAKORLATVEZETO MENTOR SZAKTANACSADO

MENTOR
Folyamatos
szakmai
fejlodes
VEZETOTANAR

1. dbra. A pedagdgus-életpilya szakaszaiban megvaldsuld tamogatdsi formiik

2.4.1. A gyakorlatvezeté mentor

A jelenleg hatalyos torvényi szabdlyozok kozil a 8/2013-as EMMI rendelet tesz emlitést a
gyakorlatvezetd mentorrdl.’> A tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrsza-
kok képzési és kimeneti kovetelményeirdl sz6l6 rendeletben az elméleti képzéshez rendelt
gyakorlatok a kovetkez8k:

a) a képzéssel parhuzamosan végzett csoportos pedagégiai és 6ndll6 tanitdsi gyakorlat a
tanulék nevelésével, oktatdsdval és az adott tandrszakhoz tartozé szakedrgyakkal kap-
csolatos tandri munka szakos érdkon, osztdlyf6noki érdn, nem szakos érikon t6rténd
megfigyelése, elemzése, tovdbbd legaldbb 15 6ndlléan megtartott dra, foglalkozds;

b) aképzéssel parhuzamos kdzosségi pedagdgiai gyakorlat sziinidében vagy szorgalmi idé
alatt is teljesithetd kozdsségi szolgdlat, mely egy adott tanuldi korosztdly tanérdn kiviili,
szabadidds tevékenységének (tdboroztatds, szakkorok, érdeklédési korok stb.) szervezé-
si, vezetési, programkészitési, kozosségépitési teriiletein nyujt tapasztalatokat;

) az Gsszefliggd egyéni iskolai gyakorlat a képzésben szerzett elméleti ismeretekre és gya-
kotlati tapasztalatokra épiil8, gyakorlatvezetd mentor és felsGokratdsi tandrképz szak-
ember folyamatos irdnyitdsa mellett koznevelési intézményben, felndttképzést folytatd
intézményben végzett gyakorlat. Az iskola és benne a tandr komplex oktatdsi-nevelési
feladatrendszerének elsajdtitdsa, illetve az iskoldt koriilvevd tdrsadalmi, jogszabdlyi kor-
nyezet, valamint a kdznevelési intézményrendszer megismerése.

A tandrképzés gyakorlati részét tehdt az iskoldban mentor tdmogatdsdval tudja a felsGok-
tatdsi Tandrképz8 Intézet megvaldsitani. Ebben az esetben a mentordlds céljit és a mentori
feladatokat az egyetemi autonémia értelmében az egyes képzdintézmények hatdrozzak meg.®
A gyakorlatvezetd mentor tehdt, az éves dsszefliggd egyéni hallgatéi gyakorlattal kapcsolatos
minden iskolai tevékenységben a tandrjel6lt hallgat6 tdmogatéja.

8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozds kdvetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kovetelményeirdl (2015. 12. 07-én hatdlyos 4llapot).

Péld4ul a Debreceni Egyetem szabdlyzata: http://tanarkepzes.unideb.hu/dokumentumok/osztott/mentor_es_vezetota-
nar_ feladatkor.pdf (Utoljéra ellendrizve 2017. 12. 05.).

6
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2.4.2.\lezetbpedagdgus / gyakorlatot vezeto tandr

A 2011. évi CXC. torvény a Nemzeti Kéznevelésrdl a 7. § (3). bekezdésében gy rendelkezik,
hogy a gyakorlé nevelési-okratdsi intézményekben, a gyakorlé szakszolgilati intézményben a
pedagégusjeloleek szakmai munkdjdc vezetpedagdgus irdnyitja.

A Koéznevelési torvény a 66. § (3) bekezdésében tgy rendelkezik, hogy gyakorlé nevelé-
si-oktatdsi intézményben, gyakorlé pedagégiai szakszolgdlati intézményben vezerdpedagdgusi
megbizdst az kaphat, akinek pedagégus-munkakor betdltéséhez szitkséges felséfoku isko-
lai végzettsége és szakképzettsége, tovabbd pedagdgus-szakvizsgdja, a munkakor elldtdsdhoz
sziikséges végzettséghez és szakképzettséghez kapesol6dd szakteriileten szerzett tudomdnyos
fokozata vagy doktori cselekmény alapjdn szerzett dokrori cime, valamint a nevel8-oktaté
munkdban, pedagdgiai szakszolgdlatban eltsltoet legaldbb Stéves szakmai gyakorlata van. A
szakvizsga feltételeit egy Oktatdsi Hivatal dleal kiadott kozlemény pontositja.”

A Koznevelési torvény 62. § (9) bekezdése értelmében a vezet8pedagdgus neveléssel-ok-
tatdssal lekotote munkaideje gyakorlé évoddban a teljes munkaideje hatvan szdzaléka, mds
gyakorlé nevelési-oktatdsi intézményben, gyakorl szakszolgilati intézményben a teljes mun-
kaideje harminc szdzaléka lehet.

A 87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet 5. mellékletének 3. pontja rendeli el a tandrképzés
tovabbi specidlis tdrgyi és személyi feltéeeleit:®

a) minden hallgaté szdmdra (elézetes megdllapoddssal) igazoltan biztositott a gyakorlati
képzd8hely, ahol a gyakorlatot vezetd tandr szakirdnyu fels6foka végzettséggel és legaldbb 5
éves szakmai gyakorlattal rendelkezik; a felsGoktatdsi intézményben — a szabdlyzatban meg-
hatdrozott médon — tandrképzd kozpont biztositja a szakmai, tartalmi, szervezeti és tudomd-
nyos feladatok dsszehangoldsdt, az elméleti és gyakorlati képzés szervezését.

A gyakorlatvezetd tandr a 87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet értelmében a pedagégusképzd
fels6oktatdsi intézmény hallgatéjinak a képzéssel parhuzamosan folyé csoportos pedagdgiai
és ondllé tanitdsi gyakorlati képzésének vezetésével gyakorldiskoldban vagy mds kiilsé kozok-
tatdsi intézményben megbizott gyakorlatvezetd tandra.

Vezetdpedagdgusi szakvizsgdnak tekintheték a kdvetkezd szakképzettségek:

— szakvizsgdzott pedagdgus zenei mentor és gyakorlatvezetd tandri szakteriileten,

— szakvizsgdzott pedagbgus gyakorlatvezetd, mentorpedagdgus az iskoldskor elétti nevelés és gondozds intézményeiben
szakreriileten,

— szakvizsgdzott pedagdgus gyakorlatvezetd mentortandri szakteriileten,

— szakvizsgdzott pedagdgus gyakorlatvezetd és mentortanité szakteriileten,

— szakvizsgdzott pedagogus testnevelés-, sport-, gydgytestnevelés-miiveltség nevelési teriileten (gydgytestneveld men-
tortanar),

— szakvizsgdzott pedagdgus testnevelés- és sportmiiveltség nevelési teriileten (testneveld mentortandr),

— szakvizsgdzott pedagdgus német nemzetiségi mentorpedagdgus szakteriileten,

— szakvizsgdzott pedagdgus horvdt nemzetiségi mentorpedagdgus szakteriileten.

http://www.oktatas.hu/kozneveles/aktualis_tanev_esemenyei/hireink/pedminosites2016_tajekoztato (Utoljéra ellen-

Srizve: 2015. 12. 07.).

87/2015. (IV. 9.) Korm. rendelet A nemzeti felsGoktatastdl szolo 2011. évi CCIV. torvény egyes rendelkezéseinek

végrehajtasarol (2015. 12. 07-én hatalyos allapot).
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Vezetépedagdgus Gyakorlatvezetd tandr
Szabilyozé 2011. évi CXC. torvény a Nemzeti |87/2015. (IV. 9.) a nemzeti fels6-
Kéznevelésrdl oktatdsrol sz616 torvény végrehajrd-
st szabdlyozd kormdnyrendelet
Feladat a gyakorlé nevelési-oktatdsi intéz- | a pedagdgusjeloltek képzésével pdr-
ményekben, a gyakorld szakszolgd- |huzamosan, gyakorlati képzéhelyen
lati intézményben a pedagdgusjeldl- | folyd tanitdsi gyakorlati képzéséc
tek szakmai munkdjdt irdnyitja vezeti gyakorldiskoldban vagy mds
kiils8 kozoktatdsi intézményben
A feladatvégzés | — szakirdny felséfoku végzettség és | — szakirdnyu felséfoku végzettség
feltételei szakképzettség — legaldbb 5 éves szakmai gyakorlat
— pedagdgus-szakvizsga (vagy tudo-
madnyos fokozat, doktori c¢im)
— legaldbb 5 éves szakmai gyakorlat
A feladatvégzés | — 6rakedvezmény (szabdlyozdsa — nincs 6rakedvezmény nevesitve
tdmogatdsa nem egyértelmd, csak az évoda-
pedagdgusra vonatkozik)

Megéllapithaté, hogy a Koéznevelési torvény (vezet8pedagdgus) és A nemzeti felsGokra-
tésrdl sz016 torvény végrehajtdsdt szabdlyozé kormdnyrendelet (gyakorlatvezetd tandr) eltérd
terminoldgidval irja le ugyanazt a szerepet, és eltérd feltételeket szab a szerepet betoled sze-
méllyel szemben, amennyiben a vezet§tandrral szemben nem tdmasztja a pedagdgus szakvizs-
ga kovetelményér.

A 8/2013-as EMMI rendelet a szerephez rendelhetd mindkét megnevezés hasznélatét elfo-
gadja, tovabbd pontositja a szerephez kapesol6dé feladatokat is:?

~a) a képzéssel pdrbuzamosan, iskoldban vezetdpedagdgus (vezetStandr) irdnyitdsdval végzett
csoportos pedagdgiai és ondlls tanivdsi gyakorlar a tanuldk nevelésével, oktatdsival és az adott
tandrszakhoz tartozd szaktdrgyakkal kapesolatos tandri munka szakos drdkon, osztdlyféndki ordn,
nem szakos drdakon torténd megfigyelése, elemzése, tovibbd legaldbb 15 ondlléan megtartott dra,

Jfoglalkozds”.

24 3. A gyakornokot tamogato mentor

2008 janudrjdcdl a torvényi szabdlyozds valtozdsdval a kozalkalmazott palyakezdd pedagdgus
munkakorben foglalkoztatottak alkalmazidsiban megjelenik a gyakornokok megkiilonboz-
tse. 10 kaltaté intézményeknek gyak ki szabdl kell késziteniiik lyb
tetése.’” A munkdltaté intézményeknek gyakornoki szabalyzatot kell késziteniiik, amelyben
rogziteniiik kell a kezdd szakaszra vonatkozé teend8iket, beleértve a gyakornok (mindsitését)
értékelését is. A szabdlyzat eredményeképpen az intézmények szintjén valtozatos gyakorlatok,

' 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozds kdvetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kovetelményeirdl, a 2. melléklet 2.2. bekezdésben az iskolai gyakorlatok formdinak lefrdsa.
10°2008. évi LXI. torvény a kozalkalmazottak jogdlldsardl sz616 1992. évi XXXIIL. tdrvény médositdsarol.
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gyakornoki programok és valtozatos eredmények szillettek. , A szabdlyzat célja a gyakorno-
kok felkészitésének, beilleszkedésiik segitésének megalapozdsa, a foglalkoztatdsi feltételek rogzitése
annak érdekében, hogy segitse a gyakornokok tuddsinak, képességeinek, készségeinek fejlesziésér,
alakitsa, fejlessze az elkotelezettségiiker a pedagdgus hivatds ivdnt, segitse az oktatds dgazati cél-
Jaival, az intézményi célokkal valé azonosuldst” (idézet a kozpontilag kiadott minedbdl)!'. A
2008. évi LXI. Kézalkalmazottakrdl sz416 térvény értelmében jelenleg minden oktat6-neveld
intézménynek rendelkeznie kell gyakornoki szabdlyzattal.

A Nemzeti koznevelésrél sz616 2011. évi CXC. torvény 64—65. §-a szabdlyozza a pedagé-
gusok Uj elémeneteli rendszerét, melynek rendelkezései alapjdn 2013. szeptember 1-jétd] be-
vezetésre keriilt a pedagdgus-életpalyamodell. Az életpdlyamodell elsd szakasza a gyakornoki
szakasz, melybdl — legkevesebb két év gyakornoki munka utdn — a pdlyakezdd pedagdgusok
egy mindsitdvizsga letételével szerezhetnek jogot arra, hogy tovdbbhaladjanak a pedagdgus-
palyan.

A Nemzeti kdznevelésrdl sz6l6 torvény nem emliti, de a 326/2013. (VIII. 30.) Korm.
rendelet 5/A. §-a értelmében a gyakornokot a koznevelési intézményi szervezetbe toreénd
beilleszkedésben és a pedagdgiai-mddszertani feladatok gyakorlati megvalésitdsdban az intéz-
ményvezetd dleal kijelolt mentor segiti.'* A rendelet értelmében a mentordlds célja a gyakor-
nok felkészitése a pedagdgus-életpalya feladataira.

A rendelet 4ltal meghatdrozott mentori feladatok:

1. A mentor segiti a gyakornokot a koznevelési intézményi szervezetbe torténd beilleszke-

désben és a pedagdgiai-mddszertani feladatok gyakorlati megvaldsitdsaban.

2. A mentor timogatja a gyakornokot az dltala elldtott pedagégus-munkakérrel kapesola-

tos tevékenységében, e korben segiti:

a) az iskola helyi tantervében és pedagdgiai programjdban, az 6voda, a kollégium peda-
gdgiai programjdban, a Gyvt. hatdlya ald tartozé intézmény szakmai programjiban
a munkakori feladataira vonatkozé eldirdsok értelmezésében és szakszerti alkalma-
z4siban;

b) a tanitdsi (foglalkozdsi) 6rdk felépitésének, az alkalmazott pedagdgiai modsze-
reknek, a tanitdshoz alkalmazott segédleteknek, tankdnyveknek, taneszkozoknek
(foglalkozdsi eszkozoknek) a célszertt megvalasztdsiban, a Gyvt. hatdlya ald tartozé
intézményben az adott pedagdgus-munkakorhoz tartozé feladatok mddszertanilag
Osszetartozd egysége (a tovabbiakban: foglalkozdsi egység) felépitésének, az alkal-
mazott pedagdgiai mddszercknek, a felhaszndlhaté szakmai segédleteknek a meg-
vélasztdsiban;

) atanitdsi (foglalkozdsi) 6rdk, a foglalkozdsi egységek el6készitésével, megtervezésével
és eredményes megtartdsival, megvaldsitdsival kapcsolatos irdsbeli teend8k elldtdsd-
ban, valamint

d) a mindsitdvizsgdra valé felkésziilésében.

" www.nefmi.gov. hulletolt/kozokt/gyakornoki_szab_minta_071031.doc
12 A 326/2013. (VIIL. 30.) Korm. rendelet a pedagégusok elémeneteli rendszerérél és a kdzalkalmazottak jogalldsdrdl sz6-
16 1992. évi XXXIII. térvény kdznevelési intézményekben torténd végrehajtdsardl 2015. 12. 07-én hatdlyos 4llapota.
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3. A mentor sziikség szerint, de negyedévenként legaldbb egy, legfeljebb négy alkalommal
ldtogatja a gyakornok tanitdsi (foglalkozdsi) 6rdjdt, illetve foglalkozdsi egységét, és ezt
kovetden dramegbeszélést tart, tovdbbd, ha a gyakornok igényli, hetente konzultdcids
lehet8séget biztosit szdmdra.

4. A mentor legaldbb félévente {rdsban értékeli a gyakornok tevékenységét, pedagdgus-
kompetencidinak fejlédését, és az értékelést dtadja az intézményvezetdnek és a gya-
kornoknak. A mentor a gyakornoki id8 lezdrulta el8tt dsszefoglald érékelése készit a
gyakornoki id8szak tapasztalatairél. Ekkor kiilon féléves értékelést nem kell késziteni.
Ha a foglalkoztatdsi jogviszony a gyakornoki idé lejdrta eldtt megsziinik, a jogviszony
meggsziinésekor a mentor soron kiviil éreékelést készit.

A kovetkezd tabldzat Ssszesiti a képzés sordn és a bevezetd pélyaszakaszban megjelend td-
mogaté szerepeket azért, hogy egyértelmiivé véljék a gyakornokokat tdmogaté mentorok je-

lenlegi helye és szerepe a koznevelés rendszerében:

Timogaté szerepek
a képzés sordn és a
bevezet palyasza-

Gyakorlatvezetd
mentor
(az egyéves iskolai

Gyakorlatvezet tanar /
vezet8pedagdgus

(csoportos és 6ndllé

A gyakornokot

tdmogaté mentor

zatot dolgoznak ki.

eleoledee legaldbb 6t
éves szakmai gyakorlat

kaszban gyakorlathoz) | szaktdrgyi gyakorlathoz)
Szabdlyozd 8/2013-as EMMI 87/2015. (IV.9.) 326/2013. (VIIL
rendelet Korm. rendelet 30.) Korm. rendelet
a Nemzeti fels6okta- | 5/A.
tsrol;
2011. évi CXC.
torvény a Nemzeti
koznevelésrél
Megbizé Intézményvezetd Intézményvezetd Intézményvezetd
Kinevezési feltétel | Nem ir el kozponti | Legaldbb 5 éves Nem fir el§ szaba-
szabalyozét. szakmai gyakorlat, lyozét.
szakvizsga/tudomd-
A tandrképzd koz- | nyos fokozat/pedagé-
pontok sajdt szabdly- | giai szakszolgdlatban | Az Okrtatdsi Hivatal

ajénldsokat fogalmaz
meg a jelen mentori

feltérelek teljestilése
esetén

feltételek teljesiilése
esetén

szitkséges. koncepciéban.
Javasolt helye a pe- | Mesterpedagégus Mesterpedagégus Mesterpedagdgus
dagdgus-elémeneteli | (tdmogaté profil) a | (tdmogaté profil) a (tdmogatd profil)
rendszerben mesterpedagégusi | mesterpedagbgusi mesterpedagdgusi

felcételek teljesiilése
esetén
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2.5. A mentori képzések jellegzetességei, szakmai elvarasok

A bevezetd pélyaszakasz legfontosabb iskolai szerepldje a mentor, 8 az, aki személyes példdja-
val professziondlis segitdi felkésziiltségével, szervezési kompetencidjdval segiti a gyakornokot
a pélyakezdés nehézségeinek lekiizdésében, az 6ndllé tanitdsi tapasztalatok feldolgozdsdban.
Minden olyan szakmdban, amelynek az elsajdtitdsa Gsszetett és hosszabb ideig tarté folyamat,
és a felkésziilés részée képezi a csak gyakorlatban megszerezhetd tudds, a kezd8k folyamatos
tdmogatist igényelnek. Ez a segitdi szerep kiilon szakmai felkésziilést igényel, nem elegendd
az iskoldban eredményesen dolgozé pedagdgus tuddsa. Természetesen a mentordlds magdban
nem garantilja a sikert, de a bevezetd szakasz egyéb elemeivel (a tdrsak rendszere, az 6nelem-
zés rendszere, a szaktandcsaddi tdmogatds) egyiitt a leghatékonyabb segitdje a kezd§ tandrok
szakmai megerdsitésének, az elsé mindsitésre valé felkésziilésnek.

El6zmények

Az Eurépai Bizottsdg Socrates-Comenius Programja dleal tdmogatott TISSNTE (Teacher
Induction: Supporting the Supporters of Novice Teachers in Europe) nemzetkozi projektben,
2006-2009 kozott a Comenius 2.1. program keretében 12 eurdpai orszdg szakembereibdl
4ll6 csoport foglalkozott a tandri pélya kezd§ szakaszéban segit6ként dolgozé mentorok fel-
készitésének kérdéseivel. Két fontos eredménye volt a munkalatoknak: egyrészt feltdrta a 12
orszdg aktudlis mentori gyakorlatdt, mdsrészt a mentorok, vezetStandrok kérdéives kikérdezé-
se alapjdn elkésziilt egy egyhetes intenziv tovdbbképzés alapjdul szolgdld segédanyag, feladat-
gyljtemény ,, Bevezetés a tandri pdlydra: Kezdd tandrok segitdinek segitése Eurdpdban™
melynek helye van a hazai mentorképzésben is.

2008-ban az OM megbizdsibdl szakmai tandcsadé testiilet dolgozott a tandrképzés egyéni Gsz-
szefliggd iskolai gyakorlatdnak jogi, tartalmi, médszertani kérdésein.'* A munkacsoport, a gya-
korlatvezetd mentort vezetStandrként értelmezi, aki az ajdnldsba foglaltak szerint az dsszefliggd
szakmai gyakorlat vezetésére kap megbizdst.” Amennyiben a gyakorlatvezetd mentort vezetSta-
ndrként értelmezik, érvényes rd nézve a 1993. évi LXXIX. torvény 17.§ (10) bekezdése, miszerint

cimmel,

szakvizsgdval kell rendelkeznie.'® Ebbél kovetkezett, hogy a tandcsadétestiilet szdmdra az egyik
£ kérdés a mentorok kivélasztdsinak, szakmai-jogi stdtuszdnak, feladatainak és képzésének meg-
hatdrozdsa volt. Egyetériés volt abban, hogy a mentorképzés szitkséges, minél hamarabb el kell
inditani, mert a gyakornokok megjelenésével az iskoldkban sziikség lesz a szakképzett mentorokra.

Joan Stephenson (szerk.) (2009): Bevezetés a tandri pdlydra: Kezdd tandrok segitéinek segitése Eurdpdban. Comenius 2.1.
TISSNTE Projekt.

Az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium Kézoktatdsi, valamint Fels6oktatdsi Féosztlydnak felkérésére, az OFI tdmo-
gatdsdval 2008 oktdberében létrejdtt munkacsoport tagjai: Bdcsi Janos, Brezsnydszky Ldszl, Falus Ivdn, Iker Jdnos,
Kotschy Bedta, Nagy Mdria, Sdndor J6zsef és Sodsné Faragé Magdolna.

Ajénlds a tandri mesterszak Osszefiiggé szakmai gyakorlati félévének tartalmdra, 2009. szeptember 30. heep://www.
nefmi.gov.hu/download.php?docID=2337.

A kézoktatdsrol sz616 1993. évi LXXIX. tdrvény 17.§ 10. bekezdése ércelmében a pedagégusképzd felsboktatdsi intéz-
mény hallgatéjdnak évodai, iskolai gyakorlati képzésének vezetésére vagy pedagdgusok tovdbbképzésére vezetdtandri
(gyakorlatvezeté 6v6ndi, tanitdi) megbizdst az kaphat, akinek pedagégus-munkakor betdltéséhez sziikséges felséfoka
iskolai végzettsége és szakképzettsége, tovabbd pedagdgus szakvizsgdja, valamint a nevelé-oktaté munkdban eltdltsee
legaldbb 6téves szakmai gyakorlata van. A gyakorlatvezetd mentor fogalmdt ez a tdrvény nem értelmezi.
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A munkacsoport javaslatot tett a gyakorlatvezetd mentor szakirdny( tovdbbképzési szak
képzési és kimeneti kévetelményeire, tartalmi kidolgozdsdra:

~A mentori munkdra vald tudatos felkésziilés eredményeképpen a mentor — a pedago-
gusképzd intézmény megbizdsdval és elvi vimutatdsai szerint — a hallgatok kizokta-
tdsi intézményben torténd egyéni gyakorlatdnak szakvezetdi feladatait, illetve a mdr
diplomdr szerzett gyakornokok kirében az iskolavezetés megbizdsdbil a pdlyakezdd
pedagdgusok szakmai szocializdcidjdr tdmogatd feladatokat ldathatja el.

A mentori munkdval kapcsolatos ismeretek és kompetencidk kire részben azonos a
pedagdgusképzés feladataival és céljaival, de munkdjukat a pedagdgusi kompetencidk
magas szintii és tudatos alkalmazdsa kell, hogy jellemezze, illetve emelletr a mentor-
nak képesnek kell lennie a pedagdgusképzés kovetelményeiben megkivint szakmai ké-
pességek fejlesztésére is. Az erve irdnyuld médszerck ismerete mellett az onreflexié az a
kulcsképesség, amelynek alkalmazdsdval lehetévé vilik a tervezett pedagdgiai hatdsok
és a gyakorlatban torténd megualdsuldsuk dsszevetése, ériékelése, valamint a diszkre-
pancia okainak a feltdrdsa. Ugyanez a tudatossdg sziikséges a hallgatok tapasztalat-
szerzd munkdjdnak az irdnyitdsihoz, elemzéséhez és értékeléséhez is, amely ezdlral a
hallgaték tapasztalati tanuldsdnak a hatékonysdgdt, igy a gyakorlati képzés, illetve a
pdlyakezdék beilleszkedésének az eredményességér szolgdlja.

A hallgaték onreflexidval egybekititt kritikai értékelését mind a pedagdgus munka
egészét, mind pedig az adott szakteriiler szerinti konkrér feladatokar tekintve kell al-
kalmazni. Elsajdtitdsdhoz a mentornak is szupervizidra van sziiksége, amely gyakorlat
a gyakorldiskoldban lévs hallgatok kirében, a vezetbtandr szupervizidja mellett lehet a
legeredményesebb. A képzésben részt vevk megszervezik, bemutatjik, elemzik a szak-
vezetdi (gyakorlatvezetdi) tevékenység egy konkrét fizisdt; s a megadott szakirodalmak
tiikrében sajdt tanitdsi és mentori tevékenységiiket elemzik.” (Javaslat... 2009, 56.)"”

A felsBoktatdsi intézmények a javaslat értelmében gy alakitottdk képzéseiket'®, hogy azok
tartalmi és médszertani kidolgozdsa a mentori kompetencidk egyértelm meghatdrozdsira
épile, ezek fejlesztését tlizte ki célul, de differencidltan lehetdséget biztositott az 4ltaldnos
tandri kompetencidk sziikség szerinti fejlesztésére is."” Példdt taldlunk az olyan képzési formak
kialakitdsdra is, amelyek, figyelembe véve az akkori igényeket — ti. rovid idé alatt képezze-
nek gyakorlatvezetd mentorokat — és egyben a jovére megfogalmazott célokat — jol képzete
szakvizsgdzott mentorok képzése —, olyan hdrommodulos képzés kidolgozdsira torekedtek,
amelynek els6 fézisa egy akkreditdle tanfolyam, a mdsodik fdzis lehet6vé teszi a szakirdnyt
tovabbképzési szak megszerzését, mig a harmadik a szakvizsgira val6 felkészitést biztositja.

17" Javaslatok a tandrképzés utolsd, gyakorlati félévével kapcsolatos szakmai és gyakorlati kérdésekrsl, 2009. 4prilis 21.
hetp://www.nefmi.gov.hu/download.php?docID=2338.

A hatélyos jogszabdlyok értelmében 2008-ban, de jelenleg is, a szakirdnyti tovdbbképzési szakok képzési és kimeneti
kovetelményeit a szakinditdsi kérelmet benyujté felsdokrtatdsi intézmény dolgozza ki az Oktatdsi Hivatal tdjékoztatdsa
alapjén. htep://www.oktatas.hu/felsooktatas/hatosagi_ugyintezes/intezmenyi_kepzesek _adatai/szakiranyu_tovabbkep-
zes_letesitese.

Eszterhdzy Kéroly Egyetem Tandrképzési és Tuddstechnolégiai Kar.
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Ily médon rugalmasan alkalmazkodtak az egyéni igényekhez és a torvényi kovetelményekhez
is (Kotschy, 20116).*°

A jelenlegi gyakorlat

A hatdlyos szabdlyozds értelmében csak a gyakorlatvezetd tandr/vezetpedagdgus szdmdra
kovetelmény a mentori szakirdnyt szakvizsga, a gyakorlatvezet§ mentor és a gyakornokot
tdmogaté mentor szdmdra nem. Ugyanakkor a felsdokratdsi intézmények képzési gyakorla-
taban kialakult hagyomdanya van annak, hogy azokat a gyakorlatvezetd mentorokat részesitik
elényben, akik rendelkeznek felséfokt szakirdnyd képzéssel vagy szakvizsgdval.

2015-ben 16 helyen hirdettek meg mentorképzést Magyarorszdgon (kéztitk a PPKE
VJTK is), amelyek a legtobb helyen pedagdgusképzd intézményekhez kapesolddnak, és fel-
adatuknak a tandrképzés urolsé félévéhez/évéhez kapcesolédd mentori feladatok elldtdsdra vald
felkészitést tekintik. Minden képzés szakirdnyt tovdbbképzési formdban torténik, van kozeik
olyan képzés is, amely a szakvizsgira is felkészit. Az optimélis tovabbképzési eléirds a mentori
szakvizsga megszerzését vdrja el a mentori munkdhoz, mivel a szakvizsgdnak van megfelel$
szakmai megbecsiiltsége a hazai viszonyok kozott*'.

A mentor szakirdnyt tovdbbképzések belépési feltétele a pedagdgus végzettség és legaldbb
3 év szakmai gyakorlat. A képzdintézmények programjainak véltozatossiga mellett is van elvi
lehetdség an. kreditdtvitelre, ennek eljérdsrendje intézményi hatdskorben keriilt kidolgozdsra.
A mentori programok mindségbiztositdsit a képzdintézmények maguk végzik, a mindségbiz-
tositdsnak nincs egységes kerete és szabdlyzata.

2.6. Mentori kompetencidk

A mentori kompetencidk meghatdrozdsakor figyelembe kell venni a mesterpedagégus-timo-
gat6 profil kompetencia-clemeit, hiszen a mentorszerep egy mesterpedagégusi szerep?.

A mentornak a nyolc pedagéguskompetencia kivélé birtokldsdn tdl sajdtos, a mentoralds
gyakorldsdhoz sziikséges ismeretekkel, képességekkel és attictidokkel is rendelkeznie kell.

Ismeretek

— Ismeri a kompetenciafejlesztés elméletét és méodszertandt.

— Ismeri a pedagbgusképzés és pedagdgus-tovabbképzés rendszerét, kovetelményeit.

— Tisztdban van a pedagégusi gyakorlatot meghatdrozé nézetek szerepével, ismeri alakitd-
suk lehet8ségeit.

2 A TAMOP-4.1.2-08/1/B-2009-0002 kutatds 9. alprojektje Kotschy Bedta vezetésével. A gyakorlatot vezeté mentorok
kivalasztdsdra és felkészitésére vonatkozé médszertan kidolgozdsa és bevezetése témdban kezdte meg munkdjéc Egerben,
azzal a céllal, hogy egy olyan mentorképzd programot dolgozzon ki, amely felkésziti a régié tandrait egyrészt az egyéni
gyakorlatukat végzd hallgatdk, masrészt a pélyakezdd gyakornokok segitésére.

A vezetdpedagdgus feltételeként eldirt szakvizsgdt az Okrtatdsi Hivatal pontositotta: htep://www.oktatas.hu/kozneveles/
aktualis_tanev_esemenyei/hireink/pedminosites2016_tajekoztato (Utoljdra ellendrizve: 2017. 12. 07.).

»A pedagégusmindsitési rendszer kiegészitése, kiprobéldsa és korrigdldsa” cimi TAMOP-3.1.5/12-2012-0001 azono-
sitészdmu projekt, szakmai vezetd Szivdk Judit.
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Ismeri a pedag6guspélya vdlasztdsdnak, elhagydsdnak és a palydn maraddsnak sokténye-
z8s hdtterée.

Ismeri a pedagdgusjeldleek, a palyakezdékkel vald foglalkozds és a felnétcképzés specifi-
kumait, a tandcsadds szakmai kévetelményeit és etikai elvdrdsait.

Ismeri a reflektiv gondolkodds, szakmai elemzés fejlesztésének médszereit, technikdit.
Ismeri az intézmények szervezeti miikodésének sajatossdgait, a szervezeti jellemz8k ha-
tdsdt a pedagdgusok munkdjdra.

Ismeri a pedagdgusok munkdjihoz kapcsol6dé legtijabb kutatdsi és fejlesztési eredmé-
nyeket.

Széles kort szakmai tdjékozottsiggal rendelkezik, ismeri a szakteriiletéhez kapesol6dd
szakirodalmi forrdsokat, a szakirodalmi folydiratokat, alternativ pedagdgidkat stb.

Képességek
A mentor szaktdrgyi és pedagégiai tuddsdnak birtokdban:

Képes a pedagdgusi kompetencidk és kompetenciafejlesztd médszertani kultdra magas
szintd és tudatos alkalmazdsira;

képes a gyakornok tandrai és tandérdn kiviili tapasztalatszerzésének irdnyitdsdra;

képes a gyakornok munkdjinak nyomon kévetésére, fejlesztd értékelésére;

képes a szakmai kompetencidk felismerésére, fejlesztésére, mérésére, értékelésére;

képes a gyakornok szakmai szocializdciéjdnak tdmogatdsdra, segitésére;

képes az adott szakeeriileten a korszer(, j6 gyakorlat bemutatdsdra;

képes a pedagégiai problémak, konfliktushelyzetek kezelésére;

képes minta és segitség nyujtdsdra a pedagdgiai szitudcidk és folyamatok tervezésében,
megvaldsitdsban, elemzd éreékelésében;

képes a gyakornok 6ndllé elképzeléseinek tdmogatdsira, szakszerli elemzésére és a meg-
val6sitds redlis értékelésére;

képes segiteni a gyakornokot abban, hogy megtaldlja a személyiségéhez illeszkedd sajdc
szakmai fejlédési ttjic.

Képes a mentordlds szempontjdbdl hatékony, kreativ vdlaszokat keresni/taldlni a kiilon-
b6z kontextusban felmeriild pedagdgiai problémdkra.

Képes a szabdlyozék, tények, helyzetek elemzésére és éreékelésére tdmaszkodva a gyakor-
nok teljesitményét (eredményeit) meghatdrozni, illetve ezek eléréséhez tevékenységet,
tartalmat, eszkdzt, moédszert vélasztani vagy fejleszteni, adaptdlni.

Képes a mentoraldsi folyamatokat a mentorélttal kozdsen, egytittmiikédve megtervezni,
megszervezni és éreékelni.

Képes a pedagbgiai nézetrendszer és gyakorlat véltozdsdt, tokéletesitését tdimogatd, bito-
rité mentordldsi kdrnyezet kialakitdsdra.

A mentorélast tanuldsi helyzetnek tekint, kihaszndlja az egymdstél valé tanulds lehetdségeit.
Képes fejleszteni a palyakezddk reflektiv gondolkoddsdt.

Képes a pélyakezdd kompetencidit felmérni, ezen alapuléd fejlédését megtervezni és
megfeleld médszertani kultdrdval tdmogatni azt.

Képes a gyakornok szakmai kompetencidit és fejlédését szakmailag megalapozottan, a
fejlédést tdimogatdan értékelni.
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— Képes hatékony szakmai egyiittmi(ikddésre, egyenrangt kommunikdciora, konstrukeiv
problémamegolddsra pélyakezddkkel és kollégakkal is.

Attitlidok

Attitlidje elfogadd, tdmogato, tiirelmes.

— Hitelessége sajat pedagdgusi gyakorlatdban gyokerezik.

— Felel8sséget érez gyakornoka folyamatos szakmai fejlédéséére.

— Igényli és elfogadja gyakornoka visszajelzéseit, és felhasznélja azokat folyamatos onfej-
lesztése érdekében.

— Fontosnak tartja a folyamatos 6nreflexiét a sajit mentori fejlédése érdekében.

— Figyelemmel kiséri a tdmogaté szereppel és a tdimogatds médszertandval kapcsolatos
szakirodalmat, gyakorlati fejlesztéseket, és ezen a teriileten is folyamatosan képzi
magdt.

2.7. A mentor helye és szerepe az elémeneteli rendszerben

Tevékenységeit tekintve a mentorszerep egy mesterpedagdgusi szerep, a tdimogaté a mes-
terpedagdgus fokozaton beliil olyan tevékenységteriilet, amelynek fokuszdban a segités, td-
mogatds, fejlesztés all. A segités irdnyulhat specidlisan a pedagégusjeldltekre, pdlyakezddkre
vagy bérmilyen okbdl tdmogatdst igényld kollégdkra. A gyakornokok mentorai jelentdsen
hozzdjirulnak a pedagdgusgyakornokok szakmai identitdsdnak alakuldsihoz, a mesterségbeli
tudds elsajdtitdsdhoz, a pedagdgushdlézatok kialakuldsghoz. A pedagdguselémeneteli-rend-
szer kitiintetett szerepet szdn a gyakorlatvezetd mentoroknak és a gyakornokok mentorai-
nak, mesterpedagdgusi fokozatban tartja a legjobban felhaszndlhaténak a mentorok kom-
petencidit.
A mentori tdimogaté tevékenységprofile f6 profilként valasztd mesterpedagdgus a kdzneve-
1ési rendszer fejlédését az aldbbi médokon tdmogatja:»
— pedagégusjeloliek és pélyakezd8k szakmai fejlédésének tdmogatdsa, pélyaszocializdcio-
janak, intézményi beilleszkedésének segitése, elkdtelezettségének erdsitése;
— pedagégusjeloliek, pdlyakezdSk és kollégdk mddszertani kulttrdjinak fejlesziése, az
adaptiv pedagégiai szemlélet erdsitése;
— a pedagdgusképzés és a tovdbbképzés Ssszekapesoldsa az eredményesség novelésének ér-
dekében;
— aszakma elméletének és gyakorlatdnak egytittkezelése, egymdsra hatdsdnak erdsitése;
— egylittmikodés pedagdgusképzd intézményekkel, pedagdgiai szakszolgalatokkal;
— mintanyUjtds a reflekeiv gondolkoddssal, kritikus 6nelemzéssel kapcsolatban, a reflektiv
gondolkodds szemléletének terjesztése, a szakmai tevékenység elemzéséhez kapesolédd
kompetencidk fejlesztése;

»A pedagbgusmindsitési rendszer kiegészitése, kiprobaldsa és korrigdldsa® cim(i TAMOP-3.1.5/12-2012-0001 azonosi-
toszdmu projekt, szakmai vezetd Szivdk Judit.
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— afolyamatos szakmai fejlédés igényének erdsitése, dsztonzése az intézményen beliil és tdgabb
hat6korben is; az intézmény tanuldszervezetté véldsdnak tdmogatdsa, bekapcsolédds a szak-
mai tdmogaté rendszer mikodtetésébe az intézményen beliil vagy annak kérnyezetében;

— a pedagdgus szakma folyamatos, a kihivdsokra, véltozdsokra vdlaszt keres§ tartal-
mi-médszertani megtjuldsdnak tevékeny tdmogatdsa.

A mentorok mesterpedagdgussd véldsdnak folyamatdt a Mesterpedagdgusok Mindsitésé-
nek Utmutatéja szabdlyozza. >

2.7.1. Atjarhatosdg, egyittmikodés
a famogatd mesterpedagogusi tevekenységek kozott

A mesterpedagdgus fokozat tevékenységei kozt lehet dtjdrds (2. dbra). A mentor esetében nagy oda-
figyelést és koriileekineést igényel a profilok és tevékenységek kozotd véltds. A gyakornok—mentor
kozotti bizalom kialakuldsdnak feltétele a timogaté és az értékeld, mindsitd szerepek szétvilasztdsa.
Ezért a mentori tdmogatd rendszert és az értékeld, mindsitd rendszert szét kell valaszeani, még ab-
ban az esetben is, ha azonos kompetencidjii személyek képesek is mind a két funkciét betéleeni.

Mds a helyzet a mentor—szaktandcsadé 4tjdrhatdsdggal, hiszen ebben az esetben nem sérti
a mentor ¢és a gyakornok kozotti kélesonds bizalmat a két tevékenységtipus, hiszen egymadst
kiegészit8, erdsitd szerepekrdl beszélhetiink. Ezére a mentorként tevékenykedd mesterpeda-
gbgus szakmai érdeklédésének specializdléddsa esetén vagy a kiilsé kériilmények és feltételek
véltozdsa miact (nem 4ll rendelkezésre megfeleld szdmu gyakornok) donthet tgy, hogy a mes-
terpedagdgusi tevékenységét a szaktandcsadds teriiletén szeretné folytatni. A gyakornok kettds
mentoraldsdban fontos szerepe van a szaktandcsaddknak: kiilonosen azokban az esetekben
éreékelddik fol a timogaté tevékenységprofilok kézotti egyiittmiikodés jelentésége, amikor a
mentor és a gyakornok nem azonos szakot végzett.

A szaktandcsad6 tdmogatja a pedagégusok szakmai fejlédését, a pedagégus-életpalydn tor-
ténd elbrehaladdsdt, kozos tanuldsdt, a szervezeti tanuldst, az intézmények egymds kozotd
tanuldsdt, valamint az okratdspolitikai dontések végrehajtdsit, a kozponti szakmai irdnyitds
és a koznevelési intézmények kozotti informdciddramldst. A szakrandcsaddi szakeeriileteket a
48-as rendelet 26. § (4). bekezdése hatdrozza meg.

% A mester- és kutatépedagogus fokozatok mindsitésének dtmutatéi a TAMOP-3.1.5/12-2012-0001 azonosité szama
projekt keretében, szakmai vezetd Szivak Judit.
» Tantdrgygondozoi szakteriiletek:
a) nemzetiségi szakeeriilet (a nyelv megjelolésével),
b) intézményfejlesztési szakteriilet,
¢) kiemelt figyelmet igénylé gyermek, tanuld nevelésének, oktatdsdnak segitése szakteriilet,
d) konfliktuskezelési szakteriilet,
e) halmozottan hdtrdnyos helyzetd gyermek, tanulé nevelésének, oktatdsdnak segitése szakeeriilet,
f) pedagédgiai mérés-értékelési szakeeriilet.
A szaktandcsadévd vélds felkésziilési szakaszdban a pedagégus megismeri a szaktandcsadéi tevékenységhez kapcsolodd
jogszabdlyokat, dokumentumokat, elvégzi és eredményes vizsgéval teljesiti az OH dltal meghirdetett akkreditalt peda-
gdgus-tovabbképzést.
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2. dbra. Atjdrhatésdg a mesterpedagdgusi tevékenységek kozitt

A tdmogaté tevékenységprofilon beliil a gyakorlatvezetd mentor, a vezetdpedagdgus vagy
gyakorlatvezet tandr és a gyakornok mentora szerepek kozti dtjdrhacdsdgnak jelenleg a belé-
pés feltétele szab akaddlyt (3. dbra), ugyanis a vezetdpedagbgus-szerep gyakorldsa szakvizsgd-
hoz kotott, a gyakorlatvezetd mentor és a gyakornokmentor-szerep pedig nem. Praktikusan
szemlélve a mentori és vezetStandri/vezet6pedagégusi kompetencidk jelentds méreékben dt-
fedésben vannak, tehdt az dtjarhatésdgnak nincs szakmai akaddlya. Ez azt jelenti, hogy igény
szerint a mentor vagy pedagégusjeldltet vagy gyakornokot mentordl, illetve vagy mentoral
vagy a szaktdrgyi szakmai gyakorlatot tdmogatja.

VEZETG-
PEDAGOGUS

VEZETOTANAR

TAMOGATO
TEVEKENYSEG-
PROFIL

A
GYAKORNOK
MENTORA

GYAKORLAT-
VEZETO
MENTOR

3. dbra. A tadmogatd tevékenységprofilon beliili dtjdrhatosdg
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2.7.2. A gyakornokot tdmogato mentor tevékenységei, feladatai

A tdmogatds a mesterpedagdgus fokozaton beliil a pedagdgusképzésben és/vagy a pedagé-
gus-tovdbbképzésben, valamint a helyi szakmai kozdsség tagjainak segitésében kozremiikodd
tevékenységteriilet. A tdmogatd tevékenységprofil kézéppontjdban — a pedagdgus mintaér-
ték(i fejlédést tdmogatd, tanitd, neveld tevékenységén tdl — a gyakornokok és a pedagdgustar-
sak segitése 4ll, kompetencidik tervszerd, tudatos fejlesztésének érdekében. A tdmogatéi tudds
forrdsa a mesterszintd pedagdgiai kompetencidk, a mindennapi pedagégiai tevékenység prob-
lémdinak megolddsiban eredményesnek bizonyulé médszertani kultdra és a tevékenységbél
szdrmazé tapasztalatok visszahatnak a pedagégiai munka gazdagitdsdra, eredményességére.

A tevékenységprofilhoz kapcsolédé fontosabb feladatok:

1. Palyakezddk szocializdcidjdnak, intézményi beilleszkedésének, szakmai fejlédésének td-
mogatisa intézményében vagy azon kiviil:

— A gyakornoki id8szakot megtervezi (feladatok, tevékenységek tervezése). A gyakor-
nokot tdimogatja, egyéni fejl6dését segiti (hospitdldsi lehet8ség biztositdsa, konzultd-
cid, foglalkozds/6ra/tevékenység latogatdsa, elemzd-reflektdlé megbeszélése; vissza-
jelzés, fejlesztd javaslatok megfogalmazdsa, esetmegbeszélés).

2. A pedagégus kolléga onreflexiéjanak, szakmai fejlédésének, intézményi fejlédésének
tdmogatdsa, 4j médszer kiprébédldsinak, adaptildsinak segitése, problémahelyzet meg-
old4sdban tandcsadds:

— A pedagégus kolléga foglalkozdsat/érdjdt ldtogatja, megbeszéli, elemzi.

— A pedagégus kolléga szakmai fejlédését tdmogatja konzultdcidval, elemz8 visszajel-
zéssel, onreflexiéra készeetéssel, fejlesztd javaslatokkal, indirekt tandcsaddssal, konk-
rét segitségnyujdssal, esctmegbeszéléssel.

— Az intézményen beliili szakmai tdmogaté rendszerben kozremikodik (szakmai
munkakézosségek tdmogaté szerepének erdsitése, problémahelyzet, Gj moddszer
adaptédldsa esetén segitségnyjtds).

3. A palyakezd8 gyakornokok szakmai munkdjénak elemzése, kompetencidik diagnoszti-
kus és fejlesztd éreékelése:

— A pedagégusjeloleeket éreékeli a gyakorlati tapasztalatszerzés folyamdn (diagnosz-
tikus éreékelés, segitség a kompetencia-térkép, egyéni fejlédési terv elkészitésében;
fejlesztd, tdmogatd éreékelés, dsszegzd értékelés).

— A gyakornokok fejlédését fejlesztd értékeléssel tdmogatja, segiti a személyes felada-
tok meghatdrozdsit.

4. Egyttemikodés a pedagégusképzés, tovabbképzés intézményen kiviili szerepléivel, mds
mentorokkal:

— Kozremiikodik a pedagégusképzés, pedagdgus-tovdbbképzés értékeld folyamataiban
(pl. szakdolgozat témavezetése, értékelése, vizsgdztatds, zdrévizsga-bizottsdgban vald
részvétel).

— Kapcsolatot tart, egyeztet, egylicemikodik mds mentorokkal.

— Mentori, gyakorlatvezetSi tevékenységét, tapasztalatait, j6 gyakorlatait megosztja td-
gabb szakmai kozosségben, szakmai f6rumon.
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. Aktiv szerepvillalds a pedagdgusképzés, -tovdbbképzés elméleti-gyakorlati fejleszté-
sében:
A pedagdgusképzéshez vagy a gyakornokok segitéséhez szakmai anyagot dolgoz ki (te-
vékenységterv, feladatleirds, értékelési szempontsor, tervezést segité szempontsor, vissza-
jelzési médszer, szemléleetd film).
Aktivan részt vesz pedagdgusképzéssel, gyakorlati képzéssel, mentori tevékenységgel
foglalkozd szakmai rendezvényeken, konferencidkon.

. A gyakornoki vizsgdra valé felkészités:
Naprakész tuddsdt megosztja a gyakornokkal a mindsitd vizsga eljérdsrendjérdl, tartalmi
elemeirdl, a mindsités médszertandrdl.
Ismeri és biztonsdggal kezeli az e-portfolié feliiletet.
A gyakornok szdmdra tdmogatdst nydjt az e-portf6lié tartalmi elemeinek kidolgozasd-
ban, a feliiletre val felt6ltésben.
A portf6lié védéséhez sziikséges infokommunikdcids és szakmai tdmogatdst biztosit a
gyakornok szdmdra.

. A reflektivitds kulttrdjdnak a megteremtése:
Tudatosan tdmogatja a pedagdgusjeldlick és gyakornokok tapasztalatainak, cselekedete-
inek szisztematikus végiggondoldsdt, pedagégiai nézetrendszeriik letisztuldsit, dontés-
hozataldr segiti.
Facilitdlja a pedagégiai tevékenységet folyamatosan és tudatosan elemz8 gondolkoddst
és gyakorlatot, olyan kognitiv stratégidra 6sztondz, amely biztositja az oktaté-neveld
tevékenység folyamatos onellendrzését és ezen alapulé fejlesztését.
Oszinteséggel, elfogaddssal, a direke irdnyitds tudatos keriilésével, nyilt kommuni-
kiciéval, a kritikusbardt-médszer alkalmazdsdval tdimogatja a gyakornok 6ndll6 fej-
18dését.

2.7.3. A gyakornok mentfordldsanak folyamata

. A gyakornoki id8szak kezdetén fel kell tdrni a gyakornok bemeneti felkésziiltségét (di-

agnosztikus értékelés), hogy a tevékenység tervezése az egyéni fejlettségi szint figyelem-
bevételével torténhessen.

. A kiindulé szint meghatdrozdsihoz jelentds segitséget nyujchat a gyakornoknak a képz6

intézménybél szdrmazé dokumenticidja.

. Az induld szint és az elérendd fejlettségi szint (Pedagdgus 1.) figyelembevételével a gya-

kornoknak — az indikdtorok mentén, mentori tdimogatdssal — ki kell dolgoznia az egyéni
fejlédési tervét, amelyet a gyakornoki id8szak sordn a mentor folyamatos fejlesztd éreé-
kelésére tdmaszkodva teljesitenie kell.

. A fejlédés tdmogatdsinak valtozatos médozatait — felkésziilés a tanitdsi—tanulds—neve-

1ési tevékenységre, tanitds, dramegfigyelés, draclemzés, draértékelés — a gyakornok és a
mentor kdzs munkatervben rogziti.

. A fejlédés dokumentumait folyamatosan gytjteni, reflexidkkal elldtni és ezeket portfé-

lidban dokumentdlni sziikséges.
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6. A gyakornoki id8szak végére a gyakornok mentori tdimogatdssal elkésziti az e-portf6lid-
jat és folkésziil a mindsitd vizsgdra.
7. A gyakornoki id8szak végén a mentor elkésziti az 6sszegz8 mentori éreékelését.

A tevékenység tdmogatdsdra jol felkésziilt mentorokat kell kivélasztani, a mentorokat alap-
képzésben, majd idérél id8re frissité képzésben kell részesiteni.

Kedvez8bb feltételeket jelent, ha a mentor a gyakornokkal azonos szakos és ugyanabban az
iskoldban tanit. Ennek ellenére eléfordul a nemzetkézi gyakorlatban az is, hogy a mentorok
a sajatjukedl eltérd szakosokat mentordlnak, és az is, hogy a mentorok mds iskoldban tanité
gyakornokok munkdjdt segitik. Ugyancsak elényos az, ha nemesak a mentor, hanem az iskola
tobbi tandra és az iskolavezetés is felel8sséget érez a gyakornok fejlédéséére.

3. Javaslatok a gyakornokokat tdmogaté mentorok
tevékenységének tdmogatasara

3.1. A mentordlds feltételei

A mentorok megfeleld felkészitése a gyakornokok szinvonalas szakmai tdmogatdsira (azaz a
mentorképzés) a pedagdgus elémeneteli rendszer kuleskérdése. A mentori szerepre és a men-
tori feladatok elldtdsdra specidlis mentori felkésziileségek szitkségesek, amelyeket szakirdnyu
szakvizsgds képzésen és a szakma gyakorldsa sordn lehet megszerezni. Ezért a gyakornokok
és a pedagdgusjeloltek mentorai szdmdra hosszitdvon célként és kovetelményként kell meg-
nevezni a mentori szakirdnyu szakvizsgds tovabbképzést, melynek birtokdban a mentorok
mesterpedagdgusi fokozat megszerzésére kapnak lehetéséget.”® A mentorok elémeneteli rend-
szerben valé haladdsa, a mesterpedagbgusi szint megszerzése javasolt, hiszen csak igy vélik
lehetségessé a mentorok szakmai tdmogatdsa, a mesterpedagdgusnak jéré 6rakedvezmény és
anyagi elismerés biztositésa.

A képz6 intézményeknek a mentorképzések képesitési kovetelményeit feliil kell vizsgalni a
megtjulé tartalmi elemek miate (pl. mindsitdvizsgdra valé felkészités).

3.2. A mentori tevékenység mindségbiztositasa:
irdnyitas, kontroll, értékelés
A mentori tevékenység mindségbiztositdsinak fontos eleme a mentorok reflektiv gondolko-

ddsa sajét mentori tevékenységiikr6l: arrél, hogy hogyan sikeriilt tdimogatni a gyakornok fej-
18dését (pl. a kozos munkdt jellemzd szakmai kommunikécié vagy a munka sordn felmeriild

% A PPKE VJTK jelenlegi kindlatdban szerepel a mentorpedagdgus szakvizsgdra felkészitd szakirdny tovabbképzési szak
(360 6ra, 4 félév).
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problémdink, konfliktusaink kezelése). A mentorok un. reflektiv naplékban sajdt szerepiikre,
koncepcidjukra, kompetencidikra reflektdljanak, nevezzék meg a fejlesztésben alkalmazott
modszereiket, a fejlédésben betoltote szerepiiket.

Javasolt egy orszdgosan érvényes on-line informatikai feliilet m{ikédtetése, ahol a mentori
tevékenység dokumentdcidja mellett megjelenhetnének olyan szakmai anyagok, amelyek az
aktualitdsokrdl tdjékoztatjék a mentorokat, hozzdjirulva a mentori tevékenység irdnyitdséhoz
és kontrolljahoz is.

Sziikség lenne egy orszdgos hatdskord hatdsdgra (Okratdsi Hivatal), amely kézben tartja az
egész rendszer kidolgozdsdt, segédanyagokkal valé elldtdsdt, adminisztrdcidjd, az érintettek
tovabbképzését és a miikodés folyamatos feliigyeletét, mindségbiztositisit.

Regiondlisan kialakitott mentor- és gyakornokhdlézatok mikodtetésével, rendszeres tevé-
kenységgel és tapasztalatcserével biztosithaté a mentori és gyakornoki tevékenységek szakmai
osszehangoldsa, professzionalizdldsa. A mentor- és gyakornokhdlézatok on-line és valddi szak-
mai mihelyek rendszeresitett tevékenységeiben testesiilhetnek meg. Ezekben a mihelyekben
érvényesiilhet a tdrsak timogaté szerepe mind a mentorok, mind a gyakornokok vonatkozd-
sdban.

Amennyiben a regiondlis mentor- és gyakornokhdlézatok tevékenységeibe bevonjik a ta-
ndrképzd intézetek szakembereit, tigy biztosithatjik az elmélet és a szakmai gyakorlat koher-
encidjdc a pedagogusképzésben.

A gyakornokok rendszeres visszajelzési lehetéségének a biztositdsa a mentor—gyakornok
tevékenység mindségi javuldsit eredményezhetné. Az orszdgosan egységes mddszertanon és
elveken nyugvé gyakornoki mindsit8vizsga lehet a garancia arra, hogy mindenhol azonos
szemlélet, kritériumok és eljdrdsrend alapjdn hozzdk meg a gyakornoki id8szak sikeres vagy
sikertelen teljesitésével kapesolatos sorsdontd dontéseket.

3.3. Specidlis esetek

Az dtmeneti id8szakban, amikor nincs elegendd képzett mentor a koznevelés rendszerében,
néhdny specidlis szabdlyt érdemes figyelembe venni:

1. Mentori feladatra az intézményvezetd olyan szakmai gyakorlattal rendelkezd pedagdgust
bizzon meg, akinek legaldbb egy tanfolyam keretében szerzett mentori képzettsége van.

2. Amennyiben az iskoldban nincs képzett mentor, dtmenetileg azokat a kollégdkat biz-
za meg a vezetd mentori feladatokkal, akiknek elegendd szakmai tapasztalatuk van és
példaéreékli pedagdguskompetencidkrol tesznek tantbizonysdgot, esetleg az életpélya
Pedagégus I1. fokozatiban vannak.

3. A szakvizsgdval és mentori végzettséggel nem rendelkezd, de szakmai tapasztalatuk okdn
mentori feladatokat elldté pedagbgusok 6sztonzése a szakvizsgds mentori szakirdnyd
tovabbképzés elvégzésére, a végzettség megszerzésére.

4. A szakvizsgival rendelkezd, de gyakorlatvezetd mentori képzettséggel nem rendelkezd
és mentori tevékenységet elldté kollégdk dsztonzése a mentori szakirdnyd tovdbbképzés
elvégzésére, a mesterpedagdgusi portfdlié 6sszedllitdsira és a mesterpedagdgusi palydzat
benyujtdsira.
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5. A szakvizsgdval és mentori szakképzettséggel is rendelkezd és mentori tevékenységet el-
ldté kollégdk sztonzése mesterpedagbgusi portf6lié osszedllitdsra és mesterpedagdgusi
palydzat benyujtdsira.

6. Amennyiben egy adott iskoldban nem 4ll rendelkezésre a gyakornokkal szakazonos
mentor a mentori tdmogatdshoz, célszer(i a tantdrgygondozé szaktandcsadd segitségée is
igénybe venni elsdsorban a szaktudomdnyos, szaktdrgyi és szakmddszertani kompeten-
cia és a tanulds tdmogatdsihoz, de akdr a gyakornok diagnosztikus és formativ éreékelé-
sének elkészitéséhez is.

3.4. Mentori szupervizié

A mentori kompetencidk tudatos fejleszeése a szakirdnyd tovdbbképzési programok tartalmi
elemein és tevékenységein til szupervizori timogatdssal torténhet. A szupervizor olyan men-
torkolléga, aki a pedagdgus életpalydn t6bb mint 25 évet eltdltott, ebbdl legaldbb 5 évet men-
torként is tevékenykedett, ezdltal globalis rdldtdsa van a mentordlds folyamatdra, ugyanakkor
a napi iskolai gyakorlat problémdit is pontosan ismeri. A szupervizorok csak a mentorok
bevondsival, kdzvetetten kommunikalnak a gyakornokokkal, non-direktiv, személykézpon-
td kommunikdciés mintdt adnak a mentorok szdmdra. A szupervizor ugyanakkor a mentor
rendelkezésére 4ll, amennyiben a mentor olyan szakmai problémdval szembesiilt, amelyre
egymaga nem taldl megolddst. A szakmai konzultdcid lehet8ségét a szupervizor folyamatosan
biztositja a mentor szdmdra.

3.5. Térvényi szabdlyozds

1. Az elmult évtizedben a mentori tevékenységekhez és szerepekhez eltérd terminolégidk,
a tevékenység végzéséhez eltérd bemeneti feltételek tdrsultak, ezért fontos lenne az egyes
szabdlyoz6k osszehangoldsa, egységes mentori koncepcié szerinti dtdolgozdsa.

2. Meg kellene teremteni a torvényi kereteit a tdmogatéi tevékenységek kozotei dtjdrha-
tosdgnak (vezet6pedagdgusbdl lehessen a gyakornokot tdmogaté mentor és forditva),
garantdlni kellene a mesterpedagdgusi 6rakedvezményt és bért azon mentorok szdmdra,
akik teljesitik a mesterprogram kritériumait.

3. A mentoréldshoz kapcsol6dé egyes szereplék jogkoreinek, egytittmikddésének torvényi
tdmogatdsa halaszthatatlan feladat (pl. a tandrképzd kozpontok és a kdznevelésben a
gyakornokok mentorai kézotti kapcesolat formdja, koriilményei, a mindsit8vizsgdn az
egyes szerepl6k egylitemikodésének médozatai).

4. Egy orszdgos mentori névjegyzék kialakitdsinak szabdlyozdsa, mely dttekinthetdbbé
tenné a mentordlds személyi feltéeeleit, segitené a virtudlis és a valédi a mentori hdléza-
tok, muhelyek kiéptilésé.
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Kormos Jozsef’
A reflexi6 szerepe a pedagogussd valas folyamatdban

Bevezetés

A reflexi6 fogalma a hazai pedagdgusok korében a mindsitési rendszer bevezetésével keriile
elétérbe. (Antalné 2013) A minbsitéshez szitkséges a tandri portf6lié megléte.” A portféliée a
készit6jének a sajdt reflexidival kell kiegészitenie.

WA reflexié vildgitia meg az olvasé szdmdra az e-portfoli készitdjének gondolkodds-
mddjds, azt, hogy mit, miért tesz. Emellett lehetdvé teszi a készitd szdmdra sajdt pe-
dagdgiai gyakorlatinak kritikus vizsgdlatdt is, tehdr a szakmai fejlédést is szolgdlja.”

(Antalné 2013: 58)

A reflexié révildgit arra, hogy a készit6je milyen médon gondolkodik, milyen logikdt ko-
vet, milyen sszekapcsoldddsokat, egymdsrautaltsdgokat tart fontosnak, milyen ok-okoza-
ti Osszefiiggéseket, magyardzatokat tart elfogadhaténak, vagyis arra, hogy milyen filozéfiai
szempontjai vannak a tandrnak. Emellett az, hogy mit miért tesz, megmutatja azt is, hogy mit
gondol a nevelés-oktatds folyamatdrdl, annak lényegérdl, céljardl, stratégidjardl, médszereirdl,
szervezési mddjairdl, szerepldirdl, vagyis azt, hogy milyen pedagdgiai szempontjai vannak a
tandrnak. A gondolkoddsméd és a ,,mit miért tesz” ugyanakkor arra is rdmutat, hogy a tandrt
tevékenysége sordn milyen tudatos és tudatalacti motivacidk, adottsdgok, személyiségjegyek,
érzelmek, emlékek ,,mozgatjdk”, vagyis arra, hogy milyen pszicholdgiai szempontjai vannak a
tandrnak. Tehdt a tandri reflexié hdrom szempont alapjén épiil fel: filozdfiai, pszicholdgiai és
pedagdgiai szempontok alapjin. A tanulmdany ezen szempontok figyelembevételét, érvényesi-
tését kivanja bemutatni a pedagdgussd vélds folyamatdban.

Természetesen a reflexié és annak fontossdga kordbban is ismert volt a pedagdgusok el6tt,
még ha nem is volt ennyire nyomatékositva a szerepe. A reflexié fogalmdnak bevezetése John
Dewey (1859-1952) amerikai filozéfus nevéhez fiz8dik, aki a reflektiv tanitdsndl a hagyo-
mdnyok 4ltal irdnyftott, rutinszer(i tanitdssal szemben a tudatossdgot hangstlyozta, a peda-

! Kormos Jézsef a Pézmdany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Térsadalomtudomdnyi Kar habilitdlt egyetemi docen-

se, a Vitéz Janos Tandrképz8 Kozpont Tandrképzd Tanszékének tandra. Villamosipari miiszaki tandri (BMF KKVK),
filozéfia tandri (ELTE BTK) és hittandri (PPKE HTK) végzettséggel rendelkezik. F§ kutatdsi teriiletei: Edith Stein
munkdssdga, neveléselmélet-nevelésfilozdfia, filozéfiatdreénet. Fontosabb publikdcioi: Erkenninis — Glaube — Pidagogik.
Edith Stein gondolataihoz kapcsoléds tanulmdanyok. 2010, Budapest, MASZTT.; Nevelésfilozdfia. 2012, Budapest, PPKE
BTK.; Erziehungsphilosophische Gedanken bei Edith Stein. In Peter, Volek (Hg.) 2016. Husserl und Thomas von Aquin
bei Edith Stein. Nordhausen, Verlag Traugott Bautz, 188-207. Gimndziumi és szakkézépiskolai tandrként is dolgozott.
1998 6ta a PPKE BTK oktatéja. Okratott targyai: Nevelésfilozéfia, Iskola és tdrsadalom, Az iskola belsé vildga, A neve-
lés gyakorlati feladatai, Osszefiiggé egyéni iskolai gyakorlat — felkészit§ szemindrium, Filozéfia és etika szakmodszertan.
Mir a 15/2006 (IV. 3) OM rendelet 4. sz. mellékletének 5.1.3. pontja szerint a tandri mesterképzés hallgatéinak port-
foliot kell késziteniiik, és ebben is szerepe van a reflexionak.
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gbgiai szakirodalomban pedig Donald Alan Schin (1930—-1997) amerikai filoz6fus 1983-ban
megjelent konyve tette elfogadottd a fogalmat. Szerinte az értelmiségi szakember — ideértve
a tandrt is — a reflexié alkalmazdsdval nem csupdn elére megtervezett algoritmusok alapjin
végzi a munkdjdt, hanem elméleti és gyakorlati tuddsdra tdmaszkodva értelmezd, alkotd és
problémamegoldé tevékenységet is folytat. (Schon 1983) A gyakorlat sordn eléfordulhat a
tevékenység/folyamat kozbeni reflexié (veflection in action) és a tevékenység/folyamat utdni
reflexié (reflection on action) is.

A tandri gyakorlatban is nyilvin régéta ismert a reflexié, még ha nem is ilyen elnevezéssel és
ilyen hangstlyozottsiggal. A tandr mindig is gondolkodik a tanitds kézben azon, hogy mi lesz a
kovetkezd tevékenység, hogyan reagdljon a tanuldk jelzéseire, mit véltoztasson, anélkiil, hogy le-
4llitand a nevelési-oktatdsi folyamatot — tehdt jelen van a tevékenység kozbeni reflexi6 (reflection
in action). Ezen til a tandr egy tananyagrész lezdrdsakor, az 6sszefoglaldskor, az ellendrzés, az ér-
wékelés, az év végi jegylezdrds sordn is dtgondolja a mdr megtdreént folyamatot — tehdt jelen van a
tevékenység utdni reflexié is (reflection on action). E kétféle reflexié hangsilyozisa és szempont-
jainak a kidolgozdsa mindenképpen elésegiti és hatékonyabbd teszi a tandrrd vélds folyamatdt. A
filozéfiai szemponti reflexiénak inkdbb a tevékenység/folyamat utdn van nagyobb szerepe, mig
a pszicholdgiai és a pedagdgiai szempontinak inkabb a tevékenység/folyamat kdzben.

1. A filoz6fiai szemponti reflexié

A filozéfidt eredenden is a valamiképpen a reflexié tudomdnydnak tartottdk. A reflexié a fi-
lozéfidban az egyszer(i észlelésnél vagy az dnkényes véleményalkotdsndl tobbet jelent, inkdbb
egyfajta Osszehasonlitd, elemzd gondolatot/gondolatmenectet. Szakkifejezésként a reflexié
,visszatérést” jelent, a megismerd tudatnak a megismert tdrgytdl az 6nmagghoz valé ,vissza-
térését”, ugyanis a megismerés sordn a tudat ,kilép” a megismerendd tirgyhoz, majd mintegy
visszatér dnmagdhoz és létrehozza a gondolatot/gondolatmenetet. (Brugger 2005: 356) Ez
torténik a szemlélddés, az elmélkedés, a meditdci6 sordn is. Platén (Kr. e. 427-347) azt irja a
Hetedik levélben, hogy aki filoz6fidval foglalkozik, az arra torekszik, hogy mindent megértsen,
ondll6 legyen, és minél jobban kifejlédjon minden képessége.

w [...] az igazdn bolcselé természet [...]. Nekigyiirkdzve tehdt és vezetd erejét is fel-
fokozva, addig nem enged, amig mindennck a végére nem jdr, vagy legaldbb amig el
nem éri, hogy titmutatd nélkiil is tudja vezetni magdt. Ezzel a felfogdssal ¢l a filozdfia
jeloltje; s noha mindennapi teendéit — bdrmilyenck legyenck is azok — tovdbbra is
elldtja, minden egyéb szempontot félretéve mindig csak a filozdfia szavdra hallgat, s
mindennapi életér is 1igy rendezi be, hogy ennek révén, jozansdgdt mindenkor meg-
drizve, tanulékonysdga, emlékezdtehetsége és értelmi képességei minél jobban kifejléd-
Jenek; az ezzel ellenkezd életmddot egész élete sordn gyiiloli.” (Bolberitz 1981: 6)

A filozéfiai szemponta reflexié az ok-okozati dsszefiiggéseket, a logikus kapcsoléddsokat,
az egymdsrautaltsigokat, a magyardzatokat, a miérteket, az események/folyamatok 1ényegét
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prébélja meg feltdrni ugy, hogy azok igazsdgdr, helytdllésdgdt, a valdsdgnak valé megfelelését
is megprébdlja bizonyitani.

A pedagdgus tevékenysége sordn a filoz6fiai szempontd reflexi6 azt jelenti, hogy a tandr a
nevelési-tanitdsi folyamatot egy tdgabb osszefiiggésrendszerben értelmezi. Nemcsak az adott
iskolai keretek kozti, hanem a sokkal nagyobb léptékd, 4ltaldnos jellegli kapcsoléddsokat,
magyardzatokat, lényegi elemeket is feltdrja. Ilyen jellegti kapcsoldddsok, lényegi elemek le-

hetnek az aldbbiak:

A tanuldselméleteknek a pszicholégidn tdli ismeretelméleti vonatkozésai.

Az intézményi nevelés-oktatds tdrsadalmi, politikai sszefiiggései.
A nevelési-oktatdsi folyamat szerepldinek a filozéfiai antropolégia eredményeit figye-

lembe vevd értelmezései.

A nevelés erkolesi kérdéseinek a filozofiai etika alapjén toreénd vizsgaloddsai.

A nevelés alapvetd jegyeinek és azok dsszefliggéseinek a metafizikai elemzései.

Ezért lenne fontos a tandrképzés sordn egy olyan jellegli tdrgy (pl. nevelésfilozéfia), amely
tartalmaznd az aldbbi alapvetd filozéfiai teriiletek ismereteit: logika, ismeretelmélet, tdrsada-
lomfilozéfia, politikafilozéfia, antropoldgia, etika, metafizika. A pedagdgusnak nemcsak az
iskolai elvardsoknak kell megfelelnie, hanem a tdrsadalom, a politika, az érvényes jogszabd-
lyok, a média, a jelen 1évé valldsok, a kapcsolédé tudomdnyok és a kozvélemény elvdrdsainak
is, tehdt nagyon sokféle ismerettel kell rendelkeznie.

A filozéfiai reflexiot eldsegitheti az olyan kérdések megvdlaszoldsa, amely valaszokra nem
biztos, hogy a napi rutinfeladatok elvégzése kozt szitksége van a pedagégusnak, de egy dj,
vératlan nevelési szitudcidban eligazitdst nydjchatnak. Ilyen kérdések lehetnek:

— Mitdl ismeret és mitdl tudds valami?

— Mivel lehet bizonyitani valamit?

— Mitél logikus és meggy6z6 egy gondolatmenet?

— Mik a kozdsség ismertetdjegyei?

— Mik egy tdrsadalom ismertetdjegyei?

— Mit vérhat el a tdrsadalom a tagjaitdl?

— Mit vérhat el az egyén a tdrsadalomtdl?

— Mit vérhat el a tdrsadalom az iskoldtél?

— Mit vérhat el a tdrsadalom a pedagégustdl?

— Mit vérhat el a pedagdgus a tdrsadalomedl?

— Mi a politika szerepe?

— Mit vérhat el a politika a pedagdgustdl?

— Mit vérhat el a pedagégus a politikdtdl?

— Ki az ember?

— Mik az ember lényegi jegyei?

— Mik egy pedagdgus lényegi jegyei?

— Mi az etikus és miért?

— Mi alapozza meg az erkolesoe?

— Mi a felelésség, a kotelesség?

— Kik, mikor, hogyan, miért nevelhetnek?
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Mik a nevelés lényeges jegyei?
Mi a nevelés célja?

Milyen lehet8ségei vannak a nevelésnek?
Milyen korldtai vannak a nevelésnek?

A filozéfiai reflexié egyik nehézsége az ismeretek, a tudds hidnydbol vagy a téves ismeretek-
bél, nézetekbdl eredeztethetd. A pedagdgusnak kell, hogy legyen egy széles kord vildgéreel-
mezése, vildgnézete, vagyis filozéfidja. Ennek ,létrehozdsa”, megalkotdsa hosszu ideig tart6 és
nem egyszer( folyamat. A mdsik nehézség az onreflexiébdl adédik. Karl Jaspers (1883-1969)
német filozéfus és pszichidter szerint a filozéfiai elmélkedés elsésorban énvizsgilat:

JAtgondolom mit cselekedtem, gondoltam, hibdztam a nap folyamdn. Felteszem a
kérdést magamnak, miben tévedtem, miben voltam méltatlan magamboz, mennyiben
biijtam ki a kotelességem aldl, miben nem voltam dszinte. Mdsfeldl megvizsgdlom,
miféle j6 jellemvondsaim bukkantak eld, és keresem a médot ezek fejlesztésére. Elmél-
kedem a nap folyamdn végzett cselekedeteim tudatos ellendrzésének mértékérdl. [...]
Szempontokar keresek, amelyek szerint bivdlbatom magamat.” (Jaspers 1989: 140)

Ezt azonban nem tudja a filozéfiai elmélkedés teljes mértékben elvégezni. A reflexiénak az
ember 6nmagdra valé értelmezése — az onreflexié — filozéfiai szempontbdl azért nehéz, mert
az ember nem tudja nmagdt egy 6nmagdhoz képest kiilsé tdrgyként vizsgalni.

Az onmagamra, vagyis énemre irdnyuld reflexié azonban csaldka, hiszen az énbil egy fé-

lig-meddig tdrgyi létezdt csindl, amennyiben eltdrgyiasitjaaz ént.” (Ullmann 2007: 1037)

Az dnreflexié igazdbdl csak pszicholdgiai szempontokat figyelembe véve végezhetd el.

2. A pszicholdgiai szemponti reflexié

A pszicholdgia alapvetSen az dnreflexié tudomdnya, hiszen feladata az emberi lélek folyama-
tainak kutatdsa, feltdrdsa.

WA pszicholdgidr vigy hatdrozhatjuk meg, mint a viselkedés és a mentdilis folyamarok

tudomdnyos tanulmdnyozdsdt. Ez a meghatdrozds a témdk megdibbentéen nagy vdl-
tozatossdgdt takarja.” (Atkinson 1997: 17)

Népszerlisége és fontossdga is ennek kdszonhetd, hiszen tudomdnyos kereteket, médszere-
ket ad ahhoz, hogy az ember 6nmagdt vizsgdlja, elemezze sokféle néz8pontbél.

A reflexié esetén fontos a tudatossdg, a tudat folyamatos tevékenysége. A tudat kée ki-
emelt funkcidja a folyamatos figyelés és a folyamatos szabdlyozds. A folyamatos figyeléssel
kapcsolatban a pszicholdgidban Ned Block (1942) amerikai filozéfus alapjdn hasznélatos a
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tudatossdg kiillonbozd szintjeinek a megkiilonboztetésénél a reflektiv/monitorozdsi tudatos-
sdg (monitoring consciousnessl reflective consciousness) szintje. Amikor az ember tudatdban van
a sajét tevékenységének, illetve 4t tudja tekinteni a sajét tevékenységée, akkor beszélhetiink a
reflektiv/monitorozdsi (folyamatos figyelési) tudatossdgrol.

Ez az a szint, ,amikor tudatdban vagyunk annak, ami benniink torténik. Ilyenkor a
tudatossdg tdrgya valamilyen benniink zajls folyamar, példdaul valamilyen megismerd

Jfolyamat.” (Csépe 2008: 278

A tudatossdgnak ez a szintje a pedagdgus esetében is fontos, mert 8 is folyamatosan figyeli,
monitorozza a sajdt tevékenységét, ezzel is novelve a reflexié hatékonysdgit. A folyamatos sza-
balyozas esetére pedig a kontroll és az dnkontroll kifejezés is haszndlatos. A kontrollképesség
alapvetd igénye az embernek, a kontrollra — a folyamatok szabdlyozdsdra, ,kézben tartdsdra”
— valé torekvés ez egyik leger8sebb motivdcids elem az ember esetében. A kontrollképesség
hidnya vagy korldtozottsdga pszichés sériiléseket eredményezhet, a kontrollképesség megléte
pedig fejleszti a személyiséget.

wl...] a kontroll gyakorldsinak lehetdsége noveli a hozzdértés, a személyes kompetencia
és az énhatékonysdg érzését, facilitilja az instrumentdlis megkiizdést; s a negativ ese-
mények folotti tényleges vagy vélt kontroll egyardnt minimalizdlja a stresszhatdsokbdl
addddé tartds negativ kovetkezmeények valdsziniiségér.” (Oldh 2004: 650)

Az 6nkontroll pedig az ember sajdt belsd folyamatainak a szabdlyozdsdt, ,kézben tartdsdt” jelendi.

Az onkontroll ,cselekvéseink és mentilis tevékenységiink dllands irdnyitdsa, annak
érdekében, hogy azokat dsszhangba hozzuk a kornyezer eseményeivel és sajdt belsd
dllapotunkkal.” (Keményné 2006: 52)

A pszicholdgiai szempontti reflexié arra is rdmutat, hogy a tandrt tevékenysége sordn
milyen tudatos és tudatalatti motivdciék, adottsgok, személyiségjegyek, érzelmek, emlé-
kek ,mozgatjdk”, vagyis arra, hogy milyen pszicholégiai szempontjai vannak a tandrnak. Es
ugyanezekre rdmutat a tanuldkkal kapesolatban is.

Az ember 6nmegismerési médszereinek — ilyen értelemben az dnreflexidénak — a helyes
kidolgozdsa azért is fontos, mert az ember ugyanazokat a mddszereket, kévetkeztetési sémdkat
haszndlja 6nmaga és mdsok megismerésekor. Daryl J. Bem (1938) szocidlpszicholégus onész-
lelési elmélete (self-perception theory) szerint

wl...] magunkrol alkotott itéleteink ugyanazokat a kivetkeztetési folyamatokat hasz-
ndljdk (és ugyanazokar a hibdkat kivetik el), mint amelyeker mdsok megitélésében
alkalmazunk.” (Atkinson 1997: 519)

3 A pszicholégidban egyes szerz8k haszndlnak ehhez hasonléan mds fogalmakat is: pl. introspektiv tudatossdg, belsd

letapogatds, metakognicid.
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A tandr onismeretének, onreflexidjdnak a kifejlesztése tehde el8segiti a neveltekre, a ta-
nulékra vonatkozd megismerések, reflexiék mindségét is. A pedagdégus minél inkdbb képes
onmaga megismerésére, anndl inkdbb képes a tanuldék megismerésére s,

mivel ,[...] sajdt gondolatainkrél, érzelmeinkril, viselkedésiinkrdl, motivumainkrdl
és személyiségiinkrdl alkototr itéleteinket sokban ugyanazok a folyamatok vezérlik,
mint amelyek mdsok megitélését irinyitjik.” (Atkinson 1997: 519)

A pszicholégiai szempontt reflexié tehdt természetesen nem csak dnreflexid, hiszen az itc
alkalmazott médszerek, megkozelitések, értelmezések ugyantigy alkalmazhatéak a neveltek-
kel, a tanulékkal kapcsolatos reflexié esetén. A pszicholdgiai szempontd reflexié el8segiti a
tandrral (és a tanulékkal) kapcsolatban az olyan kérdések megvélaszoldsit, amelyek novelik a
nevelési-oktatdsi folyamat eredményességét. Ilyen kérdések lehetnek:

— Mennyire ismerem sajit magamat?

— Mennyire ismerem kiilsd tulajdonsdgaimat (megjelenés, fellépés, alkat, testtartds, mozgds, hang stb.)?

— Mennyire ismerem belsé tulajdonsdgaimat (személyiségem alapvondsait)?

— Mennyire ismerem a sajdt érzelmeimet?

— Mennyire tudom kezelni az érzelmeimet?

— Mennyire tudom kifejezni az érzelmeimet?

— Milyen érzelmek befolydsoljak a dontéseimet?

— Mennyire vagyok motivale?

— Mennyire vagyok empatikus?

— Mennyire vagyok tiirelmes?

— Mi tudja megzavarni a belsé nyugodtsdgomat, kiegyensulyozottsigomat?

— Mennyire vagyok 6szinte?

— Mennyire vagyok megbocsdjt6?

— Mennyire vagyok igazsdgos?

— Mennyire vagyok egytittmikod4?

— Mennyire vagyok nyitott?

— Mennyire vagyok segitékész?

— Mennyire vagyok kovetkezetes?

— Mennyire vagyok megbizhaté?

Természetesen ezek a kérdések feltehetdek a tanulékkal kapesolatban is.

A pszicholégiai szemlélett reflexiénak is megvannak a korldrai, akaddlyozé tényez6i. Ilyen le-
het az emlékezet hibdja, ezért gyakorolni kell az események, torténések felidézését, mivel a téves
emlékekbdl valdszintileg mdr téves kovetkeztetések vonhatdk le. Az érzelmek is ilyen korldtok
lehetnek. Egyrészt j6 lehet, hogy ha a tandr , kikeriil” az esemény sordn meglévd — sokszor véde-
kezés jellegli — er8s érzelmek hatdsa aldl, és higgadtabban vizsgdlja az adott helyzetet. Mdsrészt
az esemény sordn meglévd érzelmek elfelejiése” vagy az Gjabb érzelmek akadilyozhatjak az
eredetileg meglévd érzelmi allapot felidézésée, és ebb6l kovetkezden a helyes reflexié lécrejoceée.

A pszicholdgiai reflexié mint dnreflexi6 sem lehet teljes, ezért sziikséges a filozéfiai és a pszi-

choldgiai reflexié mellett a tanitds-tanulds folyamarat figyelembe vevd pedagdgiai reflexid is.
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3. A pedagogiai szempontu reflexio

A tandr egyik legsajétosabb és leginkdbb fejlesztendd tevékenysége a pedagdgiai szemlélett
reflexié. Ennek a nevelési-oktatdsi folyamat minden szakaszdban jelen kell lennie mint onel-
lendrz8 és onfejlesztd eljérdsnak.

ol...] a reflektiv tanitdson olyan, a pedagdgiai tevékenységet folyamatosan és tudatosan
elemzd gondolkodist és gyakorlator értiink, mely biztositia az oktatd-neveld tevékeny-
ség folyamatos onellendrzését és ezen alapuld fejlesztésér.” (Szivdk 2010: 9)

A pedagdégiai szempontu reflexié egyardnt fejleszti a tandr elméleti és gyakorlati tuddsdc is.

WA pedagdgus reflektiv tevékenysége sorin az értékeldrendszer az elméleti ismeretekkel
és a gyakorlati tevékenységgel kolcsonhatdsban folyamatos fejlodésen megy keresztiil.”
(Falus 2003: 99)

A reflexi6 a nevelési-oktatdsi folyamat aldbbi dsszetevire vonatkozhat:

— A koriilményekre, adottsdgokra: hely, id6, osztdly, létszdm, tilésrend, eszkozok, a terem
felszereltsége stb.

— A tanérdra: az 6ra nevelési és didaktikai célja, az 6ra menete, az éra stratégidja, mddsze-
re, az 6ra komplexitdsa stb.

— A tandr tevékenységére: a tandr tevékenysége és aktivitdsa dltaldban, a tandr motivé-
ciés tevékenysége (érdeklddés, a figyelem felkeltése stb.), a tandr differencidld tevé-
kenysége (a kiilonféle tanuléi adottsdgok, képességek stb. figyelembevétele), a tandr
stechnikai” jellegli tevékenysége (tdblai munka, szemléltetés, eszkozok haszndlata
stb.), a tandr szakmai/szaktdrgyi tevékenysége (szaktdrgy szempontjainak valé meg-
felelés, rendszerezés, érthetdség stb.), a tandr ellendrzd és éreékeld tevékenysége,
a tandr viszonyuldsa a tanulékhoz (tanuléi életkornak valé megfelelés, empdtia,
kommunikicié stb.).

— A tanuldk tevékenységére: a tanuldk tevékenysége és akrivitdsa dltaldban, a tanulék ma-
gatartdsa és figyelme, a tanuldk viszonyuldsa a tandrhoz (elfogadds, kommunikécid stb.),
a tanul6k viszonyuldsa a tananyaghoz stb.

A pedagbgiai szemlélet(i reflexié 1épései:

— A deskriptiv szakasz: a pedagdgiai helyzet, torténés lefrdsa (mi torténe, kik vettek részt
benne, milyen médszerek/eljirdsok lettek végrehajtva, milyen eszkozok lettek felhasz-
nélva stb.).

— Az analitikus szakasz: a pedagégiai helyzet, t6rténés elemzése (mi tortént és miért, az
okok és dsszefliggések feltdrdsa stb.).

— A kritikai szakasz: a pedagdgiai helyzet, torténés értékelése (mi volt helyes vagy helyte-
len, mi volt eredményes vagy eredménytelen, mit kell mdsként tenni, min kell valtoz-
tatni stb.).
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A pedagégiai szempontd reflexié el8segiti a nevelési-oktatdsi folyamattal kapcsolatban az
olyan kérdések megvélaszoldsit, amelyek novelik a pedagdgiai tevékenység eredményességér.*
Ilyen kérdések lehetnek:

— Mi volt a célom?

— Mennyiben valésitottam meg?

— Mit akartam elérni?

— Milyen folyamat/Iépésck mentén valésitottam meg?

— Milyen médszereket/eljardsokat alkalmaztam?

— Milyen tevékenységeket folytattam?

— Milyen lehet8ségeim voltak?

— Milyen el8nyei, hdtrdnyai vannak a lehetdségeimnek?

— Miért valasztottam az adott lehetdséget?

— Mi volt a vélasztds kovetkezménye?

— Milyen kommunikdciét folytattam?

— Milyen volt a tanuldk viszonyuldsa az drai tevékenységhez?

— Milyen volt a tanulék viszonyuldsa az én tevékenységemhez?

— A fenti szempontok koziil mit tartok pozitivnak, eredményesnek, sikeresnek?

— A fenti szempontok koziil mit tartok negativnak, eredménytelenek, kudarcnak?

— Mit tanultam a torténtekbdl?

— Mit véltoztatnék legkézelebb?

— Mit csindlnék masképp?

— Hogyan tudok viltoztatni?

A pedagdgiai szemlélet(i reflexiénak is megvannak a korldtai. Ezek kovetkezhetnek a filozéfiai
és a pszicholdgiai reflexi6 elégtelenségébdl, az dltaldnos dsszefiiggések megldtdsdnak és a redlis onis-
meretnek a hidnyossdgdbol. Korldtozé tényez lehet a megfelel§ elméleti tudds és/vagy a megfeleld
gyakorlat hidnya is. A pedagdgiai (neveléselméleti, neveléstorténeti, didaktikai, szakmddszertani
stb.) ismeretek és a szakmai tapasztalatok elésegithetik a mélyrehatdébb, teljesebb reflexiét. Befo-
lydsolé tényezd lehet az adott pedagdgiai szitudcid kontextusa is (a kulturdlis kdrnyezet, az frott
és fratlan elvdrdsok, a kollégdk és a sziildk, valamint a tanuldk kivdnsigai, a vezetSk igényei stb.).

Osszegzés

A hdromféle szempont reflexié természetesen nem teljesen elkiiloniilten torténik, hiszen a
nevelési-oktatdsi folyamat pedagdgiai szempontt reflexiéja tartalmazhat a tdgabb értelemben
vett tdrsadalmi sszefiiggésekre vonatkozé filozéfiai reflexiét is, vagy a pszicholdgiai szem-
pontt reflexié a tandrra és a tanuldra vonatkoztatva egyben a tandr és a tanulé 4leal végzett
nevelési folyamatra vonatkoztatott reflexié is lehet.

4 A pedagdgiai szempontu reflexiét el6segité kérdésekkel kapcsolatban itt szeretném megkdszonni Eder Marianna kol-

légandm segitségét.
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A pedagégusképzés sordn erre a reflexiora kell felkésziteni a hallgatdkat, mely a tdgabb,
dltaldnosabb filozéfiai szempontoktdl halad a tandr és a tanul6k személyiségére 6sszpontositd
elemzésen keresztill a sziikebb értelemben vett és konkrétabb pedagdgiai reflexié irdnydba.
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Poldkovits Nandor'
A tanitasi gyakorlatok szerepe a tandrképzésben

Az elmule két évtizedben a tandrképzésben a hangstly egyértelmiien a pedagdgusi hivatds ,mun-
kavégzés kozbeni”, gyakorlatban t6rténd elsajétitdsira tevddoie dt. Ezzel pdrhuzamosan a pedagé-
gusképzés egészét folyamatos valtozdsok jellemzik Eurépa-szerte. Magyarorszdgon rendszerszinten
2006, a bolognai rendszer bevezetése dta. Az iskolai gyakorlat fontossdga minden tandrképzéssel
foglalkozd hazai és nemzetkdzi tanulmdnyban kiemelt helyet foglal el. (Zker 2016) A képzések
eredményességét vizsgdl6 kutatdsok is megerdsitették azt a tényt, hogy a tandrképzés sikerességét
meghatdrozza (Darling—Hammond 2006) a jél felépitett és egymdsra épiild gyakorlatok rendsze-
re (Rapos—Kopp 2016). Ennek megfeleléen minden, a tandrképzést fejleszteni akard véltoztatds-
nak meghatdrozé jellemzdje a képzés gyakorlati oldaldnak kiemelt kezelése (Rapos—Szivdk 2015).

Ezek a tendencidk és elvdrdsok egyrészt viligosan megjelennek az eurdpai szakmai szerve-
zetek dokumentumaiban (pl. European Commission "Zeachers and Trainers Cluster’ 2010),
mdsrészt a hallgatdi visszajelzések is arrél tantskodnak, hogy a tandrjeloleek sajdc képzé-
stikkel kapcsolatban az egyik legmeghatdrozébb szakasznak a tanitdsi gyakorlatot tartottdk
(N. Kolldr Karalin 2011). A tanitasi gyakorlatokon szerzett élmények és tapasztalatok donté-
ek a késdbbi szakmai identitds szempontjibdl (Morrison 2013).

A most kifutd” bolognai rendszerd, osztott (MA) tandrképzésben a hallgatdknak egy
szakonként 60 6rds szaktdrgyi tanitdsi gyakorlatot és egy féléves osszefiiggd egyéni szakmai
gyakorlatot kellett teljesiteniiik. A gyakorlatok terén az osztatlan tandrképzésben a leglénye-
gesebb valtozds az, hogy egy év (két félév) lett az egyéni szakmai gyakorlat ideje, igy jelentds
mértékben megnd a képzésben a gyakorlatokkal toltote idé.

A szakmai gyakorlatok tehdt az osztatlan tandrképzésben az aldbbiak szerint alakulnak (a
8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet nyomdn.>

Az iskolai gyakorlatok magukban foglaljak az dltaldnos tandri és az adott tandri szakképzett-
séghez, a tandri szerepkorokhoz kapesolddd gyakorlati ismeretek szerzésée, képességek, atticd-
dok megismerését, gyakorldsdt, a munkahely vildgaval (iskolai élet, iskolavezetés, sziil6kkel vald
kommunikécié, tanul6kkal valé egyéni foglalkozds, egyticemiikodés) vald ismerkedést, alapjdr-
tassdg szerzését a tanitési, tanuldsi, nevelési folyamatok értékelésében, a szakmai fejlesztésekben.

Az iskolai gyakorlatok formii:

a) a képzéssel pdarhuzamos kizosségi pedagdgiai gyakorlat: sziinidében vagy szorgalmi id§
alatt is teljesithetd kozosségi szolgdlat, mely egy adott tanuléi korosztdly tanérdn kiviili,
szabadidds tevékenységének (tdboroztatds, szakkorok, érdekl8dési kordk stb.) szervezé-
si, vezetési, programkészitési, kozosségépitési teriiletein nyujt tapasztalatokat;

Poldkovits Nédndor a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet- és Térsadalomtudomédnyi Kar Tandrképzd Tanszékének
oktatdja 2002 6ta. F4 szakteriilete az olasz mint idegen nyelv tanitdsdnak médszertana. Alkohol- és drogprevenciés, illetve
gyermek- és ifjisdgvédelemmel foglalkozé kurzusokat is tart az egyetemen. A tanszéken a tanitdsi gyakorlatokat koordi-
ndlé oktatd. Egyetemi tevékenysége mellett az Eotvds Jozsef Gimndzium olasztandra, immdron tobb mint két évtizede.
2 Ldsd: 2. melléklet 2. 2.
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b) a képzéssel parbuzamosan, iskoldban, vezetdpedaggus (vezetdtandr) irdnyitdsdval végzett
csoportos pedagdgiai és ondlld tanitdsi gyakorlat a tanuldk nevelésével, oktatdsdval, va-
lamint az adott tandrszakhoz tartozé szakedrgyakkal kapcsolatos tandri munka szakos
6rdkon, osztalyf8néki 6rdn, nem szakos 6rdkon torténd megfigyelése, elemzése, tovab-
b4 legaldbb 15 6ndlléan megtartott 6ra, foglalkozds;

©) az dsszefiiggd egyéni iskolai gyakorlat a képzésben szerzett elméleti ismeretekre és gya-
korlati tapasztalatokra épiils, gyakorlatvezetd mentor és fels6okrtatdsi tandrképzd szak-
ember folyamatos irdnyitdsa mellett koznevelési intézményben, felndttképzést folytatd
intézményben végzett gyakorlat. Az iskola és benne a tandr komplex oktatdsi-nevelési
feladatrendszerének elsajdtitdsa, illetve az iskoldt koriilvevd tdrsadalmi, jogszabdlyi kor-
nyezet, valamint a kdznevelési intézményrendszer megismerése.

Az iskolai gyakorlatok tertiletei:

— a szaktdrgyak tanitdsdval kapcsolatos tevékenységek;

— a szaktdrgyak tanitdsdn kiviili oktatdsi, nevelési alaptevékenységek;
— az iskola mint szervezet megismerése.

A kovetkez8kben ezeknek a gyakorlatoknak a megval6suldsdt, tartalmi és egyéb kovetel-
ményeit szeretnénk bemutatni, ahogyan az a PPKE Vitéz Janos Tandrképzd Kozpont Tandr-
képz6 Tanszékén torténik. Emellett roviden ismertetjitk azokat a tapasztalatokat, amelyeket
a gyakorlatok vezetése sordn szereztiink. Ez aldl részben kivétel az dsszefiiggd egyéni iskolai
gyakorlat (egyéni szakmai gyakorlat), mivel erre a gyakorlatra el8sz6r 2018 8szén kertiil sor.

1. K6z6sségi pedagogiai gyakorlat

1.1. A gyakorlat célja

A kozosségi pedagogiai gyakorlat a tandri hivatdsra torténd gyakorlati felkészités elsd eleme,
amely lehet8séget teremt a tandrjeloltek szdmdra a pedagégiai munka tanérdn kiviili tevé-
kenységeinek megismerésére és gyakorldsdra, a didkokkal valé kozvetlen taldlkozdsra. Szii-
nid8ben vagy szorgalmi idd alatt is teljesithetd, és egy adott tanuléi korosztdly tandrn kiviili,
szabadid&s tevékenységének (tdboroztatds, szakkorok, egyéb érdeklédési kordk stb.) szervezé-
si, vezetési, programkészitési, kozdsségépitési teriiletein nyujt tapasztalatokat a tandrjeldltek
szdmdra.

Célja, hogy a tandrjeldltek ismereteket és sajdt élményeket szerezzenek az intézményes
nevelés meghatdrozd szitudcidiban, nydri tdborokban, kirdnduldsokon, az iskolai, a kollégi-
umi nevelés terén. A gyakorlat funkciéja, hogy a hallgaték a kozosség igényeihez illeszkedd,
mindségi (relevdns és jelentdségteljes) pedagdgiai tevékenység végzése sordn szerezzenck ta-
pasztalatot, és hogy ez a tapasztalat a hallgaték 4ltal megélt akeiv tanulds alapjévd valjon: hogy
formdlédjék benniik a hivatdstudat, a névendékek szeretete. Tapasztaljdk meg, hogy szemé-
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lyiségiikkel hogyan tudnak hatni a gyerekekre, mérjék fol pedagdgiai ismereteik és kompeten-
cidik korée, fejlesztend§ teriileteit. A gyakorlat célja tovdbbd, hogy a hallgaték tapasztalatot
szerezzenek a pedagdgiai helyzetek és a neveldi szerep komplexitdsdrdl, megtapasztaljék a
problémamegoldé és egylittmiikodd reflektiv szakember szerepét, és taldlkozzanak a gyerme-
kek valésdgos vildgdval. A kozosségi gyakorlat egyszerre szolgdlat, ezdltal pedig egy szervezet
munkdjdba t6rténd segitd bekapcsolddds, és egyszerre egyfajta tanuldsi folyamat, a pedagdgiai
tevékenységgel vald els6 taldlkozdsok egyike. Tartalma tehdt egyszerre kot8dik a szolgdlathoz
mint tevékenységhez és a tanuldshoz mint a tandri szereptanulds és identitdsformalds folya-
matdhoz.

A gyakorlaton a pedagdgusjeldlt tapasztalatot szerez a tanuldk egyéni sajdtossigaihoz iga-
zodé bdndsmddrdl és a (tanuld)kdzosségek alakuldsdrdl, mikodésérdl, ezdltal pedagdgiai és
modszertani felkésziiltsége fejlédik az aldbbi teriileteken: a tanulék személyiségének fejlesz-
tése, az egyéni bandsmdd érvényesiilése, a hdtrdnyos helyzetd, sajdtos nevelési igényl vagy
beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizd8 gyermekek oktatdsa és nevelése. A ko-
zosségi pedagdgiai gyakorlat lehetdvé teszi tobbek kozott az aldbbi kompetencidk fejlédésée:
tanuléi csoportok, kozosségek alakuldsdnak segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsdg a
kiilonbo6z8 tdrsadalmi-kulturdlis sokféleségre, integricids tevékenység.

A gyakorlat sordn a hallgaténak egyiitt kell miikddnie a fogadé szervezet, iskola mun-
katdrsaival, a neveltekkel, a programok sikeressége érdekében konstrukeiv kommunikdciot
kell folytatnia a gyakorlat minden szerepl8jével. Ebben a kapcsolatrendszerben formélédik a
hallgaték képessége a kommunikdcié6 és a szakmai egytittm(ikodés, problémamegoldds terén.

A gyakorlat tapasztalatait szisztematikusan feldolgozva, a gyakorlatban megjelend prob-
lémdkat kapcsolva az elméleti tanulmanyokhoz a hallgaté felismerheti szakmai fejlédésének
irdnyait, és tudatosan tervezheti azt. A gyakorlat sordn fejlédik a tandrjel6ltek elkotelezettsége
és szakmai felelésségvdllaldsa.

Eléfordulhat olyan sajdtos kozosségi pedagégiai gyakorlat, ahol a hallgaté 0j szakismere-
tekre tesz szert, vagy tdmogatdssal a pedagdgiai tevékenységek tervezésében vesz része, esetleg
sajdtos tanuldsi helyzetekben a tanulds timogatdsit vagy a tanulds eredményének értékelését
figyelheti meg. Megvaldsulhat tehdt — az egyes gyakorlatok sajétossdgainak a fiiggvényében —
a ,szakmai feladatok, szaktudomadnyos, szaktdrgyi, tantervi tudds”, a ,,pedagdgiai folyamatok,
tevékenységek tervezése és a megvaldsitdsukhoz kapcsolédé onreflexidk”, ,a tanulds tdmoga-
tésa” és ,a pedagdgiai folyamatok és a tanulék személyiségtejlédésének folyamatos éreékelése,
elemzése” kompetencidk fejlédése is.

1.2. A gyakorlat szervezése, lebonyolitdsa

A gyakorlat sordn a hallgaté minimum 5 munkanapot, dsszesen 30 6rét tole egy dltala kiva-
lasztott vagy a Tandrképz8 Tanszék dltal ajdnlott gyermek- vagy ifjisdgi foglalkozdson.

Tanszékiink elfogad minden jél dokumentdlt, ellendrizhetd neveldi tevékenységet, mely-
nek sordn a hallgaté gyerekekkel, fiatalokkal foglalkozik. Amennyiben a hallgaté nem tudja
meg(télni, elfogadhaté-e gyakorlatnak az dlala kivalasztott tevékenység, a gyakorlat megkez-
dése elétt a Tandrképzd Tanszék ezzel megbizott oktatdjihoz fordulhat.
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A gyakorlat el6irt id6tartama 6sszesen 30 6ra (példdul 5X6=30 6ra, de barmilyen mds
munkarend elfogadhatd). Ez évkozben (az esetek tobbségében nydri sziinetben), egy héten 4t
napi hatdrds gyakorlatot (és arra vald késziilést) jelent. Természetesen a gyakorlat lehet ennél
hosszabb is, akdr kirdindulds, akir bentlakdsos tdboroztatds is.

Ahogyan az mir a fentiekbdl kideriilt, a hallgaté a gyakorlat sordn osszetett neveldi fela-
datot ldt el, ebbe tobbnyire a kdvetkez8k tartoznak: a foglakozds megszervezése, vezetése, a
gyerekekkel vald foglalkozds, feliigyelet, programok irdnyitdsa, adott esetben a sziil6kkel valé
kapcsolattartds stb.

A Kozosségi pedagogiai gyakorlat elvégzése minden tandr szakos hallgaté szdmdra kotelezd.

A gyakorlatot mint tanegységet az osztatlan képzés 6. félévében kell felvenni. Amennyiben
az eléirdsoknak megfelel, kordbbi neveldi gyakorlatot is érvényesiteni lehet, ha az nem esik az
egyetemi stidiumok megkezdésénél kordbbi id8szakra.

1.3. A gyakorlat értékelése

A Tandrképz8 Tanszék abban az esetben ismeri el a gyakorlatot, ha a hallgaté a tanszék 4leal
kiirt hatdrid8ig a gyakorlat egészérdl részletes dokumentdciot nytjt be. Ha a hallgaté nem vagy
hidnyosan dokumentdlja a gyakorlat teljesitését, akkor nem kezdheti meg a szakos tanitdsi
gyakorlatot.

A Kozosségi pedagdgiai gyakorlatot a Tandrképzd Tanszék ezzel megbizott oktatdja éreékeli
egyetlen otfokozatt gyakorlati jeggyel, az aldbbi kritériumok alapjdn.

A dokumentdcié tartalmazza a gyakorlat elemz8 bemutatdsdt: deriiljon ki bel6le, hogy a
hallgaté milyen gyakorlatot végzett, hol teljesitette, kinek a szakmai feliigyelete alatt, mennyi
ideig tartott a gyakorlat, a hallgaté milyen feladatokat ldtott el, és ehhez csatoljon hivatalos
igazoldst is. Fontos, hogy ne pusztdn naplészer(i felsoroldst tartalmazzon a benyujtdsra ke-
riil8 dokumentdcié, hanem pedagdgiai elemzést is nydjeson: kivdnatos egy-egy pedagdgiai
szempontbél fontos helyzet, eset leirdsa, elemzése, illetve egy nevelt gyermek/tanulé részletes
bemutatdsa. A beszdmolénak tartalmaznia kell a hallgaté 6nreflexidjdt, melyben a tandrjelle
tevékenységét és a gyakorlat sordn szerzett tapasztalatait és fejlédését szaktuddsinak felhasznd-
ldsdval elemzi. A dokumentdcidhoz mellékelhetd kép-, illetve hanganyag. Ezzel a lehetéséggel
a hallgaték gyakran és szivesen élnek.

2. Szakteriileti tanitdsi gyakorlat

2.1. A gyakorlat célja

A tandrjelolt az egyetem erre kijelolt partnerintézményeiben vezetStandr kozvetlen irdnyitdsa
mellett, a Tandrképzd Tanszék szakmai ellen8rzésével, mindkét szakképzettségi teriiletén tani-
tasi gyakorlatot végez. Ez a gyakorlat alapvet8en arra késziti fel a hallgatkat, hogy tudjanak
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tanitdsi témdkat és tandrdkat tervezni, képesek legyenek azokat értékelni és elemezni, és az
adott osztdly, tanuldcsoport sajdtos igényei szerint, a szakedrgyi és szakmddszertani kovetel-
mények figyelembevételével megtartani. Tehdt a gyakorlat célja az, hogy a hallgaték — veze-
t6tandr(ok) irdnyitdsa mellett — tiltessék 4t az iskolai gyakorlatba a szaktudomdnyokban és a
pedagdgiai, pszicholdgiai és szakmddszertani tanulmanyaikban szerzett ismereteiket. A gya-
korlat sordn a hallgaték komplex, 6ndllé feladatokat végeznek el, és tapasztalatot szereznek
szaktdrgyaik tanitdsdban és szaktdrgyaik specidlis oktatdsi médszertandnak tertiletén.

A gyakorlat dtmenetet képez a pedagdgiai, pszicholégiai, szakmédszertani tanulmd-
nyok, a kozosségi pedagdgiai gyakorlat és az egyéni szakmai gyakorlat kozoee. A tandrje-
loltek tapasztalatot szereznek a tandrdk elékészitésében, megtartdsdban, a tanulék megis-
merésében, ismereteik és személyiségiik fejlesztésében és teljesitményiik irdsbeli és szébeli
éreékelésében.

A tanitdsi gyakorlat sordn, az érdkra tdreénd elbzetes felkésziilés, az dramegbeszélések,
a hospitdldsok és a célzott iskolai megfigyelések eredményeképpen fejlédnek és erdsodnek
a hallgat6 tandri kompetencidi, ezen beliil legféképpen az aldbbiak:

— atanulék személyiségének fejlesztése, az egyenld bandsmod érvényesitése, a differencidle

oktatis;

— a tanuldi csoportok, kdzosségek alakuldsinak segitése, fejlesztése;

— a szaktdrgyi és szakmddszertani tudds megfeleld alkalmazdsa;

— a pedagdgiai folyamatok tervezése;

— a tanuldsi folyamatok tdmogatdsa, szervezése és irdnyitdsa, valamint a pedagégiai folya-

matok és a tanuldk éreékelése;

— kommunikdcié és problémamegoldds.

A szakteriileti tanitdsi gyakorlat szakonként két (2) kredit (60 hallgatéi munkadra), ssze-
sen tehdt 4 kredit.

2.2. A gyakorlat szervezése, lebonyolitasa

A szakteriileti tanitdsi gyakorlat megkezdésének feltéeele kozépiskolai tandrképzés esetén a
kozdsségi pedagdgiai gyakorlar és az dsszes szakmddszertani kurzus teljesitése a 8. félév végéig,
mivel a gyakorlat teljesitésének kijelolt id8pontja a 9. félév. Az dltaldnos iskolai tandrképzés
esetén a gyakorlat id8pontja a 8. félév, igy a fenti feltételek teljesitése is eszerint médosul.

A gyakorlatra a Tandrképzd Tanszék osztja be a hallgatékat, az egyetem partneriskoldival
egyeztetve és a mddszertanos oktatok szakmai feliigyelete mellett. Ki kell emelni, hogy a
tanszék oktatdi meghatdrozdan fontosnak tekintik a vezetd- és mentortandrokkal meglévd
szakmai kapcsolatokat. Ez a professziondlis és emberi kapcsolatrendszer adja a gyakorlatra
torténd sikeres beosztds alapjdt. A gyakorlatokat tanszékiink gy értelmezi, mint egy olyan
Jfolyamatos szakmai dialégust, amely a gyakorlatra beosztott tandrjelolt kozvetitésével valdsul meg
a képzdhely (az egyetem) és a gyakorlatnak helyt add parineriskola (a mentorok) kizort.

A hallgaték a gyakorlatot megel6z8 szorgalmi iddszak vége el6tt harom héttel jelentkezési
lap leaddsdval jelentkeznek a gyakorlatra.
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A gyakorlatot az 8szi félévben legkésdbb szeptember 15-ig, a tavaszi félévben legkésSbb
februdr 15-ig el kell kezdeni. A gyakorlat megkezdése el6tt a Tandrképzd Tanszék e-mailben
értesit a hallgackart a gyakorlat helyszinérdl és a vezetdtandrok személyérdl.

A szakeeriileti tanitdsi gyakorlatot teljes egészében kell teljesitenie a hallgaténak az adott
szorgalmi id8szakban. Az a hallgatd, akit beosztottak a gyakorlatra, de nem kezdi meg a
gyakorlatdt, fegyelmi vétséget kovet el. Betegség vagy mds indokolt tévolmaradds esetén a
vezetSrandrt és a Tandrképzd Tanszéket feltétleniil értesiteni kell. A hidnyzdst betegség esetén
hivatalos okirattal kell igazolni. A hidnyzis pétldsdnak idejét a vezetStandr és a szakmddszer-
tan-oktatd hatdrozzék meg. Ugyanez vonatkozik a gyakorlatot lezdré vizsgatanitds esetleges
elmaraddsdra is.

2.3. A tanarjeldlt feladatai

A tandrjelolt feladata a szakképzettségéhez kapcsolédd gyakorlati ismeretek begyakorldsa,
megszerzése (tanérara vald felkésziilés, tematikus terv készitése és Oratervezés, dravezetés,
szakmddszertani ismeretek gyakorlati alkalmazdsa stb.) vezet8tandr irdnyitdsa mellett. Ennek
a feladatnak alapvetden két része van: hospitdlds és dratarcds. Hospitdlds szakos rdkon és nem
szakos drdkon, ezek megbeszélése és reflektiv éreékelése, valamint a hallgatd tanitdsi gyakor-
lata a sajdt szaktdrgyaibdl, ezek megbeszélése és reflektiv értékelése a vezetSrandr segitségével.
A tandrjelolt a gyakorlat sordn megismeri a gyakorlatot vezetd tandr tanitdsi programjdc és
a szakjdnak megfeleld szakmai munkakozosség munkdjd, a gyakorlatban résztvevd osztdlyo-
kat, csoportokat, tovdbbd a ldtogatandé érdk anyagdt, az anyag helyét a kovetelmények rend-
szerében, valamint fejlesziési feladatait és tartalmde, végiil felkésziil szakedrgyai tanitdsinak
sajdtossdgaira. A hallgaté a vezetdtandr Gtmutatdsai szerint, az iskola pedagégiai programjdt
és helyi tantervét figyelembe véve dolgozik.
A hallgaté feladatai részletezve:
— ismerkedés a tanul6csoportokkal és munkdjukkal, a szakos tanitési gyakorlatra kivélasz-
tott tanuldcsoport osztélyfénokével;
— hospitdlds a kivédlasztott osztdly, tanuldcsoport szakos (10+10 dra) és nem szakos 6rdin
(6sszesen 10 6ra);
— ismerkedés a szakedrgyi munkdval kapesolatos iskolai egységekkel, infrastrukedraval;
— szakmai kapcsolat az iskola mds tandraival (pl. az osztdlyt tanitd, illetve ugyanolyan
szakos tandrokkal);
— hospitdlds: a vezet6tandr dleal tartott szaktantdrgyi 6rdk megfigyelése, draériékelés re-
flekeiv beszélgetés keretében;
— tematikus terv készitése és dratervezés;
— a tantdrgyhoz kapcsolddé taneszkozok megismerése és alkalmazdsa (esetleg készitése);
— a tan6rdk megtartdsa (15 tandra/foglakozds szakonként);
— az 6rdk elemzése, értékelése reflektiv beszélgetés keretében (minden ldtogatott és meg-
tartott Ora elemzése vezetStandri segitséggel);
— a tantdrgy tanitdsa sordn alkalmazhat$ differencidlds médszereinek megismerése és al-
kalmazdsa;
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— éreékelés: Snéreékelés (Osszefoglalé készitése a tanitdsi gyakorlat tapasztalatairdl, a mun-
ka értékelése a tovabblépés lehetdségeinek felvazoldsival);

— a gyakorlathoz kapcsolédé kételezd dokumentumok elkészitése: tanitdsi titemterv, hos-
pitdldsi naplék, tematikus tervek és dratervek, reflexidk és egyéb, az egyetemi szakmaod-
szertan-oktat6k dleal megkovetelt dokumentumok elkészitése.

Mindezek részét képezik a tandrjelslt portfélidjanak.

Eleget tenni ennek a sokrétll és dsszetett feladatnak nagy kihivést jelent a hallgatdk szd-
mdra. Nemcsak szakmai és emberi szempontbdl, hanem amiatt is, hogy ebben az idészakban
(9. £lév) még nagy megterhelést jelent szdmukra a pdrhuzamosan teljesitendd egyetemi érak
nagy szdma. Ez sok esetben konfliktus forrdsa lehet, nem az iskoldk, a vezet8tandrok és a
tandrjeldltek kozote, hanem a hallgaték és a szaktanszékek kozote: az egyetemi érdkon vald
részvétel ugyanis titkozhet a tanitdsi gyakorlat feladatainak teljesitésével. A tapasztalat szeren-
csére azt mutatja, hogy ebben is tdmaszkodhatunk a vezetStandrok, mentorok rugalmassé-
géra és segit6készségére. Nem utolsésorban a hallgaték tilnyomé tobbsége tudatdban van a
tanitdsi gyakorlat fontossdgdnak, és igyekszik azt a képességei szerint a legmagasabb szinten
teljesiteni. Ezzel egyiitt ez fokozott megterhelést ré a hallgatdkra, nem beszélve az esetleges
logisztikai problémakrdl.

2.4. A gyakorlat értékelése

A tandrjeldlt elsd valédi megmérettetését vizsgatanitds zdrja a szakos szakmddszertan-oktatd
és a vezetStandr jelenlétében. A szakos tanitdsi gyakorlat teljesitését a vezetStandr értékeli
rovid szdveges formdban és egyetlen osszegzd (6tfokozatd) gyakorlati jeggyel az erre szolgdld
értékel8lapon.

A hallgaté kompetencidinak ércékelése kiterjed a gyakorlaton megmutatkozott hallgatdi
acticdd érékelésére, a vizsgatanitdsra, a kapcsolédé dokumentumok a Tandrképzd Tanszék
és a vezetStandr dltal eldirt elkészitésére és haszndlatdra, a megtartott 6rdk és a reflektiv 6ra-
elemzések szakeeriileti és médszertani jellemzdire. Lényeges eleme a tandrjeldle szakedrgyi,
szakmddszertani és pedagégiai felkésziiltsége, tanitdsi tevékenysége, a tanulékhoz valé viszo-
nya, valamint hivatdstudata. Az értékelésnél figyelembe kell venni a hallgaté egyéni fejlédését
a gyakorlat sordn. Tehdt nem (csupdn) a vizsgatanitdst éreékeljitk, hanem a hallgaté egész
teljesitményét, fejlédését a szakeeriileti tanitdsi gyakorlat alatt.

It fontos megjegyezniink, hogy a Tandrképzd Tanszék nagy hangstlyt helyez arra, hogy a
vezetStandr/mentortandr, a tandrjeldlt és az egyetemi szakmddszertan-oktaté kozote a szak-
mai és emberi kommunikdcié él8 és a gyakorlatot segitd legyen. Ezért — ha tehetik, és a
hallgaték létszdma ezt lehetdvé teszi — nemcsak a vizsgatanitdsra mennek a tanszék okratdi,
hanem a tanitdsi gyakorlat alatt is igyekeznek érdt ldtogatni.

Meg kell emliteniink azt is, hogy mivel a tandrjeldltek a gyakorlat sordn keriilnek el8szor
valédi tanitdsi és pedagdgiai szitudcidba, ezért itt vet6dhet fel a palydra valé alkalmassdg/
alkalmatlansdg kérdése. Ilyen helyzetben is segitséget jelent a rendszeres — és ebben az esetben
azonnali — konzultdcid az egyetem gyakorlatot kisérd oktatdjdval.
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A szakrteriileti tanitdsi gyakorlat elégtelen, ha a tandrjelole:

— szaktdrgyi ismerete alapvet$ hidnyokat mutat;

— munkafegyelme, 6rai munkdja, tanitdsi tevékenysége nem felel meg a kovetelmények-
nek;

— az eldirt dokumentumokat (tematikus és 6ratervek stb.) nem késziti el, vagy ha azok

”_n

nem tesznek eleget az elézdleg egyéreelmiien meghatdrozott el8irdsoknak.

3. Egyéni szakmai gyakorlat

3.1. A gyakorlat célja

Ez a gyakorlat a tandrképzés zdréeleme. Az egyéni szakmai gyakorlat az egyetemi tanulmd-
nyok utolsé évében (11. és 12. félév) kozokratdsi intézményben, erre felkért mentortandr(ok)
és egyetemi tandrképzd szakember (szakmddszertan-oktatd) folyamatos irdnyitdsa, tdmoga-
tésa mellett végzett szakmai gyakorlat. Kapcsolddik a kordbban elvégzett gyakorlatokhoz és
a kompetenciafejlesztés folyamatdhoz, amelyben a teljesitett gyakorlatoknak meghatdrozott
szerepe van. A gyakorlatot végz tandrjelolt mentori segitséggel, de mar teljes szakmai fele-
18sséggel kell végezze tandri munkdjdc. Ez meghatdroz fontossdggal bir, mert a tandrjeldlt a
gyakorlat alatt mindazokat a kompetencidkat gyakorolja, amelyek fontosak a tandrrd vélds
folyamatdban, és kialakithatja sajét ,,személyes” pedagdgiai szemléletét és gyakorlatit.

Az egyéni szakmai gyakorlat meghatdrozé abbél a szempontbdl is, hogy a tandrjelole pé-
lydja kezdetén hogyan értelmezi majd sajdc tandri feladacait, milyen lesz tandri atticidje. A
gyakorlat sordn 4télt tapasztalatok meghatdrozéak. A negativ élmények akdr pélyaclhagydshoz
is vezethetnek. A gyakorlat lehet8séget ad a hallgaténak, hogy megtaldlja sajit tandri szemé-
lyiségét. Ez taldn az egyik legfontosabb eleme ennek a gyakorlatnak.

3.2. Az egyéni 6sszefiiggd szakmai gyakorlat meghatarozo6 szereploi

Képzdhely
Az a fels@oktatdsi intézmény, amelyben a hallgaté az osztatlan tandri képzést végzi.

Partneriskola

Olyan kozokratdsi intézmény, amely rendelkezik a hallgaté egyéni dsszefiiggd szakmai gya-
korlatdnak biztositisdhoz sziikséges feltételekkel, és amellyel a képzdhely a gyakorlat lebonyo-
litdsara szerzédést kotott.

Gyakorlatkisérd oktaté

A hallgatéért felelds egyetemi oktatd, aki a hallgaté szakmai irdnyitdsdért, koordindldsére

felel.
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Gyakorlatvezeté mentor

A tandrjelolt egyéni szakmai gyakorlattal 6sszefliggd minden iskolai tevékenységének gon-
dozdja, a hallgatd egyéni fejlédési terve megvaldsitdsdnak legfontosabb szakmai tdmogatéja
a partneriskoldban.

Segitd tandr/konzulens
A mentor mellett a mdsodik szakképzettség gyakorldsdban segitséget nyjté tandr.

3.3. A gyakorlat szervezése és lebonyolitasa

A gyakorlatra torténd jelentkezés eléfeltétele az osztatlan tandrképzés (a tandri szakdolgo-
zaton és a portf6lion kiviili) minden egyéb kdvetelményének teljesitése, illetve az azok tel-
jesitéséhez sziikséges kreditek Gsszegy(ijtése. A gyakorlat csak ezen eléfeltételek teljesitésée
kovetden kezdhetd meg.

Az egyéni (6sszefligg) szakmai gyakorlat a tandri szak alapesetében a 11. és a 12. szemesz-
terben, illetve egyéb esetekben a képzésre vonatkozd tanterv szerinti utolsé két szemeszterben
teljesitendd. Az egyéni szakmai gyakorlat sordn a tandrjelolt oktatdsi intézményben tSltendd
ideje félévenként 14 héc (150 ora).

A gyakorlatra a Tandrképzd Tanszék osztja be a hallgatdkat el8zetes jelentkezés alapjin. A
beosztdsndl figyelembe vesszik a szakteriileti tanitési gyakorlat eredményét, az azt lebonyolité
iskola esetleges fogadkészségét és a hallgaté szakmai és/vagy szocidlis szempontbél indokolt
kérését a gyakorlat helyét illetden.

Az egyéni 6sszefliggd szakmai gyakorlat sajdtossdga, hogy titkozik benne a kozokrtatds és a
fels6oktatds id8beosztdsa. Mig az el8bbi tanévekre oszlik, az utébbi szemeszterekre, azaz fél-
évekre tagolédik. Ez azt jelenti, hogy a tandrjeloltek csak két részre bontva tudjik jelenleg fel-
venni ezt a gyakorlatot. Ez vonatkozik az Egyéni fejlesztési tervre és a gyakorlat értékelésére is.

3.4. A mentor és a tandrjeldlt feladatai

A gyakorlat kezdetén a hallgaté és mentora a gyakorlatkisérd egyetemi oktaté tdmogatdsdval
és sziikséges segitségével elkésziti a hallgatd egyéni szakmai gyakorlatdt megalapozé Egyéni fej-
lesztési tervet, amelyben kiemelten szerepelnek azok a tandri kompetencidk, kompetenciaterii-
letek, amelyek fejlesztésére nagyobb figyelmet kell forditani. A partneriskola, illetve a mentor
feladata az egyéni igényeknek megfeleld tevékenységek biztositdsa. A fejlesziési terv alapjdn a
gyakorlatkisérd oktatd segitségével keriilnek meghatdrozdsra az egyes tevékenységek teljesitését
bemutaté konkrét dokumentumok fajtdi és kritériumai, melyek a hallgaté portféliéjinak ré-
szét képezik. Az Egyéni fejlesztési tervben taldlkoznak a képzdhely 4ltaldnos kovetelményeti, a ta-
ndrjelolt fejlédéséhez sziikséges, személyre szabott igények és a gyakorlatnak otthont adé iskola
sziikségletei. A hallgaté gyakorlata nem az iskolai feladatoktdl elvalasztva zajlik: a cél az, hogy
a tandrjelolt mar gyakorlata sordn az adott tantestiilet, munkakézosség valéban hasznos és te-
vékeny tagjdvd vdljon, a lehetd legteljesebb médon beilleszkedjék az iskolai munkdba és életbe.
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A gyakorlat sordn az oktatdsi intézményben elvégzendd feladatokat, valamint azt, hogy
az aldbbi csoportokba tartozé tevékenységek koziil a tandrjeldltnek mit és hdny 6réban kell

teljesitenie, a gyakorlatvezeté mentor hatdrozza meg, egyeztetve a gyakorlatkisérd oktatdval

és a tandrjelolteel.

A hallgaté feladatai részletezve (minden esetben az egyéni féjlesztési terv alapjin):

L.

A szaktdrgy tanitdsdval kapcsolatos tevékenységek:
hospitdlds a gyakorlatvezetd mentor 6rdin és mds szakérdkon;

— szakképzettségenként heti 2—5 éra tanitds/foglalkozds;

— felkésziilés az érdkra, az érdkat kovetd dnelemzés-onéreékelés;

— a hallgaté sziikségleteinek megfelel gyakorlatvezetSi/mentori megbeszélés (mini-
mum 5 alkalommal);

— tanitdsi 6rdn kivili, de a szaktdrgy tanitdsdhoz szorosan kapcsol6dd iskolai feladatok
ellitdsa (tehetséggondozis, felzarkédztatds; szakkori jellegl, illetve fakultativ foglalko-
zdsok hospitdldsa és levezetése; korrepetdlds, szakkori tevékenységben valé részvéeel,
projektmunka segitése stb.);

— a szaktdrgyi oktatémunkdt segitd pedagdgiai tevékenységek és szolgaltatdsok rendsze-
rének megismerése (pl. ellendrzd feladatok dsszedllitdsa, szemléltetd anyagok gytijtése,
internetes forrasok feltdrdsa stb.).

I1. A szaktdrgy tanitdsdn kiviili pedagégiai, nevelési alaptevékenységek:

aktiv részvétel az osztdlyfénok munkdjdban;

hospitdlds nem szaktdrgyi érdn;

iskolai rendezvényen valé részvétel, kozremiikodés a szervezésben;

egy-egy tanuld életdtjdnak, csalddi hdtterének, iskolai pdlydjdnak mélyebb megismerése;
mérés és éreékelés a gyakorlatban;

az ifjasdgvédelem, a drogprevencié, a mentdlhigiéné, az iskolai agresszié és a konfliktus-
kezelés helyi gyakorlatdnak megismerése és lehet8ség szerint segitése;

a sajdtos nevelési igényti, hdtrdnyos helyzet(i tanul6kkal, kisebbségi csoportokkal valé
bandsmdd megismerése, a segitd attitlid, az empdtia, a tolerancia, az eléitéletes helyzetek
megtapasztaldsa.

ITI. Az iskola mint szervezet és tdmogatd rendszereinek megismerése:

az intézmény miikodését meghatdrozé legfontosabb torvényi, rendeleti hdceér, a fenn-
tartdi irdnyitds dokumentumainak megismerése;

az iskola szervezeti felépitése, miikodési rendje (SZMSZ, hdzirend stb.);

az iskola pedagdgiai programjdnak, a fejleszeési irdnyok, pdlydzatok, a szakmai munka
tervezésének tanévi elemei;

az intézmény mindségirdnyitdsi rendszere, a szakmai munka hatékonysdginak helyi
mutatdi (orszdgos kompetenciamérések eredményei, belsé mérések, vizsgarendszer, to-
vébbtanulds) és ezek dsszefliggései a szocidlis teriilet jellemzdivel;

az iskola, a csaldd és a helyi kozosségek kapesolata, az egyiitemikodés formai (iskolaszék,
sziil6i munkakozosség, gazddlkodd szervezetek, az iskola és a munka vildga);

tdmogatd, segitd rendszerek, szakmdk megismerése (nevelési tandcsadd, fejlesztdpeda-
gdgus, iskolapszicholdgus, helyi és regiondlis szakmai szervezetek stb.).
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A gyakorlat sordn a kiilondsen fontos kompetencidk kialakitdsa érdekében alkalmassd kell,
hogy viljon a tandrjelolt:

a tanuldsi folyamat szervezésére és irdnyitdsdra;

valtozatos tanitdsi-tanuldsi formdk kialakitdsdra;

a tuddsforrdasok célszerti kivalasztdsara;

az informdcids, kommunikdcids technoldgidk alkalmazdsira;

hatékony tanuldsi kornyezet kialakitdsdra;

a kompetencidkhoz kapcsol6dé médszerek, eljérdsok (kooperativ technikdk, projekt-
modszer) alkalmazdsdra.

A gyakorlatnak el§ kell segitenie a tandri kompetencidkhoz kivdnatos nézetek, attittidok
kialakul4sit:

felel8sségvéllaldst a tanuldshoz sziikséges megfeleld légkor kialakitdsdére
elkdtelezettséget a demokratikus értékek érvényesitésében, a méltdnyossdg elvének al-
kalmazdsiban;

a tanul6k kolesonds segitségnytjtdsinak kialakitdsdt;

a tervezés és éreékelés Osszekapesoldsat a korszert informdcids technolégia alkalmazdsdval;
eltokéleséget minden tanulé képességeinek azonos eséllyel t6rténd, folyamatos fejlesz-
téséhez;

az érdekl8désen és az érdekeltségen alapulé motivécié jelentdségének felismerésé az
életen 4t tartd tanuldsban.

A gyakorlat sordn tehdt olyan kompetencidk fejleszeésére keriil sor, amelyekkel a hallgacé
mir taldlkozott eddigi gyakorlatai folyamdn, de még tapasztalatokra, ,gyakorldsra” van sziik-

sége ezen feladatok magas szint(l elvégzéséhez, vagy a feladatok ennek a gyakorlatnak az ideje
alatt olyan jelleglick, amelyek csak az osztily, a tanulécsoport hosszti tavii és 6ndllé tanitdsa

sordn keriilnek el6térbe. A tandrjelolinek a pedagdgiai munka teljességével kell megismerked-
nie, ezért tevékenysége nem korldtozédhat csupdn a szakedrgyi tanitdsra.

A gyakorlat sordn hangstlyosan jelen kell lenniiik a hallgaté feladataiban olyan tevékeny-
ségeknek, amelyek biztositjik, hogy a hallgaté:

tdjékozédjon a gyakorlatot biztositd iskola helyérdl és szerepérél a kozokratds rendszeré-
ben és a helyi kozosség életében;

megismerje az intézmény pedagdgiai programjdt, helyi tantervét, az intézmény felépirésér,
az intézményi munkakiroket, a szakjanak megfeleld szakmai munkakozisség munkdjéc;
megismetje a tanitott oszidlyokat és az eddigi oktatdsi programot;

szaktdrgya tanitdsdnak sordn alkalmazza a kiillonboz8 életkort és fejlettségli tanulék ne-
velésével-oktatdsdval kapcsolatos elméleti ismereteit;

gyakorlatot szerezzen a tanuldk megismerésében és személyiségiik fejlesztésében;

megismerje a pedagdgiai munkdhoz szikséges etikai és magatartdsi szabdlyokat.

A gyakorlat alatt a hallgaté mentordtdl kap folyamartos szakmai tdmogatdst. A szakmai tdmo-
gatdsdért ezért a mentor felel, de legaldbb ennyire fontos az is, hogy az egész intézmény nyitott és

tdmogatd kdrnyezetet biztositson a hallgaté kompetencidinak fejlesztése, a gyakorlat sikere érde-
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kében. A hallgat6 az intézmény minden tagjitél tanulhat. Ugyanakkor optimélis esetben a men-
tor mar nem ,tanitja’ a tandrjeloltet, hanem tdmogatja és segiti. Ennek a timogaté folyamatnak
a legfébb célja az, hogy a mentor segitse a hallgatdt sajdr randri személyisége kialakitdsdban.

Eppen ezért a mentor feladatkore Gsszetett, nagy empdtidt és magas szakmai felkésziiltsé-
get, egyben nyitottsigot kivdn. Feladata, hogy lehet6séget teremtsen a hallgatd szdmdra, hogy
megfigyelhesse a mentor és mds tandrok dltal tartott szakedrgyi érdkat és foglalkozdsokat.
Ugyanakkor a mentor kozvetlen szakmai feliigyeletet is elldt: segiti a hallgaté felkésziilésée
szakérdira, és kozosen elemzik a torténéseket. Segiti a hallgatét, hogy bekapesolédhasson az
iskola életébe, mindennapjaiba: megbeszéléseken, értekezleteken, munkakozosségi és egyéb
szakmai megbeszéléseken vehessen részt, képet alkosson magdnak az iskola mint szervezet
miikddésérdl, megismerhesse az iskola kapesolatrendszerét.

A hallgaté szempontjdbél a mentortandr elsésorban képzd, okrtatd, segitd, tdmogatd, de
adminisztrétor, szervezd, st 8sszekotd is. Természetesen fontos az is, hogy minél el8bb egy-
fajta kollegidlis viszony is létrej6jjon mentor és mentoralt kozote.

A gyakorlat kezdetén elengedhetetlen annak a tisztdzésa is, milyen segitséget vdr a hallgacé
a mentortandrdtdl. Részben ez vildgosan kideriil az Egyéni fejlesztési terv elkészitése sordn,
azonban minden hallgaté mds-mds személyiség, mds képességekkel, elvardsokkal, a szakee-
ritleti tanitdsi gyakorlat tapasztalatai kévetkeztében mdr kialakuléban 1év6 tandri attit@iddel.
Van, aki még azt igényli, hogy a gyakorlat sordn a mentortandr mintegy ,,kézen fogva vezesse”,
és a felmeriild problémak megolddsit a mentortdl vdrja, dm van olyan hallgaté is, aki hatd-
rozott és kiforrott elképzelésekkel érkezik, és magabiztosan csak minimdlis segitséget igényel.

Optimilis esetben a hallgaténak agy kell érkeznie erre a gyakorlatra, hogy elméletben
rendelkezik azokkal az alapvet§ szaktdrgyi, mddszertani és pedagdgiai ismeretekkel — és a
szaktertileti tanitdsi gyakorlat miatt bizonyos gyakorlattal is —, amelyek alkalmassd teszik &t
az 6ndllé pedagdgiai munkdra. A gyakorlat elején indokolt nagyobb szakmai kontroll utdn
egyre nagyobb 6ndllésigot kell biztositani a tandrjeldltnek feladatai elvégzésében. Ha az 6n-
4ll6sdg gondot jelent szdmdra, ha nem képes megfeleld szinvonalon az 6ndllé tevékenységre,
ezt azonnal jelezni kell a gyakorlatkisérd oktaténak, hiszen ebben az esetben az alkalmassig/
alkalmatlansdg kérdése meriil fel.

Ehhez kapcsolddik az a gyakran feltett kérdés is, hogy a mentortandrnak kell-e beleszél-
nia az 6ra menetébe, és ha igen, milyen médon kell tennie ezt. Az el6bbiekbdl kovetkezik,
hogy az 6ra megtartdsa a hallgaté 6ndllé munkdja. A mentortandr feladata a részvétel az 6ra
elékészitésében, valamint az 6rdt kovetd értékelés és elemzés. Kiilonosen érvényes ez erre a
gyakorlatra.

A hallgaték szokatlan helyzetben vannak a gyakorlat kezdetén, és ez nehézséget okozhat
a szdmukra. Még tandri szakdolgozatot irnak, portféliét készitenek az egyetemen, tehdt did-
kok. Tl vannak mdr egy gyakorlaton (szakeeriileti tanitdsi gyakorlat), de még nem diplomds
tandrok. A megtartott tanérakon/foglalkozdsokon ugyanakkor mar teljes szakmai tuddsukkal
kell jelen lenniiik, a megfeleld szaktdrgyi és mddszertani tudds birtokdban. Irdnyitaniuk kell a
tanuldsi folyamatot, empatikusnak, kovetkezetesnek kell lenniiik, a legfontosabb tandri kom-
petencidkat haszndlva. Tehdt ebben a szitudcidban tandrok.

A gyakorlat komplex jellege miatt a hallgaték kollégak is a tobbi tandrral valé viszonyuk-

ban. Ez kiilondsen érvényes az osztatlan tandrképzés két féléves, azaz egy teljes tanévet ma-
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gédba foglald egyéni szakmai gyakorlatdra. A kollegialitds, a szakmai partnerség abbdl a szem-
pontbdl is fontos, hogy a szakmai tapasztalatcsere nemesak egyirdnyd lehet. A hallgatdk is
hozhatnak friss szemléletet, a mentortandrok is tanulhatnak t8litk 4j médszereket, technikd-
kat, eljdrdsokat. Orvendetes, hogy ez a visszajelzések alapjan el6fordul az dltalunk szervezett
gyakorlatok sordn. Ez inkdbb a ,hosszt” gyakorlatok jellemzdje, ahol a tandrjelolc mér sza-
badabban bontakoztathatja ki 6tleteit, elképzeléseit.

3.5. A gyakorlat értékelése

A gyakorlat végén az adott hallgaté gyakorlatdére felel8s gyakorlatkisérd egyetemi oktatd éreé-
keli a hallgat6 alkalmassdgit és a gyakorlat egészét. Az oktaté konzuledl a hallgaté gyakorlati
munkdjdt segit6kkel, mindenekeldtt a gyakorlatvezetd mentorral. A gyakorlatot a gyakorlat-
kisérd okrtatd otfoku gyakorlati jeggyel értékeli a mentorral egyetértésben, a mentordlds idején
szerezett tapasztalatok, valamint a gyakorlat sordn megtekintett 6rdk alapjan. A gyakorlat
egészét a mentortandr szoveges érékeléssel is értékeli a gyakorlat elvégzését igazold és éreékeld
formanyomtatvinyon, amelyen a mentor és a hallgaté rogzitik az egyéni szakmai gyakorlat
sordn ténylegesen elvégzett tevékenységeket és az ezekre forditott draszdmot. Igy ellendrizhe-
t8, mi valdsult meg az egyéni fejlesztési tervbdl, illetve hogyan és miért médosult a gyakorlat
elején elhatdrozott munkaterv.
Az egyéni (8sszefliggd szakmai) gyakorlat mindsitése az aldbbi teljesitéshez kapcsolédd
(egyenld sullyal szerepld) részérdemjegyek osszesitett, dtlagolt, kerekitett érdemjegye:
a) az intézmény valamennyi tevékenységteriiletéhez kapcsolédé hospitdlds, annak doku-
mentaldsa, elemzése;
b) az elsd szakképzettséghez kapesolt tanitdsi/tanuldssegitési feladatok elvégzése, doku-
mentdldsa, (6n)reflektiv elemzése;
c) amidsodik szakképzettséghez kapcsolt tanitdsi/tanuldssegitési feladatok elvégzése, doku-
mentdldsa, (6n)reflektiv elemzése;
d) a tanitasi érdn kiviili iskolai feladatok ellitisa, dokumentéldsa, (6n) reflektiv elemzése.

A mentortandr szoveges értékelésének a tandrjeldle szakmai felkésziiltségérdl, felel8sségtu-
datdrél, megbizhatdsdgdrél, pedagdgiai-médszertani és kommunikdcids kultdardjérdl, kapeso-
latteremtd képességérdl, a gyakorlatdnak és a személyiségének egyedi vondsairdl kell szélnia
(Dr. Vargdné Csatdry — Nagy 2015). A mentor dltal elkészitett értékelést segitheti az aldbbiak
figyelembevétele: személyes adottsdgok (attitlid, stilus, megjelenés, megbizhatdsdg, pontos-
sdg, redlis onértékelés, kapcsolatteremtd képesség, kell§ empdtia, megfeleld kommunikécid,
kelld érettség stb.), szakmai teriileten elért fejlédés (Oratervezés, célmeghatdrozds, munkafor-
mdk, médszerek megfeleld és véltozatos alkalmazdsa stb.) (Dr. Varginé — Nagy 2015). Ter-
mészetesen alapvetSek az éreékelés szempontjdbdl a hallgatdi tevékenységeknél mér felsorolt
kovetelmények.

Az egyéni szakmai gyakorlat az a pont, ahol egyértelmten kideril a hallgatérol, hogy a
tandri palyara alkalmas-e vagy sem. Ugy gondoljuk, hogy az immdron két félévet (egy teljes
tanévet!) magdba foglalé egyéni szakmai gyakorlat elegendd a szakmai és emberi alkalmas-
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sdg eldontésére. Az egyéni szakmai gyakorlat sordn szdmos alkalommal és szdmos formdban
keriil sor értékelésre. Ez a folyamat is segitheti a megfeleld és megalapozott szakmai dontés
meghozatald.

A tandrjelolt alkalmatlansdgdnak indikdtorai lehetnek a kdvetkezdk:
1. szakedrgyi tudds,

. tanitdsi problémak megolddsa,

. kapcsolat a tanuldkkal,

. az aktiv tanulds el8segitése,

. tandrai viselkedés, kommunikdcid,

. tanitdsi folyamatok irdnyitdsa (M. Nddasi 2011).

A\ N W N

A gyakorlatvezet mentor szakmai véleményét figyelembe véve a képzdhely, illetve a gya-
korlatkisérd oktaté felel6ssége és feladata, hogy amennyiben a hallgaté nem alkalmas a tandri
palydra, akkor azt vele megfeleld tapintattal és empdtidval, de hatdrozottan megéreesse. Egy
ilyen nagy horderejli dontés meghozatala felel8sséggel csak akkor vallalhaté el, ha t6bb szak-
ember egyiittes véleménye tdmasztotta ald az alkalmatlansdg kimonddsdt. Ezért ebben az eset-
ben a dontést a Tandrképzd Tanszék vezetSje hozza meg a gyakorlatkisérd egyetemi oktatd,
illetve a mentor és a partneriskola igazgat6jdnak véleménye alapjdn.

4. A ,hosszi” gyakorlat néhdny nyitott kérdése

A bolognai rendszer( tandrképzés (BA+MA) bevezetésével megjelend ,hosszii” gyakorlat (egy
félév a 11. félévben, majd tandri zdrdvizsga és diploma) utdn nem késziiltek dtfogé hatdsta-
nulmdnyok, amelyek dltaldnos érvénnyel vizsgdltdk volna ezt a gyakorlattipust, dsszegytj-
toteék volna az addigi tapasztalatokat. Ugyanakkor mdr 2018 8szén megkezdik két féléves
(teljes tanévet feloleld) gyakorlatukat az osztatlan tandrképzés els6 évfolyamdnak hallgacéi.
A Lhosszt” gyakorlattal kapcsolatos kérdések és megolddsra varé problémék szdma viszont
nem csokkent, hanem novekedett. A f8bb megolddsra vdré kérdések — eddigi tapasztalata-
ink szerint — a kovetkez8k: a gyakorldhelyek szima és fogaddkészsége, a mentorok szdma és
munkdjuk megbecsiilése az oktatdspolitika részérdl, a hallgatdk stdtusza és jogdlldsa, valamint
munkdjuk(!) dijazdsa a gyakorlat alatt, és végiil mint nem elhanyagolhaté tényezd: a tanulék
és sziileik hozz44lldsa a most mér egy egész tanévet ,elfoglalé” gyakorlathoz, tandrjeloli , je-
lenléthez”.

A gyakorlatok szdmdnak és idejének novekedését nem kévette a gyakorldhelyek szdmdnak
gyarapoddsa. Az az elképzelés jelen pillanatban minden realitdst nélkiiloz, hogy a jelolt abban
az iskoldban végezze a gyakorlati évet, amelyben el kivdn helyezkedni. Ez jelen pillanatban
Magyarorszdgon megvalésithatatlan. Mdr a féléves gyakorlat bevezetése is azt mutatta, hogy
csak csekély méreékben nétt a gyakorlShelyek szdma, ellenben tovabb nétt a képzdhelyekkel
kapcsolatban 1év§ iskoldk leterheltsége. Valdsdgos verseny alakult ki a képzéhelyek kozott a
partneriskoldkért és f6ként a mentortandrokért. Ezen a helyzeten csak a végzds hallgatdk 4leal
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benyujtott kérvények enyhitenek, amikor a tandrjeldltek lakShelyiikon vagy ahhoz kozel szeret-
nék elvégezni a ,hosszti” gyakorlatot. Joggal egyébként, hiszen a gyakorlat elkezdése az abszo-
lutérium megszerzéséhez kotote, azaz egyetemi megjelenéshez kototee tanegységiik nincs mér.

A mentori végzettséggel rendelkezd pedagdgusok szdma drvendetesen megndtt a bolognai
rendszer bevezetése utdn, 4m ez még mindig nem elegendd ahhoz, hogy minden hallgat6 gya-
korlatdt (legyen az ,rovid” vagy ,hosszii”) megfeleld végzettséggel bird kolléga vezesse. A va-
16di gyakorléiskoldkban dolgozd pedagdgusok kivételével a mentordldst véllalé tandrok sem-
milyen érakedvezményben vagy mds juttatdsban nem részesiilnek. Ehhez jarul még az a tény,
hogy a rovid gyakorlatok (szakteriileti tanitdsi gyakorlat) dijazdsa hosszti évek 6ta vdltozatlan,
ma mdr csak jelképesnek mondhaté. Ugyanakkor, ami a képzéhelyet illeti, a gyakorlatok
utdn kifizetendd munkadij a tandrképzést a legdrdgabb szakirdnnyd teszi a bolcsészkarokon.
Kiilénosen igy lesz ez az egy teljes tanéves szakmai gyakorlat bevezetésével.

2017 8szén nyitott kérdés az egyéni szakmai gyakorlatot végz6 tandrjeloltek stdtusza, isko-
lai munkdjuk esetleges dijazdsa (egy teljes tanévrdl van sz8!), a ttlfuté hallgacék jogdlldsa (tanit
a gyakorlaton, de fizet, mert kifutott az 4llamilag tdmogartott félévekbdl). Mindehhez — ugy
tlinik — nincs meg a megfelel eszkozrendszer és pénziigyi fedezet (Dr. Tker Jdnos 2016). Ezek
a még nem tisztdzott kérdések 6ridsi megoldands feladatot jelentenek a képzéhelyek szdmdra.
Az egyévesre nyuld egyéni szakmai gyakorlat tovdbbi problémdkat vet fel a tandrjel6lt irdnyi-
tésa, feleléssége szempontjdbdl. A mentoroknak és a fogaddiskoldnak az okrtatds szinvonaldére
véllalt felel8ssége, az értékelés, osztélyozds kérdése, a mentor és didkjainak kapesolata tijabb
konfliktusok forrdsai lehetnek. Leegyszertsitve a kérdést: egy hivatdsdt magas szinten iz
tandr, aki éppen ezért lett mentor, vajon szivesen enged 4t egy teljes tanévet a rendelkezésére
4116 négy évbél egy tandrjeldltnek, legyen az barmilyen kivalé? Es akkor még nem is beszél-
tiink a didkok és a szil8k(!) varhat6 és a sajdt szempontjukbdl jogos reakcidirdl. Kérdéses az
is, hogy a mentorok — szembesiilve a gyakorlat hosszdval, a tandrjeldltek két féléven 4t tartd
»jelenlétével” — nem lépnek-e vissza a mentori munkdt6l? Vagy kell8 szakmai kihivds és valé-
di értelmes tevékenység hidnydban a tandrjelole gyakorlaton elesleote ideje ,elvesztegetett év
lesz, és lehet, hogy éppen ekkor szerez olyan rossz tapasztalatokat a pedagdgusjelolt, amelyek
esetleg eltéritik a pélydtdl.” (Dr. Tker Janos 2016).

Tovabbi, egyeldre tisztdzatlan kérdéseket vet fel a teljes tanéves egyéni szakmai gyakorlat és
a kétéves gyakornoki idészak problematikdja, ha a tandrjeldlc valéban a tandri pdlydt vélasztja
majd. De ez mdr egy mdsik tanulmdny témdja.
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Salyiné Pasztor Judit’
A fejlesztés felelossége

1. A vezetotandrok és mentorok szerepe
a tandrrd valds folyamataban

Tobb évtizede foglalkoztatja a kutatdkat, hogy a képzés és a gyakorlat milyen médon szol-
gélhatja leginkdbb a felnovekvd pedagdgus generdcidk eredményességée. A mdsodik Mc Kin-
sey-jelentés (Barber — Mourshed 2007) a pedagbgus hivatds megerésitésében a legfontosabb-
nak a palydra keriil8k rdtermettségének javitdst tartotta. Bebizonyosodott, hogy a képzés és
a gyakorlat eredményessége egy orszdg okratdsi sikerességének egyik fontos tényezdje. Ennek
megfelelden minden a tandrképzést fejleszteni akaré véltoztatdsnak meghatdrozé jellemzdje
a képzés gyakorlati oldaldnak kiemelt kezelése. A megtjuléd tandrképzés az elméleti alapok
kilonféle tipust és helyszint gyakorlatokban torténd kiprobaldsdc helyezi eldtérbe. A hazai
pedagbgusképzésben a mentori rendszer a 8/2013. EMMI rendelet hatédlyba 1épésével kezdte
meg mikodését. Az elvirdsok fokozatosan néttek meg a gyakorlatokkal szemben: az elmélet
és a gyakorlat integréldsdval az alaposabb mesterségbeli tudds megszerzése a cél. Az osztatlan
tandrképzésre vald 4ceérés jogi kereteit a 2011. évi A nemzeti felsGoktatdsrol sz6l6 CCIV.
torvény, a 283/2012. (X. 4.) Kormdnyrendelet és a 8/2013. (1. 30.) A tandri felkészités kizis
kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl cimt EMMI ren-
delet adjdk. A kozismereti tandrképzésben mesterfokozat és tandri szakképzettség osztatlan
kétszakos képzésben szerezhetd, amelynek két formdja van: 4+1 éves képzésben az dltaldnos
iskolai és 5+1 éves képzésben a kozépiskolai tandri végzettség megszerzésére van lehet8ség.
Vegyes tandrszakok (egy 4ltaldnos iskolai és egy kozépiskolai tandri szakképzettség) esetén a
képzési id6 4,5+1 év.

A képzés folyamatdban az egyetemi tdrgyakhoz kotddden mdr megjelennek gyakorlatok,
déntden a médszertanérakon és a pedagdgiai-pszicholégiai felkészitésben. A szabdlyozdsban
hdrom kiils8 helyszin(i gyakorlati forma keriilt megnevezésre: kozosségi pedagdgiai gyakorlat,
tanitdsi gyakorlat és 6sszefliggd egyéni gyakorlat. Az Gsszefliggd egyéni gyakorlat ideje min-
den esetben fél évrél egy évre né.

Sélyiné Pdsztor Judit a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tdrsadalomtudomdnyi Kar egyetemi adjunk-
tusa, a Vitéz Jénos Tandrképzé Kozpont Tandrképzd Tanszékén a magyar nyelv és irodalom tanitdsdnak médszertan-
oktatdja és pedagdgiai kurzusok tandra. Kozokrtatdsi szakért6ként a magyar nyelv és irodalom tantervi és tankdnyvi
kérdéseivel foglalkozik. Publikdcidkat a magyar nyelv és irodalom tanitdsa, a tandrképzés és a mentoralds témakdrében
tesz kozzé.
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2. A vezetotandr és a mentor tevékenysége: professziondlis
szakmai tanitdsi gyakorlat modellezése

A kezdetektdl napjainkig a szakedrgyi tanitdsi gyakorlat £8 feladata, hogy a tanuldsra 6szton-
zésre, az Oravezetésre, a didkok teljesitményének felmérésére, a didkok kozotti kiilonbségek
észlelésére és kezelésére készitse fel a jeloltet. A tandrképzés dllami intézményrendszerének ki-
alakuldsa és a képesitési kovetelmények megjelenése szorosan Gsszefligg az alap- és kozépfoku
oktatds térnyerésével. Amikor 1870-ben Edtvos Jozsef kozoktatdsi miniszter létrehozta a Ko-
zéptanodai Tandrképezdét (késdbbi nevén Kozépiskolai Tandrképzd Intézeter), a tandrképzés-
ben akkor is a pedagégiai képességek és készségek fejleszeése volt a cél. Ennek érdekében jote
létre 1872-ben a gyakorlégimnazium (az an. ,Minta”), mely az orszdg elsé, s nagyon sokdig
az egyetlen gyakorldiskoldja volt. A tandrképzés tomegessé valdsa és a gyakorlatok szerepének
korszer(i felfogdsa miatt mdr nemcsak kiemelt helyzet(i gyakorléiskoldk, hanem bérmely koz-
oktatési feladatot elldt6 un. partnerintézmények is lehetSséget adnak a tandrjelolteknek, hogy
kiprébdlhassiak magukat.

Az iskoldban a jeldltekkel a tanitdsi gyakorlat alatt vezet8tandrok foglalkoznak. A vezetd-
tandr olyan jelentds tanitdsi tapasztalattal és magas szinvonald, korszer(i szakmai tuddssal,
gyakran (de nem kotelezden) szakvizsgdval rendelkezd pedagdgus, aki személyes példaaddssal,
szakmai segitségnyujtéssal, az elemz8-reflektiv pedagdgiai gyakorlat 8sztonzésével tdmoga-
toként segfiti a tandrjelole munkdjc. A vezetStandr és jelolt kapesolata sokban hasonlit a ta-
ndr-didk kapcsolathoz, ezért fontos annak mindsége, hiszen ha ez a kapesolat jél mikodik,
akkor modelliil szolgalhat a kés6bbickben a megfeleld tandr-didk viszony kialakitdsdhoz is.

Bér a tandrjeloltek gyakorlatait irdnyité vezetStandrok és mentorok tevékenysége sok pon-
ton megegyezik (komolyan veszi feladatdt, reflektiv és onreflektiv, nagyon jé problémameg-
oldé, sok — részben kritikus — visszajelzést ad, nyitott és &szinte, képes sajét automatizilé-
dott tevékenységeinek felillirdsdra is), a két feladatkore szitkséges egymdstdl elkiiléniteni, a
szerepeket tisztdzni, mert tdimogaté munkdjukat mds, eltérd gyakorlati szakaszban végzik.
A vezetStandrok — a tandrképzd intézmény szakmddszertan-oktatdjdval egyiicemtikodve — a
szaktdrgyi tanitdsi 6rdk tervezésébe, megtartdsiba, valamint az dnreflexiéba, azaz a tanitdsi
gyakorlatba vezetik be a hallgatdkat, tigyelve, hogy a folyamat végére a tandrjeldltek onal-
16sdgra tegyenek szert az 6ratervezéstdl az elemzésig. A tanitdsi gyakorlat végén szoveges és
érdemjeggyel torténd éreékelést adnak a tandrjelolt munkdjdrdl. Feladatkorébdl fakadéan a
vezetStandr szakja a tandrjeldltével azonos.

Mig a vezetStandri feladat els6sorban szaktdrgyi alapokon nyugszik, a mentortandr mun-
kdja a szaktdrgyi tanitdsi felkészitésen tilmurtat. Itt fontosabbd vélik a mentordlds dltalinos
pedagdgiai funkcidja, ezért a gyakorlatokat a felsGoktatds részérdl nemcsak a szakedrgyi okra-
tok, médszertanosok, hanem a pedagdgiai tdrgyakat taniték is kisérik. A mentorok legfonto-
sabb feladata, hogy bevezessék a tandrjeldleet a tanitds mellett az iskolai egyéni és szervezeti
pedagégiai feladatok megismerésébe. A funkcidk béviilése szempontjibdl meghatdrozd, hogy
az Osszefiiggd egyéni gyakorlat nem kizdrdlag az osztdlytermi tanitdsra, hanem tdgabb érte-
lemben véve a teljes kori pedagdgusi munkdra valé felkészitést szolgilja. Kiilondsen fontos
a monitorozds és a szervezés képessége. Jellemzdvé valik a partneri viszony; a mentor a teljes
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személyiség valtozdsit figyeli, redlis célokat tliz ki, és azok végrehajtatdsiban kovetkezetes.
Ezért a felkészitésben résztvevlk sokkal szélesebb korbél keriilnek ki, és a gyakorlat sordn a
hallgacdk altal végzett tevékenységek is béviilnek. A jeldle munkdjic ebben az esetben a gya-
korlatot irdnyité team értékeli (a felsGoktatdsi gyakorlatvezet8, a mentor, mds segitétandrok,
tutorok) szoveges és érdemjegyes formdban.

2.1. A kapcsolat Kialakitdsa

A gyakorlatok a hallgaté fokozatos 6ndllévd vildsat segitik, ennek Gtja az egyéni sziikséglete-
ihez is igazodik. A tanitdsi gyakorlat sordn valt elészor igazdn szerepet a hallgaté, mert a ta-
nul6ibdl tandri helyzetbe keriil. A tanuléként eltoledee hosszi évek sordn felhalmozott tapasz-
talatok igen jelent8sek a hallgatdk értékrendszerében: ezek a nézetek szlirik meg az egyetemi
tanulmdnyok sordn kapott tuddst, s ha akkor véltoznak is, a nevelés-oktatds gyakorlatiban
sokszor visszarendez8dnek. Szivdk (2003: 88-89) szerint a jeloltek az iskola vildgdrdl tanuléi
szempontb6l gazdagon részletezett, de tandri megkozelitésben kevéssé szervezett nézetrend-
szerrel rendelkeznek. A képzés teljes folyamatdban fontos ezeknek a nézetrendszereknek feltd-
rdsa és tudatositdsa, kiilondsen az iskolai gyakorlatok alatt, mert a fels6oktatdsi képzShellyel
osszehasonlitva a gyakorlatvezetd tobb és valtozatosabb lehetdséget kap arra, hogy a hallgatét
az 0j szerep felé segitse.

Ahogy a pdlyakezddnek a tanitdsi folyamat alatt és azon kiviil figyelnie kell a tanulékkal
val6 kapesolatra, Ugy a vezetStandrnak/mentornak is meg kell ismernie a mentoraltat. Ezért
az elsd szakaszban idét kell hagyni a jelolt személyes, szakmai és kognitiv, szocidlis kompe-
tencidinak feltérképezésére. Fontos, hogy a vezetétandr/mentor tisztdban legyen a hallgaté
személyes hdtterével, ismerje motivdcidit, amelyek a pedagdguspalydhoz vezették. Téjékozdd-
jon nézeteirdl, szakmai felkésziiltségérél, képességeirdl, konfliktuskezelési kultardjérdl, vagyis
legyencek el8zetes ismeretei er8sségeirdl, gyengeségeirdl, hiszen legfontosabb feladata, hogy
a jel6ltet segitse abban az dnmegismerési folyamatban, amely a pedagéguspdlya sikerességé-
nek alapvetd feltétele (Szivdk 2011: 19-20). Nehéz biztonsdggal megtervezni a félév elején,
mennyire lesz képes a jel6lt helytéllni egy hosszabb gyakorlat sordn. Gyakori probléma, hogy
a hallgaték még egyetemi drdkat ldtogatnak vagy mdr dolgoznak a gyakorlataik alatt, ezért a
tanitandé csoportok kivélasztdsdnak els8dleges szempontja sokszor nem a jelole felkésziilesé-
ge, pedagdgiai motivdcidja, hanem az egyetemi érarenddel vagy a munkarenddel vald dssze-
egyeztethetSség lesz. Nagy a tandrképzd intézetek feleléssége, hogy a képzés alatt megismert
hallgatdkat olyan intézménybe és pedagdgushoz delegdljdk, akivel feltehet8en harmonikus
lesz az egytitemiikodésiik.

A jelolteket még a didkperspektiva jellemzi. A gyakorlatvezetd egyik els6 és legfontosabb
feladata, hogy rdébressze a hallgat6t arra, hogy most mdr Gj szerepbe és szervezetbe keriilt.
Igaz, hogy életkorban még kozelebb van a tanitandé didkokhoz, mint vezetdje, de a katedra
misik oldaldn 4ll, egy szinten a vezet8tandrdval/mentordval, akivel egyiitt prébalnak mindent
megtenni a tanuldk fejleszeéséére. Amig nem torténik meg a szerepvaleds, a hallgatok nem
tudnak elindulni a tandri fejlédés Gtjdn. Ennek bekdvetkeztét a gyakorlatvezetd hozzddllisa
nagyban segitheti, de nehezitheti is.
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2.2. Felkésziilés a tanitasra, a célok kijeldlése

A hallgatok legfébb elvdrdsa, hogy végre probdra tehessék magukat, megerdsitést kapjanak
arrél, hogy eddigi tanulmadnyaik kialljik a gyakorlati alkalmazds prébdjat. A gyakorlatok alatt
a legf8bb cél a tandri kompetencidk fejlesztése, az elmélet és a gyakorlat kozelitése, valamint
a reflexiéra képes tandr formdldsa. E célbél a kozds munka elején tervek késziilnek (titemtery,
tevékenységterv, fejlesztési terv). A hospitdlds szakaszéban elsdsorban, de nem kizdrdlag a
vezetStandr szakos ordit ldtogatja a jeldlt. Hospitdl példdul a szakos tanitdsi gyakorlatra kivé-
lasztott csoport mds tandrdin. A ldtott tanéra megbeszélésekor sz6 esik az éra céljardl, a tandr
doéntéseirdl stb., ami lehetéséget ad arra, hogy a hallgaté most mdr a gyakorlatban felvet6dd
Gjabb ismereteket kapjon arrdl, milyen szempontok mentén reflektdlhatdak a ldtote tevé-
kenységek. A tapasztalatok szerint a hospitdldsi naplék reflexidinak elméleti keretbe dgyazdsa
még fejlesztendd teriilet. A problémak kozott kell kiemelniink, hogy a tandrjeloleek elkésziile
elemzései, illetve azok szakmai hozadéka esetlegesen kertil vissza a gyakorlatvezet8hoz, illetve
a fogadé intézményekbe.

A rtandrjeloltek szdmdra az egyik legnagyobb félelmet a fegyelmezés okozza, s bér erre a
feladatra tobbféle mdédon késziilnek a képzési idészakban, az adapticiét csak az iskoldban
sajatithatjak el. Fegyelmezési szempontbdl hdtrdnyt jelent, hogy a didkok és a jelolt kozote
még kicsi a korkiilonbség, a tandrjeldltek tekintélyt parancsolé szaktuddssal még nem rendel-
keznek, nem kiforrott személyiségek. Valéjdban a fegyelmezés még nem a gyakorlatok alatt
vélik igazi problémdva.

WA képzés szakaszdhoz ugyan hozzdtartozik a tanitdsi gyakorlat, de ez ritkdn jelenti
a gyakorld tandrnak ugyanazt a munkdt, feleldsséget, magatartdst, mint a végzett
tandrnak. Gyakran lehet taldlkozni pdlyakezddk véleményével, miszerint a gyakorls
tanitds nem »élethii«. Ezt a véleményt azzal indokoljik, hogy az osztdly nem gy
viselkedik, amikor »kistandr« tanit, hiszen a vezetétandr is a teremben van. [...]
Misrészt a tandrielol védve érzi magdt; még nem teljes értékii tagjia a pedagdgus
tdrsadalomnak, még nincs jogositvanya a tanitdshoz, tehdr esetleges hibdi legdlisak, é
a vezetGtandr jelenléte is — bdr ettdl sokan zavarban érzik magukat — bizonyos bizton-
sdgot adhat.” (Gombocz 2004: 85)

A tanitdsi gyakorlat alatt — a vezetdtandr megfigyelésétdl kisérve — a tandrjelole szakedr-
gyanként dsszesen 15 6rdt tart meg, az egyéni gyakorlat sordn — egyéb pedagdgiai feladatai
mellett — heti 2-5 6rdt tanit. A jelolt elkésziti tematikus tervét, megismerkedik a tanitdshoz
sziikséges taneszkozokkel, majd egyénileg (a gyakorlatvezetd tandr kontrolljéval) hozzifog
oratervei elkészitéséhez. Hasznos, hogy a szaktdrgyi tanitdsi gyakorlatot egyetemi szemind-
riumi foglalkozdsok is kisérik, melyek sordn a szerzett tapasztalatok feldolgozdsdra keriil sor.
Ezenkiviil a gyakorlatot végzd hallgaté egyéni vagy csoportos konzultdcidkon egyetemi ok-
tat6jdval személyesen megbeszélheti 6rdit, onreflexiét, dnéreékelést végez, illetve egyéni fel-
adatokat kap.

A tandrjeldltek nehézségei kozott a szervezettel kapesolatos kommunikdécids problémak is
szerepelnek, mint példdul beilleszkedési, szervezési nehézségek, a helyi szokdsrendszerek isme-
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retének hidnya, ezekben a vezet8tandrok/mentorok tdmogatdsa nélkill nem tudnak cseleked-
ni. Tandrképzésiink pozitiv oldala, hogy az oktatdsi folyamat mellett az intézményi szervezet
megismerését is elbirja: feladacként jelsli ki az iskolai dokumentumok, intézményi szabdlyza-
tok, valamint a tantdrgyi munkakozdsség és a gyakorlatot vezetd tandr tanitdsi programjinak
megismerését.

2.3. Haladds, tapasztalatdtadds

A hallgaté dltal megtartott 6ra elemzésée, reflekedldsdt, tervéhez valé viszonyuldsit tdmogaté
megbeszélések alapvetd fontossdgtak a jelole fejlédésében. A reflektiv megbeszéléseken a so-
ron kévetkezd dra tervezési, tanuldsszervezési, médszertani kérdései is dtgondoldsra kertilnek.
A vezetStandr javaslatokar tesz a hallgaté tovabbi felkésziilésére vonatkozéan. A tevékenysé-
gek kozds megtervezése sordn meghatdrozé alapelv a fokozatossdg (pl. megfigyelések pdrban,
egyediil; dratervezés kozosen, pdrban, egyediil; csoportos, paros reflektiv megbeszélések; egy
téma dtfogd tervezése, a tapasztalatok elemzéséhez kot8dden a tevékenységek részekre bontd-
sa, reflexidja). A jeldltek sokszor nem ldtjak tisztdn er8sségeiket, gyengeségeiket; a hospitdld-
sok sordn a ldtottakra vonatkozé kérdéseik kevéssé kimunkdltak, jellemzéen megfigyelnek és
utdnzdssal tanulnak. Ezek a tapasztalatok dnmagukkal valé szembenézésre készeetik ket az
alkalmassdg—alkalmatlansdg teriiletén.

A vezetStandrok visszatéré gondként emlitik, hogy a hallgaték felkésziiletlenek a szakedr-
gyaikbol. A szakedrgyi tudds hidnyossdgai miatt hdttérbe szorul a gyakorlat elsédleges célja, a
modszertani ismeretek kiprébdldsa. S amennyiben egy hallgaté tanitdsa utélagos korrekciot,
Ujratanitdst igényel, az komolyabb elcstiszdst eredményez a tovdbbi haladdsban.

A hallgaték szakmai felkésziileségée szdmrtalanszor rontja el a nem kifejezd beszédmad,
a hatdstalan, sikeriiletlen megszdlalds. Az olvasds pontossdga, a helyes kiejtés irdnti igény,
a rosszul értelmezett tagolds és a helytelen prozddia inkdbb romlani ldeszik, ezt bizonyitjdk
Adamikné Jdszé Anna pedagégusjeldlt hallgaték kérében koriilbeliil 10-10 év kiilonbséggel
végzett vizsgdlatai (Adamikné 1991). Ezek mogote a jelenségek mogote a nyelvi/nyelvtani
ismeretek és — ettdl nem fiiggetleniil — a rendszerezd gondolkodds hidnya, téredezettsége, az
iskolai szdbeli feleletek, megszdlaldsok visszaesése is egyértelmtien tapasztalhatd. A stilusre-
giszterek helytelen alkalmazdsa nem is els6sorban nyelvi, hanem inkdbb illemtani, izlésbeli
kérdés, a korstilusnak is fiiggvénye.

A pedagégiai dontéseknek sajdtos jegye, hogy tobbségiiket a pergd interakeié folyamatd-
ban és pillanatok alatt kell meghozni. A nyelvi regisztervéledsok, a vitdk menedzselése, az em-
patikus beszédméd, a kommunikdcids beleéld képesség minden iskolaszakaszban és nevelési
teriileten elengedhetetlen. Fontos déntés volt, hogy a fels6oktatdsban a tandrjeloleek kapja-
nak nyelvi-kommunikdcids ismeret- és készség-/képességfejlesztést. Az anyanyelvi ismeretek
— jelenleg kritérium jellegli képzési kovetelményként — magukban foglaljak az anyanyelvi
(gyakorlati kommunikdciés, beszédtechnikai, retorikai, helyesirdsi) készségek fejlesztésée és a
nyelvi attit@idot alakitd, értelmezd ismereteket.

Az osztélytermi és az iskolai kommunikdcié mifajainak sikeres alkalmazdsa alapvetd szak-
mai kdvetelmény a tandri munkdban. A magyardzatok, kérdésck, feladatutasitdsok tervezésé-
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ben meghatdrozéak az életkori sajétossdgok, tanuldcsoportok, nemek kozotti kiilonboz8sé-
gek. Erre a jeloltek figyelmét mdr a hospitdlds szakaszdban fel kell hivni, és a késébbiekben
mind tudatosabban alkalmaztatni. A tdrsalgdsi alapelvek betartatdsdra — helyzetébdl adéddan
— leginkdbb a tandrnak van lehetdsége, emiatt fontos a tudatos odafigyelés és az onreflexié
(Herbszt 2008). Az osztdlyteremben zajlé tandri kommunikdcié elemzésének feladata az oda-
ill6 és az oda nem ill§ elemek tisztdzdsa. A tandri szerepben a Grice dltal megfogalmazott
egyticemikodési alapelv legaldbb olyan lényeges, mint bdrmelyik, tanitdsi 6rdn kiviili interak-
ciéban. A mennyiség, a minéség, a kapcsolat és a modor kategéridjahoz tartozé maximdk
alkalmazdsa alapvetd fontossdgi. Ilyen példdul a b6beszédli, nem lényegre t6ré tandrdnak
(mennyiség), a sok kitérét tartalmazé (relevancia) vagy a meggy6zédést nélkiil6z8 magyars-
zatnak (mindség), a rossz kérdezéstechnikdnak (mdd) az oktatds eredményességée befolydsold
szerepe.

A 15 6ra nem ad lehet8séget arra, hogy a jel6ltek megnyugtaté szint( rutint szerezzenek
a fegyelmezés és a konfliktuskezelés, az osztdlyozds/értékelés, az osztalyfénoki tevékenységek,
a differencidlt foglalkozdsok, a tanérdn kiviili tevékenységek teriiletén, s hogy érdemben be-
kapcsolédjanak az intézmény életébe. Mindezek ellenére a hallgatéi visszajelzések arrdl tants-
kodnak, hogy egyetemi tanulmdnyaik rendkiviil hasznos elemeként élik meg a gyakorlatokat.
A zérétanitdst kdvetden a jeldlt, a vezetStandr és az egyetemi képz6 megbeszélik, elemzik az
adott 6rdt, majd az egyes kompetenciateriiletek alapjdn a hallgaté gyakorlatin toreént fejlédé-
sérdl beszélgetnek, erbsségeket, fejlesztendd teriileteket azonositanak, amelyek az dsszefiiggd
egyéni gyakorlatra tanulsdgul szolgdlhatnak, s az egyéni gyakorlat elvégzend§ feladatait ki is
jelolik. A megbeszélésrdl jegyzékonyv késziil, ami a kovetkezd félév elején a mentortandr ta-
jékoztatdsdul szolgdlhat. Az egyéni gyakorlat sordn a mentordlds — ha mér az ismert kdzegben
torténik — zokken8mentesebb kezdést és nagyobb szabadsdgot jelent a felek szdmdra.

Az Ssszefiiggd egyéni gyakorlat alatt a hallgatok mér nagyobb 6ndllésdgot kapnak a tanitdsi
és nevelési folyamat megtervezésében és lebonyolitdséban. Nagyon pozitiv, és kordbban nem
alkalmazott elem, hogy az egyéni gyakorlatot a hallgatdnak az egyik szakjdbol az 5-8., a mé-
sodik szakjibél pedig a 9-12. évfolyamon kell végeznie, igy tapasztalatot szerezhet mindkét
korosztély sajatossdgairdl. Szintén érdekes és tanulsdgos pedagégiai feladat egy tanuldi poreré
készitése: a hallgat6 kivélaszt egy didkot, akit aztdn huzamosabb ideig megfigyel, és akivel
interjurc készit.

A jelolt a mentordval és az egyetemi gyakorlatvezetd oktatéval egyiittesen alkotja meg
fejlesziési tervét. A szerepl8k pozitivumként élik meg az egyéni gyakorlat sordn a bdviilg lehe-
t6ségeket pedagdgiai kérdések megbeszélésére, kollegidlis kapcsolatok kialakitdsdra és szakmai
parbeszéd folytatdsdra, igy fokozatosan nyitottabbak és felkésziiltebbek lesznek pedagégiai
problémak megolddsira. Novekvd bizalmat feltételez a gyengébb kontroll is. Az egyes érakra
val6 felkésziilés feliigyeletének kérdésében nagyobb a valtozatossdg, mint a tiszedn tanitdsi sza-
kaszban. Némelyik mentor minden egyes 6rdra részletesen reflekedl az elékészitd szakaszban
és a tan{tds utdn is, mdsok nagyobb szabadsdgot adnak a jeloltnek. Mivel a mentor a tanitdsi
6raknak mdr nem mindegyikén van jelen, ha felel8sséggel akarja kovetni a tanulécsoport
elérehaladdsdt, akkor a legbiztosabb médszer a tervezet alapjdn t6reénd megbeszélés a foglal-
kozés el8tt és utdn. S bar a munkamddszer meghatdrozéan a mentor személyiségébdl fakad, a
jeloltek eltérd alkata, felkésziltsége miatt lehetnek kiilonbségek.
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Az sszefiiggd egyéni szakmai gyakorlat sordn hangstlyosan jelen kell lennie a szaktdrgyhoz
nem kapcsolédé pedagdgiai tevékenységeknek. Ehhez javaslatlistikat kapnak a tandrjeloltek,
s a mentor segitségével az aldbbi szempontokhoz rendelnek az intézményi sajitossigokhoz
igazodé feladatokat: részvétel értekezleteken, a munkakdzosségek éves akeudlis feladataiban,
a felvételi eljérds egyes részeiben, versenyek megszervezésében, szakkori tevékenységben, kap-
csolat az iskolapszicholégussal, a gyermekvédelmi felel8ssel, iskoldn kiviili tapasztalatcserék,
szinhdz- vagy mizeumldtogatds szervezése, ismerkedés az iskolai dokumentumokkal, tanulsé-
gos nevelési helyzetek elemzése. A szerepldk e gyakorlat egyéreelm( elényének érzik az inten-
ziv fejlédést, hdtrdnydnak viszont tilméretezettségét egyéb egyetemi kotelezettségek mellett
(diploma- és portf6lidirds, tovdbbi egyetemi feladatok).

Megfontoldsra érdemes dilemma az egyéves Osszefliggd egyéni szakmai gyakorlat hossza,
funkci6ja és illeszkedése a fogadé intézménynek és magdnak a mentornak a szakmai fejlédé-
sébe. Ilyen hosszt idé mdr a mentor és az érintett tanuldcsoportok viszonydt is alakitja: egy év
kihagyds a kozos munka folyamatossdgdban elvehet a mentortandr és didkjai j6 kapesolatdbdl,
véltozhat a tanuldshoz, a tantdrgyhoz valé viszony, nem beszélve a sziildk reakcidirdl.

2.4. A gyakorlat értékelése

A hazai pedagégusképzd intézmények szdmdra a 8/2013-as EMMI rendeletben részletesen
meghatdrozott, hogy milyen kompetencidk birtokdban kell lennie a diplomds pélyakezdd
pedagbgusnak. Az dltaldnosan hasznale értékelési szempontok, igy A tandri szakok kizos kive-
telményei és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményei (8/2013. EMMI rendelet) a
pozitiv dimenziéban mozognak, vagyis a jé tandri teljesitményt irjék le.

Erdemes dtgondolni, hogy milyen tipust és médszert éreékelés 6szt6noz a minéségi mun-
ka, az 6ndlls, felel8s tandri dontések irdnydba, és hogyan vdlhat az értékelés mindennapi
gyakorlated — kiils6 éreékel8k nélkill is — a leendd tandrok tovdbbi pélydjén. Még nem eléggé
kidolgozott és erds a kapcsolat a gyakorlat alatti formativ és a gyakorlatot z4ré szummativ
értékelés kritériumai kozott.

A jelolt tevékenységeinek értékelésére dltaliban a kovetkezd médszereket haszndljak (Bikics 2014):

— Onértékelés: A jeldle sajat maga megitéli, hogy szerinte milyen mértékben tudta telje-
siteni a sztenderdeket. Bar egyszertien megvaldsithatd, de bizonytalan informdciékhoz
lehet dltala jutni.

— Tesztelés: a jelolt tuddsbeli, reflexids és értékelési képességeit lehet viszonylag objektiven
megmérni, azonban a rdforditott id8 és eldkészités nagyon jelentds.

— Megfigyelés és megitélés: A jeloltet szakmai cselekvése kdzben a tandrképz8k, csoport-
tdrsak megfigyelik, és megitélik, mennyire képes a jelolt teljesiteni a kovetelményeket.
El6nye, hogy szévegesen meg lehet fogalmazni a gyakornok munkdjéban tapasztalt
erdsségeket és gyengeségeket, de nem standardizélt, s nem azonos feladatokra épiil, igy
nem ad sszehasonlithaté éreékeket.

— A didkok megkérdezésével és/vagy a teljesitményiik alapjdn mérik fel, megfelel8en tudedk-e
a tandrjeldltek a sztenderdeket teljesiteni. Hdtrdnya, hogy bizonytalan az 6sszefiiggés a
tandri kompetencia, a tandri cselekvés és a didkok tanuldsa, tapasztalatai kozoee.
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— Portfolid: A vezetStandr és mentor irdnyitdsdval végzetr gyakorlatok sordn gy(jtott ta-
pasztalatok dsszegzése, ami j6 eszkoze a reflexionak is. A portfélidban a szakképzettség
képzési és kimeneti kovetelményeiben (KKK) meghatdrozott, a fejlesztendd nyolc kom-
petencia elérésének adott szinvonaldt kell a jelsltnek bemutatnia.

A szummativ értékelés a kurzus végén alkalmazott mérési eszkdz, amely egy adott személy
teljesitményét foglalja 6ssze. A vezetStandr a tanitdsi gyakorlatot szovegesen és gyakorlati (6t-
foka) jeggyel éreékeli — az egyéni fejlédés és a fokozatossdg figyelembevételével — a szakedr-
gyi/pedagdgiai felkésziiltség, a tanitdsi tevékenység, a tanuldkkal valé bdndsmdd, valamint a
munkafegyelem, a felel8sség- és hivatdstudat alapjin. Az 6sszefliggd egyéni gyakorlat értéke-
lésének alapja a fejlesztési terv, amelyben a gyakorlat kezdetekor a gyakorlatvezet§ oktatd, a
mentor és a hallgat6 a fejlesztendd teriileteket hatdrozzak meg (Szivik — Léndrd — Rapos 2011:
17), majd zdrdskor az ezekben elért teljesitményt értékelik a hospitdldsok dokumentéldsa,
elemzése, szakonként a tanitdsi/tanuldssegitési feladatok elvégzése, dokumentdldsa, reflektiv
elemzése és a tanitdsi 6ran kiviili iskolai feladatok elldtdsa, dokumentaldsa, reflektiv elemzése
részteriiletek alapjan. A gyakorlatot vezetd tandrtdl és a gyakorlatok helyszinétdl fligg8en a
jelolt munkdjdt értékeld tevékenység kidolgozottsiga kiilonbozd. A gyakorlatvezetd szdmdra
az is etikai dilemma, hogy eltandcsolhat-e barkit az egyetemi képzése végén a palydrdl. Az
alkalmatlansdggal valé szembesiilés (és a gyakorlatot vezetd pedagdgus részérdl a szembesités)
tal kései visszajelzés — a hallgaté mdr annyi id6t, energidt szdnt erre, hogy a valtds rendkiviili
dldozat a részérél.

Ezért az indikdtorokhoz kotétt formativ értékelésnek a mainal lényegesen nagyobb sze-
repet kell szénni, hogy kialakuljon az onfejlesztd tandri magatartds. Minden kétséget kizd-
réan bebizonyosodott (Black és William 1998), hogy a folyamatos visszajelzéssel a formativ
értékelés segithet abban, hogy a jeldltek tanuldsdt el8revigye, ezdltal teljesitményiiket javit-
sa. Szitkség lenne egy az Gsszes tandri kompetenciateriiletre és indikdtoraikra kidolgozott,
a gyakorlatok sordn alkalmazhaté fejlesztd feladatgylijteményre és ércékelési Gtmutatdra,
amelynek létrehozdsdval lehetdség teremthetd egy pontosabb értékelésre és a jeldlti telje-
sitmények Ssszehasonlitdsdra. Ahhoz, hogy a gyakornokok tanuldsi, tanitdsi tevékenysége
éreékelési kritériumként funkciondlhasson, konkrét tervezési, szervezési, tanuldsfejlesztési,
felmérési stb. tevékenységekre épit, részben kozos, részben vélaszthatd fejleszed feladatok-
ra lenne szitkség.

Egyel6re még csak formalddik az éreékelés egységessége, valamint a partnerek (a képzéhe-
lyek, a gyakorlé intézmények, a gyakorlatvezetdk) kdzotti szorosabb horizontdlis és vertikalis
egyticemikodés, bar ez eléfeltéeele annak, hogy a tandrjeloleek a kiilonboz6 intézményekben
eloledee gyakorlatuk alatt egymdsra épiil8, egymadst kiegészitd méddon, de a képzés végére
teljes komplexitdsdban birtokoljdk a tandri kompetencidkat.
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Tompa Zso6fia’
(Kdz)nevelés és ndvekedés — poézis és pedagogia

Néhany gondolat a koznevelési kapcsolattartds tjairdl,
formairdl a PPKE BTK Tandarképzo6 Tanszekén

1. .Kezdetben volt a kapcsolat”

A Jénos-evangélium nyitomondatat® parafrazedlé fejezetcim Martin Buber meghatdrozé konyve,
az En és 1&* nyoman kiilsnboz6 alakviltozatokban bukkan fel az emberi kapcsolataink gyégyuld-
sdra fokuszalé lelkiségi, pszicholégiai {rdsokban, és gyakran taldlkozhatunk vele a személyes és az
ettd] elvalaszthatatlan kapcsolati élet megakaddsain, sebzettségein oldani hivatott pszichodrdma-
és bibliodrdma-csoportok mottdjaként is. Taldn Moreno* sokat idézett gondolata ,Kezdetben
volt a taldlkozds™ — is az aldbbi buberi gondolat varidcidja, de mindenképpen rokona annak:

»A T kegyelem dltal taldlkozik velem — hidba keresném, hogy megtaldljam. De az,
hogy kimondom az alapszér neki [a buberi alapszé az wEn-Te« (T. 75.)], lényem leg-
mélyebb cselekedete.

A Te taldlkozik velem. De én lépek kizvetlen kapcsolatba vele. Igy a viszony vdlasztatds
és vdlasztds, szenvedd és cselekvd egyben. Hiszen az egész lényiinkkel végzett cselekedetet
sziikségképpen szinte csak elszenvedjiik, ugyanis az ilyen cselekedet minden részcselekvés
és igy minden — a részeselekvések hatdrin ébredd — cselekvésérzet megsziinését jelenti.
Az En-Té alapszot csak egész lényével mondhatia az ember. Onmagam egész lénnyé koncent-
rdldddsa és osszeolvaddsa soha nem torténbet dltalam, é soha nem torténhet nélkiilem. A le
dltal leszel En-né. S hogy En-né leszek, mondom: Te. Minden valdsdgos élet — talilkozds.”™

Tompa Zséfia irodalomkutaté, magyartandr, a PPKE BTK kéznevelési kapcsolattartdsi referenseként a Vitéz Janos Tandr-
képzd Kozpont munkatdrsa a Tandrképzd Tanszéken. Irodalomkutatéként az irodalom teljes vildga érdekli, de elmélyiil-
tebben foglalkozott egykori tandra, Beney Zsuzsa életmiivével, valamint a PPKE Babits Kutatécsoport tagjaként Babits
Mihdly levelezésének kritikai kiaddsdval. Doktori értekezését (PPKE BTK IDI 2016) az erdélyi magyar lira vindormoti-
vumainak vizsgalatabol irta Tisztuls (torz)kép: (Meg)ij(uld) olvasatok Tompa Liszlé életmitvében cimmel. Magyartandrként
célja, hogy tanitvdnyait a szdveg szeretetére és az élet igenlésére vezesse el. Koznevelési kapesolattartdsi referensként azon
dolgozik, hogy a tanszék, a kar és a gimndziumok kapcsolata kultirdn és lelkiségen alapulé valésdgos kapcsolat lehessen.
2016 6ta tanul a Magyar Pszichodrdma Egyesiilet Bibliodrdma Tagozatdnak bibliodréma-vezet8 képzésén.
*,Kezdetben volt az Ige.” (Jn1, 1)

3 Martin Buber, En és Te, Bp., Eurépa, 1994.

Jacob Levy Moreno (1889-1974) pszichidter, a pszichodréma-médszer megteremtdje.

»Kezdetben volt a létezés, de a létezés nincs létezd 1ény vagy dolog nélkiil. [...] Kezdetben volt a tett, de a tett nincs
cselekvd nélkiil, nincs olyan tdrgy nélkiil, amelyre a tett irdnyul, és olyan »te« nélkiil, akivel a cselekvd taldlkozik.
Kezdetben volt a taldlkozds.” (Jacob Levy Moreno = Mi a pszichodrdma?, http://www.pszichodrama.hu/a-pszichodra-
marol/mi-a-pszichodrama (Utolsé megtekintés: 2018. 02. 23.))

¢ Buber, i. m.
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Vajon hogyan lehetséges egy egyetem és egy gimndzium tobbé-kevésbé kotelezd és tob-
bé-kevésbé formilis érintkezési formdit valdsagos életté, valésdgos taldlkozdssd tenni? Hiszen a
koznevelési kapesolatok alapvetéen részcselekvések determindltsdgdban jonnek létre, szerz8dé-
sek és keretszerz8dések, anyagi vonatkozdst biirokratikus ttveszt8k, korunk diktdlta rekldm-
tevékenységek, az egyetemek felvéeeli kampdnyid8szaka szabta kényszerliségek és a koznevelési
intézmények palyaorientdcids kotelezettségeinek a présében. Vajon hogyan valésulhatnak meg
ennyi formadlis és érdekvezérelt érintkezés kozote a parbeszéd valdsdgos formdi? Azok a formdk,
amelyek nélkiil csak kényszertien érintkeziink, de valéjédban nem taldlkozunk egymidssal.

Mert ,,az ember természete szerint nyitott, dialogikus lény. Ebbél fakadéan az igazi pdr-
beszéd ember é ember, Isten és ember, embercsoportok, valldsok é kultirik, szovegek
és olvasok kozott nem maradhar pusztin a szavak szintjén, nem lebet pusztin az aktu-
dlis probléma kezelésének az eszkoze: sziikséges, hogy létbeli, életads kommunikdcid le-
gyen. Globalizdlods vildgunk szdmtalan problémdjdnak megolddsa mitlhat azon, hogy ké-
pesek lesziink-e a mdsikra mint Gnmagunk mdsik-jdra, onmagunk kiteljesitdjére tekinteni.
Amennyiben identitdsunkat kapcsolataink alapozzdk meg, érdemes elgondolkodnuntk
azon, kibez, mihez, milyen mddon kapcsolddunk, és vajon miféle egység és miféle kii-
lonbozdség a feltétele, illetve eredménye a dialdgusainknak.”™

Ahogy egy személy identitdsa alapvetSen kapcsolataiban gydkerezik, agy egy intézmény
identitdsdban is meghatdroz6, hogy hogyan valésulnak meg intézménykdzi kapcsolatai. Ez
a tanulmdny azokat az utakat rajzolja fel, amelyeken és ahogyan Tandrképzé Tanszékiink
jérni, a koznevelési intézményekhez eljutni, velitk taldlkozni szeretne — és teszi ezt olyan idé-
zetekkel, amelyek kozelében taldn barkinek jé kicsit elid8zni. Hiszen az irodalom a tliz koriil
szilletett: kozdsségben, az eliddzés mivészetében fogant. Napjainkban pedig épp e két 8si,
megtarté alapélmény van eltlindben: a valésdgos kozosség és az elid6zd szemlélédés.

2. Utak és iranytiik

Azokat az intézményi, hivatali el6addkat, akik valamely tigynek intéz6i, napjainkban referen-
seknek nevezik. A felsGoktatdsi intézményekben a kdznevelési intézményekkel valé kapcso-
lattartds feladatai is részben ilyen referensi munkakorbe tartoznak. A referens sz6 tovét jelentd
latin refero ige eredeti jelentése: visszavisz, visszahoZz, 'visszavezet’; “feleletet, valaszt vagy
tizenetet hoz’; valamiért felel’; 'valamit illetékes helyére visz'; 'valami szokdsbdl kimentet, el-
veszettet helyredllit’.® Ez az eredeti jelentés megmutat valamit az ,iigyek” és az , ligyintézés” —
esetiinkben a kdznevelési kapesolattartds |, ligyének” — eredeti rendeltetésébdl és méledsdgdbdl.

. Kezdetben van a kapcsolat”: Interdiszciplindris dialdgus a dialégusrdl, szerk. Farkas Edit, Jézus Térsasdga Magyarorszdgi
Rendtartomdny, 2013.

Forrés: Findly Henrik, A latin nyelv szétdra, htep://latin.oszk.hu/cgi-bin3/index.cgi?function=index (Utolsé megtekin-
tés: 2018. 02. 26.)
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Sziikség is van arra, hogy visszatérjiink az eredeti jelentés forrdsdhoz, hiszen a kiilonféle
tgyintézések bonyolult szdlaibdl dsszegubancolddott vildgunkban mindnydjan 4dtélhetiink
egyfajta f6kuszvesztést. Sokszor tapasztalhatjuk, hogy az intéznivaldk hdléjédban mdr nem is
magdra az adott dologra, feladatra figyeliink, vagy nem a midsik félre, aki veliink szemkozt
4ll, hanem az tigyek lebonyolitdsira. Hogy tigyeink lettek — feladataink és kapcsolataink he-
lyett. Ekként a didkok életében is a vildgmegismerés, a valamihez kapcsolédds oromét egyre
fiatalabb kortdl kezdve taktikus és kiméletlen felvételi pontgy(ijté hajsza veszi 4t, melyben a
tisztdnldtdst nem noveli a felsdokratdsi intézmények hallgatékért folyé harca sem.” Mindezek
présében és hangzavardban egyre kevésbé tudjdk a gimnazistdk meghallani, hogy valdjiban
milyen utak és hivatdsok felé vezetnék 8ket belsd irdnytliik, vigyaik: hogy mi az, amivel a
szivilk mélyén valéban kapcsolatban éllnak. Pedig — ahogy Babits Mihdly irja —:

»[...] vdgyad az Isten szava benned,
mutatva, hogy merre rendelte menned.”"

A sok szdlon a pélyaorientdciéra f6kuszdlé koznevelési kapcsolatdpoldsban is fontos irdny-
tlink lehet e két sor. Segitségiinkre lehet abban, hogy célunk ne az legyen, hogy mindendron
embereket haldsszunk egy intézménynek, hanem ,emberek haldszaként” abban segitsiik a di-
dkokat, hogy sajdt ttjukat — keresztény gondolatkorben azt az utat, amelyen Istenhez taldlhat-
nak — felismerjék, megtaldljik. Ahogy a tanit6 — vagy eredendSen nem tanité, de torténetitk
sordn azzd vélt — szerzetesrendek jelmondatai is mindenekeltt ebben hatdrozzdk meg a rend
tagjainak (és igy kozvetve a nevelésnek is) elsédleges feladatdt. Csak miutdn az égre — vagy
(ami ugyanaz) a sziv kozepére — helyeztitk a fokuszt, indulhatunk el konkrée feladataink,
Hlgyeink” felé:

»Ora et labora!” — ,Imddkozzl és dolgozzal!™!;
LArdere et lucere!” — | Lingolj és vilagits!”'%
»Ad omne opus bonum parati”— ,Minden j6 tgyért készen™'%;
»Ad maiorem Dei gloriam”— ,Mindent Isten nagyobb dicséségére”'%;
»Pietas et litterae” — Kegyesség és tudomdny” ">

., Cor unum et anima una in Corde Jesu” — ,,Egy sziv, egy 1élek Jézus szivében”.'°
gy gy

Egy megyei fels6okratdsi kidllitdson hallottam az aldbbi mondatot egy didktél: ,Hagyja csak, gyis tudom, mit akar
mondani. Minden intézmény azt dllitja magdrdl, hogy nekem ott lesz a legjobb.”

' Babits Mihdly, Szimbdlumok (stanzdk): 1. Ne mondj le semmirél, Nyugat, 1910/20.

A bencések jelmondata.

A ciszterciek jelmondata.

A premontreick jelmondata. (Az ,iigy”-ként forditott sz6 eredeti tartalma természetesen nem azonos a napjainkban
adminisztrativ jelleglivé szegényedett ,ligy” széval. Az opus jelentése ‘munka’, ‘md, amin az ember dolgozik’, tett’,
“cselekedet’. Vo.: Findly, A latin nyelv szétdra, http://latin.oszk.hu/cgi-bin3/index.cgi?function=index. (Utolsé megte-
kintés: 2018. 03. 02.)

A jezsuitdk jelmondata.

A piaristak jelmondata.

A Szent Sziv Térsasdg (Sacré Coeur névérek) jelmondata.

S

>
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Ha belsg irdnyttnket egy irdnyba hangoljuk, akkor indulhatunk el az intézménykozi kap-
csolatdpolds valdsdgos taldlkozdsokat hozé ttjain. Mindenki a magidén — és mégis egyfelé.

WA kor keriiletén vagyunk, és sugdrirdnyban haladunk az igazsdg felé. Pont azdltal
keriiliink egymdshoz is kizelebb, hogy sajdt utunkon elérébb rartunk.”

2.1. Vezet6tanari/mentortandri kapcsolatok

Mikor tizenkilenc éves koromban egy évre Norvégidba mentem, nagynéném — hivatdsit te-
kintve matematika szakos kivdlé pedagégus'® — azt mondta induldsom el8tt: ,,Ugy élj és cse-
lekedj kint, hogy nekik te leszel Magyarorszdg.” Ha egy gyakorlé tandrjelslt egy gimndzium
ajtajdn belép, vele valdjaban egy egész tanszék, egy egész egyetem 1ép be az ajtdn: a tandrjeldle
és a vezetStandrral kapesolatot tarté egyetemi munkatdrsak ugyanis a gyakorléhelyet biztosité
iskoldnak ¢és a hallgatét fogadd vezetStandrnak az egész egyetemet jelentik. Mivel egy pedagé-
gusképzést folytatd felsGoktatdsi intézményben a kdznevelési kapcsolattartdsnak messzeme-
ndkig a gyakorlétanitdsok jelentik a legszemélyesebb, legintenzivebb formdjds, igy kiemelten
fontos, hogy a tanitdsi gyakorlatot kisérd a vezetdtandr figyelemben, megbecsiilésben, hild-
ban részestiljon. Ezt a hdlde leginkdbb személyes jelenléttel, a gyakorlat sordn a vezet§randr
megldtogatdsival, meghallgatdsval és a neki mondott személyes kdszonettel tudjuk kifejezni.

»INe vdrj nagy dolgot életedbe,
Kis hépelyhek az 6romik,
Szitdld, halk szirom-csoddk.
Rajtuk dt Isten szdl: jovok. ™

Minden ilyen taldlkozds sordn hangstlyozzdk a vezetStandrok, hogy jelenlétiinket megbe-
csiilésnek érzik. Kis gesztusnak® tlinhet egy ilyen ldtogatds, de a felsGoktatdsi intézménnyel
folytatott, alapvetéen személytelen, papiralapt kapcsolatukba személyes 6romét hoz, taldn a
fent idézett Reményik-vers lelkiiletét is. Fontos ezekkel a ldtogatdsokkal kifejezniink a veze-
t8tandraink irdnti megbecsiilésiinket, mert egy gyakorlé tandrjeldle befogaddsa a vezet§randr
részérél mindig dldozathozatalt jelent: lemonddst arrdl, hogy a tandr osztdlydval/osztélyaival
a kijelole id8szakban a sajdt mddszerei szerint haladjon; elengedését — ezekre a tandrakra
mindenképp — a tanitvdnyaival kialakitott szorosabb kapcsolatnak és egyiicemiikodésnek; vél-
laldsdt annak, hogy a gyakorlétanitds ideje alatt szinte szitkségképpen lassabban, de minden-

wKezdetben van a kapcesolat”: Interdiszciplindris dialégus a dialdgusrdl, i. m.

Dr. Tompa Kldra (1948-2007) matematika szakos kivélé tandr, pedagégiai doktor, oktatdskutaté és -fejlesztd pedagégus.
Reményik Sindor, Csendes csodidk = R. S. Osszes versei, Bp., Evangélikus Sajtéoszealy, 1999.

Bér meg kell jegyezni azt is, hogy a litogatds idején til az oda- és visszautazdssal t5ltote id8 adott esetben szintén nem
kis energiabefektetéssel és dldozattal jér az egyetemi oktatd részérdl, figyelembe véve azt is, hogy egy félévben 40-50
hallgaténk is végzi iskolai gyakorlatdt valahol az orszdgban, s hogy ezeket a ldtogatdsokat okratdsi feladataik mellett,
kiilon juttatds nélkiil teszik meg oktatdink. (Ezeknek a koriilményeknek a bemutatdsdval nem sajdt erényeinket sze-
retnénk hangstlyozni, hanem arra szeretnénk rdmutatni, hogy valéban mennyire fontosnak tartjuk tanszékiinkon a
személyes ldtogatdsokat, melyek az 6raiitkdzések miatt sajnos igy sem valésithaték meg maradékealanul.)
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képpen mdshogy térténik majd meg az adott témakor feldolgozdsa; id6 és energia forditdsdt a
tandrjeldlttel valé mindségi, reflekeiv megbeszélésekre; a gyakorlatvezetéssel jdr adminisztra-
tiv ligyek intézését; s végiil, de egydlraldn nem utolsésorban egyfajta ,kiszolgaltatottsdg” vél-
laldsdt is, hiszen a tandrjelolt el6tt a vezetStandr 6rdi és médszerei — s mivel emberek vagyunk,
megkeriilhetetlentl hibdi is — nyitott kdnyvvé valnak.”!

Mindezen vezetStandri fdradozdsok mellett kiemelt emlitésre mélté a mentoraldsi folyamat
lényege: pedagdgidja. Hallgat6ink tanitdsi gyakorlatokrol sz616 visszajelzései arrdl tesznek ta-
nusigot, hogy még a tandrrd véldsnak ebben az utols6 fizisiban is vezetdtandraiktdl minde-
nekelétt mint embereked] kapnak példdt: a szakmai szempontokndl is er8sebben marad meg
benniik és épiil be sajdt pedagdgidjukba az, ami vezet§tandruk emberi mindségében megérinti
Sket.

Erre a pedagégiai helyzetre is igaz tehdt e Kardesony Sdndor-i gondolat:

wl...] a nevelésben nem a tudomdnyosan igazolt ismeretek rendszeres oktatdsa a lé-
nyeg, hanem a nevelési alapviszony: az, amelyen a neveld és novendeéke kizitti tdrsas
lelki kapocs létrejon.”

Ahogy a mentor, mentordlds szavunk gyokerét adé latin mens sz6 eredeti jelentése is jo-
val mélyebb és tdgasabb a puszta *értelem’-nél — a mens "a lélek mint gondolkodé és itéld
erd, a felsébb szellemi tehetségek Gsszege’, ‘szellem’ és “eszmélés’ * —, igy a mentortandr is
sokkal tobbet tanit vagy ad 4t akdr 6ntudatlanul is puszta médszereknél, szaktdrgyi vagy
szaktdrgy-pedagdgiai tuddsnal: 6nmagdt adja. Hiszen a pedagéguslét elsésorban nem foglal-
kozds vagy munkakér, hanem szellemi-lelki szitudlesdg. S ha egy hagyomdnyos (koz)nevelési
helyzetben igaz az — és igaz —, hogy ,,a didk nem a tantdrgyadat tanulja, hanem téged tanul”*,
gy igaz ez a pedagdgiai kapcsolatok e specidlis helyzetére, a mentoraldsra is.

A pedagbgussd vélds ezen utolsé — de nem végsd — fazisiban a tandrjeldlt az iskola valésdgs-
ban tapasztalja meg a tanitds konyvbdl nem tanulhaté szellemi és kapcsolati alapélményeit, de
éppen igy kihivésait is. Szembestil azzal, hogy minden igyekezetével egyiitt térékeny és toké-
letlen ember, akinek az 6nvizsgdlat, az dnmiivelés, az dnnevelés és a szeretetben valé ndveke-
dés jegyében folyamatosan dolgoznia kell dnmagdn. A gyakorl6tanitds sordn igen valésdgosan
megélheti a tandrjeldlt, hogy egy-egy pedagdgiai folyamatban megkeriilhetetleniil kudarcaink
is vannak. De ezzel egy idében arrdl is tapasztalatot szerezhet, hogy — Németh Liszl6 gondo-
lataival élve — er8artalékainkat gyakran akkor ismerjitk meg, amikor egy harcot elveszitiink.

A mentorélds dldozatokat igénylé aspektusai mellett vezetStandraink gyakran szdmolnak be a gyakorlatkisérés dromei-
1l is: arrdl, hogy a gyakorlatvezetés szakmai felfrissiilést, j gyakorlatok, médszerek megismerését jelenti szimukra.
Trencsényi Ldszl6 egyetemi oktaté Kardcsony Sdndor pedagégidjirdl sz6lé (mondatszerkezetileg kicsit dtalakitotr) sza-
vainak forrdsa: Lélektd! élekig: Kardcsony Sandor pedagdgidja, hep://www.tani-tani.info/lelektol_lelekig (Utolsé meg-
tekintés: 2018. 03. 04.)

Findly, A latin nyelv szétdra, htep://latin.oszk.hu/cgi-bin3/index.cgi?function=index (Utolsé megtekintés: 2018. 03. 04.)
A pélyaalkalmassdgi vizsgdkon zajlé felvételi beszélgetések sordn arra a kérdésre, hogy ,miért szeretne tandr lenni?”
szinte kivétel nélkiil valamennyi jelentkezd tgy kezdi vélaszdt, hogy ,mert volt egy csoddlatos tandrom”. S6t, legutébb
egy dllamvizsgén taldlkoztam ezzel a felelettel arra a kérdésre adott vdlaszként, hogy ,miért ezt a teriiletet vélasztotta
szakdolgozati témaként?”: ,azért — hangzott a felelet —, mert a gimndziumi tandrom szerette ezt a témakort, és ezért én
is szerettem”.
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WA vereség megtisziit, folemel, kizelebb hoz magamboz, s kitdrja eldttem az életer.
A gydztes természetesnek tartja, hogy nem halt meg, a vesztes élvezi, hogy é.”>

Ebben a folyamatban, ebben az 6nmegismerési kiizdelemben a vezetStandr jelen van, de
nem megoldéja a felmeriilt problémdnak. Az érikon a tandrjeldlt sajit dontéseinek felelds
szabadsdgdban 4ll, és beliil kell azokat a szellemi-lelki eréforrdsokat megtaldlnia, amelyekkel
oldani tud egy nehéz helyzeten.

 Négykézlib mdsztam. Allé Istenem
lenézett rdm és nem emelt fol engem.

Ez a szabadsdg adta értenem,

hogy lesz még erd, labradllni, bennem.”

A vezettandr pedagégiailag egydltaldin nem kis kihivést jelentd feladata, hogy megad-
ja, meghagyja a tandrjeldlt szabadsdgdc a hibdzdsra, és hogy megtarté hdctérként biztositsa a
szellemi szabadsdgot arra is, hogy a gyakorlétandr megtaldlja hibdja kijavitisdnak lehetséges
tgjait. A gyakorldtanitds folyamata a tandrjeldlt szdmdra annak megtapasztaldsi folyamata is,
hogy a tandrlét sohasem befejezett, kész dllapot, hanem folyamatos készenlét, az alakulds, a
novekedés terepe. Hogy a tandr maga is: novendék.

Jelen tanulmdnyban ezen a ponton szeretnénk koszonetet mondani annak a tbb szdz
pedagbgus kollégdnak, akik a PPKE BTK Tandrképzd Tanszékének negyedszdzados fenndl-
ldsa 6ta megnyitottak osztdlyaik ajtajdt gyakorld tandrjeldltjeink elStt, és szeretettel végzik a
vezetStandrsdg pedagdgiailag igen osszetett feladatde. A gyakorlétanitdsok ldtogatdsa mellett
koszonetiinket prébaljuk kifejezni nekik azzal is, hogy tinnepeken koszontd leveleket irunk
nekik, s hogy rendszeresen invitdljuk 8ket egyetemiink kulturdlis, tcudoményos programjaira.
Ezek a gesztusok reményeink szerint a kdznevelési kapesolattartds egy-egy €6 ttjdt jelenthetik
szdmukra.

Hiszen karunkon mdr a vezetStandrok kivalasztdsa, felkérése is személyes kapcsolatok,
szakmai ismeretségek, sokszor él§ bardtsdgok alapjdn torténik.

LA ldbujihegyre dgaskods nem dll sokdig,
a nagy léprekkel rohand nem megy sokdig,
a fénybe dlls nem lesz fényes,

a magdt-hirdetd nem lesz hires,

a magdt-dicsérd nem lesz dicsd,

a magdt-kindld nem lesz vezetd. ™

Ezeknek a valasztott vezetSknek a korét szeretnénk tdgitani a kozeljovében egy évek 6ta
aktivan tanitd, pdzmdnyos oregdidkokbdl 4llé alumni-mentortandri hélézat létrehozdsdval.

» Németh Ldszl6 (1934): Ember és szerep. Kecskemét, Tand-kiadds.
% Jozsef Attila, [Négykézlib mdsztam...] = . A. Osszes versei. Bp., Szépirodalmi, 1971, 380.
7 Lao-Ce, Tao Te King — Az Ut és Erény konyve. Ford. Webres Sindor, Bp., Tericum, 2001.
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Ugy reméljiik, hogy az a kétirdnyt kotelék, mely egyrészt jelenlegi munkahelyiikhoz (iskold-
jukhoz), mdsrészt egykori egyetemiikhéz f{izi az 6regdidk pedagdgusokat, biztos alapja lehet
egy hosszti tdvi mentortandri kapcsolatrendszernek.? Hiszen — Kolesey szavaival élve:

»Nincs szebb kora az emberiségnek, mint az elsé ifjiisdg évei. Azon ldncok, melyek
akkor kittetnek, nem szakadnak el rokké, mert nem a vildgban kerestiink még akkor
bardtokat, hanem bardtainkban leltik fel az egész vildgor.”

2.2. Partner(intézmény)ek a (kdz)nevelésben

~Mondok egy példdt: épp most rendezem sajtd ald pedagdgiai regényét [Kardcsony Sdin-
dorét], a Holdbeli didkéletet, ez nagyon érdekes mii. Elmondja, hogy egy kamasz fiii
keresi, hol is lehetne rendes iskoldr taldlni, s a valdsdg elél az dlmok vildgiba menekiil:
a Holdban taldn, ott alkotja meg hdt elészor képzeletben. Debreceni didkélményeivel
kezdi, aztdn elmeséli, hogy csalddott a felndttekben, a bardtaiban, és végiil oddig jut,
hogy elképzeli, miképp lehetne jobb iskoldt csindlni. Es ebben a holdbeli jobb iskold-
ban is van tandr és didk, felndtt és ifjii kozott egy fal, ami dtldtszd ugyan, de megvdil-
toztatja a valdsdgot. A tandr vigy litja, hogy a didk fertelmesen viselkedik, a didk tigy
ldtja, hogy a tandr ok nélkiil haragszik, és unalmas, és amikor végre »likar« csindlnak
a falon, és elkezdenek kozlekedni, akkor azt mondja a holdbeli tandrnak a holdbeli
didk, hogy: unjuk a latint, tandr ir, kérem. Es ezt meg lebet mondani. Hit miért
unjdtok? Mert nincs semmi koziink hozzd. De hdt ne unjdtok, most vettiik a Vulpes
et ciconid-t, a Roka és a golydt, nem veszed észre, hogy rélunk van sz6? Neked nem jé
az az érel, ahogy én feltdlalom neked a latint, nekem az nem jé, ahogy te feltdlalod
nekem az érdektelenségedet, ahogy a rokdnak meg a gélydnak sem jo, amit a mdsik ad.
Ertsiink szot bdt, mert csak igy lakhatunk jol mindketten.”

Kardcsony Sdndor taldl6 képe a tandr és a didkok kozotti 4tldesz6, de a valésdgot megvéltoz-
taté falrél — melyen 4t utat kell taldlniuk egymdshoz — taldn a kéznevelési és a felsSokratdsi
intézmények kozotti kapcesolatokra is alkalmazhaté. Ezekben a kapesolatokban kée vildg 4l
szemkozt egymadssal, és az intézményeknek béséges feladatuk van ,hdzon beldl” is: elsd rdné-
zésre tehdt alig lehet taldlkozdsi, kapcsoldddsi pont kozottiik azon a nyilvdnvald tényen kiviil,
hogy a kozépiskolds didkok jelent8s része néhdny év milva valamelyik felsGoktatdsi intéz-
mény hallgatdja lesz. Ez a tény azonban sok kapcsolati szél felvételére és dpoldsdra ad lehet8sé-
get, és esélyt teremt arra is, hogy a pedagdgusok és az egyetemi oktat6k egymds munkdjde td-
mogassak, segitsék, kiegészitsék. Ezzel a szdndékkal kotottiink partnerintézményi szerz8dést
tizenhat gimndziummal, amelyek pedagdgusait és didkjait igyeksziink kiemelt figyelemben

% Az elsé pdzmdnyos alumni-mentortandri taldlkozét 2018 tavaszdn rendezziik.
¥ Heltai Miklds ny. gimndziumigazgaté Kardcsony Séndor pedagdgidjardl sz6l6 szavainak forrdsa: Lélektd] lélekig: Kard-

csony Sdndor pedagdgidja, hep:/[www.tani-tani.info/lelektol_lelekig (Utolsé megtekintés: 2018. 03. 04.)
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részesiteni kapesolatdpoldsi munkdnk sordn®: megemlékeziink réluk fontos iinnepeinkkor, a
tanévhez kot8d6 jeles alkalmakkor, kolesondsen invitdljuk egymadst kuleurélis és tudomdnyos
programjainkra, és nyitottak vagyunk az egytictmiikodés tovabbi, sajdtos, egyéni formdira is.®!
Emellett — t6bbek kozott a palyaorientdcids rendezvények kiilonbozd formdi dleal — szeret-
nénk minél t6bb iskoldhoz és didkhoz eljutni. A legfontosabb, hogy ezek az eljutdsok és taldl-
kozésok valdsigos kapcsolatot jelentsenek, amelyek valéban a didkok novekedését szolgaljak,
s amelyekben ,,szdt értiink egymdssal”, s valamiképp ,jollakhatunk mindketten”.

22.1.Pa

yaorientacios rendezvények

A taldlkozdsok legfontosabb apropéjét az iskoldk pélyaorientdcids napjai, rendezvényei adjék.
Ezek kiilonbozd formédkban valésulhatnak meg, s mindegyik formdnak mds-mds elénye van.

Tobb térségben az adott teriilet Pedagégiai Okratdsi Kézpontja vagy kiemelt gimndziuma
szervez olyan jellegli pdlyaorientdcids rendezvényeket, ahol az orszdg felsGokratdsi intézmé-
nyei sajét standokndl vdrjdk a kozépiskolds didkokat, pedagdgusokat, sziil8ket. Ezek a rendez-
vények lehetbséget biztositanak arra, hogy a standokndl az érdeklddék azokrdl a szakokrdl,
képzésekrdl kapjanak részletes tdjékoztatdst, amelyek ket fokozottabban érdeklik, és arra
is, hogy taldlkozzanak az egyetem kiilonb6z8 képzéseire jaré hallgatokkal, hiszen az adote
intézményt t6bb kiilonb6z8 szak hallgatéja is képviseli az ilyen eseményeken. De taldlkozdsi,
beszélgetési lehet8ség ez a pedagdgusokkal és a sziil6kkel is, akikre a mds tipust pdlyaorientd-
cids taldlkozok sordn kevesebb személyes figyelem jut, pedig a didkok pdlyavélasztdsi, dontési
folyamatdnak kozvetlen és felel8s résztvevdi 8k, és tapasztalataink szerint gyakran tele vannak
kérdésekkel, bizonytalansdggal. Ezek a rendezvények lehetSséget biztositanak arra, hogy a
sziil6k és a pedagdgusok is jobban tdjékozddjanak abban a vildgban, ahovd a rdjuk bizottakat
— tanitvdnyaikat, gyerekeiket — a kdzeljovében ttjukra bocsdtjdk.

3 A PPKE BTK partnerintézményei: Arpéd—hézi Szent Erzsébet Kozépiskola, Ovoda és Altaldnos Iskola (Esztergom);
Budai Ciszterci Szent Imre Gimndzium; Budapesti Egyetemi Katolikus Gimndzium és Kollégium; Budapesti Ward
Miéria Altaldnos Iskola, Gimndzium és Zenemivészeti Szakgimndzium; Dedk Téri Evangélikus Gimndzium (Buda-
pest); Fényi Gyula Jezsuita Gimndzium és Kollégium (Miskolc); Németh Lészl6 Gimndzium (Budapest); Pannonhalmi
Bencés Gimndzium, Egyhdzzenei Szakgimndzium és Kollégium; Obudai Arpid Gimnézium (Budapest); Pannonhalmi
Bencés Gimndzium, Egyhdzzenei Szakgimndzium és Kollégium; Patrona Hungariae Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimnd-
zium, Kollégium és Alapfokd Miivészeti Iskola (Budapest); Piarista Gimndzium (Budapest); Piarista Gimndzium és
Kollégium (Vic); Szent Imre Katolikus Altaldnos Iskola és Gimndzium (Balassagyarmat); Szent Margit Gimndzium
(Budapest); Vitéz Jénos Katolikus Nyelvoktaté Német Nemzetiségi Altaldnos Tskola (Esztergom); I1. Rakéczi Ferenc
Gimnézium (Budapest).

Ilyen alkalmak t8bbek kozote a miskolci Fényi Gyula Jezsuita Gimndziumban tett kapcsolatépitd tanszéki kirdndu-
ldsunk (err8l bévebben lasd (Vendég)szeretet a hegyen c. irdsunkat: hteps://btk.ppke.hu/uploads/articles/5194/file/
(Vend%C3%A9g)szeretet%20a%20hegyen-2.pdf), a véci Piarista Gimndzium és Kollégium tandraival és didkjaival
kozdsen tett operaldtogatdsunk az Erkel Szinhdzban (a gimndzium ajéndékaként Erkel Hunyadi Liszldjdr hallgattuk
meg 2017. mércius 12-én), a budapesti Piarista Gimndzium alapitdsinak 300 éves évforduléja alkalmabél a piarista
Sregdidkoknak szervezett emlékedbla-avatds és séta a Sophianumban 2017 méjusdban, igazgatdi és intézetvezetdi sze-
mélyes taldlkozénk, megbeszélésiink a Szent Margit Gimndziumban, a II. Rdkéczi Ferenc Gimndziumban ¢és a Piarista
Gimndziumban, vagy kiilén (az iskola hivatalos pélyaorientdciés napjdn kiviili) pélyaorientdciés taldlkozénk a vdci
Piarista Gimndzium és Kollégium didkjaival. Tovdbbi egyiittmiikddési terveinket a tanulmdny kévetkezd fejezeteiben
véazoltuk fel.

@
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A pélyaorientdcids nap mdsik formdja az iskoldn beliili, z4rtkor(i fels6okratdsi nap, mely-
nek tobb valtozata létezik. Van, ahol az intézmény felsébb évfolyamos didkjai egy idében,
tombésitve hallgatjdk meg a hozzdjuk érkezett felsdokeatdsi intézmények révidebb bemuctat-
kozésdt, s van, ahol a fels6oktatds képviseldi kiilonb6z6 tudomdnyteriiletek, szakmak szerint
egy-egy tantermet kapnak, és a didkok az 8ket érdekld teriiletet kivélasztva ldtogatnak el egy-
egy bemutatkozé eléaddsra, s végiil van, ahol egymadst koveti a két esemény. Az elsé taldlkozdsi
forma el8nye, hogy a didkok egy id8ben ldtjdk a tovdbbtanuldsi lehetdségek szines palettdjdc, s
taldn felfigyelhetnek olyan tudomadnyteriiletre is, amely megszélitja Sket, pedig sajdt kordbbi
informdci6ik alapjdn — vagy azért, mert kordbban egydltalin nem volt ismeretiik az adott
képzési teriiletr8] — nem érdeklédtek volna a téma irdnt. A tudomdnyteriiletenként csopor-
tositott, vetésforgdszerien ldtogathatd, tantermekre osztottan megvaldsulé pélyaorientdcids
napok elénye pedig az, hogy a didkok részletesebben, elmélyiiltebben taldlkozhatnak egy-egy
tudomdnydggal, és lehetdségiik van személyes kérdéseiket is megfogalmazni, feltenni az adott
teriilet képviseldjének. Ezek az alkalmak lehetdséget biztositanak a felsGoktatdsi intézmény
képvisel8jének arra, hogy bemutatkozé eldaddsdban a tényeken tdl kozvetitse egy intézmény
szellemiségée, lelkiiletée is.*?

2.2.2. A palyaorientdcion tul

A fent emlitett pélyaorientdcids rendezvények mellett tobb mds Gton is probdlunk kapcso-
latba 1épni és kapcsolatot dpolni a kézépiskoldk didkjaival és pedagégusaival. Ezek az utak
természetesen szintén kotddnek a palyaorientdcidhoz, azonban szeretnénk dltaluk olyan szel-
lemi vagy lelki tbbletet adni, amely attdl figgetleniil is megsegiti vagy megajdndékozza a
didkokat, hogy a pdlyavélasztds, a tovdbbtanulds kérdésében a mi intézményiink mellett dén-
tenek-e.

Az egyik ilyen Gt a Hallgatéi Onkormdnyzatunk dltal inditott Gimndzium+ program,
amely megkisérli egy kicsit személyesebbé tenni a pélyaorientdcids ldtogatdsok hivatalos for-
mdit. A program keretében jelenlegi hallgatéink ldtogatnak el régi iskoldjukba, és 8k mesél-
nek személyes élményeik és tapasztalataik alapjdn a pdzmdnyos szellemiségrél, képzésekrdl.
Az ismer8sség, az életkorbeli kozelség és a kozds alma mater sszetarté ereje a kapcesolatépités

22 A PPKE BTK az elmiilt két évben az aldbbi intézmények palyaorientéciés rendezvényein vett része: Arpad-hézi Szent
Erzsébet Kozépiskola (Esztergom); Bibd Istvin Gimndzium (Kiskunhalas); Budai Ciszterci Szent Imre Gimndzium;
Budapesti Egyetemi Katolikus Gimnézium; Budapesti Kolping Katolikus Gimnazium; Budapesti Ward Mria Altal4-
nos Iskola, Gimndzium és Zenemtvészeti Szakkozépiskola; Ciszterci Rend Nagy Lajos Gimndziuma (Pécs); Czuczor
Gergely Bencés Gimndzium (Gyér); Ferences Gimndzium (Szentendre); Kecskeméti Piarista Gimndzium; Mindszenty
Jézsef Katolikus Gimndzium (Zalaegerszeg); Nagyasszonyunk Katolikus Gimnézium (Kalocsa); Németh Ldszlé Gim-
nézium (Budapest); Neumann Jdnos Szdmitdstechnikai Szakgimndzium (Budapest); Paddnyi Biré Mdrton Katolikus
Gimndzium (Veszprém); Piarista Gimndzium (Budapest); Piarista Gimndzium és Kollégium (Vic); Premontrei Szent
Norbert Gimnazium (G8déll8); Prohdszka Ottokdr Katolikus Gimndzium (Budakeszi); Salgétarjani Fels6oktatdsi Bor-
ze; Szalézi-Irinyi Kozépiskola (Nyergesujfalu); Szekszdrdi Felsdoktatdsi Pélyaorientdciés Nap (Babits Mihdly Kulturélis
Kézpont, Szekszdrd); Szent Gellért Kartolikus Altaldnos Iskola és Gimndzium; Szent Imre Katolikus Gimn4zium (Ba-
lassagyarmat); Szent Imre Katolikus Gimndzium (Nyiregyhdza); Szent Ldszlé6 Gimndzium és Kollégium (Szob); Szent
I1. Jénos P4l Iskolakdzpont; Szentendrei Reformdtus Gimndzium; II. Rdkdczi Ferenc Gimndzium (Budapest).
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hiteles és valdsdgos kozegét teremti meg, ahogy ezt a programban részt vett hallgatéink beszd-
moldi, visszajelzései is igazoljdk®:

~Megfogalmazddott bennem a gondolat, hogy visszamenjek a gimimbe és lelkesitsem
a fiatalokat, mivel én sem tudtam 18 évesen, hogy merre tovibb. Azt hiszem, nekem
nagy sziikségem lett volna arra, hogy valakitél kapjak egy hiteles bizratdst, hogy ne
[féliek belevdgni, [...] mert jonnek majd 4j és vij lehetdségek, amikre nem is szdmir az
ember, amikor felvételizik. [...] Nagy szeretettel fogadott az osztdlyfénik [...]. Biz-
tattam Sket, hogy ne féljenck belevigni, mert mindenkinek van tehetsége valamibez,
és olyan szakot érdemes vdlasztani, amit élveznek, érdekli Gket, és nem csalddi, vagy
tdrsadalmi elvirds kovetkeztében dontenck egy olyan egyetem vagy szak mellet, amir
nem szeretnek, vagy nem szivbél tanulnak ott.”

»A kiosztott ajdndékoknak oriiltek, a kinnyed, humoros eléaddsmédra azonnal pozitivan
reagdltak [...]. Az osztdlyfdnikok elégedettek voltak, nagyon oriiltek, hogy ott voltunk.
Azt mondtdk, hogy ebben a témdban eddig ez az eléadds hatott a legjobban a didkokra.”

Egy mdsik kapcsolatdpoldsi tt, melyet most dolgozunk ki — és amelyen 2018 tavaszdtdl
szeretnénk jarni majd — a Magverd Program nevet kapta. A program keretében egyetemiink
oktatéi, kutatdi ldtogatnak el sajdt tertiletiikrdl sz616 izgalmas, tudomdnyos el6addsokkal a
gimnazistdkhoz. Ugy reméljiik, hogy az elsésorban nem rekldm jellegli tevékenységre, hanem
az egyes tudomdnyteriiletekre f6kuszdlé eléaddsok dnmagukban is értéket jelenthetnek a ko-
zépiskolds hallgatésdgnak, s néhdny esetben hivatdsébreszten hatnak majd az érdekléddkre.

A Magvetd Programhoz hasonléan a bolesészet- és tdrsadalomtudomdanyok szépségeire sze-
retnénk felhivni a figyelmet a kozépiskoldsoknak évek 6ta nagy sikerrel rendezett Pizminy
Boles-Esz Tanulmdnyi Versenyiinkkel, de akér életre sz616 élményt is szeretnénk nytjtani és
életen 4t tartd bardtsigok, emberi kapesolatok megteremtését is szeretnénk szolgalni az elé-
sz6r 2017 nyardn megrendezett, és a 2018 nyardn mdr folytatdsdra késziil Pdzmdny Campus
— Junior Nydri Egyetemiinkkel”, amelyet elsésorban a kdzosségi nevelés szinterének szdnunk.
Hiszen — Kardcsony Sdndor gondolataival élve:

33 A Gimndzium+ program keretében eddig az aldbbi iskoldkba ldtogattunk el: Ady Endre Gimndzium (Rdckeve), Berze
Nagy Janos Gimndzium (Gydngyds); Bessenyei Gydrgy Gimndzium és Kollégium (Kisvdrda); Bolyai Jdnos Gimndzium
(Salgétarjdn); Budapesti Egyetemi Katolikus Gimndzium; Berzsenyi Ddniel Gimndzium (Budapest); Dunatjvdrosi SZC
Bénki Dondt Gimndziuma és Szakgimndziuma (Dunatjvdros); Hajndczy Jézsef Gimndzium, Humén Szakgimndzium
és Kollégium (Tiszaf6ldvar); Paduai Szent Antal Altalinos Iskola, Gimndzium és Alapfokd Miivészeti Iskola (Piliscsaba);
Piarista Gimndazium, Altalinos Iskola és Ovoda (Mosonmagyarévér); Szent Imre Kartolikus Altaldnos Iskola és Gimna-
zium (Balassagyarmat); Szent Margit Gimnézium (Budapest); Szlovak Tanitési Nyelvii Ovoda, Altaldnos Iskola és Gim-
ndzium (Budapest); Téncsics Mihdly Gimndzium (Dabas); Xdntus Jénos Két Tanitdsi Nyelvii Kozépiskola (Budapest).
A verseny szervezdje Kissné Csorba Erika kapcsolat- és rendezvényszervezd referens (PPKE BTK Esztergom, Iohan-
neum). A Pézmdny Béles-Esz Tanulményi Versenyekrdl részletesebben egyetemiink honlapjan lehet tdjékozédni:
hteps://btk.ppke.hu/kereses?searchField=tanulm%C3%A 1 nyi+verseny&filter%5Barticle%5D=1&filter%5Bnews%
5D=1&filter%5Bevent%5D=1&filter%5Bacademic%5D=1&filter%5Bphonebook%5D=1

A Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetemrdl bévebben e tanulmdnykdtet mdsik irdsa sz6l: Dallmann Kristéf —
Fodor Richdrd, A 2017-es Pézmdny Campus — Junior Nydri Egyetem létrehozdsa, pdlyaszocializdcids szerepe, hazai és

34

35

nemzetkozi 6sszehasonlitdsa.
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LA nevelés sosem egyénre hat. Barmilyen meglepd: az egyén nevelbetetlen. Eppen azért,
mert autondm. Autondm, vagyis sajdr torvénye van [...J]. Csak a tdrsas lény nevelhe-
1. Csak a tdrsas-lelki viszony teszi lehetévé a nevelést. Ezért hazudik minden olyan
pedagdgia [...], amely értelmi, érzelmi, akarati, hitbeli nevelést hirdet. Ez lehetetlen.
Viszont lehetséges a tdrsas-értelmi (azaz tudomdnyos), a tdrsas-érzelmi (azaz miivé-
szeti), a tdrsas-akarati (azaz tdrsadalmi), a kozos hitet megvalld (azaz valldsi) nevelés.
Ezt kellene miikidtetni.”°

A Junior Nydri Egyetemen jédtékos kozosségi programokkal és a gimnazistdknak egyéni,
személyes beszélgetések lehetdségét kindlva végig jelen volt a pszicholégia szakos hallgatékbél
416 Kortdrs Segit6k csoportja is. A kozeljovben pedig a PPKE BTK Pszicholégia Intéze-
tének felsébb évfolyamos hallgatékbél szervezddote Eletvezetési Tandcsadé Kozpontjdval®”
egyticemiikodve egy olyan — elsé 1épésben partneriskoldinknak, a késébbickben reményeink
szerint mds gimndziumok didkjainak is sz616 — mentdlhigiénés szolgilatot szeretnénk létre-
hozni, amely évkozben is segithetne a hozzdjuk fordulé gimnazistdknak abban, hogy életitk
egyik legkomolyabb déntését belsé hangjukra, belsd irdnytdijitkre hallgatva, 616k értékekre
fokuszdlva, lelki szabadsdgban és 6romben hozhassdk meg. Hiszen — ahogy Pdl apostol irja
Szeretethimnuszaban —:

»Szdljak bdr emberek vagy angyalok nyelvén,

Ha szeretet nincs bennem,

Csak zengd érc vagyok vagy pengd cimbalom.

Legyen bdr profétdlé tehetségem,

Ismerjem bdr az dsszes titkokat és minden tudomdnyt [...],
Ha szeretet nincs bennem, mit sem érek.”

3. .[...] az vagy, aki beteljesedik”

A koznevelési kapesolattartds kiilonboz6 tjain jarva reméljiik, idével egyre jobban sikeriil a
kapcsolatdpolds mindkét €l szimdra megfelel, tartalmas formdit megtaldlnunk. S bar Mar-
tin Buber azt irja, hogy

~Minden eszkiz — akaddly. Csak ha mdr minden eszkoz szétporladt, csak akkor ko-
vetkezik taldlkozds”,

36

Szunyogh Szabolcs.

7 Az ,Egyiitt konnyebb” mottéval miikods, kortdrs segitdkbél 4116 kdzpont munkdjirdl bdvebben egyetemiink honlap-
jén tdjékozédhatnak: hteps://bik.ppke.hu/karunkrol/intezetek-tanszekek/pszichologiai-intezet/hallgatoi-elet/eletveze-
tesi-tanacsado-kozpont

3% Szent P4l apostol Szeretethimnusza. Az idézett rész: 1 Kor 13, 1-2.
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reméljitk mégis, hogy eszkozeinkkel létrehozott taldlkozdsaink sordn azérc meg-megélhetiink
néha eszkoztelen pillanatokat, s hogy a napjainkat uralé rekldmkényszer és 6najdnlds vildgd-
ban sikeriil megbecsiilniink intézményi partnereink méledsdgar és szabadsdgdt, ahogy a szent
pedagégus, Bosco Jdnos irja:

»Légy viddm és tedd a jot, a verebeket meg hagyd csivipelni.”

Tudva azt, hogy ezek a taldlkozdsok elsésorban olyan pontokon térténnek, amelyek a pé-
lyavélasztds miatt jelentds stdciéi a didkok élettigjdnak, vagy olyan pontokon, melyek a pe-
dagbguspélya fontos dllomdsai®’, reméljiik, sikeriil egy-egy sz6 vagy gondolat fényében azt is
megélniink néha, hogy mindnydjan dton vagyunk, s hogy még hivatalos taldlkozdsaink sordn
is valéjaban mindig egy nagyobb taldlkozdsra késziilédiink.

~Mert miképpen a firol, azonképpen az emberrdl sem tudsz semmit, ha életér szétsza-
kitod folyamatdiban, ha viltozdsaira darabolod. A fa nem mag, nem vesszd, hajlékony
torzs, majd végiil kiszdradt ronk. Nem kell részekre bontani abhoz, hogy megismerd.
A fa az az erd, amely lassan magdba oleli az eget. [...] Isten a vildgra hoz, nagyra
noveszt, agtdn sorjdban vdgyakkal, megbdndsokkal, Gromokkel és szenvedésekkel, ha-
ragokkal és megbocsdtdsokkal ajandékoz meg, s végiil magdhoz szdlit. De te ekozben
nem vagy sem az a bizonyos iskolds gyerek, sem az a hitvestdrs, sem az az aggastydn.
Hanem az vagy, aki beteljesedik. Es ha fel tudod ismerni, hogy az olajfa torzséhez jol
odanitt, szélrdzta dg vagy, akkor az Grokkévaldsigot fogod észlelni viltozdsaidban. Es

koriilotted minden orokkévalovd lesz.

Az idézettel a PPKE BTK Tandrképzd Tanszék 2017 8szi kirdnduldsdra késziilve taldlkoztam. A kirdndulds sordn meg-
ldtogattuk tobbek kdzote a szalézi rend fenntartdsdban miikdds kazincbarcikai Don Bosco Szakiskoldt is (Don Bosco
Altaldnos Tskola, Szakiskola, Kézépiskola és Kollégium, igazgaté: Molnar-Gél Béla hittantandr).

Péld4ul pedagdgus szakvizsgihoz kot6dd — partneriskoldink pedagégusainak kedvezményesen biztositott, de valameny-
nyi magyarorszdgi tandrnak j6 szivvel ajdnlott — szakirdnyu tovdbbképzéseinken (a pedagdgus szakvizsgdhoz kapcsolédé
képzések vezet8je Sdlyiné Pdsztor Judit egyetemi adjunktus), vagy a szakmai kérdésekre, kihivdsokra, 6romékre féku-
52416 Pedagdgus Klub rendezvényein (szervezdjiik Kissné Csorba Erika).

Saint-Exupéry, Antoine de, Citadella, Szeged, Lazi, 2002, 17.
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Kdsa Eva’
Tanitok és Kisiskoldsok
a pszicholdgia szemiivegén keresztiil

Bevezetés

Vannak életkorok, melyekre vonatkozéan tobbnyire hasonléan gondolkodnak a felndttek.
Hasonlitsuk 6ssze az aldbbi két serdiilékorra vonatkozé véleményt:

~A gyerekek ma a luxust kedvelik, nem tisztelik a felndtreket, és feladatok végzése helyert
csak csevegni szeretnek [.... ] ma mdr zsarnokai [...] a hdztartdsoknak. Mdr nem dllnak
fel, amikor az iddsebbek belépnek a szobdba. Ellentmondanak a sziileiknek, tdrsasdgban
belebeszélnek mindenbe, [...] keresztbeteszik a ldbukat, és megfélemlitik tandraikat.”

ol...] az iddsebbek véleménye szerint: »a fatalok elkényeztetettek, feleldtlenck, hedo-
nistdk, narcisztikusak, erkolcstelenek, cinikusak és lazaddk«.”

A két dllaspont feltlinden hasonlit, pedig keletkezésitk kozote tdbb mint 2000 év tele el.
Az els§ jellemzést Székratésznek tulajdonitjdk, a mdsodik az utébbi évek szocidlpszicholdgiai
sztereotipiakutatdsainak eredménye. De vajon mds életkorokat is ilyen valtozatlannak 1t a kor-
nyezetiik? Vajon az 6vodabdl az iskoldba 1épd gyerekeket is hasonlénak ldttuk mondjuk nem két-
ezer, csak negyven évvel ezel6tt? Mit hozott az évodds az iskoldba az akkori vélemények szerint?

Hermann Alice, az évodapedagégia terén kiemelkedd szakember szerint:
— ismereteket,

— bizonyos fokt onallésdgort,

— a kozosségbe illeszkedés tapasztalatait,

— az okok keresésének gyakorlatdt.

Meérei Ferenc, a gyermekpszicholégia kivilé ismerdje szerint:
— 0ld4dé egocentrizmust,

— csokkend perceptudlis dominancidt,

— feladattudatot,

— erds6dé figyelmi koncentréciét.

! Prof. habil. Késa Eva, PhD, CSc, klinikus pszicholégus, pedagégiai szakpszicholégus, hirom évtizedig az ELTE
Pszicholégiai Intézetének okrtatéja, ezt koveten, 2005-2017 kdzote egyetemi tandr a Pdzmdny Péter Kartolikus Egye-
tem Ové- ¢és Tanitdképzé Tanszékén. Okratdi és kurtatéi tevékenysége sordn a fejlédés pszicholégiai kérdéseivel, ezen
beliil elsdsorban a fejlédést meghatdrozé tdrsas-tdrsadalmi tényezdkkel, a média szerepével foglalkozik.
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Es ma? Ma mit hoz az 6vodds magdval?

Az idevonatkoz6 fejlédéslélektani ismereteink és vizsgdlataink fényében, valamint az évé-
nd8kkel készitett interjuink titkrében, de a mindennapi tapasztalatok alapjén is azt mond-
hatjuk, a négy évtizeddel ezelStti és a mai vélemények kozote kordnt sines olyan méreéki
hasonlésdg, mint a serdiilékorra vonatkozd, id8ben egymdstdl jéval tévolabb 4ll6 vélemények
kozote. Az aldbbiakban kiemeliink néhdnyat a szembet(ing véltozdsok koziil, és esetenként
illusztrdljuk is azt az dvonbkkel készitett interjurészletekkel.

1. Uj jelenségek az iskoldba 1ép6 korosztdly kérében

1.1. Korai médiaélmények, tapasztalatok és igények

A mai 6vodis korosztdly mér ,gyakorlott” médiahaszndlé. A gyerekek koziil sokan rendelkez-
nek sajét médiaeszkozzel, esetenként nem is eggyel.? A korai kezdés szdmtalan ellendrizhetet-
len negativ és pozitiv tapasztalattal jar.

A mai gyerekek mdr ebbe sziiletnek, nem tudjuk kikeriilni ezeket az eszkiziket,

el kell fogadnunk, a megfelels mértékben haszndlnunk kell.”
(Z. E L., évodapedagigus)

»~Minden csalddban van szimitégép. A csoportomban a gyerckek legalibb fele rendel-
kezik tablettel, ami csak az Gvé, és rendszeresen a szild telefonjdn jdtszanak.”
(N. V., dvodapedagigus)

1.2. Gyakori a pdrhuzamos tevékenység

A serdiil8k esetében mdr szdmos vizsgalat (Kdsa 2012, 2014; Ldszlé 2014) igazolja azt, hogy
6k a médiahaszndlat intenziv névekedésével pdrhuzamosan hajlamosak egyszerre tobbféle
dolgot csindlni egyszerre. Ez a multitaskingnak nevezett jelenség azonban ma mér az évodé-
sok, kisiskoldsok korében is egyre gyakrabban tapasztalhaté: tévé- és filmnézés vagy videdzds
evés kozben, és tanulds kozben is.

1.3. A figyelemkoncentrdcié zavara

Egyre tobb kisgyereknél figyelhetd meg a figyelem tartésabb fenntartdsa, a koncentrdcié za-
vara (az el6z8 jelenségekedl valdszintileg nem fuggetleniil). A tanitdk azt tapasztaljdk kisis-

2 Ldsd az erre vonatkozé adatokat Forgdcs Gydrgyi e kdtetben megjelent irdséban.

169



koldsaiknal, hogy nehézséget jelent szdmukra egy dologra figyelni, vagy nehéz a figyelmiiket
felkelteni.

»A csoportomban szinte minden gyerek sok iddt tolt a képernyé eldtt. Tobb gyercknél
Jigyelhetd meg figyelemzavar, alkalmazkoddsi probléma. Fel vannak porigve, nincs
egy nyugodt pillanatuk.”

(L. E, évodapedagdgus)

1.4. A gyors tempd, a gyors ingervdltozasok iranti igény

A gyorsabban valtozé ingerek irdnti igény nyugtalansiggal, tiirelmetlenséggel pdrosul — ez
sem kedvez az elmélyiiltebb tevékenységeknek.

»Nagyon sok olyan gyerekiink van, akin tisztdn litszik, hogy sokszor nézi a relevizidr,
vagy a telefonon jdtszik. [...] van olyan kisfisl, aki megkérdezte t6lem, hogy minek
énckeliink, meg minek mondok mesét, miért nem a Youtnbe-on nézziik meg vagy
hallgatjuk meg? llyenkor elont a szomorisdg és a bossziisdg is.”

(S. E., évodapedagdgus)

LAkik sokat néznek koruknak nem megfelelé »mesér«, dlraldban nem tudnak jdtszani,
nehezen lehet Gket motivdlni, olyan, mintha egy film peregne eléttiik. Nem érdeklik
ket a »hétkoznapi« jarékok [...]. Sok idegen (angol) szét haszndinak, és fbleg a »me-
sék« szerepldir emlegetik. A legtobbjiik beszédhibds.”

(CS. E, dvodapedagdgus)

1.5. A fogyasztéi magatartas

A mai gyerekek mdr tobb ezer rekldmot ldttak, mire iskoldba lépnek. A reklimok szdmukra
a legelsé médiaélmények kozé tartoznak. Iskoldskorukra komoly és kiterjedt markaismeretet
mutatnak, és jelentds fogyaszté6i és rekldmcélesoportot jelentenek a hirdet6knek. A kutatdsok
alapjdn tizb8l ot szild szerint az élelmiszerrekldmok hatdssal vannak gyermekére, ez pedig
befolydsolja &t abban, hogy mit vdsdrol. Tizbél hat sziilé probal ki tj terméket vagy mérkdt,
ha gyermeke erre kéri.

1.6. A tekintély hianya

, Ujabban egyre gyakrabban tapasztalom, hogy néhdny gyerekril egyszeriien lepereg a
kérés vagy a felszolitds. Ugy tesznek, mintha nem is hallandk, vagy hosszasan ellenkez-
nek, é kijelentik, hogy mdst akarnak csindlni.”

(Zs. E, dvodapedagdgus)
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Sokak szerint a mai gyereknevelés jellegzetes karakterisztikuma a sziildi vagy neveldi
tekintély folyamatos csokkenése (Livingstone 2002). A pszicholégia terén még akdr azt is
mondhatjuk, hogy néhdny teriileten bizonyos értelemben ,félreértés” toreént: a tudomdnyos
eredmények torzulva terjedtek el a kézgondolkoddsban (Kdsa 2014). Péld4ul a kreativitds
esetében az szir8dote 4t a héckdznapi nevel8hoz, hogy a korldtozds, a szigor, a gyerek bdr-
mely kezdeményezésének ledllitdsa drt a kreativitdsnak, megoli az eredetiséget. Ugyanigy az
egyszersitd ,meleg” és ,hideg” jelz8kkel illetett neveldi eljdrdsokat is nagy ismertség és nagy
népszerliség dvezi mdig, sajnos a melegséget tévesen azonositva a feltétlen engedékenységgel
és a korldtok hidnydval. Ez aztdn tdptalaja lett annak a tévhitnek, hogy a hatdrozottsdg és
korldtozds minden formdja kizdrja a ,demokratikus” sziil8i/nevel6i viselkedést. Ezzel szem-
ben a fejlédéslélektan nyomdsan érvel az an. ,mérvadd” sziil8i magatartds mellett, mely a
gyerekek jogaival egyitt a kdtelességeket is fontosnak tartja (és betartatja) az érett személyi-
ség kialakuldsa érdekében.

1.7. Teljesitményigény-problémadk

Ennek a problémakérnek a hitterében vagy a tdlzott elvdrdsok, vagy éppen az elvdrdsok hi-
dnya huzédik meg. Ez utdbbi eredhet az 1.6. pontban emlitett tekintély hidnyabdl, amikor
a szabdlyok betartdsa, az elvirhaté teljesitmény elérése nem kovetkezetes neveldi elvdrds. De
ma az ellenkezd helyzet sem ritka: a sziil6k nemegyszer a gyerekiik fejlédésének vagy fejleszeé-
sének gyorsitdsa, rendkiviili médon valé elésegitése érdekében a gyerek életkordt meghazud-
told, irredlis elvdrdsokat tdmasztanak. Kiilonorak, fejlesztd tréningek és extra foglalkozdsok
nehezednek nem egy évodds és kisiskolds valldra, nyomaszté és szorongaté kudarc lehetéségét
vetitve eléjiik.

2. Mi a helyzet a mai iskolaval?
Mik ma az elvardsok az iskolaba 1épd gyerekekkel szemben?

Ugy gondoljuk, az elvirisok zémmel valtozatlanok:

— az iskoldban az dvodaindl nagyobb fegyelem szitkséges, mert az iskola 6j kovetelménye-
ket jelent: ezért jétszik jelent8s szerepet a figyelem és a koncentrdcié zavara;

— az iskoldban a ,kedvtdl fiiggetlen” kotelességteljesités sziikséges: ezért okoz gondot
tekintély hidnya;

— az iskoldban a sajét munka elbirdldsa, az Un. ,igényszint”, a sajdt teljesitménnyel szem-
beni kévetelés igényes és redlis mércéjének kialakuldsa sziikséges: ennek elérését zavar-
hatjdk meg a zeljesitmeényigénnyel kapcsolatos problémadk.

Aki a fenti elvdrdsoknak megfelel§ eredmények elérésén féradozik, a tanité. A tanic fel-

adataival kapcsolatban is érdemes néhdny félreéreést eloszlatni, és ennek figyelembevételével
megfogalmazni a tanité szerepét.
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— A tanité (els6sorban) nem bardt, nem gondozd: a tanité vezetd és tekintélyfigura.

— A tanité teremti meg az osztaly ,.klimajic”.

— A tanité teremti meg a gyerekek kozotti interakcidk feltéeeleit.

— A tanité alakitja ki a viszonyt az egyes gyerekekkel és az osztdly egészével.

— A tanitd feladata: nyugodt, bardtsdgos érzelmi viszonyok kozote a hiteles vezetdi szerep
fenntartésa.

Az iskoldba lépés utdn a gyerekek szdmdra egyre fontosabbak a tdrsak, az 6 itéleteik, vé-
leményiik. A korzdrscsoport szerepe megvéltozik. Ezt a jelenséget nevezte Mérei Ferenc az
Latpartolds” id8szakdnak. E korszak jellegzetességei:

— A kortdrs csoport maga épiti ki — a felndttekedl figgetleniil — a sajét strukedrdjdc és

normadit.

— A bardtsdg, a csoporthoz tartozds, a csoporton belill elfoglalt hely (a ,csoportstdtus”)

egyre fontosabbd vilik.

— A tanité feladara: érzékeny figyelem a szociometriai jelekre (prok, peremgyerekek, izo-

lal6dék).

Osszefoglalds

Mint ldccuk, a korosztdly — az iskoldba 1ép8k — szdmos tekintetben kiildnboznek a néhany
évtizeddel ezel8tti koroszedlytdl. Ugyanakkor a véltozd korosztdlyi sajitossigok mellett a ta-
nit6k feladatai jérészt véltozatlanok. Ezek teljesitése a korosztdly ismeretét, a véltozdsokhoz
illeszkedd bdndsmodot és folyamatos alkalmazkoddst kivan a résziikrél.

Mindez nem 4j. Ezek a feladatok a pedagégushivatds [ényegéhez tartoznak évszdzadok 6ta.
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Tolgyessy Zsuzsanna'
A jatékon tul — azaz mire alkalmazhaté a drdmapedagogia?

Bevezetés

A jacék fontossdga az dvodds és kisiskolds koroszedly nevelésében, oktatdsdban vitdn feliil 4ll.
A jatsz6 gyermek nem szdndékos és nem tudatos tanuldsi folyamat részese, azaz az 6voddban
nem is folyhat szdndékos tanitds-tanulds. Ennek csak ldtszélag mond ellent az a tény, hogy
az 6vodds gyermek nem tud nem tanulni, a legtdgabb értelemben vett — a kivincsisdg ltal
vezérelt — folytonos tanulds aktiv résztvevéje. Az 4ltaldnos iskola alsé tagozatdn folyd der(s
és hosszan tarté eredményes munka zdloga pedig épp az, hogy vajon az iskola képes-e arra,
hogy minél nagyobb mértékben dtmentse a kisiskolds gyermek alapvetd tevékenységée — a
jatékot — a sajdt teriiletére.

A drémapedagégia eldszobdja a jaték, de nem az a legmarkdnsabb teriilete. Célja sosem
a felhétlen szérakoztatds, mindig pedagdgiai célbdl nyul a dramatikus eszk6zokhoz. Az
egyedi sajdtossiga a drimapedagdgidnak, hogy a tanulds cselekvésen kereszeil — konkré-
tan szerepbe [épéssel — torténik az 4eélt élmény megtapasztaldsival ahelyett, hogy elészor
megbeszélnék, és azutdn teremtenék meg azt a jétékban, amir6l mdr megegyeztek. Nem
a valésdgtitkrozésen van tehdt a hangsuly, mint a néz8knek jdtszott el6addson, hanem az
eljdtszds kozben nyert benyomdsok segitségével a sajét én megismerésén, formdldsin. Azaz
a drdmajdték nem Osszekeverendd a gyermekszinjdtszdssal: amig a szinjdeék célja maga az
eléadds, addig a drdmajdték 6ncéld: a drimadéra nem egy bizonyos produkciét tokéletesit,
fejleszt, hanem a személyiséget.

1. A tanitdsi dradma

Edward Bond kortdrs angol drdmairé szerint:

WA szérakozds menekiilés a valdsdghdl, a drdma viszont kutatds a valdsdgban, azaz

; »

a drdma a menekiilés ellentére, maga a keresés, haladds valami felé.” (Bond 2009)

Ezzel a megdllapitdssal osszhangban a tanitdsi drima lényege a problémakozpontisdg, azaz
a résztvevdk gondjaira, torténeteire épiils, de mégiscsak fiktiv torténet kibontdsa, amely a
jtszdkat kerettdvolsdggal védi, ez kiilonbozteti meg a pszichodrdmddl.

' Télgyessy Zsuzsanna a Pézmdany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Térsadalomtudomdnyi Kar egyetemi adjunk-

tusa, a Vitéz Jénos Tandrképzd Kozpont Ové- és Tanitoképzd Tanszékének okratéja. Huszonot éve tanit pedagdgusje-
18lteket, drdmapedagdgidval tizennyolc éve foglalkozik. Foglalkozdsokat tart 6voddsoknak és felntteknek egyardnt.
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A tanitdsi drdma nem szolgdl egy-egy tantdrgyat, ondlléan dllja meg a helyét, célja a koz-
vetlen személyiségfejlesztés, de sokat tehet a kozdsségen beliili viszonyok feltdrdsiban, sét a
kozosségépitésben is. Legmegfeleldbb helye a drdmadra, de erkolestandrdn vagy osztdlyfénoki
6ran is kivaléan elldthatja feladatdt — az on- és kozosségépitést. A gyerekek, didkok altal ked-
velt, ismert torténekre épitve (pl. Robin Hood, nindzsk, bankrablék, nyomozék, minyonok,
Batman, Pékember, Harry Potter, Trénok harca stb.) erkélesi problémék és erkdlesi dontések
kovetkezményei vizsgdlhatok dltala. Napjaink konkrée tdrsadalmi problémdi (pl. etnikai, faji,
valldsi ellentétek; vagyoni tagolédds; csalddi bonyodalmak) is viligosabbd valhatnak a résztve-
v8k szdmdra, ha szerepléként dtgondolhatjdk, dtérezhetik az adott problémdt.

A j6l mikodd tanitdsi drdma a részevevlket fontos dontéshelyzetek elé dllitja, és bizonyos
kérdésekben dlldsfoglaldsra és azok feleldsségteljes megvédésére készeeti. Alapjit az 6nalld,
sajat dontésen alapuld cselekvés adja, igy a dramapedagégidban nincs szereposztds, csak sze-
repfelvétel; igy se egy hlien rekonstrudlt dramatikus népi jéték, se egy kotott parbeszédekre
épiil, szerepekre bontott felolvasds nem tartozik ehhez a tartomanyhoz.

Peter Slade angol drdmapedagdgus szerint a drdmai élmény lényege, hogy a drdmajdték
teremtette biztonsdgos koriilmények kozott, azaz mindenféle stlyos kovetkezmények nélkiil
tapasztalhassa meg a jdtsz6 az esetleges negativ élményeket, vagyis

a dramajiték ,a megtervezett érzelmi tréning médszere”. (Bethlenfalvy 2005: 15)

A tudattalan tudds felszinre keriilését segitheti a drdma érzékletes, éles, 8szinte jeleneteivel:
a résztvevdk szerepbe 1épve eljdtszhatjdk akdr negativ indulataikat, félelmeiket, titkos vdgyai-
kat is, a drdmajdeék ,,jdeék” jellege védelmet és egyben bdtorsdgot adhat a résztvevéknek.

A drémapedagdgiai cselekedtetés nem 6ncélti: Gavin Bolton angol drimapedagdgus hangsu-
lyozza, hogy a drdmajdték nemcsak cselekvés, hanem egyben cselekvésbe dgyazott gondolkodds
is. Olyan megértést elésegitd dtélés, melyre semmilyen mds médszer nem képes. (Bolton 1993:
87) Lényegi szempont, hogy a gondolkodds tdrgya htsbavdgd legyen az adott csoport szdmdra,
azaz, ahogy Gavin Bolton mesterének, Dorothy Heathcote-nak filoz6fidjét idézi fel konyvében:

e .- A ZYOMOFSZ] szintjén megjelend valddi drama azzal foglalkozik, amit az ember énje
legmélyére dsva arrdl szeretne megtudni: mit is jelent embernek lenni.” (Bolton 1993: 64)

2. Az alkalmazott drama

Az alkalmazott drdma helye a tanéra, ahol a drdmds eszkozok a tananyag aktiv, cselekedtetd
moédon t6rténd elsajdtittatdsic szolgaljak.

WA drdmapedagdgia a passziv befogadds helyett a didktdl aktiv, cselekvd magatartdst
vdr el a munka folyamdn. Az ismeretek ezért nem a hagyomdnyos médon, hanem egy
élmény megélésén keresztiil keriilnek befogaddsra és bevésésre, ez pedig tartdsabb és
felelevenithetébb tuddst eredményez.” (Eck 2006: 868)
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Természetesen a drimapedagdgidban rejld szubjektivitds, személyesség leginkdbb a humdn
tantdrgyak esetén segit a tananyag elsajdtittatdsiban, de a jdtékossdg, azon beliil a szerepbe
lépés valamennyi tantdrgy esetén haszndlhatd, méreékée az adott szaktandr kreativitdsa, gye-
rekkdzpontisdga hatdrozza meg.

Alljon itt most néhdny példa a t6rténelem tantirgyhoz kapcsolhatéan. A mult jeles szemé-
lyiségei vagy egyszeri szemtanti szerepének felvételével az a cél, hogy a tanuldkat kdzelebb
vigyiitk az adott kor vildgdhoz. Péld4ul jétszhatunk falut a tatdrjdrds idején, és deélhetjiik,
hogyan prébdlnak megmenckiilni a lakosok a pusztité hordék el8l; rendezhetiink kerekasz-
tal-beszélgetést Mdtyds-korabeli szereplékkel (példdul jelen lehet Szildgyi Erzsébet, Beatrix,
a szultdn kovete, III. Frigyes titkdra, bré és kisnemes, Szildgyi Mihdly, jobbdgy, Kolozsvar
f8birdja, a fekete sereg zsoldosa, Kinizsi P4l stb.): hogyan vélekednek Mdtyds uralkoddsdrdl?
Vagy mds korok megismerése sordn dtélhetjitk, mit gondolnak Pest-Buda polgdrai, mikor
el8szor mentek 4t a Lanchidon; és mit Budapest lakdi 1945 tavaszdn, mikor az ostrom utdn
elébujtak a pincékbdl.

Egy szimul4cids jatékban valé részvétellel konnyen érthetdvé vélhat az triszék, a kétkama-
rds parlament vagy a t6zsde miikodése. Birdsdgi tdrgyaldsnak vethetjiik ald Bdnk bdnt, azaz
védhetjiik és vadolhatjuk a nddor jogkérének vizsgalata céljabol. Ervek és ellenérvek disputd-
jat rendezhetjitk meg a szatmdri béke, a vildgosi fegyverletétel vagy a kiegyezés értékelésekor.

[rasbeli feladatokkal is ellthatjuk a tanitvinyainkat: hogyan indokolta bar4tjénak frt levelé-
ben Kélcsey a kdveti megbizatdsirdl vald lemonddsat; mit irt napléjdba Kossuth, mikor a levert
szabadsdgharc idején ddépte a magyar hatdre, és mit Rdkosi Mdtyds Rajk Ldszl6 kivégzésekor;
milyen szamizdat szérélappal szerveztek tiintetést mércius idusdra az egyetemistdk 1985-ben.

Ezek a drdmds eszkozok haszndlhatdk bevezetd vagy dsszefoglalé érdkon, de forrdsfeldol-
gozds esetén is — a kiilonboz6 irdsos vagy képi forrdsokba életet lehet lehelni segitségiikkel.

Legyen példa erre az aldbbi, Szent Istvdn I-I1. torvénykinyvére épild forrasfeldolgozd és
egyben 6sszefoglalé 6ra.

Az éra bevezetdjeként létrehozhattunk egy korabeli falut konkrée természetfoldrajzi kor-
nyezettel: Stleteket Osszegytjive, mérlegelve egy rajz késziilhet az adote falurdl, amelynek
nevet is adhatunk. A jétsz6kedl aze kérjiik, hogy a falu egy-egy tekintélyes férfiemberének
szerepét véllaljak fel dltaluk meghatdrozott mesterséggel, életkorral, csalddi llapottal. A vd-
lasztdsok legyenck lehetdség szerint korhtiek. A rokoni, bardti szdlak, ald- és folérendelt viszo-
nyok is kertiljenek kialakitdsra (valszintileg lesz valaki a jatszok koziil, aki a falubiré szerepét
vélasztja, és igy a tandr egy kdzepes stdtuszu szereppel is tudja kozvetetten egyrészt a jétékot
befolydsolni, mdasrészt a résztvevék dontéshozé szerepét is megdrizni — ha nem, akkor elen-
gedhetetlen, hogy a tandr lépjen a falubiré szerepébe.)

Nézziink korbe 1030-ban egy nydri vasirnap a faluban! Készitsenek a tanulék egy 4llé-
képet a templomban zajlé misén résztvevd falusiakrdl — majd hallgassuk meg errdl a forrdst:
»l...] az istentisztelet hallgatdsdra a templomba menvén, ott a misék szertartdsa alatt egymds
kozt mormognak és mdsokat zavarnak, haszontalan tdrténeteket mesélgetve és nem figyelve
a szent olvasmdnyokra és a lelki tdpldlékokra [...]” (I/19.) ,Milyen kiilénbségek vannak az
elkésziilt allokép és a forrds koze?” — tehetjiik fel a kérdést.

Ezutdn a falubird jérja kérbe a falut, feladata az lesz, hogy az . térvénykonyv 9. pontjanak
— ,[...] vasdrnap mindenki menjen a templomba, 6regek és fiatalok, férfiak és nék, kivéve
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azokat, akik a tiizet 6rzik” — betartdsat ellendrizze. ,, Kikkel taldlkozik, az otthon tartézkodék
mivel védekeznek?” — parbeszédes improvizdcidk megsziiletésére sarkalljuk igy a didkokat.

Mdsnap a falu birdja gy(lésre hivja a falu lakéit, ahol kihirdeti Istvdn kirdly akaratdc: ,Ha
valakinek az Isten tizet adott egy évben, a tizedik részt adja Istennek, és ha valaki tizedét el-
rejti, kilenc részt fizessen.” (I1/18.) ,Mit szélnak mindehhez a falu 1ak6i?” — egész csoportos
improvizicié a kért munkaforma. ,Miért nem ajdnlatos Istvdn akarata ellen fellizadni?” — e
korkérdésre a gyerekeknek szerepbdl kell valaszolniuk: az el8z6 érdknak koszonhetden a ta-
nuléknak mdr vannak ismereteik a felkelések véres megtorldsdrél, az dllamhatalom dtgondolt
és alaposan megszervezett kiépitésérdl. Ezutdn a falu tekintélyes embereinek érveket kell gytij-
teniiik, hogy a kirdly térvényét az elégedetlenkedSkkel (ha nincs ilyen a didkok kozt, a tandr
a kirdly akaratdval szembeszegiil8 szerepébe lépve provokdlhatja a didkokat) is elfogadtassdk.
Természetesen 8k maguk is elddllhatnak otletekkel, de segitségként hasznilhatjdk a torvény-
konyvet is. Példdul: ,[...] amennyivel nagyobb az Isten az embernél, annyival el6bbre valé
a vallds tigye a halandék birtokaindl.” (I/1.) ,[...] a pap mindnydjatokndl tobbet dolgozik.
Koéziiletek ugyanis mindenki csak a sajét munkdjdc végzi, 6 pedig mind a magdét, mind az
dsszesekét. Es azére, miképpen 8 mindnyjatokért, gy ti is mindnydjan 8érte a legnagyobb
buzgalommal tartoztok dolgozni.” (I/5.) Igy elérhetjiik, hogy érvvaddszat gyandnt a tanulék
kézbe vegyék a csaknem ezeréves széveget.

A fentiekben ismertetett dramatikus eszkozoket haszndlé torténelem tantirgyhoz kapcso-
16dé bravdzlat természetesen folyamatos bévitésre, korrigdldsra szorul, de torekvése remélhe-
t8leg egyéreelmi — egyrészt szemléletesebbé, kozelebbivé, és igy kdnnyebben megtanulhatévd
hozzuk a multat, mdsrészt a tévoli id6ben élt emberek életre keltésével a didkok fantdzidjdr,
empdtidjdc is fejleszthetjiik.

A drdmis eszkozok haszndlata ellen a leggyakoribb ellenérv, hogy til id8igényes e médszer-
egylittes. Azonban ezt a vddar feliilirja a drdmapedagdgia hossztitdvon is mérhetd eredmé-
nyessége és a megszerzett tudds mélysége: aki egyszer ,,jdtékbol” belebujhatott a f6ldbirtokos
erdejében vadat elejtd, és ezért az triszéken 25 botiitésre biintetett jobbdgy bérébe, és dtérezte
a jobbdgy tehetetlen dithét, az valdban tidv6zolni fogja az 1848-as jobbdgyfelszabaditdst, és
jobban meg fogja érteni Petdfi Falu végén kurta kocsma cim( versét is.

3. A szakértdi jaték

A szakértdi jacékndl a tanuldk kilépnek hagyomdnyos tanuléi szerepiikbél, és a mdr megszer-
zett ismereteik segitségével kvdzi szakért6kként, de mindenképp szakértdi szerepben végzik
el a kijeldlt feladatokat. A tudds tehdt az eddig meglévs, magukban tudatositott ismeretek
mozgdsitdsa révén jon létre. A feladat megolddsiban vald intenziv részvétellel, a munka irdnti
elkotelez8déssel és felel@sségvdllaldssal olyan érzelmi kotddés alakul ki a tanulékban, amely
a tanuldst élménnyé teszi szdmukra — dllapitja meg a szakértdi jacék kidolgozdja, Dorothy
Heathcote. (Heathcote — Bolton 1996: 6-7)

Az iskolai munkdba legjobban belesimulé szakértdi jatékot a projektmunkdtél az érzelmi
bevonddds, azaz a cégalapitds és annak mikddtetése killonbozteti meg. Elészor a gyerekek
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egy céget alakitanak, nevet adnak a cégnek, az osztdlytermet dtrendezik, kiosztjak az egyes
munkafolyamatokat. A szakértdi jaték sordn a tandr teljesen elveszti vezetd szerepét, feladata
a jaték sordn annyi, hogy kiilonboz6 informdcidkat, azaz megrendeléseket széllitson a gyere-
kek 4ltal alapitott cégnek, majd hagynia és biztositania kell, hogy a munkdt a gyerekek el is
végezzék — ennél a modellnél ugyanis ,,valddi”, felelds és hasznos munka folyik, aminek kézzel
foghat6 eredményei is lesznek. A szakértdi jaték nagy elénye, hogy valamennyi tantdrgy ese-
tén haszndlhatd. (Heathcote 2009: 2—4)

Az ének-zene oktatdshoz kapcsolddik példdul az aldbbi szakértdi jaték. Miutdn a gyerekek
lécrehoztak egy CD-kiadd véllalatot, megkapjdk a megbizatdst egy Eurdpa zenéjét bemutatd
CD-re. Ezutdn a munkamegosztds kovetkezik, majd a gyerekek kutatémunkdba kezdenek,
amelynek eredményeképpen meghatdrozott id6n beliil el is készitik a CD-t. Egy mdsik példa: a
megalapitott diszlettervezd cég egy IV. Bélardl késziil8 film elkészitésére véllalkozik. A gyerekek
nem toreénészeket jatszanak, hanem diszlettervezd szakembereket, akik konyvtdrak, muazeu-
mok felkeresése utdn képesck lesznek arra, hogy a megfeleld hdttereket, vézlatokat ténylegesen
elkészitsék, és mellesleg sok mindent megtudjanak a 13. szdzadi Magyarorszdg torténelmérél,
mindennapjairdl. A sikeres diszlettervezd céget pedig felhaszndlhatjuk még tovdbbi megbizdsok
esetén is: késziilhet film Mdtyds kirdlyrdl, a t6rok hodolesdgrol vagy akdr *56-r6l. De alakithat-
nak a didkok egy tankonyvkiadé céget is, amely azt a valds megbizatast kapja, hogy készitsen
egy munkafiizetet vagy témazdré dolgozatokat tartalmazé flizetecskée a Kémia 8. osztdlyosok-
nak cim( tankényvhéz, igy a cég dolgozdinak alaposan 4t kell nézniiik a kémia tankényvet, és
a lényeges dolgokra rdkérdezd feladatokat kell kitaldlniuk, valamint a hozzdtartozé megoldé-
kulesot is el kell késziteniiik. (Ennek a feladatnak az elvégzése kivélthatja magdt a dolgozatirdst
is, hiszen a tananyag dtnézését, lényegkiemelést és a ,,puskakészitést” is magdban foglalja.)

A médiapedagégia konnytszerrel egybekéthetd a szakéredi jacékkal. A Z és az alfa generd-
cié szivesen készit blogokat akdr egy kotelezd olvasmdnyhoz kapesoldddan is, ugyanigy egy
filmstudiot alapitva bdrmely tantdrgyhoz kapcsolédé témédban oktat6film készitésére is btran
véllalkozik, hiszen e didkok dltaldban birtokdban vannak a megfeleld technikai eszkozoknek,
és kreativitdsukat nem korldtozza, csak mederbe tereli az oktatéfilm témdja. Az elkésziilt ok-
tatéfilmek kozos megtekintésével — azaz az adott téma t6bb nézdpontbdl valé kdrbejdrdsdval
— pedig mindenki tuddsa mélyiilhet.

4. Képesség- és személyiségfejlesztés

Gavin Bolton angol drimapedagdgus a drdma legfébb céljdt abban ldtja, hogy a résztvevSk gon-
dolkoddsdban valtozds torténik. Ezen kiviil egyéb készségfejlesztd célokat is megjeldl, mint a szo-
cidlis készségek, beleértve az érzékenységet, az empdtidt és a figyelni tudds készségét; mint a nyelvi
készségek, beleéreve a beszédet, a gondolkoddst, az irds és az olvasds készségét; mint a mozgdsos
készségek; mint a drdmdban valé miikodéshez szitkséges készségek, beleértve a témavalasztdsi
készséget, a gazdasdgosan cselekedni tuddst és a forma irdnti érzékenységet. (Bolton 1993: 86)

A drdmajdcék dleal torténd anyanyelvi fejlédés igen szdmottevé Gavin Bolton szerint is,
hiszen a nyelv a mozgds mellett a drdma kifejez8készségének egyik sarkkove. A drdma és a
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nyelvi kommunikdcids készségek egymdst feleéeelezik. (,Nyelv” alatt Bolton természetesen a
verbdlis és nonverbélis elemek 6sszességét érti.) A drdma bizonyos tekintetben maga a nyelv
— mondja Bolton. Ezt a kapcsolatot a pokhdlé képével illuszerdlja: a drdma jelenti magdt a
pokhalée, a nyelv pedig az a fonal, amibél 4ll. A kettd egymds nélkil teljességgel elképzelhe-
tetlen. (Bolton 1993: 86)

A drdmis eszkoztdrral (szerepbe 1épéssel, szimuldciéval, szitudciok megelevenitésével stb.) a
magyarnyelvtan-6rdn vagy az idegen nyelvi 6rdn az anyanyelvi vagy idegen nyelvi beszédkész-
ség fejlesztése és a résztvevdk személyiségének fejlédése pirhuzamosan megy végbe, amelynek
a sikerességét az is segiti, hogy a tobbi tandrdndl ltaldban nagyobb lehetdség van ezeken az
6rdkon a szabadabb személykozi kommunikdcié [étesitésére.

A drdmapedagégia segiti az 6n- és tdrsismeret-mélyitését a vératlan helyzetek, szerepek,
néz8pontok kiprébaldsival, sét szerepbdvitésre is alkalmazhatd, igy a személyiségfejleszeés is
elérhetd segitségével. Az 6rdk tartalma dltaldban erkolesi és szocidlis kérdésekkel 4ll vonatko-
zésban, igy dltaluk fejleszthetd az empatikus készség és a tolerancia is.

Marundk Ferenc pedagdgus azt vallja, hogy a dramatikus nevelés a gyerekeket 6ndllésdgra és
kreativitdsra neveli; fejleszti kommunikdcids készségiiket, megkonnyiti a kozosségbe illeszke-
dést, és hozzdjarul a der(s és kiegyensulyozott egyéniség kialakuldséhoz. (Marundk 1991: 3—4)

Hasonlé a véleménye a pszicholégus Paldsthy Ildikonak. A drimajitékban a részevevék
aktivan szerepelnek, cselekednek, valddi élethelyzeteket tapasztalnak meg, ekozben egymdst
nem virt helyzet elé is dllithatjdk, gy rogtondzni kényszeriilnek, megtanulnak improvizélni,
ami viselkedési biztonsdgot nytjt arra, hogy a konfliktushelyzeteket az életben is tudjak majd
kezelni. A jdtszék egy id8 utdn kiviilrdl fogjdk figyelni sajit magukat, a viselkedésiiket, és
kontrolldlni tudjak azt. Erzelmeikrél be kell szimolniuk, igy kommunikéciés készségiik is
fejlédik. Verbdlis és nonverbalis jeleket is haszndlnak, tehdt nemcsak a beszédiik, de gesztusa-
ik, mimikdjuk is t6kéletesedik. Paldsthy Ildiké szerint a drimapedagdgia alkalmas az iskolai
oktatds és a valé élet kozti szakadék dthidaldsdra is. (Pinczésné 2003: 35-36)

A pszichodramatikus jitékban — ahogy mdr az elébbiekben volt rd utalds — az egyén sajdc
életének eseményeit jétssza el, és kozvetleniil dolgozik sajét személyiségének szerepkészletén.
A drdmajdtékban résztvevd ezzel szemben egy fiktiv tdrténetben vesz fel szerepet, mely mogote
val6s személyisége védve marad a tudatos kerettdvolsdg beiktatdsdval, de a szerepkisérletezés
és szereptanulds ebben a folyamatban is ugyantgy végbemegy a megéreésben toreénd véleozds
révén. Fontos kiilonbség, hogy a drimapedagdgia képzett drdmatandr munkdjdn alapulva az
iskola keretei kozt is miikodeethetd, a pszichodrdma azonban csak egy képzett pszicholégus
terapeuta vezetésével lehetséges.

5. A drdmapedagégia és a pedagogusképzés

A drdmapedagdégidt feltétlentl sziikséges lenne a tandrképzésben is alkalmazni, és nemcsak
Gigy, mint egy fontos pedagdgiai felfogist és médszeregyiittest, aminek ismeretében méd-
szertani eszkdzrepertodrjuk gazdagodhat a leendd pedagdgusoknak, hanem a tandrrd vélds
eszkozeként is. Gabnai Katalin, aki a gyermekszinjdtszds egyik megujitéja és egyben a drd-
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mapedagdgia egyik magyarorszdgi meghonositdja, ki is fejti, miért tekinti a drdmapedagégidt
a tandrképzésben rendkiviil fontosnak: a drimaélmény megtanitja a leendd pedagdgust a
térrel, az id8vel és a személyes hatberdvel val6 gazddlkodds tudomdnydra. (Gabnai 1999: 18)

Marlok Zsuzsa tovibbment ezen az 6svényen, és kidolgozta a tandr szakos hallgaték szdm4-
ra az Un. szakmai orientdciéju pszichodrdmdt, melynek

o~ tandrképzéshen fontos szerepe lehetne a hallgatdk onismeretének javitdsa szolgdla-
tdban. Segithet nekik az elsé, és taldn legfontosabb kérdés megvilaszoldsdban, vagyis
szakvdlaszidsuk feliilvizsgdlatdban, annak eldontésében, hogy valdban tandrok akar-
nak-e lenni.”

Majd hosszasan elemzi, hogy segithet az Gin. szakmai orientdciéja pszichodrima a tandri
személyiség és a tandr-didk viszony kialakitdsdban, fejlesztésében. (Marlok 2004)

A drdmds eszkdztdr a mdr gyakorlé pedagégusokat is segitheti: egyrészt szupervizié esz-
kozeként a munka sordn szerzett élmények feldolgozdsdban, megoldatlan konfliktusok uj-
rajatszdsdval megolddsok keresésében, mdsrészt az n. szerepszelléztetés révén. (Ez az utébbi
fogalom prevencids szdndéka rehabilitdcidnak is tekinthetd: a pedagégusi szerepkortdl tévol
esd szerepek, helyzetek felkindldsa — negativ szerepek, fantdziavildg alakjai, elvont fogalmak,
targyak megjelenitése stb. — abbdl a célbdl, hogy kipihenhetd legyen a tévedhetetlen és példa-
mutatd magatartdsti pedagégus szerepkor.)

6. A jatékpszicholégia

Jonothan Neelands angol drimapedagdgus a drdma képzeletbeli, ,mintha” vildgit a gyermeki
jdtékhoz hasonlitja, hiszen a jétsz6 gyermek jdtékdban is keverednek a tudatos és spontdn
elemek, gyakori az egyszerti szimbolikus gondolkodds. (Neelands 1998: 102)

»A drdmapedagigia, abogy a dramajdték kiféjezés is mutatja, tevékenységét a jdtékra
alapozza, pontosabban a jdtéknak a pszicholdgia dlral is igazolt személyiségfejlesztd
mozzanataira.” (Debreczeni 1992: 3)

A megértés, a tanulds a szerepjdték sordn torténik 5-6 éves korban éppugy, mint a felndtt-
korban. Azonban szitkséges a jatékképesség folyamatos edzése, karbantartdsa — kiilonosen a
pedagbgusoknak, sziiléknek, hogy képesek legyenek az egyiittjdtszdsra és ne csak a jdtszatta-
tasra.

A szerepbe lépésre épiilé dramajdték tdbbek kozt arra is tanit, hogy ,,a mindenkori most”-
ra figyeljiink, hogy mindig a pillanatnyi pillanatba adjunk bele anyait-apait, ahogy valameny-
nyi jatéktevékenység esetén is ez a bizonyos belefeledkezd flow-érzés a jatszok egész életére
kihathat, és az 6rom és az elégedettség érzésével ajdndékozhatja meg Sket.

A drdmds eszkoztdr az ifju, a felnbte és akdr az id8s generdcié szdmdra is megadhatja a
jatékeevékenység 6romé, felszabadultsdgat, a ,mintha” fantdziajdcékok kovetkezmények nél-
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kil kiprébdldsdc, és ez nemcsak a gyermeki sztontevékenység dtmentésée jelenti a késébbi
életkorba, hanem lehetséges a jdtékhoz és egyben a vilighoz és nmagunkhoz valé viszony
Gjrairdsa is.

7. Miivészetpedagbgia

A drdmapedagégia mivészettel valé tanitdsként is értelmezhetd, hiszen sajitossdga, hogy a
szinhdzmivészet eszkozeit (szerepbe 1épés, valdsigos tér- és idShaszndlat, fény- és hanghatd-
sok stb.) haszndlja, igy miivészetpedagdgiaként is funkciondl. Eszkdzei — a mivészeti-esztéti-
kai élmény és a katarzis — az érzelmi nevelést szolgaljak.

Gyakran épit egy mdsik mivészeti 4g — az irodalom — adta torténetekre, szovegekre is.
Dramatikus eszkdzoket haszndl a bibliodrdma is, amely egyrészt irodalmi szévegek, mitoszok
és mesék dramatikus formdban tdrténd feldolgozdsat jelenti abbdl a célbdl, hogy a jacékosok a
m{ és dnmaguk mélyebb megértéséhez eljussanak. A bibliodrdima mdsik lehetséges véltozata
a bibliadrdma, mely bibliai térténetek dramatikus feldolgozisdt jelenti.

Drdmadrin a mivészetek komplex médon is alkalmazhaték: a hagyomdnyos szinhdzi ele-
meken kiviil a képzédmiivészet, a zene, a tdnc eszkoztdra is felhaszndlhaté az 5Snmegmuratds és
az 6n- és kozosségépités érdekében.

» lapasztalataim é véleményem szerint dramajdtékkal az iskolai munka jellegében és
mindségében tjithaté meg” — irja a kozépiskolai irodalomdrikon drimapedagigiai
eszkozoket hasznild Eck Jilia. (Eck 2017)

Ugy gondolja, hogy kiilonssen jél alkalmazhaté a drima eszkoztira rahangoldsképpen, at-
moszféra felidézésére, jellemek, emberi kapcsolatok, konfliktusok megvildgositdsdra és dsszefog-
laldskor. Konyvében (Eck 2000) rdgziti, hogy az egyes milinemeknél, illetve a tanitds egyes fé-
zisandl (bevezetés, irodalomtorténet, mielemzés, dsszefoglalds, szdmonkérés) milyen jacékok és
munkaformak haszndlata eredményes, sét példakat is hoz konkrét miivek drdmds feldolgozdsara.

A drémapedagdgia érdekesebbé, mélyebbé teheti egy zenei, képzdmiivészeti mutalkotds
megértését, feldolgozdsdt, de akdr az irodalom harmadik, a drima mdneméhez tartozé drdma
tanitdsa is toreénhet drdmdn keresztiil. A szinhdzban valé gondolkodds is segitséget nyujthat
az adott drdmai md megkdzelitéséhez: a dramaturgiai jéték kapesdn a tanuldk rendezdi sze-
repben dolgoznak a szdveggel, s alkalmazzdk a bévités és kihagyds eszkozeit, igy az alkotds
Osszefliggéseit és a szerkezetét is konnyebben megérthetik. (Az irodalmi mivek szerkezeté-
nek vizsgdlata egyébként a mesefoglalkozdsok sordn mdr az dvoddban is elkezdhetd: ha a
gyerekeket kisebb csoportokra osztjuk, és azt kérjiik télitkk, hogy a nekik legjobban tetsz8
részt mutassak meg egy alléképben, ezt kovetden az elkésziile 4lloképeket allitsdk idSrendi
sorrendbe, az él6képeket a megfeleld sorrendben ismételten megmutatva Gjra felidézhetik a
mese cselekményét.)

Szembet(ing, hogy a drimapedagégia paradigmdi és az irodalomtanitds reformtorekvései
szdmos dologban 6sszevdgnak. A célok azonosak, mint példdul az élményszeriség, az anya-
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nyelvi kompetencia fejleszeése, az egylicemikodés, az 6n- és tdrsismeret fejleszeése, a kreati-
vitds életre hivdsa. Vannak azonban kiilonbségek is az irodalomtanitds és a drimapedagégia
kozt: egy j6 irodaloméra legnagyobb élményét a fékuszdban 4llé irodalmi m{ adja, ennek
befogaddsa egyénekben zajlé és egyedi jelentésekhez eljuté folyamat. A tanulék személyi-
ségfejlesztését, az osztdly kozosséggé kovdcsoldsit a magyardra csak 4ctételesen, a tananyag
kozvetitésével szolgdlja — a drdmaéra mindkét célt nyiltan mindenek elé helyezi.

Osszegzés

A szinhdznak mint a nevelés-tanitds eszkdzének t6bb évezredes hagyomdnyai vannak — gon-
doljunk csak az 6kori szinhdzra vagy a koratjkori iskolai szinjdtékokra.

A szines és helyén valé mddszertani eszkézhaszndlat minden tandr tanitdsinak szinvonaldc
emeli. A szerepbe 1épés eszkozét haszndlé drdmapedagdgia egy a lehetséges szakmai alternati-
vk koziil. Egy drimapedagdgiai foglalkozds a homo ludens tere, amelyet akdr komoly témdk
esetén is a jatékban mint a tanulds egyik formdjdban rejld pozitiv energidk — a kreativitds, az
egylittesség és az 6rom — hatnak 4.

A drdmapedagégidban a gondolatok, cselekedetek szélsdséges polusokat is érintd utakat
jarhatnak be. A jéték védelme alatt megtorténhet a szembesiilés a helytelen tettek és hibds v4-
lasztdsok kovetkezményeivel. A drdmds tevékenység célja, hogy az dtéle toreénésekbdl képesek
legyenek a résztvev8k tanulni, és a tanultakat az 6rdn kivill is alkalmazni.

A dridmapedagégia a fentiekben védzolt eredményeit a jéték és a mavészet erejével éri el
konkrét személykozi kommunikdcié keretei kdzt — a gyermekkori szerepjdtékra épiild szerep-
be lépéssel. Hatdsmechanizmusa hasonld, mint gyermekkorban: a jaték alace valik érthetdvé
maga a helyzet és szereplSinek viselkedése, igy a szerep biztonsdga képessé tesz arra, hogy gon-
dolkozdsunkat kitdgithassuk, megujithassuk, 4j, progressziv nézdpontokat ismerjiink meg ez
egyszerre &si és modern médszeregyiittessel.
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Miklds Agnes Kata'
.Megfelelnek-e a Frobel-féle foglalkozasok
a magyar kisded kedélyének?”

Az Esztergomi Erseki Kisdedovond-képz6 Intézet Ertesit6inek Frébel-recepcioja
a nemzeti nevelés tikrében

Tanulmdnyomhoz eredetileg azzal a szdndékkal kezdtem szakirodalmat gytjteni, hogy a Fro-
bel-adoményok és ezek révén a Frobel-médszer alkalmazasét vizsgéljam az Esztergomi Erseki
Kisded6vénd-képzd Intézet elsd évtizedében (1892-1902). A kutatds sordn azonban nyil-
vénval6va vélt, hogy a Frobel-eszkdzokkel kapesolatos kérdések és vitdk egy sokkal szélesebb
diskurzus részeként is relevdnsak: a 19. szdzad utolsé évtizedeiben jelentdssé valé nemzeti
nevelési torekvések egyik vitapontjdc képezik. Az aldbbi tanulmdnyban terjedelmi okokbdl
nyilvdn csak néhdny aspektusdt tudom felvillantani a Frobel-vitdknak — a téma tovabbi ku-
tatdst is igényelne.

1. A nemzeti nevelés jelentésége az 6vodaztatds kérdésében

Az 6voddztatds kérdése a 19. szdzadi Magyarorszdgon eleve a nemzetdefinicids tettek egyi-
keként fogalmazddott meg. Wesselényi az 6voddk létrehozataldra buzditd irdséban nemcsak
amiatt érvel a kisded6vis kiterjesztése és nemzeti feladattd tétele mellett, hogy eziltal legaldbb
nem i el elszabadult szekér vagy marha (sic!) az 8rizetleniil hagyott kisdedeket, de az 1843-
as Szdzat a’ magyar és szldv nemzetiség’ iigyében arra is felhivja a figyelmet, hogy

»Kisdeddovi-intézeteinkben a tt, rdc, oldh vagy a német kis gyermek munka és firad-
sdg nélkiil, jarszadozva tanulhat meg magyarul. Tiz-hisz év milva a kisdedévodik
foldllitdsa utdn megmagyarosulhatnak idegen ajkii kizségeink, azaz fog mindeniknek
a népe magyarul tudni beszélni.” (Wesselényi 1843)

Az 1891/XV. A kisdedévdsrél sz2616 torvénycikk képviselhdzi vitdjaban is fontos kérdés-
ként meriilt fel, mennyire dgyaz meg a torvény a nemzetiségek rovésdra t6rténd évodai ma-
gyarositdsi kisérleteknek. Tobb kisebbségi képviseld is felszolalt Csdky Albin térvénytervezete
ellen, melynek végsd valtozatdba igy végiil nem keriilt bele a kdvetkezd mondat:

' Miklés Agnes Kata (PhD) 1995-ben végzett a kézdivisarhelyi Bod Péter Tan{t6képzében. 2000-ben az ELTE-n magyar
nyelv és irodalom szakos eléadéi diplomt szerzett, szintén az ELTE-n lett 2009-ben az irodalomtudomdnyok dokto-
ra. Jelenleg a PPTE Ové- és Tan{t6képzd Tanszékén tanit, egydrtal pedig a Pécsi Tudoményegyetemen az Oktatds és
Térsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola hallgatéja. Mdsodik disszertéci6jdt az esztergomi évodék és tdrsadalmi
kornyezetiik kdlesdnhatdsdbdl irja.
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WA kisdedévodik médot nyijtanak majd a magyar nyely tanitdsinak elékészitésére,
s igy hazdnk nemzetiségeinek megkonnyitik az dllam nyelvének elsajititdsdt.” (Képvi-
selbhdzi naplé, XXI. kiter, 1891: 238)

Bér (feleehetleg a vitdk hatdsdra) az 1891/XV. torvénycikk expliciten nem tartalmazza a

magyarositisi célokat, az igen tanulsigos, hogy milyen végzettséggel rendelkezd személyek
alkalmazhaték az évoddkban (kiemelések dltalam — M.A.K.):

»11. § A kisdedévodikban csakis hazai kisdedévond (kisdeddvo)-képzd intézetben
képesitést nyert okleveles kisdedévondk (kisdedévik) alkalmazhatok. A 34. §-ban
meghatdrozott tanfolyam elvégzésének megfeleld képesitést kiilfoldon nyert kisdedévd-
ndk tartoznak okleveleik honositdsa végett pétlélag a magyar nyelvbél, a hazai t6r-
ténelem, alkotmdnytan és f6ldrajz elemeibdl a vallds- és kozoktatdstigyi minister
dltal erre jogositott hazai képzd-intézetben képesitd vizsgdt tenni.”

Mivel az Esztergomi Erseki Kisdedévénd-képzé Intézeter 1892-ben, mir a kisdedévasrél
sz6l6 torvénycikk elfogaddsa utdn alapitottdk, annak szellemében alakitotedk ki a tananya-
got, a szamonkérési rendszert, az alkalmazott eszkdzoket és médszertani eljardsokat egyardnt.
A témival foglalkozé kutaté kiilonds szerencséjének mondhaté, hogy az intézet igazgatdja,
Szdmord Igndc nagy hangsulyt fektetett a kisdedévénd-képzében folyé munka dokumentd-
ldsdra: minden évben részletes Ertesitében murtatta be az eltelt tanév fontosabb eseményeit,
tanulsdgait, az intézet és az annak keretein beliil m(ikodé mintadvoda javdra torténe friss
beszerzéseket és adomdnyokat, a tananyagot és a szdmonkérések rendjét is.

2. A Frobel-eszk6zok megjelenése az Ertesitdben
és a korabeli vitdkban

Ha arra keresiink rd, pontosan minek alapjdn kategorizaltik ,alaki munkaként” a Frobel-esz-
kozokkel valé foglalkozdst, konnyedén megallapithatd, hogy az esztergomi kisdedévé-képzd
az eszkozok hasznalatdban, kivdlogatdsiban és funkcidjdnak megdllapitisiban egyardnt hiisé-
gesen kovette az 57.472/891 miniszteri rendeletet, mely az 1891/XV. torvénycikk kiegészi-
tésekéne sziiletett, és a kisdedévoképzd-intézetek tantervée konkretizdlta. A Frobel-eszkozok
abban is az ,alaki munkdk” tantdrgydhoz kapcsolédrak:

»11. Alaki munkdk. A Il. osztdlyban heti 3 dra. Czél: Amaz alakitd foglalkozdsok és
munkdk begyakorldsa, melyekkel a kisdedeket zsenge erdik megterhelése nélkiil haszno-
san el lehet foglalni és szérakoztatni. Tananyag: Az ontevékenységet fejleszid munkidik
kiilondsen a Frobel-félék koziil is a czélszeriibbeknek kelld begyakorldsa (a Frobel-féle
dsszes Epitbfdcskdk; lerakdtdbldcskik; szildnkfonds, pdlczika lerakds, korlerakd jdték,
gyongy-, kavics- és maglerakds; rajzolds; papirfiizés, forgdcs-, szalma- és papirfonds,
vesszbkités, papirgyiirés, papirkimetszés és leragaszids, papirhajtogatds, borsémunka,
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agyagidomitds). A kitiizdelés, himzés, a fényes papirossal készitendd, valamint mds
szemrontd munkdk keriilendék. Fokozatos mintagyiijtemények készitése, kiilonds te-
kintettel az agyagidomitdsra, a szinek kiilonbségére és a jo izlés fejlesztésére.” (Magyar-
orszdgi rendeletek tdra 1892: 793.)

A Frobel-eszkozok példdul a kévetkezd formédban jelentek meg a tanrendben az 1893/94-
es tanév Ertesitdjében:

WAL év. Alaki munkdk. Heti 3 dra. Taniténék: Torok Chrysostoma és Nagy Stefi-
na. A Frébel-féle osszes épitdfiicskdk, lerakdotdblicskdk, szildnkfonds, pdlczika lerakds,
korlerakd jdték, gyongy-, kavics- és maglerakds, rajzolds, papirfiizés, papirfonds, pa-
pirgyiivés, papirkimetszés és leragasztds, papirhajtogatds, borsémunka, agyagidomitds.
Diszmunkdk. Mindegyik novendék az dllandssithatd munkdkbsl gyiijreményt
készitett. A mintdkat nagyobbrészi: Domitor Géza és Kozma Dénes dltal szerkesztett
»Az alaki foglalkozdsok vezérfonala« czimii fiizetekbil vettiik.” (Ertesité 1894: 26)

A beszerzések listdjaban a tankonyvek kozote szerepel a ,Domotor — Kozma: Alaki mun-
kék, 30 fiizet” elem (Ertesitd, 1894: 31), a mintadvoda szdmdra pedig az dsszesen ,,68 frt 87
ke” éreékben vdsdrolt eszkozok kozoee szintén feletinnek a Frobel-modszerhez szitkséges cdr-

gyak (kiemelések dltalam — M.AK.):

2500 lerakd tablicska. — Gyermek-szerszdmok (fogd, kalapdcs, fiird). — 18 kerti szer-
szdm. — 3 csomag fiizd lap. — 4 csomag pdlczika. — 5 kgr. borsé. — 10 csomag vesszd,
kotéshez. — 12 flizétii.” (Ertesité 1894 33)

Ha élt volna még Frobel, és értesiil minderrdl, valészintleg hangosan tiltakozott volna az
ellen, hogy médszerét az ,alaki munkdk” tdrgya ald soroltdk — mai kifejezéssel élve leginkdbb
azt mondhatndnk, hogy gy tekintettek rd, mint a vizudlis nevelés és a finommotoros fejlesz-
tés tevékenységére, némi matematikai tapasztalatszerzéssel. Ez a szemléletmdd természetesen
nem csupdn a 19. szdzad utolsé évtizedére volt jellemz8, legfeljebb drnyalédott kissé: Ruzsdnyi
Istvanné 1983-ban leadott disszertdcidjéban, mely az dvodai matematikatanitds torténetével
és lehetdségeivel foglalkozott, Frobel munkdssdga leginkdbb a matematikai fogalmak megszi-
ldrditdsdnak dimenzidjaban keriil vizsgdlatra. (Ruzsdnyi 1983: 53—62)

Sajdtsdgos, hogy a 19. szdzad utolsé évtizedének magyar kisdedévdsdban feltiinden hdctér-
be szorult a tény: a Frobel-féle eszkozok nem pusztdn foglalkoztatdeszkozok, hanem a gyer-
mek szdimdra nydjtote kiilonleges ajindékok. Friedrich Frobel nem véletleniil nevezte ,ajin-
déknak”, adomanynak” (Frobelgaben) az dltala osszedllitott térgeometriai készleteket.

»Frobel kiilonleges jdték-adomdnyai (gomb, henger, kocka stb.) egy sajdtos metafizikai
rendszer szimbdlumai is egyben, amelyek az ember, a természet és az istenség harmd-
nidjdr fejezik ki. Mikizben a gyermek ezekkel az eszkizikkel foglalkozik, nemcsak
belsd spontdn erdi bontakoznak ki, hanem gondolkoddsa, felfogoképessége is fejlédik.”
(Pukdnszky 2005: 707)
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Ezzel szemben az Ertesitében a Frobel-adomdnyok készleteit ,.épitédoboz” néven soroltdk
fel az 1895/96-0s tanév Uj beszerzései kozott:

~A minta-dvoda részére. 24 db Frébel-féle elsé épité doboz. 24 db Frébel-féle 2. épité
doboz. 1 db Frébel-féle 1. épitd doboz nagy alakban, az ovénd részére. 1 db Frobel-féle
2. épitd doboz nagy alakban, az 6vénd részére. 1 db Frobel-féle 3. épitd doboz nagy
alakban, az 6vond részére. 1 db Frébel-féle 4. épitd doboz nagy alakban, az événd ré-
szére. 100 db lerakd kir 3-féle nagysigban. 40 fit 58 kr. értékben.” (Ertesits 1896: 44)

Az eddig felsorolt hdrom vizsgilati lehetdség mellett (Frobel mint a foglalkoztaté jatékok
kitaldléja, Frobel mint a matematikai fogalmak megszildrditéja és Frobel mint a gyermek
harménidjét kibontakoztaté eszkézok megteremtdje) a 19. szdzad végének vitdit vizsgdlva
kézenfekvének tlinik egy negyedik vizsgdlati dimenzié is, melyre jelen dolgozatomban pré-
balok fékuszdlni. A Frobel-eszkdzok és a Frobel-médszer kapesdn kibontakozott 19. szdzad
végi magyar neveléstudomdnyi diskurzus behatdan foglalkozott azzal a kérdéssel, hogy a Fro-
bel-eszk6z6k mennyire feleltethet6k meg a magyar kisgyermeknevelés hangstilyosan nemzeti
jellegének — annak, amelyet az 1891/XV. torvénycikk és a hozzd kapcsolédd 57.472/891
miniszteri rendelet is meghatdrozott.

Az ebben az idészakban publikélt cikkek és tanulmdnyok koziil valészintleg Peres Sdandor
fogalmazott leginkdbb sarkosan a Frobel-rendszer alkalmazhatésdgarél a Magyar Pedagégia
4. szaméban megjelent Frobel alaki munkdi cimli mvében:

SElG kell szedniink azokat a jdrékeszkizoket, melyeker népiink gyermekei haszndlnak;
le kell térniink a vezénylés nyligozd uitjdrol; a kész jdtékeszkozok mellett adjunk helyet
azoknak is, melyeket a kisded kornyezetében taldl; ne csindljunk iskolds; szakitsunk
Frébel rendszerével, de tartsuk meg beldle a jot; a lélektan és neveléstudomdny mai féj-
lettsége legyen kisdednevelésiink irdnyt mutatdja és médszeriink alapja; t6bb szabad-

sdgot az ovodai kisdedeknek; nemzeti jellemer a kisdeddvdsnak!” (Peres 1895: 515)*

Mindez kiilondsen annak fényében fontos, hogy Peres Sdndor ekkoriban (hogy az Ertesité
megfogalmazdsdc idézziik) ,,a budapesti Frébel-féle kisded6vons-képz6 intézet igazgatdja” és
a magyar kisdednevelés nagy hatdst szerzéje volt, t6bb tankdnyvét is hasznaltdk az esztergomi

2 Peres valéban maré ginnyal kezelte ,a Frobel-mddszer magyarorszdgi alkalmazdsdt”, bar hozz4 kell tenniink, hogy el-

s8sorban médszertani kifogdsai voltak ezzel kapcsolatban. Ldsd a kivetkezd részletet a mér idézett tanulmdnybdl: ,Mit
mivel a kisdedévé, mikor a Frébel-féle leraké tébldcskdkkal foglalkoztatja a 4-6 éves kisdedeket? Megmondja el8szor is,
hogy a leraké tdbldcskdk hdromszigiiek, vagy pedig négyszogii lapocskdk, hogy a hdromszogli lapocskdk kdzote vannak
derékszdgliek, hegyesszdgiiek és egyenld szogli hdromszoglapok. Es aztdn ilyenféle médon beszélget a kisded6vé az 5-6
éves gyermekekkel: »Vegyetek fel két kezetekbe két tabldcskdt, tegyétek ossze, hogy legyen egy hossznégyszog. Most
fogjdtok meg a hossznégyszog két végét két kezetekkel és tegyétek az asztalra. Ennek a végéhez jobb feldl tegyetek igy
még egy hossznégyszdget (I. minta).« »Most csindljatok egy hossznégyszoget, fogjtok meg két végét, tegyétek az asz-
talra. Ismét vegyetek fel kettdt, fogjdtok meg mindkettdnek a hegyét, a derékszdgek legyenek alul, végei érjék egymast,
igy tegyétek azt a hossznégyszog mellé foliil.« Es ez nem mese, hanem, sajnos, valé dolog; mert én ezt a térsalgést abbél
a»Vezérkonyve-bdl irtam le, a melyet a kdzokratdsiigyi kormdny a kisded-6véképezdék ndvendékei szémdra megszerzés
és kvetés végett ajanlott; pedig 9 frt annak a konyvnek az dra. (L. Néptanoda 1895. évf. 98.1.)” (Peres 1895: 511-512)
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6voképzbben. Litogatdst is tett ott, a minden aprosigrél roppant komolysdggal beszdmold
Lrtesitd szerint:

»okt. 4-én megldtogattik intézetiinket Verédi Kdroly, févdrosi kir. tanfeliigyeld iir és
neje. Peres Sdndor, a budapesti Frébel-féle kisdedévond-képzd intézer igazgatdja.”
(Ertesité 1895: 57)

Azt lehetne mondani, hogy az oktdber 4-i nap a Frobel-médszer nagy kritikai taldlkozéja
lehetett az Esztergomi Erseki Kisdedvond-képzd Intézetben: a mdsik ldtogatd, Verédy Karoly
volt a szerz8je annak az 1886-os Pedagdgiai Enciklopédidnak, amely Frobel-szécikkében szin-
tén a Frobel-eszkozok birdlatdra koncentralt, mégpedig olyan médon, hogy azok ,,nemzetiet-
lenségét” tartotta kiemelendének:

»Frobelkertieink tantervében még ez idd szerint is oly elbeszélések, jdtékok, dalok
és foglalkozdsok szerepelnek, melyek homlokegyenest ellenkeznek a magyar gyermek
természetével. Frobel, a gyermekkerti paedagogidnak alapvetdje, ugyan sok helyes el-
vet penditett meg, de kovetdi merev rendszerességiikben eltévesztették szem eldtr azon
alapigazsdgot, hogy a gyermekek nevelésében olyan eszkizik biztositjdk a sikert, a
melyek az emberiség, a faj fejlédésére donté befolydssal voltak. Le kell térni rehdt a
mesterkéltség nitjardl, fel kell keresni a népies jatékokat, dalokar és elbeszéléseket, a
melyek évszdzadokon dt gyonyorkidtetik a magyar géniust. Ezekbél kell meriteni
azon anyagot, melyet gyermekeink érziiletének és értelmének fejlesztésére sikerrel
felhaszndlhatunk. Ha magyar szellem fogja dthatni a gyermekkerteket, ha nem a
Jfoglalkozdsok, de az érziileti — vallds — erkdlesi anyag fogja képezni tervében a kiz-
pontot; akkor azok a neveld-oktatds érdekér eredménynyel fogjdk elémozditani.”
(Verédy 1886: 290)

Nincs abban semmi meglepd tehdt, hogy a korszak neveléstudomdnyi vitdit gondosan
kovetd, minden illusztris vendég ltogatdsirdl beszimol6 Szamord Igndc irdnyitdsa alatt md-
kod8 Esztergomi Erseki Kisded6voné-képzd Intézet értesitdiben is fellelhetSk a Frobel-esz-
kozok és a Frobel-rendszer megitélésének kérdései — nagyrészt éppen a nemzeti nevelés né-
z6pontjabdl feltett kérdések formdjaban. Az elsd alkalom az 1896/97-es tanévben tértént:
ennck értesitdjében olvashatd a tandri értekezletekrdl beszdmold fejezetben, hogy

WA fegyelmi, tanulmdnyi és rendes folys iigyeken kiviil a tandri testiilet értekezletein a
kisdeddvds és a kisdedévond-képzés korébe vdgd t5bb fontos kérdést is tdrgyalt. Neve-
zetesen: A népies gyermekjitékgyiijteményekbél, melyek alkalmazhaték a kisdedsvo-
ddkban? Tovdbbd, mely munkaszerii foglalkozdsok felelnek meg leginkdbb a magyar
gyermek kedélyének, s mennyiben haszndlhaték a Frébel-féle munkaszerii foglalkozd-
sok?” (Ertesité 1897: 48)

Igaz, hogy ekkorra mdr lezajlott az 1896-0s nagy taniigyi kongresszus, melyen a kisded-
nevelési szakosztdly ilésén a Népraniték Lapja tandsiga szerint a Frobel-eszkozok tovdbbi
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haszndlata mellett dontoteek az | Gjitokkal szemben™, a Frobel-eszkozok hasznalatdnak vitdi
viszont nem csitultak.*

3. A Frobel-kérdés vitdinak lenyomata az Ertesitében

Eléreldthaté volt, hogy az Ertesitében is lesz majd lenyomata a vitidknak — ha elébb nem,
abban az évben, amikor mdr a Népranitok Lapjiban is a Frobel-eszkozokrdl csatdznak. 1899-
ben jelentette meg Szdmord Igndc azt a nagyobb lélegzet(i tanulmdnyt, amelynek cimét a jelen
dolgozathoz vettem kolcson. Szdmord nem volt pedagdgiai Gjitd, de a korszak neveléstudo-
mdnyi vitdibdl feltehetbleg 6 sem szdndékozott kimaradni, a Frobel-eszk6zok médszertani
kérdésével pedig az dvoképzd igazgatdjaként valdban behatdan foglalkozott. Az 4ltala elsédle-
ges publikicids felilletként haszndle Ertesitében minden évben hosszabb tanulmanyt kozolt a
kurrens kérdésekrél, és ezuttal a Frobel-eszkozok keriiltek sorra.

A tanulmdny aldbbi, a jaték fontossdgdt kihangsilyoz6, Frobel szerepét bevezetd részleté-
bdl jol ldthatd, hogy az az els§ katolikus évoképz8ben sziiletett meg:

LA gyermekek mindenkor jdtszottak; a leghiresebb férfiak is gyermekkorukban kivils
kedvoket lelték a jdtékban s maradands miiveiknek elsd alakja a jaték volt. Magdt, az
isteni Megudltdt, kisded kordban vigy festik, mint kereszteld szent Jinos jdtszdtdrsdt,
a ki mintegy megszentesité a jdtékot, mint neveld eszkizt. A jdték a gyermekre nézve
16bb, mint szérakozds, mulatsdg; test- és szellemképzd eszkiz az s mint ilyen erkilcsi
értékkel bir. Nem is Frobel volt az elsé, a ki a jdtékot és foglalkozdst felhaszndlta; de

»A kisdednevelési szakosztdly dr. Hagara Viktor és Roser Janosné elndklete alatt folytatta a tandcskozdst. Els6nek Szé-
kely Gdborné (Szeged) a kisdednevelés nemzeti irdnydrol értekezett. Ugyanerrdl a tdrgyrol tartott el6addst Csontosné
Aczél Mdria is, ki a kisdednevelési trvény teljes végrehajtdsdr siirgette. Ling Mihdly a nemzeti kisdednevelés fogalm4-
16l szl lelkes hangon és folsorolta azokat az intézkedéseket, a melyeket az dllamtdl és tdrsadalomtol elvdr. Vass Mdtyds
és Bdnyay Jakab folszélaldsai utdn a hatdrozati javaslatokat elfogadtdk. Ezutdn Gegus Ida a tanitd- és 6vén8képzés
egyesitésérdl értekezett. Peres Sdndor, Fodor Lajos, Frikk Lajos, Ling Mihdly, Spitz Berta, Vass Métyds, Peres Kéroly,
Mirk Jénos, Szita Lenke, Székely Gdborné, Molndr Méria, Gal Irma f6lszélaldsai utdn a tbbség az egyesités mellett
nyilatkozott. Molndr Mdria f5lolvasta Haldsz Sarolta értekezését a kisdednevelési irodalom fejlesztésérsl. Az értekezlet
a Frobel-féle rendszer mellett kardoskodik az tjitékkal szemben. A hatdrozati javaslatokat elfogadtdk. Volgyi Lajos a
zenei képzésrél értekezik. Hagara Viktor elnok néhdny lelkes széval zdrta be az iilést.” (Néptanitok Lapja 1896: 7)
Mintegy zdréjelben emlithetd meg, hogy a Frobel-eszkozok a 19. szdzad utolsd évtizedében még olyan vitdkban is
el8keriiltek, ahol a kutaté igazén nem szdmitana rdjuk: példdul az eperjesi Ling Mihdly és a soproni Schrancz Mihaly
csortéjében a slojdiskoldk magyarorszdgi meghonositdsa kapcsdn. ,,Csak a miéta Péterfy Sdndor ismert tanfolyamdt
megtartotta és Frobel eszméjének mesteri tigyességgel alkalmas nemzeti formdt adott, s a midta az 6vék elé a vonatkozé
torvény megteremtésével nemzeti czélok tizettek, valt az évé-intézmény népszertivé” — vélekedett Schrancz (1899: 10),
mire Ling azzal vdgott vissza: ,A mi jé mesteriink, Péterfy Sdndor, a vildgért sem adott Frobel rendszerének magyar
formit. O sohasem mondta azt nekiink, hogy mi Frébelt nemzeti forméaba 6ltsztessiik, hanem igenis azt: » Teremtsétek
meg a magyar gyermek-vildg munkarendszerétl« Péterfy Sdndor nem a formdban, hanem a forma tartalmdban liga
elsd sorban a nemzeti életet. Hanyszor és hdnyszor jelezte azt nekiink, hogy a magyar népnevelés mennyire gérnyed az
idegen formak jarma alatt! »Gytijtsétek egybe a magyar gyermek jdtékait, meséit, dalait, monddkdit, munkdit s a mikor
ezt teszitek, jol nézzétek meg, mint nyilvénul a gyermek cselekvd, érzé és értelmi élete. A mit ldctok, azt tanuljdtok meg
s akkor bennetek lesz az 1-12 éves magyar gyermek lélektana.« Igy beszélt 6 nekiink. A format sem mell8zte, kifejtette
annak is a nagy becsét.” (Lang 1899: 8)
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érdeme az, hogy a jdtékeszkiziker s ezek alkalmazdsi modjdt rendszerbe szedte, gya-
korlatba vette. Azonban Frobel, mint tudds és német ember, abba a hibdba esett, hogy
a tudomdnyos rendszerezésre forditotta a fégondot. Rendszere Hegel bilcseletén épiils.”
(Szdmord 1899: 11)

A tovdbbiakban a hegeli rendszer és a frobeli rendszer dsszeftiggéseit tdrgyald részbél sajnos
nem tudunk meg semmi Gjat: Szdmord bevallottan Peres Sdndor nyomdn ismerteti mindezt.
(Nem bevallottan, de a szovegdsszevetésekbdl nyilvdnvaléan: szé szerint, de idéz8jelek nélkiil
idéz a mar emlitett Frobel alaki munkdibol.)

Szémord tanulmdnydban valészintileg a mddszertani rész az, amelyre kiilonds eréfeszitést
forditott: hosszan és részletesen sorolja, milyen eszkozoket milyen mds, magyar(os) eszkozzel
lehetne helyettesiteni annak érdekében, hogy a nemzeti magyar szellemiség is megjelenhessen
»a kisdedek alaki munkdiban”. Csak egyetlen példdt hoznék fel megkdzelitéseinek jellegére:
a ,borsémunka’ megmagyarositdsit. Ez volt az, amelyhez a mintaévoddnak minden évben
beszereztek 5 kg bors6t, majd a beszerzést gondosan dokumentéledk az Ertesitében.

Technikailag a borsémunka azt a célt szolgdlta az alaki munkdk kozt, hogy a kisgyermekek
képesek legyenek olyan térgeometriai idomok létrehozdsdra, melyeknek nincsenek ugyan lap-
jai, de vannak élei és sarkai. Szimordot idézve:

»A borsémunkdr régéta ismerték mdr az emberek. Thiiringia lakdinak apraja-nagyja
Jfoglalkozotr borsémunkdval; a gyakorlati élerbdl leste el tehdir Frobel e foglalkozdst. A
borsémunka nagymértékben féjleszti a kisded alkoto tehetségét, tiirelmét edzi, dvatos-
sdgra szoktatja; midén foglalkozik, vijja, keze, karja tigyesedik s iigyességével maradan-
do alakokat készit. A borsémunkdhoz szitkséges pdlczikdkat vékonyabbra kell faragni,
mint a lerakd pdlczikdkar s tekintettel a kisdedek vigyetlenségére, a pdlczikdk végeir
mindig az 6vond hegyezze meg, valamint megfeleld hosszilsdgra is 6 vagdalja szét s igy
készen adja dt a gyermekeknek a foglalkozds eldtt. A pdlczikik osszekitésére szolgdl, 12
Ordig sés vizben dztatott, puba borsd.” (Szdmord 1899: 22)

Szémord ehelyett inkdbb a , czirokbél-munkdt” javasolta:

»Ennek alkalmazdsa sokkal kinnyebb, mint a borséé; és mig a borsor nehezebb meg-
szerezni, addig a czirokbél mindig rendelkezésiinkre dll, csak a czirok szdrdt kell hé-
jdtol megtisztitani s a belet a kivdant darabokra vagdalni. Hegyezett vesszdkre sziir-
va ablak, asztal, létra, gereblye, legyezé minden nehézség nélkiil alakithatok beléle.”
(Szdmord 1899: 30)

Hogy mi lett mindennek a kézzelfoghaté, a tanitdsban is megmutatkozé eredménye? A
kovetkezd évek Ertesitéit dttekintve lathatjuk, hogy az ,Alaki munkdk” tantdrgya tovdbbra
is a miniszteri utasitdsnak megfeleléen épiil fel, szilinkfondssal, papirkimetszéssel és a Fro-
bel-féle épitdficskdk teljes szortimentjével. Emellett viszont, mintegy szerény kiegészitésként,
hozziteszik azt is:
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»INagy gondot forditottunk a magyar alaki munkdra; foglalkoztunk czirokkal, sdssal,
ndddal, kdkdval és forgdcscsal.” (Ertesité 1899/900, 1900/01: 32)

A mintaévoda szdmdra eszkozole beszerzések listdjdn pedig ugyanebben a két évet is bemu-
tatd Ertesitbben csak az aldbbiak szerepelnek:

LA minta-vdintézet részére. 4 db. kis szék. — 12 db. ralicska. — 6 baba. — Munka
asztal. — 1 kis kocsi. — Gyékény és sds. — Vesszd, karton, fiizoszelet, agyag. 31 korona
értékben.” (Ertesitd 1899/900, 1900/01: 38)

Az alaki munkdk az Ertesitében kovethetéen még 1912-ig tartalmaztdk a Frobel-épitdfics-
kékat, de Esztergomban soha t6bbé nem vésdroltak a mintadvoddnak lerakétabldcskdkat vagy
,Frébel-féle épitddobozt” — sét, még bors6t sem.

Felhasznadlt irodalom

(Megjegyzés: az Esztergomi Erseki Kisded6vons-képzé Intézet Ertesitéinek a Hungaricana
adatbézisban fellelhetd, 1895-t8] 1912-ig terjedd évfolyamai ugyanazon cim alatt taldlhaték.)

**% A taniigyi kongresszusrdl. Néptanitok Lapja, 29. évfolyam 29. szdm — Budapest, 1896.
julius 16., 7.

1891/XV. torvénycikk, http://1000ev.hu/index.php?a=3&param=6422 (A letoltés ideje:
2016. 12.01.)
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tanfeliigyel8séghez intézett rendelete, a kisdedévoné-(kisded6vd-)képz intézetek tanter-
ve tdrgydban, Magyarorszdgi rendeletek tra, 1892, 779-799. https://library.hungaricana.
hu/en/view/ OGYK_RT_1892/?pg=0&layout=s

Az Esztergomi Erseki Kisdedovons-képzé Intézet Ertesitdje az 1893-94. tanévrél. Kozli: Sza-
mord Igndcz igazgatd, (1894) Buzdrovits Gusztdv Kényvnyomddja, Esztergom

heeps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2p-
g=14&layout=l

Az Esztergomi Erseki Kisdedovons-képzé Intézet Ertesitdje az 1896-97. tanévrl. Kozli: Sza-
mord Igndcz igazgatd, (1897) Buzdrovits Gusztdv Kényvnyomddja, Esztergom

heeps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2p-
g=123&layout=s

Az Esztergomi Erseki Kisdedévons-képzé Intézet Ertesitdje az 1898-99. tanévrél. Kozli: Sza-
mord Igndcz igazgatd, (1899) Buzdrovits Gusztdv Kényvnyomddja, Esztergom

heeps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2p-
g=123&layout=s

Az Esztergomi Erseki Kisded6voné-Képzd Intézet Ertesitje az 1899-900. és 1900-901.
tanévrdl. Kozli: Szdmord Igndcz igazgats, (1901) Buzdrovits Gusztdv Konyvnyomddja,
Esztergom
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Juhdsz Mdrta’
A német nemzetiségi 6vodapedagogus- és tanitoképzés
helyzete napjainkban

Bevezetd

A Magyarorszdgon élé nemzetiségi és etnikai kisebbségeket megilleti a kisebbségi oktatdshoz
valé jog. Az oktatds szerepe azért is kulesfontossdg, mert az egyre inkdbb asszimildlédé nem-
zetiségi kozosségek mér nem feltédeniil tudjék biztositani a nemzetiségi nyelv, tartalmak és
identitds természetes dtdrokitését, igy az oktatdsi intézményekre — az dvodatdl az egyetemig —
e tekintetben egyre nagyobb feladat hdrul. A nemzetiségi kozoktatds hatékony miikodésének
egyik meghatdrozé feltétele az eredményes nemzetiségi pedagdgusképzés, az annak jelenét és
jov6jét érintd jelenségek, tényez8k. Mivel az elmult években a német nemzetiségi pedagdgus-
képzésre jelentkezd hallgaték létszdmdnak valtozdsa figyelhetd meg, a tanulmdny azt célozza
meg, hogy a vélhetd okok felderitése céljdbdl megvizsgdlja a képzés toreéneti, torvényi és
tdrsadalmi hatterét, tartalmdt. Hiszen fontos lenne, hogy a német nemzetiségi pedagéguskép-
zés hosszu tdvon ki tudja elégiteni a kozoktatds oldaldrdl jelentkezd pedagdgusigényt: olyan
szakembereket bocsdsson ki, akik megfelel ismeretekkel és kompetencidkkal rendelkeznek
a nemzetiségi pedagdgiai feladatok elldtdsdhoz. A legfrissebb miniszeériumi felmérések és be-
szdmoldk alapjan bemutatdsra keriilnek tovdbbd a német nemzetiségi 6vodapedagégus- és
tanitéképzésre jelentkezdk létszdmadatai, motivacidja, nyelveuddsa és az oktatds megvaldsitd-
st és sikerességét befolydsold olyan kériilmények, mint a finanszirozds, tankdnyvek, szakmai
gyakorlat, osztondijak.

1. Rovid térténeti hattér

A magyarorszdgi németek dltaldnos helyzete az elmult évszdzadok politikai és tdrsadalmi vél-
tozésait titkrozi vissza. Mdr a 19. szdzadban megkezd8dott a népesoport nyelvi és identitdsbeli
asszimildcids folyamata, amely alapjdban véve a mai napig is tart. Mindennek oka akkoriban
a magasabb iskolai képzés, a tirsadalmi felemelkedés lehet8sége volt. Fontos fordulépontnak

Juhdsz Mérta Kldra egyetemi adjunktus a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet- és Térsadalomtudomanyi Kar
Vitéz Janos Tandrképzd Kézpont Ové- és Tanitéképzs Tanszékén. A pécsi JPTE Tandrképzé Kardn szerzett német-test-
nevelés szakos tandri diplomdt, majd elvégezte a JPTE BTK német nyelv és irodalom (nemzetiségi) egyetemi kiegészité
szakot, illetve az ELTE BTK-n a német nemzetiségi tantervfejlesztd szakot. 2009-ben megszerezte az ELTE BTK-n
a nyelvtudomdnyi (germanisztika szakteriilet) doktori (PhD) fokozatot. 1991 éta a Vitéz Janos Tanitéképzd Féiskola
és jogutddja, a PPKE BTK f84lldst oktatéja, f8 oktatdsi teriilete a német (nemzetiségi) nyelv- és irodalomtudomany
tdrgykorébe tartozo tantdrgyak. Kutatdsi teriilete a dialektoldgia és a szociolingvisztika.
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szdmit még a német kisebbség toreénetében a II. vildghdbort lezdrdsaként alkalmazott kollek-
tiv biintetés, ami mintegy 200 000 német kitelepitését jelentette. A t8bbségi nemzet ekkor
egyértelmtien negativ bedllitottsdggal viszonyult a német nyelv és identitds minden egyes
formdjihoz, a német kisebbség nagy része emiatt nem tartotta kivdnatosnak, hogy megvallja
nemzetiségi hovatartozdsit — ezt jol muratjdk a magyarorszdgi népszdmléldsok eredményei is.

A nemzetiségi népiskolai tanitds 1945-ig lényegében hdrom tipusban valésult meg Ma-
gyarorszdgon. A tipus: tiszta anyanyelvi, nemzetiségi tannyelvli oktatds, ahol minden tan-
tdrgyat — a magyar nyelv és irodalom kivételével — nemzetiségi nyelven tanitottak. B #ipus:
kétnyelvli rendszerben a tantdrgyakat koriilbeliil fele részben magyarul, fele részben pedig
nemzetiségi nyelven oktattdk. C zZpus: a nemzetiségi nyelvoktaté iskoldkban a tanitds nyelve
magyar volt, s a nemzetiségi nyelvet csupdn tantdrgyként tanitottdk.

A 11 vildghdboru lezdrdsa utdn a német nyelv iskolai oktatdsa 1951-ben indult meg djra,
de csak 1955 utdn kezdett elterjedni. 1951 tavaszdn a Vezetd Kollégium értekezletén elhatd-
roztdk, hogy kisérleti jelleggel 50 kdzségben bevezetik a német nyelv okrtatdsdt, végiil azon-
ban csak 25 4ltaldnos iskoldban indult meg a nyelvoktaté C #ipusii oktatds. 1955-re a német
nyelvoktaté6 iskoldk szdma szdzra emelkedett, de csak két német tannyelvi dltaldnos iskola
miikddését engedélyezeék.

A nemzetiségi iskoldk fejlédését tobb ok is hdtrdltatta. A sziil8k ténylegesen szivesebben
fratedk gyermekeiket magyar nyelv{i iskoldba, mivel a nemzetiségi iskoldk jéval alacsonyabb
szinvonalon mikodtek. Nem volt tanterviik, hidnyoztak az anyanyelvi tankonyvek, a jél kép-
zett anyanyelvi tandrok, és sok esetben asszimildlédott, kéenyelvd, de az irodalmi nyelvet nem
beszél§ gyermekek vettek részt a nemzetiségi képzésben (Bindorffer 2010: 32).

Az 1950 és 1975 kozodtti id8szakban az identitdsnevelésre alkalmas A #pusi iskoldk sza-
mihoz képest az ezen iskoldk helyét dtvevd B tipusi iskoldk szdma is csokkent, viszont a 155
német nyelvoktatd 4ltaldnos iskoldval a C ripusii iskoldk szdma megndtt. 1975-re a németek,
romdnok, szerb-horvétok és szlovdkok szdmdra egy-egy nemzetiségi 6von8képz6, dltalinos
iskolai tanit6- és tandrképzé mikodote. A fenti nemzetiségek szdmdra egy-egy egyetemi tan-
széket hoztak létre. A szocializmus kordban a nemzetiségi anyanyelvet beszélék szdma csok-
kent, az identitds eroddlédott. Az 1980-as évek végén egyre siirget8bbé vélt a kisebbségek
helyzetének dltaldnos jogi rendezése.

A rendszervaltds utdn pozitiv fejlédés vette kezdetét mind az egyén, mind a kozosség szint-
jén. A kisebbségi kozdsségek fennmaraddsa érdekében a kormdny megalkotta és biztositot-
ta a jogszabdlyi hdtteret. A nemzeti és emikai kisebbségek jogairdl szélé 1993. évi LXXVII.
torvény egyéni és kozosségi jogként is megfogalmazza a kisebbségi oktatdshoz valé jogot. A
kisebbséghez tartozé személynek joga van részt venni anyanyelvii oktatdsban, a kdzosségnek
pedig joga van ahhoz, hogy kisebbségi dévodai nevelés, kisebbségi alap- és kozépfokd neve-
1és és okrtatds, tovabbd felséfoku képzés feltételeinek megteremeését kezdeményezze. A fendi
torvény megljitdsira, modernizdldsira kdzel hisz év utdn keriilt sor A nemzetiségek jogairsl
sz6lé 2011. évi CLXXIX. torvénnyel. A médositott jogszabalyok alapvet8en nem érintették a
nemzetiségi képzés addig kialakitott rendszerét: tovébbra is biztositjdk a nemzetiségi nevelés
és oktatds megszervezését és fenntartdsdt, sét lehetdséget biztositanak arra, hogy az okratdsi
intézmények dtkeriiljenck a helyi kisebbségi onkormdnyzatok fenntartdsdba. Ennek azért van
kiilondsen nagy jelentdsége, mert kozismert tény, hogy a csalddi korbél egyre inkdbb kiszorul
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a nemzetiségi anyanyelv haszndlata, ami a nemzetiségi identitds egyik {6 pillére, igy a sziil8k
féleg az dvoddban, iskoldban oktaté pedagdégusokedl virjik el az 8s6k nyelvének tovdbbadd-
sdt. Ezeknek az intézményeknek kell a jelen helyzetbdl adéddan azon hagyomdnyozdsi felada-
tokat dtvallalniuk (nyelv, kisebbségi tartalmak), amelyeket a kordbbi idékben a csalidokon
beliil 6rokitettek dt A Nemzeti alaptanterv megtjuldsdval parhuzamosan a nemzetiségi oktatds
keretei és tartalma is vdltoztak, példdul a népismeret oktatdsinak idSkerete egységessé vilt,
az oktatdsdt anyanyelven kell folytatni, illetve a nemzetiségi nyelvoktaté iskolai formdban
a nemzetiségi nyelv oktatdsdra az eddigi heti négy éra helyett heti 6t 6rdt kell biztositani.
Ugyancsak megujultak a nemzetiségi nevelés-okratds kerettantervei. Az orszdgos nemzetiségi
onkormdnyzatok egyetéreésével és timogatdsaval kiadtdk a német nemzetiségi évodai és isko-
lai oktatds és nevelés irdnyelveit, illetve ajénldsokar a kisebbségi mikodéshez.

2. Jelenlegi helyzet

2.1. Kdzoktatas

Vizsgdljuk meg a tovdbbiakban, hogy a fent vdzolt jogszablyi hdceér alapjén milyen a nem-
zetiségi oktatds és nevelés intézményi hdctere. A szdzalékos ardnyokat tekintve Magyarorszd-
gon az Osszes oktatdsi intézmény 27%-dnak nevelési, okratdsi tevékenységében kap szerepet
a kisebbségi oktatds, és az Gssztanuléi létszdm 14%-a jdr ilyen oktatdsi programd iskoldkba,
osztilyokba.

Az oktatdsi tipusokat illetden hdrom forma létezik: 1. az anyanyelv{, 2. a két tanitdsi nyel-
vii és 3. a nyelvoktaté forma. Ez utdbbin beliil megkiilonbéztetjitk (3. 1.) a hagyomdnyos
nyelvoktat6 nemzetiségi nevelést (az oktatdsban a tanitds nyelve a magyar nyelv, a nemzetiségi
nyelv és irodalom tantdrgyat tanitdsi éra keretében az elsd évfolyamedl kell okratni) és a (3.
2.) bévitett nyelvoktaté nemzetiségi nevelést (az oktatds célja a kétnyelvli nemzetiségi vagy
az anyanyelv(i oktatdsi formdra valé felkészités). A nemzetiségi nyelv és irodalom tanuldsa,
tovabbd a nemzetiség nyelvén valé tanulds egyidejlileg folyik: legaldbb hdrom tantdrgy nem-
zetiségi nyelven valé tanuldsdt kell lehetdvé tenni, a nemzetiségi nyelv és irodalom és a nem-
zetiségi nyelvii érdk ardnya a heti érakeret legaldbb harmincot szdzalékdr teszi ki.

E hdrom oktatdsi forma koziil az anyanyelvii és a két tanitdsi nyelvii iskoldk szdma cse-
kély. Magyarorszdgon jelenleg 215 német nemzetiségi évoda, 270 dltaldnos iskola (ebbél
28 kétnyelvli, 10 bdvitett nyelvoktatd) és 10 gimndzium mikodik. Hirom intézménynek
a Magyarorszigi Németek Orszdgos Onkormanyzata a fenntartéja, hiisz altalinos iskola és
21 4voda a helyi kisebbségi 6nkormdnyzatok fenntartdsdban miikodik. Ez lehet6vé teszi az
dllami szubvenci6k koncentrlt felhaszndldsdt. A gyermekek osszlétszdma a fent emlitett in-
tézményekben kb. 65 000 f8. Az Oktatdsi Hivatal 2017. 03. 29-i adatbdzisa szerint ebbdl
anyanyelvli oktatdsban 2635, kétnyelvii oktatdsban 19 776, nyelvoktat6 formdban 43 164
6vodds, illetve iskolds gyermek vesz részt.

2 https://dari.oktatas.hu/index.php?id=kozerdeku (Letdltve: 2017. 11. 03.)
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Mi lehet vajon az oka annak, hogy a nyelvoktaté iskolatipus ily mértékben domindl az
oktatdsi formdk kozoet? Az eredmények azt mutatjdk, hogy anyanyelvii vagy kétnyelvii nem-
zetiségi iskoldban az oktatds sokkal hatékonyabb, sok helyen azonban hidnyoznak a személyi,
illetve tdrgyi feltételek. Mésik ok lehet, hogy a sziil6k nem igénylik teljes vagy Stven szdza-
lékos draszémban a kisebbségi oktatdst, mert identitdstudatuk mdr meggyengiilt, azonban a
német nyelv magasabb éraszdimban valé elsajdtitdsdt fontosnak tartjak. Tovdbbi okként szere-
pelhet, hogy a nyelvoktaté osztdlyokban kisebb a hdtrdnyos helyzetd, sajdtos nevelési igényti
tanul6k szdma, igy a sziil8k lehetdséget ldtnak arra, hogy gyermekiik jobb szinvonalon tanul-
hasson. A fenntartd oldaldrdl pedig ennek a formdnak a bevezetésére okot adhat a nemzetiségi
normativdval jiré csekély tobblettdmogatdsra, vagy az, hogy egyes kistelepiiléseken az iskola
megmentésének egyetlen esélyée l4tjdk a kisebbségi oktatds bevezetésében.

2.2. Felsooktatas

Német nemzetiségi pedagdgusképzés ma Magyarorszdgon kilenc felsoktatdsi intézményben
zajlik. Ovodapedagégusokat hét fels6okratdsi intézményben (ELTE TOK — Budapest; Apor
Vilmos Katolikus Féiskola — Véc; Eotvs Jézsef Féiskola — Baja; Nyugat-magyarorszdgi Egye-
tem Benedek Elek Pedagégiai Kar — Sopron; PPKE BTK — Esztergom; Pécsi Tudomdnyegye-
tem Illyés Gyula Féiskolai Kar — Szekszdrd; Gl Ferenc Féiskola Pedagégiai Kar - Szarvas),
tanitdkat szintén hét intézményben (Budapest, Vic, Baja, Esztergom, Szekszdrd, Szarvas, Sze-
ged), tandrokat hdrom intézményben (ELTE, SZTE, PTE) képeznek. A képesitéseket nappali
és levelezd tagozaton, illetve szakirdnyt tovdbbképzési szak formdjdban lehet megszerezni, a
tandrképzés osztatlan formdaban folyik.

Német nemzetiségi pedagdgusként végzettek létszdma®

<, | Német nemzetiségi | Német nemzetiségi | Szakirdnyu Szakirdnyu
Evszam , , 1,2 7 742
6vodapedagégus tanité 6voda tanité
2008 23 28 12 9
2009 25 58 22 32
2011 56 37 24 17
2015 19 33 10 2
2016 53 31 10 11

A nemzetiségi pedagégusokkal szemben tdmasztott igények az oktatdsi rendszer kiilonboz6
teriiletein (6voda, 4ltaldnos iskola alsé és felsé tagozat) a nagyon jé nyelvi kompetencidk, az
interdiszciplindris nemzetiségi szakismeretek és a specidlis médszertani eszkdzok teriiletén
jelentkeznek.

3 hreeps://www.oktatas.hu/felsooktatas/kozerdeku_adatok/felsooktatasi_adatok_kozzetetele/felsooktatasi_statiszti-

kak/!DARI_FelsooktStat/oh.php?id=fir_int_stat&fir_stat_ev=2016 (Letdltve: 2017. 11. 03.)
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3. Problémak

A német nemzetiségi pedagdgusképzésre jelentkezd hallgatdk létszdma alacsony, igy hossza
tdvon nem tudja kiclégiteni a kdzokrtatds oldaldrdl jelentkezd pedagdégusigényt, azaz olyan
szakemberek kibocsdtdsdt, akik megfeleld ismeretekkel és kompetencidkkal rendelkeznek a
nemzetiségi pedagdgiai feladatok elldtdsdhoz. Rizzer Imre, német parlamenti szész6lé6 2017
midrciusiban végzett orszdgos felmérése szerint 85%-ban nem biztositott a nemzetiségi évodai
csoportokban a két f8 nemzetiségi dvodapedagbgus, a szitkséges nemzetiségi dvodapedagdgus
létszam 41,7%-a hidnyzik, szdm szerint 474 pedagégus (Jegyzdkonyv 2017: 26). Ha ezt a szd-
mot dsszevetjitk a fenti tdbldzat adataival, jol ldthatd, hogy az adott végzettségi szdmok hosszu
tdvon nem fogjik megoldani a pedagégushidny problémdjdt. Brenner tanulmdnya (2003: 72)
mér 2003-ban is a j6l képzett némettandrok notdrius hidnydt, a szaktandrok német nyelvii
képzésének teljes hidnydt 4llapitja meg. Mindemellett kritizdlhatd, hogy a nemzetiségi fel-
s6oktatds utdnp6ddsi bézisit egy egészen szik, részben nemzetiségi kotddés nélkiili canuldk-
bél 4ll6 kor jelenti, a nemzetiségi felsGoktatds dltalinossdgban nem éri el a kivdnatos szintet,
illetve a végzett tandrok egy része el sem kezdi a pdlydt, nem iskoldban véllal munkdc (Kdllai
2011b: 6). Problémat jelent, hogy a német kétnyelvii oktatds szimdra szaktdrgyat tanité szak-
emberek képzése szinte teljesen hidnyzik, kevés a végzés utdni tovabbképzés. Nemzetiségi
dltaldnos iskola felsd tagozatdra szinte lehetetlen olyan tandrt taldlni, aki az adott szaktdrgydt
(pl. fizikdt, matematikdt, torténelmet) a kisebbség nyelvén tudnd tanitani, mert nem képez-
nek erre hallgatdkat.

A kovetkez8kben nézzitk meg kozelebbrdl, hogy az adott helyzet, a fent nevezett problé-
mdk vajon mibdl fakadhatnak.

3.1. Képzési oldal

3.1.1. Nyelvtudas

Kozismert tény, hogy a bolognai folyamathoz igazitott szerkezeti dtalakitds a fels6oktatds-
ban kontaktérdk szdmdnak csokkentését jelentette, ami kiilondsen er8sen érezteti hatdsit a
nyelvoktatds mindségében és hatékonysdgiban. A fels6okrtatdsi finanszirozds csokkentésének
folyomdnya az volt, hogy leszlikitette az intézmények mozgdsterét, a nemzetiségi fels6oktatds
szakordinak folyamatos draszdmesokkentése is megfigyelhetd, amely a mindségi nemzetisé-
gi képzés helyzetét fenyegeti, hiszen az intézmények kényszer(iségbdl akdr 6radsszevondst is
végeznek évfolyamok és szakok (pl. taniték—6vénsk) kozott. Mindemellett a nemzetiségi
tartalmak az sszkredit tekintetében nagyobb hangsulyt is kaphatndnak a nemzetiségi peda-
gbgusképzésben.

A beérkezd hallgaték nyelvtuddsdban, a nemzetiségi kultirahoz valé kotddésiikben, illetve
nemzetiségi identitdstudatuk kozote igen nagy eltérések mutatkoznak. A nemzetiségi nyelvi
kompetencidk alapjait nem a csalddi nyelvhaszndlatbdl hozzdk, sok esetben a kozépiskoldban
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szerzett nyelvtuddsuk is kivdnni valét hagy maga utdn. Ennek kovetkeztében az oktatdknak
mds moédszerekkel kell dolgozniuk. A probléma gydkerée tobbek kozote abban létjdk, hogy
a kommunikativ nyelvtanitdsi médszer sokszor mell8zi a nyelvtani szabdlyok explicit koz-
vetitését, amely nélkiil a felsGoktatdsban, illetve a késébbi szakmdjukban a nyelvhelyesség
elképzelhetetlen. Ha a pedagégusképzés nemesak nyelvi finomitast és tovabbfejleszeést végez,
hanem a nemzetiségi nyelvet idegen nyelvként és szinte az alapoktdl kénytelen kezdeni, akkor
a hallgaték igy megszerzett nyelviuddsa sem lehet kell6en magabiztos.

Mivel a képzések leginkdbb nem a szé szerinti nyelvtanitdsrdl szélnak, hanem a hallga-
tok szakmai (mddszertani) nyelveuddsdt, szakszékinesét, nemzetiségi nyelvtani és stilisztikai,
szaknyelvi ismereteit fejlesztik a célnyelven (a nemzetiség nyelvén), igy sokszor kihivast jelent
a megfeleld szintli nyelvtudds elérése, de elengedhetetlen kovetelmény, hiszen a diplomdjuk
felséfokt nyelvvizsgdval egyenéreékii.

A nemzetiségi felsbokratds tovdbbi problémdjdt ldtom abban is, hogy a képzési és kimeneti
kovetelményeket leszdmitva nincs egységes koncepcid és szabdlyozds az érintett intézmények
4ltal kindle képzésekben. Minden intézmény a sajdc dlldspontja, elképzelése szerint valésitja
meg a nemzetiségi képzéseket. Nem egységes példdul a nyelvi felvételi kovetelményrendszer,
az oktatdsi tartalmak elosztdsa, a szigorlatok megtartdsa, a szakdolgozat német nyelven valé
meg(rdsa stb.

3.1.2. Okfatok

Nagyon kevés a nemzetiségi teriileten PhD-fokozatot szerzett oktatok szdma. Hidny van a
képzésben tovdbbd a nemzetiségi szaknyelvi oktatds teriiletén is. A szaktdrgyak (ének-zene,
matematika, kornyezetismeret, technika, testnevelés és vizudlis nevelés) szaknyelvének és
szakmddszertandnak okratdsa esetén nyelvészként, irodalmdrként e targyak bdrmelyikét igen
nehéz tanitani. A koznevelésben dolgozd pedagdgusok életpalyamodelljével pdrhuzamosan
nem késziilt el az egyetemi-f8iskolai oktaték életpdlyamodellje, elmaradt a bérrendezésiik. Ez
a helyzet egyirdnytivd tette a kordbban kiegyensulyozottabb szakembercserét: mig régebben a
koznevelés megfeleld tapasztalattal és motivdciéval rendelkezd pedagégusai a felsdoktatdsban
folytatedk pélydjukat, addig méra a valeds a koznevelés irdnydbdl a felsGokratds felé anyagi
értelemben irraciondlis dontéssé vlt.

3.1.3. Tankényv

Osszességében megdllapithatd, hogy rendelkezésre dllnak ugyan oktatdsi segédanyagok, vi-
szont kifejezetten a nemzetiségi pedagdgusképzésben torténd oktatdsra szolgdld, korszert
tankonyvek, jegyzetek, egységes tananyagok nincsencek, vagy beszerzésiiket a hallgaték nem
tudjdk véllalni. A fels6oktatdsi intézményekben az oktaték sokszor maguk szerzik be a tan-
konyveket, jegyzeteket. Habdr a kiilonbozd intézmények okratdi dolgoznak 4j egyetemi
tankdnyvek, jegyzetek megirdsin, ezek megjelentetése sokszor nehézséget okoz, forrdshidny
miatt csak kis példdnyszdmban keriilnek a piacra, igy nehezen elérhetéek. A szakirdnyokon
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oktaték tudomdnyos kutatdsaik megjelentetésével, mdédszertani segédanyagok dsszedllitdsdval
és kiaddsdval segitik a hallgatékat abban, hogy mindig friss és korszer(i ismeretekhez és okta-
tdsi anyagokhoz jussanak.

Pozitivumként elmondhaté a nemzetiségi pedagdgusképzésrél, hogy a megszerzett BA-
végzettséggel azonnal elkezdhetik munkdjukat az évoddban és az 4ltaldnos iskola 1-6. osztd-
lyaiban. Mindkét képzéstipus irdnt erdteljes igény mutatkozik a munkaerdpiacon, a végzett
nemzetiségi hallgatk foglalkoztatdsa teljes, szinte kivétel nélkill azonnal taldlnak végzett-
ségliknek és képzettségiiknek megfeleld dlldst koznevelési intézményekben. Sokan mdr az
egyetemi éveik alac is dlldshoz jutnak. Az is el8fordul, hogy ennck érdekében nappali tago-
zatrdl levelezd tagozatra valtanak, vagy a szakmai gyakorlati helyiikon foglalkoztatjédk Sket a
diploma megszerzését koveten. Vannak olyanok is, akiket a nyelvtuddsuk miatt kiilonb6z8
véllalatok alkalmaznak. Sajnos nem szabad elhallgatni azt a tényt sem, hogy egyesek a jobb
anyagi lehetdségek reményében német nyelveeriileten véllalnak munkdt. Ugyanakkor jelenleg
nem sziikséges nemzetiségi pedagdgusképzésben szerzett diploma a nemzetiségi kdznevelés-
ben valé elhelyezkedéshez, kivéve az 6vé- és tanitéképzést, ahol elbirt a nemzetiségi dvoda-
pedagégus, illetve tanitd szakképzettség. Az iskoldk — sziikség esetén - szakirdnyt végzettség
nélkiili pedagdégusokkal oldjdk meg a nemzetiségi oktatdst, valamint a népismeret oktatdsdt
is. Arra az esetre, ha nincs megfeleld (nemzetiségi) pedagdgusképzés vagy megfeleld végzett-
ségll és szakképzettségli pedagdgus, az Nke. 99. § (3) bekezdése kindl megolddst, amelynek
értelmében:

wl...] ha nincs a képzés szakirdnydnak megfeleld hazai felsdfokii pedagdgusképzés vagy
megfeleld végzettségii és szakképzettségii pedagdgussal nem tudjik elldtni a feladaror,
a nemzetiségi dvodai nevelésben, iskolai nevelés-oktatdsban, kolléginmi nevelésben pe-
dagdgus-munkakort tolthet be, tovdbbd vezetdi megbizdst kaphat az is, aki az e tor-
vény 3. mellékletében foglaltak vagy az dtmeneti, tovibbd a kivételi szabdlyok szerint
pedagdgus-munkakirt tolther be az dvoddban, iskoldban, kollégiumban, valamint
az adott nyelvbél legaldbb kozépfokii »komplex« tipusii dllamilag elismert nyelvvizs-
ga-bizonyitvannyal vagy azzal egyenériékii okirattal rendelkezik.”

Ez a szabdlyozds egyes nemzetiségeknek kedvezd, mdsokra nézve viszont hdtrdnyos.

3.2. Keresleti oldal

3.2.1. A hallgatok motivacioja

Altalénossa’gban elmondhaté: az egyik meghatdrozé oka annak, hogy a hallgaték a német
nemzetiségi képzéseket vdlasztjdk, a sajdt nemzetiségiik és a sajat kuleurdlis gySkereik irdnti
elkotelezeteségiik, érdeklddésiik. Olyan hallgatdk is részt vesznek a képzésekben, akik ugyan
nem rendelkeznek német nemzetiségi gyokerekkel, de idegen nyelvként jél beszélik a nemze-
tiség nyelvét, és nyelveuddsukat, illetve a nemzetiségi kultardval, nyelvvel kapcsolatos isme-
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reteiket szeretnék tovabbfejleszteni, béviteni. Mindemellett a hallgatok nemzetiségi hovatar-
tozdsa megoszlik, mivel a képzésnek nem eléfeltétele a német nemzetiséghez valé tartozés.
Még mindig ¢l az a tévhit is, hogy a nemzetiségi szakokra csak a kiemelkedd nyelviuddsa,
anyanyelvi szinten kommunikéld, nyelvjdrdsokat is ismerd, a nemzetiségi kulttrdban jdrtas
jelentkezd juthat be.

A nemzetiségi képzések tovabbi jelentdségét abban ldtjak a felvételizdk, illetve a hallgatdk,
hogy a képzés alatt biztos nyelvtuddsra tehetnek szert, az adott nyelvbél felséfokd nyelvvizsgdt
szereznek, és ezzel a diplomdhoz jutds nyelvi feltételei is megoldédnak. Vannak olyan hallga-
tok is, akik a biztonsdgot szem el8tt tartva jelleék meg az adott nemzetiségi képzést, és végiil
oda nyertek felvételt. Ugy vélik, hogy a nemzetiségi szakirdnnyal nének az elhelyezkedési
esélyeik, mivel a nemzetiségi szakos diplomdval az adott nyelvet mint idegen nyelvet oktaté
vagy kéttannyelvil iskoldk mellett nemzetiségi koznevelési intézményben vagy nemzetiségi
onkormdnyzatok nyelvoktaté intézményeiben is el tudnak helyezkedni, illetve az is néveli
elhelyezkedési esélyeiket, hogy a nemzetiségi osztdlyokban a nemzetiségi nyelvet magas 6ra-
szdmban tanitjék a pedagdgusok.

3.2.2. Szakmai gyakorlat

Altalinossigban elmondhaté, hogy a gyakorlati képzés évek 6ta jol bejdrarott rendszerként
miikddik a gyakorléiskoldkon, gyakorlédvoddkon, kiils6 gyakorléi intézményeiken, hazai és
kilfoldi partnerkapesolataikon keresztiil. A szakirdnyon oktaté tandrok koordindljék a gya-
korlati képzés menetét, tdjékoztatjak a hallgacdkart a gyakorlat feladatairdl, ldtogatjdk a hallga-
tokat a gyakorldhelyeken, folyamatos szakmai kapcsolatot tartanak a mentorpedagégusokkal,
illetve kozrem(ikddnek a zdrétanitds éreékelésében. A gyakorldhelyek nyitottak a hallgatok
felé, szivesen fogadjak 8ket. A nemzetiségi telepiilésekrdl szdrmazé hallgatdk legtobbszor sajdt
egykori évoddjukart, iskoldjukat valasztjak kiils§ szakmai gyakorlatuk szinhelyéiil.

3.2.3. Osztondij

Nagy jelent8séggel bir a nemzetiségi szakos hallgaték tanulmdnyai sordn a kiilf6ldi 6sztén-
dij, elsdsorban az Erasmus program lehetdsége. Ennck koszonhet8en szoros kapcsolatok
alakulnak ki a magyarorszdgi felsGoktatdsi intézmények és partneregyetemeik kézott, ami
lehet8séget nyujt a hallgatdknak, hogy egy vagy két szemeszteres részképzésben vagy nydri
egyetemeken vegyenek részt a partnerintézményeknél, vagy szakmai gyakorlatukat toltsék
német nyelvteriileten a program segitségével. Az Erasmus tdmogatds az oktatoknak is kivald
lehet8séget nytjt, hogy oktatdi vagy kutatémunkdt folytassanak a német nyelv{i partneregye-
temeken. A hallgatdknak tovdbbd lehet8ségiik nyilik nyelvi, mddszertani és szaknyelvi peda-
gbgus-tovabbképzéseken, anyaorszdgi programokon valé részvételre is, amelyet elsdsorban
a pécesi székhelylt Magyarorszdgi Német Pedagdgiai Intézet koordindl. Mindezek mellett a
fels6oktatdsi intézmények jé kapcsolatot dpolnak a helyi vagy orszdgos német nemzetiségi
onkormdnyzatokkal.
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Osszegzés

A végzett nemzetiségi pedagdgusok szima nem minden esetben elegendd a nemzetiségi okta-
tds megfeleld helyen, szdmban és szinvonalon valé biztositdsdhoz, ezért a gyermekek nemzeti-
ségi anyanyelvii oktatdshoz valé egyéni és kozosségi jogdnak érvényesiilése veszélyeztetett. Ez
a folyamat hosszttdvon oda vezethet, hogy a nemzetiségi pedagégusképzés nem fogja tudni
biztositani az utdnpétldst a kézoktatds szamdra. Hidny van nemzetiségi pedagégusokbdl szin-
te minden nemzetiségi nyelvteriileten, a meghirdetett nemzetiségi pedagdgus 4lldsokra nem
akadnak jelentkezék. Ez nem csupdn a kisebb létszimu nemzetiségeknél okoz problémat,
hanem a nagyobb létszdmui német kozdsséget is érinti, bér itt a gondot sokszor a hallgaték —
féleg az vodapedagbgusok — kiilfsldi munkavéllaldsa jelenti.

2011-ben a nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszdggy(ilési biztosa jelentést irt a nem-
zetiségi felsGoktatdst érinté kérdésekrdl, a helyzet javitisa érdekében jogalkotdsi javaslattal
élt a Nemzeti Eréforrds Miniszeérium felé. Az EMMI 2015 tavaszdn megfogalmazott vélasz-
levelében kiemelte, hogy a nemzetiségi évodapedagdgusok és tanitdk, illetve tandrok szinte
minden nyelvteriileten torténd hidnya miatt siirgetének tartja a helyzet megolddsdc, ezzel
kapcsolatosan egyeztetést javasol az orszdgos nemzetiségi dnkormdnyzatokkal, ugyanakkor
tgy véli, hogy ez a kérdés jelentds részben a kozoktatdsi bérezésbél fakad, és ebben vélhe-
téen segiteni fog a pedagégus életpdlyamodell kapcsin bevezetett jelentds bérfejlesztés. A
minisztérium édlldspontja szerint ugyanakkor a felsdokratdsi intézmények szempontjdbél a
nemzetiségipedagdgus-képzdhelyek orszdgos szintli racionalizdldsa is felvet6dhet. Megalla-
pitja tovdbbd, hogy a jelentkezék alacsony szdma miatt a felsGokrtatdsi intézményekben a
felséfokt oklevélhez vezetd képzés személyi feltételei nehezen biztosithatdk annak ellenére,
hogy 2003-tdl a kis létszdm szakok tdmogatdsdra a fels6oktatds célzott tdmogatdst biztosit.
A minisztérium feladatként fogalmazza meg a nemzetiségi pedagégusképzés vonzéva tételét a
kozépiskoldsok korében. Ennek megfeleléen megalkottdk az 6j, 2013. janudr 1-jétd] hatdlyos,
a felséokratdsi felvételi eljdrdsrol sz616 423/2012. (XII. 29.) Korm. rendeletet, amelynek ren-
delkezéseit elsd alkalommal a 2013. évi 4ltaldnos felsdokratdsi felvéeeli eljardsban alkalmaz-
ték. A Kormdnyrendelet értelmében a magyarorszdgi nemzetiségi kozépiskoldban nemzetiségi
nyelvbdl, nemzetiségi nyelv- és irodalombdl tett éretségi vizsgdval rendelkezd személy 20
tobbletpontra jogosult a felvételi eljdrds sordn, ha az érettségi vizsgéval azonos nemzetiségi pe-
dagdgus szakra jelentkezik. Az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma 4ltal kiadott Fokozarvdltds
a felsboktatdsban kizéptdvii szakpolitikai stratégia CSELEKVESI TERV 2016-2020 tovibbi
megfogalmazza, hogy a hazai nemzetiségek asszimildcids folyamatdnak lassitdsdhoz tdimogatni
kell a nemzetiségi pedagdgusképzést, és ndvelni kell a nemzetiségi nyelvek oktatdsinak ha-
tékonysdgat. Kihangstlyozza, hogy a nemzetiségi pedagdgusképzésben az alacsony hallgatéi
létszdm miatt tovébbra is fontos a kis létszdm nemzetiségi szakok inditdsinak, fenntartdsd-
nak kiemelt tdimogatdsa.*

4 htep://www.kormany.hu/download/b/fa/11000/EMMI%20fokozatv%C3%A11t%C3%A15%20fels%C5%910k-
tat%C3%A15%20cselekvi%C3%A95i%20terv%20Sajt%C3%B3%20%C3%A9s%20Kommunik%C3%A-
1¢i%C3%B35%20F%C5%910szt%C3%A1ly%2020170627.pdf (Letdleve: 2017. 11. 03.)
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Remélhetdleg a német nemzetiségi pedagdgusok hidnydnak megolddsdban segiteni fognak
a kozponti szabalyozds véltozdsai, és mind a kozokratds, mind a fels6oktatds teriiletén rende-
z6dik a német nemzetiségi oktatds helyzete.
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Horvathné Farkas Eva'’
A szlovdk nemzetiségi pedagogusképzés
hagyomdnyai Esztergomban

Bevezetés

A Pazmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Térsadalomtudomdnyi Kardnak Vitéz
Janos Tandrképzé Kozpontjan beliil miikodé Ové- és Tanitdképzd Tanszéken, illetve az esz-
tergomi jogeléd intézményekben komoly miultra visszatekintd hagyomdnya van a szlovék
nemzetiségi pedagogusképzésnek. A jelenlegi években a tanité és 6vodapedagdgus szakokon
egyardnt meghirdették a szlovik nemzetiségi szakirdnyt. Az iskola torténete azt bizonyitja,
hogy a szlovék nyelvnek van létjogosultsdga, vannak hagyomdnyai az intézményben.

1. Torténelmi dttekintés

1.1. Esztergomi Erseki Mesterképz6

Az esztergomi képzéhely régvolt jogel8djét, az Esztergomi Erseki Mesterképz8t Kopdcsy J6-
zsef érsek nyitotta meg 1842. november 3-dn. A megnyitd tinnepségen Jaross Vince kanonok,
igazgatd a népoktatds magasztos hivatdsit méleatta:

LA szeretettel végzett kitelességnek van egy jutalma, melyhez semmi mds jutalom nem
hasonlithatd: ama boldog érzés, amely elfogia az ember keblét, midén annyi ember
Javdt, jolétét elémozditja. A jo tanitdr a sziildk és tanitvdnyok szeretete elkiséri egészen
a sirig, sét azon til is.” (Bartal 1942: 7-8)

Majer Istvin esztergomi kdpldn, az iskola egyik elsd tandra a keresztény miveltség fontos-
sdgdra hivta fel a megnyit6 tinnepségen a leendd taniték figyelmét:

»Egyszerti, de jé falusi nevelésben részesitsék a falu népét, mely Sket istenféls, engedel-
mes, becsiilettudd, értelmes, szorgalmas, és ami legfobb, megelégedett férfiakkd alakit-
vdn, nemhogy az ekétdl, a foldmiveléstél, mesterségiikidl elvonnd, hanem azokat veliik
megkeduveltesse és virdgoztassa.” (Bartal 1942: 8)

Horvithné Farkas Eva, a PPKE BTK Vitéz Janos Tandrképzdé Kozpont, Ové- és Tan{t6képzd Tanszék, egyetemi ad-
junktusa. Magyar—szlovdk szakos kézépiskolai tandri, valamint német nyelv és irodalom szakos tandri diploméval ren-
delkezik. F8 oktatdsi teriilete a tanité és dvodapedagégus szakok szlovak nemzetiségi szakirdnyai, ezen kiviil magyar
nyelvészeti és német nyelvi tdrgyakat is oktat. Kutatdsi teriilete a szociolingvisztika és a nyelvpedagdgia.
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A képzési id6 kezdetben tiz hénap volt, majd fokozatosan 6t évre emelkedett az akkor még
kozéptokt intézményben.

Az 1848-49-¢s forradalom és szabadsdgharc leverése utdni tanévben nem indulhatott meg
a tanitds, s a kényszersziinet 1856-ig tartott. Az esztergomi intézet mindvégig eredményesen
ellendllt a németesitd torekvéseknek, a tanitds nyelve mindig a magyar volt. (Miillerné Seres
1991: 12) Ezt mdr 1856-ban hangstlyozta az érsek leirata, s ezt erdsitette meg 1861. szep-
tember 11-ei keltezésd, a helytartétandcshoz cimzett levele:

WAz anyanyelver illetden az esztergomi képezde az eddig is haszndlt magyar nyelv
mellett meghagyands.” (Miillerné Seres 1991: 12)

Trott anyagok bizonyitjik, hogy az Esztergomi Erseki Mesterképzének szép szimban vol-
tak nem magyar anyanyelvi hallgatéi. Az 1856/57-¢s tanévt6l az 1869/70-es tanévvel bezd-
rélag nemzetiségre nézve a tanulék 75%-a magyar, 15%-a t6t és 10%-a német volt. (Bartal
1942: 27) Nemzetiségi oktatdsrél ekkor még nem beszélhetiink, de az oktatds sordn figyelem-
be vették, hogy ezek a hallgaték tanulmdnyaik befejeztével ltaldban arra a teriiletre térnek
vissza, ahonnan érkeztek, ezért a tandrok az ott végzendd munka sajdtossdgaira is felhividk
figyelmiiket. A magyarul alig beszél8 szlovdk, német tanuldk képzése a kiildnben magyar
nyelvii esztergomi intézetben nem okozott gondot, mert az oktaték egy része a magyar nyelv
mellett a szlovdkot és a németet is beszélte.

~Mind a nagyszombati, mind az esztergomi intézet oktatdi gdrddja képes volt hdrom
nyelven oktatni, tanuldival tdrsalogni, hiszen kiziiliik is tobben valamelyik nemzeti-
ség tagjai voltak.” (Gdbris 2000: 13)

1.2. Felsdfoku tanitoképzés

A jelenlegi épiiletben 1929-t8] miikodd érseki képzde 1948-ban dllamositotedk. 1949-ben
egyesitették az 1922-ben nyilt ledny-tanitoképzdvel, az Esztergom-Vizivdrosi Irgalmas N6vé-
rek Erseki Tanit6képzé Intézetével. A ledny-tanitéképzé jellegét tekintve érseki volt, de val-
ldstelekezetre valé tekintet nélkiil (Gdbris 1988:46) vette fel a tanulni vigy6 tanuldkat. 1951-
ben az érseki képzd rovid iddre dvondképzd-tagozattal is bovil. A felséfokt tanitdképzés
1959-ben vette kezdetét. Hiroméves képzési id6vel a tanitoképzd érettségire épiild felséfoka
intézménnyé valt ekkor. Az oktatdi karban fels6oktatdsi gyakorlattal csak egy személy rendel-
kezett (Gidbris 1984: 14), de az intézmény alkalmazkodott az 0j helyzethez. Az 1972/73-as

tanévben kezdetée vette a szlovdk nemzetiségi tanitdk képzése is.

1.3. Pedagdoguskeépzés a felsdfoku intézményben

Féiskoldva 1976-ban vélt az intézmény, Esztergomi Tanit6képz6 Féiskola néven. Az elsd
f8iskolai tantervnek kdszonhetden sor keriilt a szakkollégiumok megszervezésére. A hallga-
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tok pedagdgia, énck-zene, nemzetiségi pedagdgus, technika, rajz, testnevelés, népmiivelés,
konyvtdr szakkollégiumok koziil vélaszthattak, a kezdeti id8szakban kettdt, majd egyet. (dr.
Seres 2009:166) 1987-ben hdroméves képzési iddvel tjra kezdetét vette a nappali tagozaton az
évodapedagdgus-képzés, ezen beliil a szlovdk nemzetiségi évodapedagdgus-képzés is. 1989-
t8l — Vitéz Janos esztergomi érsek nevének felvételével — Vieéz Janos Tanitoképzd Féiskola az
intézmény 4j neve. 1990-ben elkezd8dott a német nemzetiségi tanitoképzés. A rendszervélto-
zést kovet8en az dllam és az egyhdz viszonydnak rendezése keretében a f8iskola 1993-tdl ismée
a rémai katolikus egyhdz fenntartdsa alatc miikodik, 1993 és 2007 kozote Vitéz Janos Rémai
Katolikus Tanitoképzd Féiskola néven. A 158/1994. szimu kormdnyrendelet a tanitok kép-
zésének idejét négy évre emelte. Ezzel pdrhuzamosan megsziint annak a lehet8sége, hogy a
tanitd szakhoz szocidlpedagdgia vagy mivel6désszervezd szak is kapcsolddjék. A képzési ko-
vetelmények értelmében viszont a tanité az 4ltaldnos iskola 1-4. osztdlydban az idegen nyelv
kivételével valamennyi tantdrgy, az 5-6. osztdlyban pedig legaldbb egy miiveltségteriilet tani-
tésdra jogosult. 2000-ben megsziint az évodapedagdgus-képzés. Az 1999-ben aldirt Bolognai
Nyilatkozat 0 alapokra helyezte a magyar fels6oktatdst. Az esztergomi {8iskoldn a f8iskolai
tandcs hatdrozata értelmében 2002 szeptemberében vezették be a kreditrendszertt képzést
felmend rendszerben. A szlovék és német nemzetiségi tanité szakot a tanit szak szlovdk és né-
met nemzetiségi szakirdnya valtotta fel, ami sajndlatos médon jelentds éraszamesokkentéssel
is jart a nemzetiségi nyelvek oktatdsa teriiletén. 2008. janudr 1-jén az intézmény integralédote
a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetembe, és annak Vitéz Janos Karaként folytatta munkdjac.
A 2010/11-es tanévben tjraindult az vodapedagdgus-képzés, nappali és levelezd tagozaton
egyardnt. Az évodapedagdgusi hivatds irdnt érdekléddk szlovdk és német szakirdnyrt is valaszt-
hatnak. 2013. jalius 1-jén a Vitéz Jdnos Kar beolvadt a PPKE Bolesészet- és Tarsadalomtu-
domadnyi Kardba. Jelenleg a taniték és évodapedagdgusok képzését a Vitéz Janos Tandrképzd
Kézpont Esztergomban miikédé Ové- és Tan{téképz6 Tanszéke végzi.

2. A szlovdk nemzetiségi pedagogusképzés

2.1. A szlovdk nemzetiségi képzés kezdetei Esztergomban

A magyarorszdgi szervezett nemzetiségi pedagdgusképzés elinditdsakor a Budapesti Tandr-
képzd Féiskola adott otthont a szlovdk nemzetiségi pedagégusképzésnek. Révidesen kideriilt
azonban, hogy a budapesti f8iskola e kdvetelménynek nem képes maradékralanul eleget ten-
ni. A nemzetiségi tanitoképzés tigyében nem sziiletett megnyugtaté rendelkezés. A helyzet a
tanitd- és 6vondképzés 1959-ben toreént dtszervezésével sem véltozotr (Gdbris 2000: 13). A
szlovdk nemzetiségi tanitéképzés végiil az 1972/73-as tanévben dtkeriilt az Esztergomi Ta-
nitoképzd Intézetbe, azaz éppen ebben az évben iinnepeli az esztergomi szlovdk nemzetiségi
tanit6képzés fennalldsinak 45. évforduldjat. Dr. Gdbris Jézsef, az intézmény akkori {8igaz-
gatd-helyettese a képzés dthelyezésének okdt visszaemlékezéseiben azzal magyardzza, hogy a
févarosi intézménynek nem volt szlovdk kérnyezete, s6t kollégiuma sem, ahol a vidékrél
érkez fiatalok szalldshoz juthattak volna. A helyzet ismeretében az akkori Miivel8dési Mi-
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nisztérium valamelyik vidéki intézménybe kivanta dthelyezni a képzést. Két helyszin joce szd-
mitdsba: Esztergom és Sdrospatak. A Minisztérium mindkét vdrost idedlisnak l4tta a feladat
megolddsdra, mivel mindkét vdros kornyezetében vannak szlovdk nemzetiségi telepiilések,
ezenkiviil mindkettd kozel fekszik a csehszlovdk hatdrhoz, aminek kévetkezeében az eset-
leges hatdron tdli kapcsolat is konnyebben kialakithatd. (Gabris 2000: 14) A képzés végiil
az esztergomi intézmény nyitottsdginak koszonhetéen az Esztergomi Tanitéképzd Intézetbe
keriile 4t. Az intézmény a képzés kezdeti id6szakdban sem tantervvel, sem a szitkséges iroda-
lommal, kényvtérral nem rendelkezett. A nehéz kériilmények ellenére nappali tagozaton egy
harmadéves és két elsééves hallgatdval megindult szeptemberben a szlovdk tanitdk képzése. A
kovetkezd években levelezd tagozaton is megkezdddott a képzés, s6t lehetévé valt a mar tani-
t6i képesitéssel rendelkez8k szdmdra a szlovdk nemzetiségi kiegészitd diploma megszerzése is.
A tanitéjeldltek az 1970-es években a szegedi Juhdsz Gyula Tandrképzé Féiskoldn évenként
kéthetes nyelvi gyakorlaton vettek részt, ahol anyanyelvi lektor vezette foglalkozdsaikat. A
késbbiekben az iskola nemzetkézi kapcesolatainak kdszénhetSen szlovakiai részképzéseken
val6 részvételre is lehetdség nyile.

A f8iskoldva tortént dtszervezésig a képzés kisérleti jelleggel folyt, de ezt kdvetSen a szlovak
nyelv az akkor bevezetett szakkollégiumokkal azonos rangot kapott. Az els§ években a hall-
gatdknak két szakkollégiumot kellett vilasztaniuk. A szlovdk szakkollégista hallgaték t5bb-
sége mésodik szakkollégiumként a népmiivelést vélasztotta. A kés6bbi években mdr csak egy
szakkollégiumot végeztek a hallgaték. A négyéves képzéssel életbe lépett a szlovdk nemzetiségi
tanitd szak, majd a bolognai folyamathoz valé kapcsoléddst kovetden az ugyancsak négyéves
tanit6 szak szlovdk nemzetiségi szakirdnnyal.

2.2. A hallgatok létszdma, dsszetétele

A szlovdk nemzetiségi tanitd szakon tanulé hallgaték 1étszdma — néhdny évfolyamedl elee-
kintve — mindig alacsony volt, ezért mdr a kezdetektdl nagy figyelmet szentelt az intézmény
a tdjékoztatdsnak, a szlovdk nemzetiségi dlraldnos iskoldkkal és gimndziumokkal vald kapeso-
lattartdsnak. Az 1980-as évekedl az 1990-es évek kozepéig a hallgaték [étszimdnak emelése
érdekében dijmentes nydri tdborokat szervezett az intézmény a szlovak nemzetiségi szak irdnt
érdekl8d6 kozépiskolds tanuléknak. A kozépiskolai tdborokba nemesak a nemzetiségi gimnd-
ziumok tanuléi kaptak meghivdst, hanem megszélitottdk azokat a tanuldkat is, akik szlovdk
nemzetiségi ltaldnos iskoldban végeztek ugyan, de tanulmdnyaikat magyar tannyelvli gim-
ndziumban vagy szakkozépiskoldban folytattdk. A tdbor szinhelye minden évben Esztergom
volt. A tanul6k a féiskola kollégiumdban kaptak szilldst, a napi hdromszori étkezés a f8isko-
l4n vagy a gyakorld iskoldban volt biztositva szdmukra. A nyelvfejlesztd foglalkozdsokon kiviil
az oktaték tanulmdnyi kirdnduldsokat is szerveztek, hogy a kozépiskoldsok megismerhessék
Esztergomot és kornyékét. A tdbor résztvevdi minden évben elldtogattak a keszeolci szlovdk
nemzetiségi tdjhdzba, ahol betekintést nyertek a helyi szlovaksdg tradiciéiba. A tdboroknak
megvolt az eredményiik, a résztvevdk szép szdmban az esztergomi f8iskoldn tanultak tovadbb.
A késdbbiekben — részint szervezési nehézségek, részint az anyagi forrdsok hidnya miatt — mdr
nem nyilt lehetéség kozépiskolai tdborok szervezésére.
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A hallgatdi [étszdm szinten tartdsa az intézmény minden igyckezete ellenére a mai napig
a legstlyosabb gond a szlovdk nemzetiségi szakirdnyok mikodtetésében. Alapvetd problé-
ma, hogy csak két szlovdk nemzetiségi gimndzium van Magyarorszdgon — Budapesten és
Békéscsabdn. A nyelvoktaté szlovik nemzetiségi dltaldnos iskoldkban tanulé gyerekek magyar
tannyelvi kozépiskoldkban folytatjék tanulmdnyaikat, s igy megszlinik szdmukra a szervezett,
iskolai keretek kozott torténd nyelvtanulds lehetdsége. Tovdbb rontja a helyzetet, hogy az
utébbi évek tapasztalatai szerint egyre tobb tanulé hat- vagy nyolcéviolyamos gimndziumban
tanul tovdbb, s ennek kévetkeztében még kordbban kikertilnek a szlovdk nemzetiségi kozos-
ségbdl. Az eleve alacsony létszdmu szlovdk nemzetiségi gimndziumok érettségizd tanuldi csak
elvétve vélasztjak a tanitéi vagy dvodapedagégusi palydt.

2.3. Nyelv

A szakirdny képzési céljainak teljesitéséhez a hallgatéknak tanulményaik végére komoly, megbiz-
haté nyelvtuddssal kell rendelkezniiik, s ismerniiik kell az dltaldnos iskoldk alsé tagozatdn tani-
tott tantdrgyak szakszokincsét és médszertandt. A cél elérése érdekében az oktatdknak személyre
szabott médon kell foglalkozniuk a hallgatékkal, mivel nyelvtudasuk, illetve a nemzetiségi kul-
tirdhoz vald kot8désiik, valamint nemzetiségi identitdstudatuk kozote nagy eleérések vannak.

A szlovdk nemzetiségi gimndziumokban érettségizett tanuldk biztos nyelvtuddssal kezdik
tanulmdnyaikat. E hallgaték kornyezetében, csalddjdban az id6sebb korosztdly dltaldban még
aktivan haszndlja a szlovdk nyelvet, de a gyerekekkel mar csak elvétve beszélnek szlovdkul.
Ezek a hallgatdk, bar a helyi nyelvjdrds tekintetében tobbnyire csak passziv nyelvismerettel
rendelkeznek, az iskolai nyelvoktatdsnak készonhet8en a szlovak irodalmi nyelvet magabizto-
san beszélik, s ritkdn kényszeriilnek kédvéledsra.

Vannak olyan hallgaték, akik a nyelvoktaté szlovdk nemzetiségi dltaldnos iskoldt kove-
t8en magyar tannyelvli kozépiskoldban tanultak tovdbb, de szlikebb kornyezetitkben még
tobbé-kevésbé élnek a szlovak nemzetiségi hagyomdnyok, a helyi szlovdk nyelvhasznilatot is
beleéreve. Ezek a hallgaték nem kizdrélagosan a csaldd meggyengiilt nemzeti identitdstudata
miatt folytattdk tanulmdnyaikat magyar tannyelv(i kozépiskoldban, hanem sokkal inkdbb a
foldrajzi tényez8k miatt. Tanulmdnyaik kezdetén szlovék nyelvi kompetencidikban jelentds
szérdsok mutatkoznak. Nyelvtuddsukat elsésorban az hatdrozza meg, hogy mennyire hagyo-
manydrzd a falujuk. Kezdetben hétkoznapi témdkban is bizonytalanabbul kommunikélnak
szlovdkul, t6bbszor megfigyelhetd beszéditkben a kédvéltds. Szegényesebb a székinesiik, s
félnek a hibdk elkovetésétdl. Beszélt nyelviikben tobb a nyelvjdrdsi elem, hiszen az dltaldnos
iskoldt kévetden szinte kizdrélagosan csak sziikebb kérnyezetiikben hallhattdk a nyelvet.

A szlovdk nemzetiségi 4ltaldnos iskoldt, de magyar tannyelvit kozépiskoldt ldtogatd hall-
gatdk egy mdsik csoportja szdimdra a szlovdk nyelv haszndlata kizdrélagosan csak az dltaldnos
iskoldra korldtozédott. Csalddjukban mdr nem él a szlovdk nyelvhaszndlat, rokonsdgukban az
idésebb generdcié tagjai egymds kozott is magyar nyelven kommunikalnak. Ezek a hallgaték
is pozitivan viszonyulnak a szlovdk nyelvhez és kultirdhoz, de a nyelvtanulds terén Gjrakez-
dének szdmitanak. Nyitottsigukedl, elhivatottsdgukedl és szorgalmukedl, kitartdsukedl fiigg,
hogy mennyire képesck felzdrkdzni a tobbiekhez.
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Az Eurépai Unidhoz valé csatlakozdst kovetd években Szlovdkidbdl, elsésorban a szomszé-
dos Parkdnybdl és kornyékérdl is érkeztek hallgatdk az esztergomi szlovak nemzetiségi tanité
szakra. A felvidéki hallgat6k magyar nemzetiséglick, anyanyelviik a magyar nyelv, de mivel ta-
nulmdnyaik befejeztével tobbségiik haza szeretne térni Szlovékidba, fontos szdmukra a szlovik
nyelv megbizhatd ismerete. A szlovak irodalmi nyelvet beszélik, mivel a szlovdk nyelvet elsd-

sorban az iskoldban sajdtitottdk el. A nyelvhaszndlat sordn ritkdn kényszeriilnek kédvéledsra.

2.4. Tanulmanyi lehetdségek és formdk

A tanit6 szak szlovak nemzetiségi szakirdnya mellett a 2010/11-es tanévedl kezdve évodape-
dagégus szak szlovak nemzetiségi szakirdnyon is fogad az intézmény hallgatékat, az utébbin
nappali és levelezd tagozaton egyardnt. A képzés struktiirdja hasonld, mint a tanit6 szakon.

A 2011/12-es tanévben kidolgozisra és elfogaddsra keriilt a tanité, valamint az évodapeda-
gbgus alapképzési szakok szlovdk nemetiségi szakirdnyt tovdbbképzésének a tantdrgyi prog-
ramja. A tanité és évodapedagégus szakkal rendelkezd pedagégusok a tovdbbképzési szakon
megszerezhetik a nemzetiségi oktatdsi intézményben t6rténd foglalkoztatdsukhoz sziikséges
szlovdk nemzetiségi szakirdnyt. A képzés levelezd formdban torténik. A képzési idé tanité
szakon négy félév, dvodapedagdgus szakon hdrom félév.

2.5. A képzés szerkezete

Jelenleg a tanité szak képzési ideje nyolc, az évodapedagdgus szak képzési ideje hat félév. A
képzési célok teljesitése a tananyag preciz, dtgondolt, rovid és hosszt tdvi tervezésée igényli,
mivel a bolognai folyamathoz valé csatlakozds a szlovdk nyelvi kontaktérdk csékkenését is
jelentette. A differencidlt, személyre szabott oktatds mellett az oktatéknak rendszeres, 6nalld
tanuldsra, anyaggytjtésre, projektmunkdk készitésére kell 8sztonodzniiik a hallgatékat.

Tanit6 szakon az aldbbi szlovdk nemzetiségi kurzusukart kindlja az intézmény a hallgatok-
nak: szlovak nyelvi gyakorlatok; szlovak stilusgyakorlatok; szlovak nyelvi képességfejlesziés;
korai kétnyelviiség; a szlovdk nyelv oktatdsdnak mddszertana; a tanitdsi 6ra tervezése; szlovdk
mese, jaék, vers; a gyermek és a szlovdk népkoltészet; szlovak szerzék a gyermekekhez; ma-
gyarorszgi szlovdkok torténete; magyarorszdgi szlovdkok szellemi kuledrdja; magyarorszdgi
szlovdkok néprajza; szlovak morfoldgia; szlovak szintaxis; szlovdk nemzetiségi irodalom; szlo-
vék célnyelvi civilizacié. Ovodapedagégus szakon az elvégzendé kurzusok szima a képzés
idejének megfelel8en kissé alacsonyabb: szlovdk nyelvi gyakorlatok; szlovék stilusgyakorlatok;
szlovdk nyelvi képességfejlesziés; korai kétnyelviiség; szlovdk dvodai médszertan; a szlovdk
nyelvi foglalkozdsok tervezése; szlovdk mese, jaték, vers; a gyermek és a szlovdk népkéliészet;
szlovdk szerzék a gyermekekhez; a magyarorszdgi szlovékok torténete; a magyarorszdgi szlové-
kok szellemi kulttrdja; a magyarorszdgi szlovikok néprajza.

A tanérék mellett mindkée szakirdny hallgatdi szakmai gyakorlaton vesznek részt, szak-
dolgozatot készitenek. Zdrévizsgdjukon szlovdk nemzetiségi témakbdl — médszertan és nem-
zetiségismeret — is szdmot adnak, az oklevél mindsitésének a szlovdk zdrétanitdson, illetve
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zéréfoglalkozdson szerzett érdemjegy is részét képezi. A hallgaték szakdolgozatuk témdjdc
dltaldban a szlovdk nemzetiségi szakirdnyon meghirdetett jegyzékrdl valasztjik, habdr nem
kotelezd szdmukra a szakirdnyhoz kapcsolddé témavdlaszeds. A legkdzkedveltebb téma a ma-
gyarorszagi szlovaksdggal kapcsolatos kutatds, de szivesen vélasztjdk a nyelvpedagégiai, gyer-
mekirodalmi és szociolingvisztikai témakéroket is. A szakdolgozatok dltaldban szlovdk nyel-
ven késziilnek, magyar nyelvii 6sszefoglaléval kiegészitve.

Esztergomi lehetdség hidnydban a tanitdsi gyakorlat szinhelye kezdetektdl fogva a vdros-
6l mintegy 20 km-re fekvd Piliscsév szlovdk nyelvet oktatdé nemzetiségi dltaldnos iskoldja,
a Piliscsévi Altaldnos Iskola. Az évodapedagdgus hallgaték kordbban a Piliscsévi Aranykapu
Ovodéban, jelenleg a Kesztolci Kiserdei Ovodiban végzik szakmai gyakorlatukat.

2.6. Szakmai kapcsolatok

Az évek folyamdn az esztergomi intézmény nemzetkdzi egyiitemi(ikdést folytatott a nyitrai
Konstantin Filozéfus Egyetemmel, a besztercebdnyai Bél Mdtyds Egyetemmel és a Rézsahegyi
Katolikus Egyetemmel. A Konstantin Filozéfus Egyetemmel valé egyticemikodésnek koszon-
hetden mdr az 1980-as évektdl kezdve lehet8ségiik nyilt a hallgatéknak féléves szlovakiai
részképzéseken vald részvételre. A késébbickben a kindlat a Bél Mdtyds Egyetem részképzé-
sével is béviilt. A Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetemrdl az esztergomi intézmény is foga-
dott magyar tagozaton tanulé hallgatdkat, akik kivdlé lehet8ségnek tartottdk az esztergomi
részképzést. A kapesolat tovabbi formii a szlovdkiai egyetemekkel: vendégeléaddk fogadisa,
konferencidkon val6 részvétel, Erasmus program okrtatéi mobilitds.

A szlovak szakirdny oktat6i munkakapesolatban 4llnak a békéscsabai székhely(i Magyaror-
szdgi Szlovakok Kutatdintézetével. Az oktaték meghivdst kapnak az dltaluk szervezett nem-
zetkozi konferencidkra, szakértdként részt vesznek a kutatdintézet dltal szervezett tanulmanyi
versenyeken, s a kutatdintézet munkatdrsai kutatdsi témdikban meghivott eléaddként el6add-
sokat tartanak hallgatéinknak.

2.7. Forrdsok, pdlydzatok

Az oktatds felcételei a képzés folyamdn folyamatosan javultak. A fejlédés az eredményes pa-
lydzatoknak, elsésorban az Okratdsi Minisztérium dltal Kiire Idegen nyelvii kis létszdmii szakok
inditdsdnak és fenntartdsanak elldtdsdra vonatkozd tdmogatds elnyerésének koszonhetd. A pd-
lydzatnak készonhetSen béviile a kényvtdri dllomdny, szdmos szlovak nyelvii jegyzet kiadd-
sdra keriilt sor, javultak a technikai és tdrgyi feltételek. Szlovakiai egyetemi oktatdkkal és a
parkdnyi szlovdk nyelvii dltaldnos iskoldval val6 egyiittmiikodésben a hallgaték felkészitést
kaptak az ének-zene, a vizudlis nevelés, a testnevelés és a kornyezetismeret tantdrgyak szlovdk
nyelv(i 6ravezetésére, valamint a drimapedagdgiai médszerek szlovdk nyelvi érdkon torténd
felhaszndldsdra. Kilonféle kulturdlis programok szervezésére is lehet8ség nyile — szlovakiai
kirdnduldsok, szlovakiai szinhdzldtogatdsok, a magyarorszdgi Vertigo Szlovdk Szinhdz meghi-
vésa, a magyarorszdgi Szlovak Filmfesztivdlon vald részvétel.

208



Befejezés

Az utébbi években jelentdsen csdkkent Esztergomban a hallgatéi létszdm a szlovak nemzeti-
ségi szakirdnyokon. Az okok kozdtt megtaldlhatd a tanitéi pélya presztizsének csokkenése, a
nemzetiségi identitds gyengiilése, illetve a f6ldrajzilag kdzelebb fekvd oktatdsi intézmény 14-
togatasinak lehetdsége is. Bar az Orszagos Szlovik Onkormanyzat felmérése szerint a szlovik
nemzetiségi kdznevelési intézményekben mér jelenleg is gondot jelent a nemzetiségi pedagé-
gusok létszdmdnak csokkenése, s az elkovetkezd években a folyamat vérhatéan tovabb erd-
sodik, a jo elhelyezkedési esélyek egyelére nem 6sztonzik kell6képpen a fiatalsigot a szlovik
nemzetiségi szakirdnyokra valé jelentkezésre.
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Tischner Elvira Anna’
A kisded6vono jo tulajdonsdgai

Az Esztergomi Erseki KisdedovonG-képz6 Intézet
éves értesitdi alapjan megrajzolhatd 6vondkep

1. A témavalasztdasrol

1.1. A kisded6voné jo tulajdonsdgai?

Esztergom régi iskolai emlékei utdn kutatva akadtam rd arra az elmélkedésre, ami a fend
cimet viseli. Az Erseki Kisded6vénd-képzé Intézet 1894/95. évi Ertesitéjének bevezeté érteke-
zésérdl van sz6, melynek szerz8je az intézmény igazgatdja, Szdmord Igndc. Az igazgatd szavai
azonban tdlmutatnak az egyszer(i egyéni véleményen, hiszen az egész tandri kar, a fenntarté
katolikus egyhdz és a korabeli magyar tdrsadalom azon elvdrdsait is tiikrozik, amit egy kis-
deddévondvel szemben tdmasztottak. Ennek az idedlnak az elérése valt az intézményben folyd
képzés legfébb céljavd is. Ezt bizonyitja mar maga az a tény is, hogy egy ilyen tdrgyd irds az
alapitdst koverd harmadik tanév értékelésének élére keriilhetett.

Mindez azonban csak kiiiresedett sz6lam maradt akkor, ha nem kovette e szavakat tett,
és nem igazodott a tanitds a kialakitott idedlhoz. A kutatds sordn egyrészt azt vizsgdltam,
hogy mennyiben jrultak hozzd az intézmény értesitéinek metodikai tartalmd irdsai ennek a
megvalositdsdhoz, mdsrészt azt, hogy a novendékek milyen elméleti és gyakorlati képzésben
részesiiltek a 19. és a 20. szdzad forduléjan. Ennek dctekintéséhez az intézmény éves értesitdit
haszndltam.

1.2. A forrds

Az Esztergomi Erseki Kisdedévons-képzé Intézet éves értesitinek nagy részét megtaldlhat-
juk a HUNGARICANA Kozgy(ijteményi Portdl adatbdzisiban. A képzd 1892. évi alapitdsi-
ol kezdve egészen 1915-ig, a bezdrdsdig jelentek meg ezek a kiadvanyok. A portdlon az aldbbi

Tischner Elvira Anna az E6tvés Lordnd Tudoményegyetem Altaldnos Iskolai Tandrképzé Féiskolai Kardn végzete ma-
gyar—orosz szakos tandrként, majd az E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Bélcesészettudomdnyi Kardn kézépiskolai ta-
nédri diplomdt szerzett magyar nyelv és irodalombdl. A Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemen szakvizsgdzott érettségi
vizsgaelndkként és mentortandrként. Jelenleg az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjanak
médsodéves hallgatéja, szakeeriilete a pedagdguskutatds, azon beliil is a pedagdgiai kommunikécié. 25 éve van a pélydn,
tanitott dlaldnos iskoldban, esti gimndziumban, mivészeti iskoldban és kozépiskoldban egyarint. Jelenleg az Arpad-ha-
zi Szent Erzsébet Gimnézium, Ovoda és Altaldnos Iskola tandra, ahol az 5-12. évfolyamon tanit magyart, oszedlyfénék,
és vezeti a szinjdtszo szakkort. Lelkesen és szeretettel.

2 https://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2pg=72&layout=I
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tanévekbdl fennmaradt értesitSket tekinthetjitk meg: 1893/1894, 1894/1895,% 1895/1896,
1896/1897, 1897/1898, 1898/1899, 1899/1900, 1900/1901, 1903/1904, 1904/1905,
1911/1912, 1912/1913.4

Az iskolai értesit6kon kereszeiil dtfogd képet nyerhetiink az intézményben folyé elméleti
szakmodszertani képzésrdl és ennek gyakorlati elmélyitésérél, de bepillanthatunk a névendé-
kek tanuldson kiviili tevékenységébe is. Ezért vélasztottam ezeket az dttekineés alapjdul.

1.3. A modszer

E dolgozat célja a rovidsége miatt nem lehet mélyrehaté elemzés, hanem inkdbb 4dtfogd be-
pillantds a magyar katolikus évon8képzés héskordba. Ennek érdekében megvizsgdltam az
intézményben folyé metodikai képzés torvényi hdteerée, a fenntartd katolikus egyhdz elvdrd-
sait titkrozd valtozdsokat, a szakmddszertani 6rék anyagdt, a gyakorlati képzés szerkezetée, a
szdmonkérés menetét és az éreékelés elemeit. (A mindezek hétterée képezd magyar és kiilfoldi
kisdednevelési elméletekre csak utaldsokat taldlhatunk az értesitékben.)

Az dttekintés el8et azonban érdemes megvizsgdlni, hogy milyen szdndék hozta létre a kis-
dedévénd-képzét.

2. Az Esztergomi Erseki Kisdedovond-képzo Intézet

2.1. Az alapitds térvényi hdttere

A hazai kisdeddvis helyzetének megszildrditdsiban, intézményi rendszerének kialakitdséban
az 1891. évi XV. torvénycikk jétszotta a legnagyobb szerepet. Az érseki kisdedévond-képzd
megalapitdsa szempontjdbdl az . fejezet 4. §-a vélt meghatdrozévd, amely el6irta a sziil6k
szdmdra a 3—6 éves gyermekek kotelezd dvoddztatdsit azokon a telepiiléseken, ahol kisdeddvé

vagy gyermekmenedékhdz miiksdoet.

»4. § Ott, hol kisdedévoda vagy menedékhdz van, minden sziild vagy gydm kiteles
3—6 éves gyermekét vagy gydmoltjdr abba jaramni, ha csak nem igazolja, hogy a gyer-
mek otthon vagy bdrhol dllandéan kellé gondozdsban és feliigyeletben részesiil. Azon
sziilét vagy gydmot, ki ezt az illetékes feliigyeld-bizottsdgtdl verr felszdlitds utdn (22.
$.) nem igazolja é gyermekét vagy gydmoltjdt a kisdedévodiba vagy menedékhiz-
ba még sem jdratja, a kizségi elélidrdsdg 10 krtdl 50 krig fokozatosan emelkedd és
ismételten kirdhatd pénzbirsdgban marasztalja el a kisdedévoda vagy menedékhiz
pénztira javira.”

3 https://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2pg=0&layout=l
* heeps://library. hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2pg=466&layout=I
> http://1000ev.hu/index.php?a=3&param=6422

21



A torvény megkiilonbodzeette a kisdedévéndk irdnyitdsa alace 4llé intézeteket az dllandd
vagy ideiglenes, nydri gyermekmenedékhdzakedl, amelyek a dajkdk feliigyelete alace 4lltak,
ugyanakkor elrendelte ezek feldllitdsdt és fenntartdsdt azon telepiilések és vdrosok szdmdra
(torvényhatdsigi jogt varosok, varmegyei székhelyiil szolgdlé kozségek, tovdbbd 15 ezer fo-
rintot meghaladé dllami egyenes adét fizetd telepiilések), amelyek ilyen jellegli intézményt
eddig még nem létesitettek (IV. fejezet 15. §, 16 §).

Az 1891. évi XV. torvénycikk meghatdrozta a kisdedévékban alkalmazhat évok vég-
zettségét is. Ennek értelmében csak oklevéllel rendelkezdk tolthették be ezt az dlldst. A kis-
dedévénd-képz6krél sz6l6 V1. fejezet (31.§-43.9) pedig megteremtette a korszerl évoképzés
feltételeit is, a magyar kozokratds kozépszintli képzései kozott megtaldlva annak a helyét. A
torvény értelmében a kétéves képzésforma minden éve osztdlyozdvizsgdval, a képzés maga
pedig képesitdvizsgaval zdrult. A torvénycikk meghatdrozta még a kisdedévond alkalmassdgd-
nak feltételeit és a képzés tdrgyait is.®

2.2. Az iskolaalapitds

A kisdedévisrél sz616 1j torvény kovetkeztében jote létre az Esztergomi Erseki Kisdedvé-
n6-képzd Intézet is. Alapitdja, Vaszary Kolos hercegprimds 1892. augusztus 22-én dllitotta
fel az intézményt azzal a szdndékkal, hogy az a katolikus kisdeddvond-képzés egyik hazai
kézpontja legyen, hogy ott hivatdsszeretd, valldsos és tigyes dvondket képezzenek. Az intézet
az Esztergomi Szent Anna-zdrda Rémai Katolikus Erseki Elemi Lednyiskoldjanak egyik ter-
mében kezdte meg miikédését, de még ebben az évben a biboros hercegprimds 2556. szimu
iratdban elrendelte egy 0j épiilet felépitésée a kisdedovond-képzd részére.” Az épités irdnyi-
tésdval Szdmord Igndc intézményigazgatét bizta meg. Az 4j épiilet linnepélyes megnyitéjira
1893. szeptember 4-én kerdilt sor, s az intézmény mdsodik tanéve mdr itt, az egykori Dorogi
ttra (ma Kiss Janos altdbornagy utca) nézé épiilet tdgas, viligos tantermeiben kezdddott el.®
A képzd mellett — a torvény értelmében — minta-dvéintézetet is mikddteteek, ahol a néven-
dékek 6véi gyakorlaton vettek része.

Vaszary Kolos biboros, hercegprimds nemcsak alapitdja volt a képzének, hanem huszon-
egy éven 4t fenntartdja is: biztositotta az iskola miikodését, a tandrok fizetését, tdmogatta
szdmos novendék étkezését (36—40 £6), osztondijat alapitott. Mindenkor a kisdedévds lelkes
hive volt. Mdr fiatal pap kordban is felszélalt a kisdedévok [étesitése mellett, mert a gyerme-
kekben ldtta a magyar nemzet megerdsodésének zdlogde. Hitte, hogy ket kell a leginkdbb
évni és dpolni testileg, és nevelni lelkileg. Vallotta, hogy a leghiatalabbak a legfogékonyabbak

a valldsossdgra, a sziildi szeretetre és a nemzeti érzelemre.’

¢ heep://1000ev.hu/index.php?a=3&param=6422

7 hteps://library. hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2pg=472&layout=I

8 Lasd: 1. dbra.

Vaszary Kolos cikke az Esztergomi Ujsdg 1863. évfolyamanak 12. szimdban jelent meg, amit Szdmord Igndc az 1911/12-
es és az 1912/13-as értesitéjében idéz Vaszary Kolos és intézetiink cimmel (4. old).
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1. dbra. Az Esztergomi Lrseki Kisdeddévond-képzd Intézet 4j épiilete™®

A Vaszary Kolos irdsibdl kisejlé gyermekkép és a kisdedévénd alakja, aki anyaként szereti
a rébizott gyermekeket, valamint a hercegprimds évodai nevelésrél vallott nézetei el8re vetitik
az dltala alapitott kisded6vénd-képzdben foly6 képzés céljit: a j6 katolikus 6v6né idedjanak
megvaldsitisit.

3. A kisdeddvond jo tulajdonsdgai

3.1. Az Erseki Kisdedovond-képz6 Intézetben folyd képzést
meghatdrozé gyermekkeép

Az értesit6kbdl elénk tdrulé absztrakt gyermekkép azt a rousseau-i tanokbdl jol ismert, még
a felviligosodds korabdl eredd elképzelést tiikrozi, amely Pestalozzi és Frobel elméletének is

az alapja, s amely a 19. szdzad kozepén a magyar évoddztatdsnak is dltalinos és meghatdrozé
kiindulépontjdvd vélt.

»S van-e a foldon szeretetre méltobb lény, mint egy kisded, ki elbdjol kedvességével, iide
szinével, drtatlan tekintetével, sima homlokdval, melyet még felleg be nem drnyékolt
soha. Tiszta sziizi lélek, kit csak nem régen mosott héfehérre a keresztviz. Ajkait ha-
zugsdg nem mocskolja, keble tiszta, mint az él6 virdg. Napjait vigy végzi, mint kezdte:
imdval é mosolylyal. Ha alszik, pihen, mint egy angyal, s ha dlmodik, nem dlmodik
még misrél, mint jdrékrdl, tiindérekrsl. "

1 heeps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2pg=48&layout=I
" Szdmord Igndcz: A kisdedévénd jé tulajdonsdgai.
hetps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2pg=82&layout=I
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Tehét a gyermek eredend@en j6 és drtatlan. Ez a romantikus gyermekkultuszt idézd, erésen
emociondlis, optimista gyermekkép még nem objektivdlédott, mint ahogy az megtértént a
19. szdzad végére a tanitdi kézikonyvekbdl kiolvashaté gyermekképek esetében. (Pukdnszky
2015: 12-20)1

Ennek okdt egyrészt abban ldtom, hogy az évkonyvekben tobbszor is éles hatdrvonalat haz-
tak a szerzék az évodai és az iskolai képzés kozé. Nem kis iskoldnak tartottdk a kisdedévodi,
ahol a gyermeknek olvasni és irni kell tanulnia. Ok a & hangsdlyt az okratdsrél a nevelésre
helyezték dt, és szdmiizték az dvoddbél az iskolai médszereket. Ez az elhatdrolédds eredmé-
nyezte, hogy a kisgyermekkorban elsésorban még mindig inkdbb a megkiilonbédztetett szereptt
életkort lattdk, és nem a tdrsadalomba valé beillesztésre varé lényként tekintettek a kisdedre.

Mdsrészt arrdl sem szabad elfeledkezni, hogy az évodai nevelés még csak ebben az idé-
szakban indult el a professziondlissd valds Gtjdn, az iskolai nevelés pedig mdr tdl volt ezen a
korszakon.

A kiadvényokban a fenti gyermekkép tovdbbi vondsokkal gazdagodik.

A kisded a tdrsadalom tagja: ember kis alakban. Emiatt joga van ahhoz, hogy eltartsdk 6¢
a sziilei, hogy neveljék és fejlesszék 6t, egészen addig, mig testi és szellemi képességei ki nem
fejlédnek annyira, hogy képes legyen 6nmagdr eltartani.’® Ugyanakkor a kisded a csaldd tagja:
becézett kedvenc, aki otthon azt teheti, ami neki tetszik. Edesanyja mellett tobbnyire jatékkal
telnek napjai. Idedlis esetben.'* Nem idedlis esetben a kisdedévonak kell dtvennie ezeket a
funkci6kat a csalddtdl, tdrsadalomtdl, amennyire ezt megteheti.

De a gyermek a kisdedévondk szdmdra sem lehet élettelen nyersanyag, hiszen a kisded a
teremté Isten legremekebb alkotdsa.’ Artatlan elfogulatlansdg, nyiltsdg és 8szinteség jellemzi.
Gyanakodds nélkiili bizalmassdggal fordul a vildg felé. A gyermek maga a kedély és a szeretet.
Ezért fokozottan kell tigyelnie a kisdedévéndknek a rdjuk bizott gyermekek nevelése sordn,
hiszen igen érzékeny id8szakban biztdk rdjuk a kisdedeket, méghozz4

ol...] azon zsenge korban, midén egy elbibdzotr lépés vagy meggondolatlan tett és
kifejezés beldthatatlan veszélyes kovetkezményeket vonhat maga utdn a gyermek egész
késébbi életére.”

Erdekes, hogy az igy kialakitott, a kisdedet elfogadd, tdmogatd és feltéden éreékként ke-
zel6 absztrake gyermekkép harmonizdl az egyes nevelési problémdk (hazafias nevelés, valldsos
nevelés, anyanyelvi nevelés) megolddsdra irdnyulé pragmatikus megolddsokbél és praktikus

Pukdnszky Béla (2015): A 19. szdzadi magyar pedagégiai kézikonyvek gyermekképének belsé ellentmonddsai. Pedagé-
giatorténeti Szemle 1. évfolyam 2. szdm 12-20. o.

Szémord Igndcz: A kozos kisdednevelés csalddias jellege. (Késziilt a II. Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus
Kisdednevelési szakosztdlydnak iilésére. Az azonos cimmel kittizote tételre.)
hetps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2pg=31&layout=I

Mikldsy Jézsef: A magyar beszéd bevezetése a nem magyar nyelvii kisdedévédakban.
hetps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2pg=78&layout=I

Roszival Istvan dr. apdt-kanonok a kézépiskoldk egyhdzmegyei féntanfeliigyeldjénck az 4j épiilet tinnepélyes megnyi-
t6jén elmondott beszéde alapjdn.
hetps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2pg=10&layout=I

' .

214



modszertani tandcsokbdl kiolvashaté konkrét gyermekképpel is. Csak annyi elmozdulds ta-
pasztalhat6, hogy ez utébbi lélektani igény(i magyardzatokra épiil, és sok figyelmet fordit a
nevelés alanydra, annak is elsésorban pszicholégiai tulajdonsdgaira. Ugyanakkor az is igaz,
hogy a hazafias nevelés és az ezzel szorosan 8sszefiiggd anyanyelvi nevelés terén ezek tartalmd-
bél adéddan a gyermekekre mint a haza, a tdrsadalom leendd tagjaira tekint.

E két eltérés azonban nem okoz markdns kiilonbséget az absztrake és a konkrét gyermek-
kép kozott, hanem inkdbb drnyalt, gazdag gyermekkép kialakuldsit eredményezi. Ez az egy-
séges gyermekkép hatdrozta meg a kisdedévé intézmény feladatait.

3.2. A kisdedovoda nevelési feladata

Az ezzel kapcsolatos elképzeléseket {8leg az intézet igazgatdjdnak irdsaiban fedezhetjik fel.
Elsésorban Szdmord Igndcz A kozis kisdednevelés csalddias jellege cim irdsa érinti ezt a témat.

Az igazgaté a gyermek elsd és természetes neveldjének a csalddot tartja, de ez a csaldd mér
nem tudja biztositani a gyermekkel véllalt kotelességét, nem biztositja annak nevelését. En-
nek egyik okdt abban l4tja, hogy az apa hagyomdnyos feladata a csaldd anyagi stabilitdsdnak
biztositésa, ezért gyakran van tévol, a gyermeknevelésben tehdt alig vesz részt. Ennek a terhe
ezért az anydra marad, aki gy gondozza a gyermekét, ahogy valamikor 6t magdt is gondoz-
tdk. Ha éppen van rd ideje. Tehdt 8 sem nevel. Nem nevel, mert nem ismeri a nevelés elveit:
sem a célt, sem az ehhez hasznilhaté eszkozoket.

Ez a helyzet a kéznép csalddjaiban, de a kozéposztaly is hasonlé gondokkal kiizd. A mun-
késcsalddok korében tapasztalhaté nagy gyermekhalanddsdg pedig azt bizonyitja, hogy a
munkds nép mar gondozni sem tudja a gyermeket.

Mindezek miate a kisdedévoda feladata Szdmord szerint a csalddi nevelés pdildsa. Erre
els6sorban a nék alkalmasak, mert érzékenységiik kévetkeztében a nék fogékonyabbak a
fdjdalomra, a szenvedésre, hajlamosabbak a megértésre. Benniik van természetes hajlam a
gyermekek dpoldsdra, a szeretetre, igy az anya pétldsira (bdr az anyai szeretet pétolhatatlan).

Ezen tulajdonsdgok koziil a legfontosabb a szeretet. Mert az egész nevelés nem mds, mint
ennek a szeretetnek a kozvetlen kifejezése. Ez a kulcs a gyermeki [élekhez, az 6nzetlen szeretet
ugyanis viszontszeretetet ébreszt a kisdedben, bizalmat kelt, mindez pedig biztosithatja a ne-
velés sikerét. St biztosithatja a sziil8k bizalmat is, mert hozzdjuk legbiztosabban gyermekiik
szeretetén keresztiil férhet a kisdedévond. A csalddok tdmogatdsa pedig elengedhetetlen a
kitizott célok eléréséhez.

WVégezetiil Szdmord élesen elkiiloniti az Gvodai és az iskolai nevelés médjdc:

WA kisdedévodikban keriilends a pedins, iskolai modor, a szabad foglalkozdsra minél
16bb idd forditandd.”"

Tehdt nem kell a kisdedeknek folytonos szigorti fegyelem alatt, vezényszéra tevékenyked-
niiik. Sokkal hasznosabb, ha a kisdeddvéi tevékenység az otthonihoz hasonld, azaz nagy tere

7 https://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2pg=35&Iayout=l
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van benne a szabad foglalkozdsnak, a gyermek dntevékenységének, ami a kisdedek esetében
elsésorban a jatékot jelenti.

»Szigoriian ki legyen zdrva az dvoddbil a tanitds, ne iskola, hanem tdgabb kori csa-
ldd legyen a kisdeddvoda. ™"

— flizi még hozz4 az igazgaté. Igy az 6voda helyét a csaldd és az iskola kozott megtaldlva, az
évoda £6 szerepét inkdbb még a csaldd funkcidjnak dtvételében, a nevelésben jeloli ki, s nem
az iskoldra valé felkészitésben, az oktatdsban. Ennek a gondolatnak a része az is, hogy meg kell
engedni a gyermekeknek, hogy kibeszélhessék magukat, éppen tgy, mint otthon. Hadd cse-
vegjenek, hadd énekeljenek kedviik szerint, mert ebben nyilvinul meg értelmi fejlédésiik! Sok-
kal inkdbb reformpedagégiai torekvés ez, és nagyon messze van a poroszos oktatdsfelfogdstdl.

Végezetiil az dvoda és a csaldd szoros kapcsolatdra hivja fel a figyelmet a szerzd. A kisdedé-
vénak és a csalddnak egymdst ki kell egészitenie, a két tényezdnek karéleve kell haladni: tdmo-
gassk, helyettesitsék egymdst. A csaldd legyen tekintettel az évoddra, viszont az tegyen meg
mindent, hogy a gyermek testi-lelki fejlesztésében a csaldd esetleges mulasztdsait pétolhassa.'

De milyen tulajdonsdgokkal kell birnia egy kisdedévéndnek, hogy a rédbizott évoddt jol
vezesse, a gondjaira bizott gyermekeket pedig a lehetd legjobb médon nevelje?

3.3. Az idedlis kisdedovond a 19-20. szazad fordul6jdn

Erre a kérdésre szintén megkapjuk a vdlaszt, ha az intézmény éreesitdit lapozgatjuk. Itt is elsé-
sorban az igazgatd, Szdmord Igndc irdsa lesz a vezet8nk, amely A kisdeddvind jé tulajdonsdgai
cimmel az 1894/1895-6s tanévrél sz016 értesitében jelent meg.” Ez az értekezés tulajdonkép-
pen ennek a dolgozatnak is az apropéja.

Az igazgatd a pélydt els6sorban néknek valdnak tartotta. Ezt azért érdemes megjegyezni,
mert ebben az iddszakban alakult ki a vita arrdl, hogy néknek vagy férfiaknak valé inkdbb
a kisdeddv6 szakma. Szdmord Igndc dlldsfoglaldsa egyértelmd, s ez mér a dolgozat kordbbi
részébdl is kideriilt. A néket tartja a legalkalmasabbaknak arra, hogy kisgyermekekkel fog-
lalkozzanak, mert 8k tudjék leginkdbb pérolni gyengédségiikkel az anyai szeretetet — és a
legsziikségesebb vondsa a kisdedévéndnek éppen ez az 6nzetlen szeretet. Minden mdst ez ald
rendel az igazgato.

De vegyiik sorra, milyen tulajdonsdgokat is gy(jt egybe! A kisdedévénd szdmdra fontos,
hogy a pélydra ne kényszerbdl érkezzen. Erezzen bels§ késztetést, ismerje onmagdt annyira,
hogy eldéntse, birtokolja-e azokat a tulajdonsdgokat, amelyek alkalmass4 teszik erre a hivatds-
ra! Tehdt ha nincs megfeleld 6nismerete, onkritikdja, akkor kdnnyen tévedhet pdlyavélaszedsac
illetden, s munkdja sem a gyermekeknek, sem 6nmagdnak semmi 6rémet nem hoz. A fiatal
lanyok lelki ereje és tettvdgya igy konnyen megeorik.

'8 Ub.
' https://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2pg=33&layout=s
2 hetps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2pg=72&layout=I
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Ha az 6v6né elhivatott, sajdtjdnak érzi azt a pélydt, amit vdlasztott, akkor elengedhetetlen,
hogy annak elméletében, tudomdnyos tapasztalataiban elmélyedjék. Legyen jértas a [élektani
ismeretekben, legyen képes lekotni a gyermek figyelmét, legyen mély médszertani ismerete,
gyakorlati jirtassdga. A szakértelem és a képzettség legyen alapja minden tevékenységének.
Emellete legyen széles korh 4ltaldnos miveltsége is. Mindez elengedhetetlen ahhoz, hogy
midsokat neveljen, és ahhoz, hogy mdsok tiszteletét kivivja.

Hivatds, rdtermettség és képzettség szitkséges ahhoz is, hogy a kisdedévé jé nevelvé védl-
jon. J6 6vondként ismernie kell munkdja 8sszes részletét. Figyelemmel kell kisérnie tdrsndinek
modszereit, az elméleti és gyakorlati Gjitdsokat, ismernie kell az 4j eszkozoket. Sziinteleniil
bévitse ismereteit, legyen tagja valamely szakmai egyesiiletnek, haladjon az énképzés Gtjdn!
Am a tudoményos ismeretek bésége Gnmagiban még nem biztositja a nevelés sikerességét.
Elengedhetetlen ahhoz, hogy az 6vénd miveltebb legyen, jobban ismerje a gyermeki lélek jel-
legzetességeit, koriiltekintdbben jarjon el egyes nevelési helyzetekben, konnyebben megoldja a
felmeriilé nevelési problémadkat, de ha mindehhez nem jérul 6nzetlen szeretet, amivel a nevel
a kisded felé fordul, akkor mindez csak puszta becsvdgy marad, pedagdgiai haszna pedig nincs.

Ennek a szeretetnek a forrdsa pedig — az igazgatd szerint — a vallds. Méghozz4 a bensé valld-
sossdg, ami igazra, jora és szépre vezérel. A hiteles, a megéle és nem a tettetett valldsossdg. Csak
igy tudja a kisdedévond is a rd bizott gyermekeket jéra, igazra, a hit alapelveire nevelni. De
szitksége van az 6véndének a valldsossdgra sajit maga miatt is, hiszen nehéz pélydra 1ép, ahol
kevés az elismerés. Hinnie kell, hogy ezért az onfeldldozdssal jdré nehéz hivatdsért, ha életében
nem is, de a talviligon majd meglesz a jutalma.

Osszegezve tehidt a legfontosabb j6 tulajdonsigokat, amelyek egy kisdedévond szimara elen-
gedhetetlenek: 1. Legyen valldserkolesos! 2. Birjon kell§ képzeteséggel! 3. Szeresse a gyermekeket!

E hdrom kéziil pedig legfontosabb a gyermekszeretet, a tiszta gyermekszeretet, ami nem lehet
részrehajlé a tudds, a szépség vagy a tdrsadalmi hovatartozds irdnydban, ami énfeldldozd, onzetlen,
ezért felébresztheti a kisgyermekekben is a viszontszeretetet. Csak igy gydzheti le kénnyebben a
kisdedévénd a hivatdssal jaré nehézségeket. Oaz anydt helyettesiti az 6voddban, magdra kell hdc
vallalnia a nevelés sordn az anydk legnehezebb gondjait is, ez pedig szeretet nélkiil nem megy.

»A kit szeretet nem lelkesit, az keressen magdnak barmily mds dlldst, vagy vdllalkozzék
valamely jovedelmezé foglalkozdsra, de isteni munkdra, isteni hivatalra, gyermekneve-
lésre ne adja a fejét, mert nem ért hozzd. A kisdedet szeretetre kell vezetni, de valamint
vak vakot nem vezethet, 1igy szeretetet sem onthet a gyermekbe az, kinek nincs; tiizet
csak tiiz éleszt, a jég dermeszt.”™

Ez a fajta szeretet tdpldlja aztdn a tiirelmet, a rendithetetlen nyugalmat, amelyre a kisdedd-
véndnek oly sokszor sziiksége lesz a kisdedek nevelése és oktatdsa sordn. Ez a szeretet ébreszti
fel és tartja fenn a gyermekek bizalmdt. Ez a szeretet valédi, soha nem tettetett. Ez a szeretet
komoly, soha nem pajtdskodd. Ez a szeretetteljes komolysdg tiszeeletet ébreszt. A komolysdg
nélkiili szeretet pedig engedékenységhez vezethet.

21 Szémord Igndc: A kisdedévénd jé tulajdonsdgai.
hetps://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08436_1893/2pg=82&layout=I
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A kisdeddvdnd jé tulajdonsdgainak listdja kiegésziil még a hazaszeretet erényével. A magyar
kisded6véndk kiemelt feladata a 19. szdzad végén a kisgyermekek hazaszeretetre nevelése. Mi-
vel a csalddok gyakran nem tor8dnek ezzel, a kisdedévéra hdrul ez a feladat. Mint ahogy a
kisded6évéra hdrul a magyar nyelv elsajdtittatdsinak kotelessége is. Kiilonosen a nemzetiségek
lakta teriileten fontos az anyanyelvii (értsd: magyar) foglalkozdsok megtartdsa. Az dvondk
abban az életkorban nevelik a gyermekeket, amikor azok a legfogékonyabbak minden irdnt,
igy a magyar nyelvet is legkonnyebben ebben a korban sajdtitjik el.

A kisded6vds kimerit§ feladat, ezért szitkséges az is, hogy a kisdedévond testileg ép és
egészséges legyen. A hibds testalkat mdr 6nmagdban szdnalmat ébreszt, a gyermekekben pedig
idegenkedést, esctleg félelmet kelthet. Az 6vénd halldsa finom, ldtdsa éles legyen, kiilsnben
a gyerekek visszaélhetnek gyengeségével! Igy a beszéde is legyen tiszta, érthetd: dadogdstdl,
hebegéstdl, hadardstdl, felesleges nydjtdsoktdl mentes! Hangja legyen csengd, eléaddsa pedig
kellemes, hogy a gyermekek szivesen hallgassak! A kisdedévond az egész megjelenésével és
fellépésével vonzalmat és tiszteletet ébresszen! Mindenkori jé kedélyével pedig jaruljon hozzi
a fejlesziés sikeréhez, és taldlja meg dltala az utat a sziil6khoz, igy a kisded6vé a csaldddal kar-
oltve be tudja teljesiteni nemes kiildetését a kisgyermekek nevelésében.

A kisdedévond jé tulajdonsdgai hierarchikus rendben bontakoznak ki Szdmord irdsabdl,
amelynek csticsdn a vallds, kozéppontjiban pedig a szeretet 4l (2. dbra).

Ennek az idedlnak a megvalésitdsdhoz jarult hozzd az intézet képzési rendszere.

Vallas

bensé, megélt

/ Szeretet
Hivatas Képzettség
belsé ratermettség jartassig altalanos
indl’ttités/ \ / \mﬁveltség
testi lelki szakértelem  szakmai
A// \ / \megdjulés
jo kedély  onismeret onkritika metodikai lélektani
ismeretek ismeretek
x
,‘ elmélet gyakorlat
onzetlen egyenld bizalmas tirelmes komoly val6édi
szil6  gyermek nyugalom tisztelet hitelesség
kolesonosség
egytittmikodés

2. dbra. A kisdeddvond jo tulajdonsdgainak rendszere
az Esztergomi Erseki Kisdeddvond-képzd Intézer éves értesitdi alapjdn
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4. Az Esztergomi Erseki Kisdedovons-képz6 Intézet
képzési rendszere

4.1. A képzést meghatdrozo6 tényezok

Az intézet képzési rendszerének kiépitését hdrom tényezd befolydsolta: egyrészt a torvényi eld-
irdsok, mésrészt a fenntart$ katolikus egyhdz elvdrdsai, harmadrészt az intézmény képzési céljai.

Az intézményben folyé képzés torvényi hdctere a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter
57472/891. szam rendeletének 2. melléklete, amely a kisdedévénd-(kisdeddvo-)képzd inté-
zetek tantervét tartalmazza.

A hit- és erkélestanérdk tananyagirdl a rendelet értelmében a fenntartd, azaz a katolikus
egyhdz rendelkezett. Ezeknek az érdknak az anyagdc az Esztergomi Egyhdzmegyei Fétanfel-
tigyel6ség hatdrozta meg. Az altala dsszedllitott tanitdsi terv azonban az dllamilag felsorolt tan-
anyagon tdl jelentdsen megnovelte a kisdednevelés- és mddszertan-, valamint az ének-zene
6rak tananyagdt is — keresztény, katolikus tartalommal kibévitve azt.”

Az intézet értesitbiben olvashaté médszertani ajénldsok is arrdl tantiskodnak, hogy a meto-
dikai képzés mindig is el6keld helyen szerepelt az intézmény célkittizései kozott. Az dllamilag
erre eldirdnyzott 6raszdm — amely heti egy 6rdban hatdrozza meg az erre fordithat6 iddkeretet
— és az egyhdzmegyei f8tanfeliigyel8ség dltal megnovelt tananyag azonban lehetetlenné tette az
elméleti képzés elmélyitését. Emiatt az iskola tandri kara egy 0j tanitdsi terv elkészitésére véllal-
kozott, amelyben hangstlyosabba vélt az elméleti és a gyakorlati médszertani képzés. Ez nem
a tanitds eldirt anyagdnak megvaltoztatdsdban mutatkozott meg, hanem az erre fordithaté 6ra-
szimok megndvelésében. Ugyanakkor a novendékek tdlterhelésée is igyekeztek elkeriilni, igy
mds tantdrgyak (elsésorban a természettudomdnyok) draszdmdanak és ezzel pdrhuzamosan tan-
anyagdnak cs6kkentésével prébaltdk meg a szitkséges idSt kigazdalkodni. Az intézet médosi-
tott tanitdstervét az 1899-1900. és az 1990-1901. iskolai évrél sz616 értesitében tették kozzé.

4.2. Az Esztergomi Erseki Kisdedovond-képzo Intézet (j tanitdsi terve

E médositott tanitasi tervet?® hasonlitottam dssze az dllamilag el8irt tantervvel. Ebben az 6sz-
szevetésben megtartottam a tantervek felosztdsdt, s kiilon csoportban tdrgyalom az 4ltaldnos
ismereteket nydjtd tantdrgyakat a szakrantdrgyakedl.
A vizsgdlédds sordn az aldbbi két kérdésre kerestem vélaszt:
1. Az adott tanterv mely elemei jarulnak hozzd a kisded6vénd jé tulajdonsigainak kiala-
kitdsdhoz?
2. Milyen szemléletbeli eltoléddsok figyelhet8k meg az érseki kisded6véns-képz tanter-
vében az dllamihoz képest?

2 hetps://library.hungaricana.hu/hu/view/OGYK_RT_1892/2pg=933&layout=I
% https://library.hungaricana.hu/hu/view/Esztergom_08435_kisdedovono_08438_1895/2pg=316&layout=I
# V.
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4.2.1. Az dltalanos ismereteket nyujto targyak

Az 3ltaldnos ismereteket nydjd tdrgyak kéeségtelen eldnye, hogy novelik az 4ltaldnos miivele-
séget, igy mdris visszakoszon a 3. fejezer fiirtabréjdnak egyik eleme, a széles dltaldnos mavelt-
ség kovetelménye. De ezen kiviil is felfedezhetiink ezekben olyan vondsokat, amelyek hozzd-
jarulhatnak a mdr megismert j6 tulajdonsigok kialakitdsihoz, elmélyitéséhez (1. mellékler).
fgy a hit- és erkolestandrdk a valldsossdg, az erkolesosség fejlesztéséhez jérulnak hozza. A ma-
gyarnyelv- és irodalomoérak a tiszta, helyes magyar beszéd kialakitdsdt, a hazaszeret erés6dését
segitik el6, illetve nagyobb lehet8séget teremtenck a gyermekek figyelmének a lekotésére. A
hazai torténelem- és alkotmdnytan-foglalkozdsok a tananyag tartalmédndl fogva a hazafiassd-
got, a valldsossdgot és — a térvények ismerete miatt — az elméleti jértassdgot erdsitik. A hazai
foldrajz és a természettudomdanyok elsdsorban az dltalinos miveltség szélesitését szolgaljak,
illetve ez a két tdrgy az, ahonnan a kisdedévond dltaldban a tdrsalgds témdjdt meriti. A raj-
zolégeometria és a szabadkézi rajz a szépérzéket erdsiti, ezdltal hatdssal lehet a megjelenésre,
amivel a kisded6vénd vonzalmat és tiszteletet ébreszthet. A néknél a kézimunka, férfi néven-
dékeknél pedig a hdziipar a gyakorlati jdrtassdg elmélyitésében jdtszhat fontos szerepet.

A novendékek elméleti és gyakorlati jértassdgdnak elmélyitésée szolgdljak a tantervben elé-
irt magyar nyelvi és irodalmi dolgozatok neveléstani témdja kérdései is — mdrpedig ilyen-
b4l sokat taldlunk. Alljon most itt példdnak néhdny neveléselméleti és gyakorlati kérdés az
1893/1894-es tanévbdl! (A tanterv a dolgozatok szdimdt hatdrozta meg, a témdt pedig a tandri

kar jelolee ki.)

1émdk az 1. évfolyamon: ., Kik voltak a kisdeddvodik elsé létesitéi?”; ., Frobel rendszere.
Mi kifogdsolhaté benne katolikus szempontbél?”

Témdk a I1. évfolyamon: ., Ovodai iigykezelés. Hogyan fogadjuk az dvoddba elészir
jotr kisdedet, s miképpen bdanjunk vele?”; ,, Az dvodai beszéd- és értelemgyakorlatok
cblja és tdrgya’; ,Az dvodai jdték, killondsen a tdrsasjdték neveld hatdsa’; ,Miképpen
dpolhaté az dvoddban a hazafiassdg érzelme?”

Az 3ltaldnos ismereteket nytjté tdrgyak tematikdjdnak dttekintése utdn és a mddositott
tanterv elemeit az dllami tanitasi tervvel dsszevetve két sarkalatos kiilonbséget vehetiink észre:
1. Az érseki kisded6vénd-képzd katolikus intézmény, igy a tandri kar természetesen az Esz-
tergomi Egyhdzmegyei FétanfeliigyelSség eldirdsait is beépitette a tantervébe. Ugyanak-

kor ezen 0j elemekhez médszertani ajénldsokat is kapcsolt.

2. Az eltérések mdsik része az dllami tanterv médszertani kiegészitéséb6l adédik.

A médositisnak megfelelden két metodikai értekezésre is rabukkanhatunk a tanulmdnyo-
zott értesitékben. Az egyik az 1895/96-0s tanév dsszegzésében olvashatd. Szdimord Igndc tol-
14bol szérmazik A valldsos érzelem dpoldsa a kisdeddvodikban® cim( Gtmutatds. A karolikus
szellemiségnek megfelelden a szerzd a valldst tartja a legf6bb emberi érzelemnek, mert ez az
Isten és az ember irdnt megnyilvanuld szeretet alapja, ez vildgositja meg az értelmet, éleszti
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fel a nemes érzelmeket, erdsiti meg az akaratot. Ezért ennck fejlesztése kiemelked§ feladata a
kisded6véndnek egy katolikus intézményben.

Az igazgatd azonban 6va int a valldsi tételek, toreénetek, hosszabb imdk (pl. Hiszekegy)
bemagoltatdsdtél. Nem ebbdl 4ll a valldsossigra nevelés. A kisdedévéndének el8szor is hite-
lesen, jé példdval kell eldl jarnia. Jarja 4t mikddésének minden elemée a valldsossdg, ennek
fejlesztését tegye a nevelés kozpontjavd. Kosse ossze a gyermekek foglalkoztatdsit valldsos
nevelésiikkel, mert minden foglalkozds alkalmat teremt arra, hogy Istenrdl beszélgessenck.
A természet a legnagyobb hitoktatd, ezért a szabad természetben ismerjék meg a gyermekek
Istent, az O teremtményeiben. A lithaté igy 1épcséiil szolgdlhat a lithatatlan felé.

Mennyit és hogyan beszéljen az 6vénd Istenrdl? Errdl sz6l az ttmutatd kdvetkezd egysége.
Ebben Szdmord szdmos lehetdségét és mddjdr felsorolja annak, hogyan mutassdk be a kis-
dedévokban Isten jésgdt, szeretetét, mindenhatésdgdt, mindentuddsdt, valamint kitér arra,
hogy milyen szép alkalmat teremtenek a gyermekek 4ltal nagyon vért iinnepek az Istenrdl
val6 beszélgetésre. De sz6l a Megvaltérdl mine kisdedrdl, Sztiz Mdridrdl, az 8rangyalokrél,
sz6l arrél, hogyan lehet révezetni a gyermekeket a tiszteletiikre, szeretetitkre. Fontosnak tart-
ja, hogy a kisdedévond megtanitsa a gyermekeket a katolikus kdszonésre, a keresztvetés méd-
jdra, s arra, hogy mikor kell keresztet vetni.

Az ériekezés tovdbbi részében Szdmord sorra veszi a vallisossdg dpoldsinak eszkozeit is:
az ima, a bibliai elbeszélések, a legenddk, az énekek kivélasztdsdnak és megtanitdsinak, gya-
korldsdnak és elmonddsdnak mddszerét is lélektani megalapozottsdggal, részletesen elemzi.
Az elméleti leirds utdn pedig minden esetben egy-egy gyakorlati példdn keresztill mutatja be
annak alkalmazdsdt.

Valésdgos vezérfonalat ad tehdrt az igazgatd novendékei kezébe, ami mentén elindulva az-
tdn maguk is megtaldljak az utat a valldsos nevelés helyes atja felé.

Ugyanilyen vezérfondl Miklssy Jozsef A magyar beszéd bevezetése a nem magyar nyelvii kis-
dedévodikba cim( irdsa is az 1896/1897-es tanév értesitdjének elején. A milleniumi tinnep-
ségsorozat kapcsdn a magyar nyelv elsajatitdsdnak/elsajdtittatdsdnak tigyét a szerzd hazafias
kotelességnek tartja. Az évoda kotelessége pérolni azt, amit a csaldd elmulaszeott, pérolni
az elmulasztott hazafias nevelést és potolni a magyar nyelv elsajdtittatdsdc. De kotelessége
osszekdtd kapocsnak lenni a csaldd és az iskola kozott is. Amennyiben a népnevelési torvény
eldirja a magyar nyelv oktatdsdt a nemzetiségi iskoldkban is, az 6voda kotelessége felkésziteni
erre a gyermekeket.

Mikldsy hossza pszicholdgiai megalapozottsdgu érveléssel bizonyitja, miére alkalmas a 3—6
éves kor egy idegen nyelv elsajatitisdra. Erveinek alapja, hogy abban a korban tanulhatja a
kisded a szdmdra idegen nyelvet, amikor az anyanyelvét is. fgy észrevétleniil, kiilonosebb
erbfeszités nélkiil keriil birtokdba a nyelv.

Az 3ltala ajdnlott médszerek is inkdbb azt a médot idézik, ahogy a gyermek az anyanyelvée
tanulja. (Ezt egyébként t6bbszor hangstlyozza is.) Tanulja tehdt a gyermek gy a magyar
nyelvet is, mint ahogy a csalddban tanul! Ezért a kisdedévond nytjtson minél tdgabb teret
az 6ntevékenységnek, a cselekvés és az ezzel egybekotdte érzékelés legyen alapja a tanuldsnak.
A szemléltetésnél haszndlja a gyermek érzékszerveit! Probdlja a kifejezéseket, cselekvéseket,
tulajdonsdgokat cselekvés és utdnzds kozben megértetni a gyermekkel, és dllandésitani azokat!
A gyakorlds értelmes ismételgetés legyen, tobbszori, de nem gydtrd tanulds! Ne kényszeritse a
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gyermeket hosszt id6n keresztiil tarté iilésre, és azzal foglalkozzon, ami a gyermeket érdekli!
Ennek kovetkeztében a tananyag se mereven eldirt szabdlyzat legyen az 6vénd szdmdra! En-
gedje meg azt is, hogy a gyerckek ne kerek mondatokban vélaszoljanak, hanem egy-két széval
kifejezett gondolataikat taglejtésekkel egészitsék ki, éppen tigy, mint otthon! O maga pedig
vélaszoljon minden kérdésre készségesen!

A végsé cél, hogy a gyermek 6rommel sajdtitsa el a magyar nyelvet. Erre legjobb eszkéznek
Mikldsy a magyar dalokat, monddkdkat, versikéket tartja.

A fenti két irds az dltaldnos ismereteket nydjté tdrgyakhoz kéthetd. Mindegyik szakméd-
szertani tandcsokkal béviti a tandrdk anyagdt. Mindkettd elméleti és gyakorlati megolddsokat
is kindl az adott probléma megolddsira a novendékek szdmdra. Ez pedig azt bizonyitja, hogy
az Esztergomi Erseki Kisded6vénd-képz8 Intézet tandri kara nem csak a tantervében hangsi-
lyozta a médszertani képzés fontossigit. De még jobb bizonyiték minderre a szaktantdrgyak
6raszdimanak moddositdsara tett kisérletiik, kiilonos tekintettel a kisdednevelés- és médszer-
tanérék szimdnak novelésére. Ezt mutatja be a kovetkezd fejezet.

4.2.2. A szaktantargyak

A szaktantdrgyak esetében abbél adédott a nehézség, hogy az dllamilag eldirt tanterv nem
osztotta be ardnyosan a tananyag elsajdtitdsdra szdnt idSkeretet, igy nagyban veszélyeztette az
elsajétitds sikerességét. Ezen felill az Esztergomi Egyhdzmegyei Fétanfeliigyeléség az 4llami
tantervben felsoroltakon kiviil kisdedneveléstanbél példdul még a kovetkezd tananyag isme-
retét vérea el:

WJézus Krisztus a kisdedek bardtja; A kitett gyermekek sorsa az dkorban; Az els le-
lenchdzak, a keresztény kizépkor; A szerzetesek miikidése a kisdedek megmentése te-
rén; Datheus mildndi fSpap lelenchdza; II1. Ince pdpa alapitdsai; A keresziény vijkor;
Borromei Szent Kdroly, Pili Szent Vince, férfi- és nészerzet-alapitok. >

Az igy el6irt tananyag heti egy érdban elvégezhetetlennek bizonyult.

Mivel a kisded6vénd-képzés legfontosabb érdinak a tandri kar éppen a szaktantdrgyakat
tartotta, kisérletet tett az ide tartozd érdk szdmdnak megnévelésére, s az 1899/1900-as és
1900/1901-es tanévet mér Gj tantervvel inditottdk. Ez a valtoztatds azonban egy hosszabb
folyamat eredménye volt, ugyanis egy kordbbi értesitét fellapozva azt tapasztaljuk, hogy en-
nek a viltoztatdsnak az elemei tananyag szintjén mdr megjelentek. Errél tandskodnak az
1897/1898-as iskolai értesité megfeleld oldalai.””

2% U,
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A kisdedovondképzd-intézetek aitalinos draterve.
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¥ Gdbris Jozsef: Az esztergomi nevel6képzés krénikdja I.
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Ez a vdltoztatds I. és I1. évfolyamon heti két drdval tobb szakmddszertani képzést jelentete
az esztergomi novendékek szdmdra.

A tananyag mennyiségi véltozdsdval egyiitt mindségi vdltozds is lezajlott. Ez mdr az
1897/1898-as tanévben is tetten érhetd. Ha enncek a tanévnek a médszertani anyagic Gssze-
vetjitk az 1893/1894-¢s tanév anyagdval, akkor szembet(indvé vélik a kiilonbség. Ez els6sor-
ban a tananyag kidolgozottsigiban mutatkozik meg, a késébbi valtozat ugyanis sokkal rend-
szerezettebb és részletez8bb. Médsodsorban pedig felting a lélektani anyagrész megerésodése
is, ami nemcsak a kisdednevelés- és médszertandrék, hanem az egész képzés egyre hangsi-
lyosabb elemévé vilt. Ezzel tulajdonképpen az érseki kisdeddévond-képzd intézet igazodott a
19. szdzad végén uralkodé trendhez, amely egyre inkdbb pszicholégiai igénnyel megalapozott
modszertani elméleteket eredményezett.

Mindezek ismeretében elmondhatjuk, hogy a képzés megfelelt a modern metodikai el-
vérdsoknak, ugyanakkor — az dllami el8irdsokat betartva — a nemes neveléselméleti hagyo-
mdanyokbél (Comenius, Oberlin, Scheppler, Pestalozzi, Frobel vagy éppen Brunszvik Teréz
gondolataibdl) is meritett.

4.2.3. A gyakorlati képzes

Az elméleti jértassdg megszerzése azonban onmagiban nem elegendd ahhoz, hogy valakibél
j6 kisdedévond vidljon. Sziikséges a gyakorlati jartassdg elmélyitése is. Ennek érdekében a
névendékek hetente két érdban mindkét évfolyamon 6véi gyakorlaton vettek részt az iskola
mellett mkodd Gn. mintadvoddban. A heti alkalmakon kiviil minden évben egész napos
gyakorlatra is jirtak, s 5-15 napot toltoteek a gyermekek kozott. Az évodai gyakorlatot a
mintadvond feliigyelete alate teljesitették.

A gyakorlat végén a novendékek foglalkozdsokat tartottak. Ezeket megtekintette az igaz-
gatd, a mintadvond, az egész tandri kar s a novendékedrsak. A foglalkozds megrartdsa utdn a
novendék reflektdlhatott a torténtekre. Ezutdn egy tdrsdnak, akinek ez volt a feladata, ele-
meznie kellett a ldtottakat, végiil a tobbick is hozzdszélhattak a foglalkozdshoz. A bemutatott
foglalkozds megbeszélése a mintadvond és az igazgatd érrékelésével zdrul.

A gyakorlati képzés részének tartom azt is, hogy a leendd kisdedévéonSknek a tanulma-
nyaik sordn kiilonbozé gylijteményeket kellett létrehozniuk. Ezek dalokbdl, versekb6l, me-
sékbdl, torténetekbdl, szemléltetbeszkozokbdl stb. dlltak. Ez mindenképpen nagy segitség
lehetett késébbi munkdjukban.

A képzés sordn tobb tanulmdnyi kirdnduldst is szerveztek a tanuléknak. Ezek ati célja
Esztergom, Budapest vagy Tata volt, ahol mindig megldtogattak egy-két évoddt, és ott
megtekintettek és megbeszéltek néhdny foglalkozdst is. Igy a tanul6k tjabb tapasztalatokra
tettek szert.

A gazdag elméleti képzés mellé tehdt szertedgazd gyakorlati képzés tarsult. A névendékek
feladata mar csak az volt, hogy a tanév végén beszdmoljanak tuddsukrdl.

https://library.hungaricana.hu/hu/view/EsztergomKonyvek_040/2query=%C3%A9rseki%20kisded%C3%
B3v%C3%B3n%C5%91k%C3%A9pz%C5%91%20int%C3%A9zet&pg=127&layout=|
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4.3. Az értékelés

Minden tanév osztdlyozévizsgdval zdrult, az egész képzés végén pedig a névendékeknek ké-
pesit8vizsgdt kellett tenniiik. A képesitdvizsganak irdsbeli és szobeli része is volt. Az irdsbeli
vizsga témdjdt az egyhdzmegyei fétanfeliigyeld jelolte ki, s mindig neveléselméleti vagy gya-
korlati vonatkozdst kérdést tett fel. Az 1897/1898-as tanévben péld4ul igy hangzott a feladat:
»Miképpen lehet a kisded6vé intézetben biintetés melldzésével fegyelmet tartani?”

Az irdsbeli dolgozatra nyelvi és mddszertani jegyet is kaptak a novendékek. Csak sikeres
irdsbeli és szbeli vizsga utdn vehették kézbe a kisded6véndk a bizonyitvanyukat.

5. dbra. Kisdeddvond-képzd intézeti bizonyitviny
az Esztergomi Erseki Kisdeddvond-képzd Intézet elsé éveibil
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5. Az idea és a valosag

Az Esztergomi Erseki Kisdedévons-képzé Intézetben folyé képzést tehdt részben a miniszteri
rendelet eldirdsai hatdrozzdk meg, részben pedig a fenntart6 katolikus egyhdz tartalmi elvdra-
sai. Azonban ezen feliil olyan elemek is megjelennek az intézmény képzésében (médszertani
értekezések, tantervmddositds, 6raszdmemelés, tanulmdnyi kirdnduldsok, hospitdldsok, gytij-
temények, irodalmi fogalmazdsok, kidllitdsok stb.), amelyek ennek hangstlydt a médszertani,
s ezen belil is a gyakorlati médszertani képzésre helyezik 4.

A kialakult elméleti, mddszertani gazdagsdg a valldsos neveléssel egytitt hozzdsegithette a
novendékeket ahhoz, hogy megalapozott szakmai tuddsra, emberi tartdsra tegyenek szert, s
valéban j6 kisded6vénékké viljanak. gy kozeledett a képzés valésdga az értesitékbél kirajzo-
16d6 képzési eszményhez, azaz a j6 6vond idedljinak megteremtéséhez.

A kor azonban nem kedvezett a nemes idedknak. Az érsek csak az 1912/1913-as tanév
végéig véllalta a koltségeket, ennek ellenére elindult a kovetkezd tanévben egy Gjabb osztdly.
1914-ben a hadba vonultak gyermekeinek megsegitésére az intézettel egybeépitett zdrda ud-
vardn napkozi otthont hoztak létre, a képzd épiiletének egy részében pedig hadikérhdzat ren-
deztek be, a tanitds tehdt nem volt zavartalan. Igy a kisdedévons-képzés fokozatosan héteérbe
szorult, és 1915. julius 21-én a tanévzdré iinnepélyen kiosztottdk az utolsé okleveleket is. >

A béke eljovetelével sem nyitotta ki tobbé kapuit az Esztergomi Erseki Kisded6véné-képzé
Intézet. Az épiiletébe drvahdz kolwozot.

Ez a valésig.
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G. Molndr Péter’
A tehetséggondozas formai a PPKE BTK-n

A PPKE BTK tdbbfajta tehetséggondozisi tevékenységet kindl azoknak a hallgatéknak, akik
szeretnének a tudomdnyos életben részt venni. Ezek koziil a legtobb hallgatét a TDK dleal
lehet elérni, de nagyon fontos a kari tehetséggondozdsi program, a Sodalitas mentoralasi és
készségfejlesztd tevékenysége is. Az egyes intézetek, tanszékek sajdt tehetséggondozdsi prog-
ramja mellett meg kell emliteni a nydri és téli egyetemek, konferencidk szervezését, és a pub-
likdcids lehetéség biztositdsdt is. A fentiek kozil kettdt emeliink ki és ismertetiink részletesen
is ebben a tanulmdnyban.

1. A TDK-tevékenység

A hazai fels6oktatds egészére kiterjedd tevékenység, mely t6bb mint hat évtizedes multra
tekint vissza. Kezdetekben 6nképzdkorként alakult, majd oktaté és hallgaté személyes kap-
csolatdnak és a hallgaté mentordldsdnak szintere lett, ahol a tudomdnyos igény( kutatdson
és a kurtatdsi eredmények ismertetésén, az el6addson van a hangstly. Emellett a tudomdnyos
utdnpétlds-nevelésben is megkeriilhetetlen szerepet jatszik a TDK.?

A PPKE BTK-n az elmult években megprébédltuk a TDK-t kozponti, kari rendezvényként
megszervezni. Ennek két oka volt: egyrészt az OTDT dltal bevezetett online rendszer hasznd-
latdval sziikségessé vélt egy kozponti adminisztrdcid feldllitdsa, amelynek munkdjdc nagyban
segiti, ha ismeri és dtldtja az egyes intézetek, tanszékek TDK-tevékenységét. Mdsrészt ugy
véltiik, a kozpont szervezés révén olyan tobbletszolgaltatdsokat tudunk biztositani a TDK-
z6 hallgatéknak (de oktatdiknak is), melyekkel kifejezhetjiik az irdntuk és az dltaluk végzett
munka irdnti nagyrabecsiilésiinket. A konferencidkra cateringet (hidegtélat, pogdcsdt, kdvér)
rendeltiink, minden hallgaténak névre sz616 részvételi oklevelet nyomtattunk, és egy izben
sikeriilt a hallgatdk részére egy kis, TDK-logéval elldtott jegyzetfiizetet is beszerezni — ez hasz-
nos és praktikus ajindéknak bizonyult. Minden tekintetben megprébéltuk biztositani azokat
a korilményeket, amelyeket majd az OTDK-n, illetve egy valédi, szakmai konferencidn is
tapasztalhatnak a részevevdk.

A legutébbi kari TDK-konferencidt 2016 decemberében hdrom képzési helyszinhez iga-
zodva hdrom helyen rendeztitk meg.? A legtobb szekcidnak a piliscsabai campus adott helyet.
Az 8sszesen 15 szekcidban 94 el8addst hallgathattak meg az érdekl8d8k, és kozel 200 £6 vett
részt az eseményen.

' G. Molndr Péter torténész, a Pdzmdny Péter Karolikus Egyetem Bélcsészet- és Tirsadalomtudomdnyi Kar kézponti

tehetséggondozdsi programjdnak, a Sodalitasnak egyik alapitéja, éraadd oktatd. 2014-t8l az OTKA Miiemléki to-
pografiai kutatdsok K8szegen és Tokaj-hegyaljin c. kutatdcsoportjdnak tagja.

2 www.otdt.hu (A letsltés ideje: 2017. nov. 6.)

A piliscsabai campuson, a budapesti Sophianumban és a szintén budapesti Térogaté uti épiiletben.

228



2. A Sodalitas program

A Sodalitas tehetséggondozdsi programot 2014 végén hivta életre a kar dékdnja, dr. Botos Mdté
és az dltala felkérr testiilet.* Az akkor elvégzett munka nem volt elézmény nélkiili: a program
létrehozoi sokat meritettek a dr. Zsinka Laszl6 dleal kidolgozott Pdzmdny Tehetségiit Program
tapasztalataibl. A Sodalitas program harom félév hosszasdg, és jelenleg hdromosztatd: hdrom
killonbozd teriileten biztositja a hallgatdk fejleszeésée és mentordldsit. Noha az egyes alprog-
ramok mds-mds témdban mds-mds képzési szinten 1év8 hallgatdkat szélitanak meg, a cél, az
elvdrds ugyanaz: a harmadik félév végén minden hallgaténak egy minikonferencidn, szimpézi-
umon kell el8addst tartania a program sordn végzett kutatdsirdl vagy egyéb alkotéi tevékeny-
ségérél. Nyilvanvald, hogy a sajét kutatdst nemesak a tdrsak és a mentorok, hanem a szélesebb
kozonség elétt, TDK-n és OTDK-n is be lehet mutatni, s6t ez a program mdsik elvdrdsa.

A program kialakitdsakor kiilonosen fontosnak tartottuk, hogy ne csak a kar oktatdi, ha-
nem olyan kiils8s szakemberek is tartsanak el6addsokat a hallgatéknak, akik sajit tudomdny-
teriiletiik legkivalobb képviseldi. Két és fél év tapasztalata alapjdn elmondhaté, hogy a prog-
ramba bevont sajdt oktatdk és a meghivott el6addk ardnya kb. 50-50%.

A program névvalasztdsdval egyfajta kiildetést vallalcunk magunkra: a latin sodalitas ugyan-
is mindenképpen valamilyen kozosséget, tarsas egylittlétet, kozos étkezést jelent, s nem tit-
kolt célja a programnak, hogy az abban résztvevd hallgatékbél kozosséget forméljon; olyan
kozosséget, melynek tagjai késébbi pédlyafutdsuk sordn nemcsak figyelemmel kisérik egymist,
hanem szdmithatnak is egymdsra. Ezt a célt szolgdlja a Studium alprogram hdrom féléves,
minden hallgaté szdmdra kotelezd el6adds-sorozata, de a kiilonbozd kozosségépitd progra-
mok szervezése és a programot elvégzetteknek adott vacsora is.

Minden félév végén kérddivet kiildiink ki a hallgatéknak, melyek segitségével képet ka-
punk arrdl, mivel elégedettek, vagy mit vdltoztatndnak meg, hogyan értékelik az eladdkar,
vagy mennyire szolitottdk meg ket az egyes eléadds-sorozatok témdi. A vdlaszadds anonim
moédon toreénik, és a kovetkezd, igen pozitiv visszajelzéseket kapruk:

»A Sodalitas tehetségprogram nem csak egy lehetdség a fejlédésre, hanem egy olyan
szellemi kozosség, aminek részese lenni megtiszteltetés.”

»A Prezentdci6s technikdk 1-2. kurzusokon olyan informdcidkat és képességeket
(elméleti és gyakorlati tuddst egyardnt) szerezhettiink, melyek a mintatantervbsl hi-
dnyoznak, viszont véleményem szerint rendkiviil sokat hozzdadtak egyéni szakmai

fejlédésiinkhiz.”

, Oridsi mértékben [segitette a program a szakmai fejlsdést — M. PJ, iigy érzem, az
induld kutardk kozott a legjobb elbaddk sordba keriiltiink.”

»Elsajdtithattam a retorika alapjait, igy megtettem az elsé lépést afelé, hogy egy nap
Jo elbadova viljak.”

” U] teriileteket ismerbettem meg, bepillantdst nyerhettiink nagy kutatdsokba.”

* Dr. Almdsi Zsolt, dr. Gloviczki Zoltdn, dr. Zsinka Liszl6 és a tanulmdny szerzdje.
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2.1. A Studium alprogram

A Sodalitas program magjat alkoté Studium alprogram azokat a BA képzés végén, MA képzés
elején jaré hallgatdkat szélitja meg, akik 6ndllé tudomdnyos kutatdst szeretnének végezni az
aldbbi tudomadnyteriileteken: a) térténelem—mivészettorténet, b) irodalomtudomdanyok, c)
térsadalomtudomdnyok, d) pszicholégia. A program elsé félévében minden iskola szdmdra
szakos el6addsokat hirdetiink, majd a mdsodik-harmadik félévben a mentorokkal valé kon-
zultdcié és kutatds zajlik. A mésik tanegységet a hallgaték kdzosen veszik fel mindhdrom
félévben. Ez egy készségfejlesztd eldadds-sorozat, mely olyan eldaddstechnikai, érveléstechni-
kai ismeretekkel vértezi fel a hallgatdkat, melyek segitségével meggydzéen és magabiztosan
tudnak kidllni a kozonség elé, hogy az 4ltaluk elért tudomdnyos eredményekrél beszéljenek.

A négy iskola koziil kivételes helyzetben van a pszicholégiai, mivel a Pszicholdgiai Intézet
egy olyan komplex tehetséggondozé programot inditott, amely kimondottan az alapképzés-
ben részt vevé hallgatékat szélitja meg, és az § szakmai elérehaladdsukat segiti.’ Igy az intézet
dltal nyvjtott lehetdség és a Sodalitas program a teljes képzési idé alatt, az alap- és mesterkép-
zésben is biztositja a pszicholdgus hallgaték tehetséggondozdsban valé részvételée.

Az alprogramba legaldbb 4,00-es dtlaggal, mentori ajdnldssal és kutatdsi tervvel lehet je-
lentkezni.

2.2. A Scriptorium alprogram

A Scriprorium alprogramot a Klasszika-filolégia Tanszék szervezi, és a kéziratokat, a kéziratos-
sdgot 4llitja vizsgdléddsdnak kézéppontjdba. Az alprogram jellemz8en az alapképzésben részt
vevd hallgatdkat kivdnja megszélitani, és az els6 félévben egy el6adds-sorozatot és egy mentori
konzulticiés tanegységet, a masodik-harmadik félévben pedig mentori konzulticiét biztosit
a hallgatéknak, akiknek 6n4llé kutatdémunkdc kell folytatniuk valamely, a kéziratossdggal 6sz-
szefiiggd témdban.

2.3. A Kreativ iras alprogram

A Kreattv Irds alprogram a hallgacdk {rdskészségét, kommunikdcids képességét kivanja fej-
leszteni, fantizidjukat erésiteni és irodalomtdrténeti tuddsukat névelni. Ehhez a hdrom félév
sordn egy-egy el8addst, illetve egy-egy mentori konzultdcidt biztositunk. Az alprogramba el-
s6sorban az esztétika alapképzésben részt vevd hallgaték jelentkezését vdrjuk, de mds — féleg
magyar irodalom — szakos hallgatdkra is szdm{tunk.

> Vo.: https://btk.ppke.hu/karunkrol/intezetek-tanszekek/pszichologiai-intezet/hallgatoi-elet/tehetseggondozo-program
(A letsltés ideje: 2017. nov. 6.). A programot dr. Hargitai Rita és dr. Matuszka Baldzs vezeti.
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3. A programok finanszirozdsa

A killonb6z8 tehetséggondozdsi tevékenységeket alapvetden kétfajta forrdsbdl tudjuk finan-
szirozni: az egyik a PPKE dltal kiirt Kézponti Alapok Program pélyazatai, a masik a Nemzeti
Tehetség Program pdlydzati forrdsai. A fentebb részletezett két tehetséggondozdsi forma koziil
persze a TDK-tevékenységet akkor is el kell végezni, ha semmilyen forrds nincs rd biztositva,
mivel a hallgaték ezeken a rendezvényeken szerzik meg a kovetkezd OTDK-n val6 indulds
jogdt. Ugyanakkor ha mégis sikeriil olyan palydzati lehet8séget taldlni, amibél a mdr emlitett
tobbletszolgdltatdsokat ki lehet fizetni, az a rendezvény mindségének javitdsdt és a volumen-
novekedést is szolgdlja.

A Sodalitas program viszont a TDK-hoz képest olyan tevékenység, melyet forrds hidnyd-
ban nem lehetne megvaldsitani — de a szoros értelemben vett tehetséggondozds mellett ide
sorolhatjuk a nydri és téli egyetemeket, a doktoranduszkonferencidt vagy a kotetkiaddst is.

A palydzatok kiilonbozd koleségtipusokra kindlnak forrdst, ezek koziil — nem meglepd
moédon — a személyi (bér)koleségek adjdk a legnagyobb hdnyadot.® Az eszkozbeszerzésre is van
példa, az NTP pdlydzatainak segitségével t6bbszor is nyilt lehet8ség kiilonbozé kiadvanyok
(tranulmdnykétetek, szakirodalmak, szétdrak) beszerzésére. A mdr emlitett részvéeeli oklevelek
nyomtatdsira vagy a tanulmdnykotetek megjelentetésére grafikai és nyomdakéleséget, illetve
szerkeszt6i dijat kellett tervezni. A rendezvényszervezés koltségei dlealdban a cateringet foglal-
jik magukba, ez tipikusan a mindéség emelésére szolgdlé kiadds, amint a PR-koltség is az (ide
soroltuk pl. a TDK-logds jegyzettdmbok beszerzésér).

Hidba nyeri el azonban a pdlydzé a tehetséggondozdsra igényelt dsszeget, bizonyos prob-
lémdkkal tovadbbra is szdmolnia kell. Ezek koziil rogton az elsd, hogy a pozitiv dontést ko-
vetSen hosszabb id6 is eltelik a szerz8déskotésig, igy a palydzati programot csak akkor lehet
megkezdeni, ha mindkéc £él aldirta a tdmogatdsi szerzédést. Ez az id6intervallum az eddigi
tapasztalatok alapjin hdrom hétedl két hénapig is tarthat, és ez az id8szak a megvaldsitdsi
id8szakbdl tulajdonképpen elveszik. Ez a ,cstiszds” akkor is okozhat kellemetlenséget, adote
esetben a forrdsrdl valé lemonddst is, ha a tervezett tevékenység idéérzékeny, vagyis nem
mindegy, mikor valésitjuk meg: ilyenck pl. a nydri vagy téli egyetemek, vagy egy konferencia-
ldtogatds finanszirozdsa. Ezzel szemben 4ll pl. a kotetkiadds, mert majdhogynem mindegy,
hogy a kiadvdny mikor jelenik meg a tdmogatdsi id8szakon beliil.

A misik problémdt a megvaldsitési id8szak révidsége jelenti. A fenti palydzatok jellemzden
egy naptdri évre szélnak (levonva persze a dontéstdl a szerz8déskotésig tarté idészakor), de a
tehetséggondozdsi programok nem mindig valésithaték meg a futamidé alatt: a TDK-kon-
ferencidkat, egy-egy nydri vagy téli egyetemet, konferencidt meg lehet szervezni és le lehet
bonyolitani ennyi idé alatt, de a szoros értelemben vett tehetséggondozdsi programot — ami,
mint laceuk, hdrom féléves — csak részben lehet ezekbdl a forrdsokbdl finanszirozni. Itt kell
megemliteni azt is, hogy a tehetséggondozds — ha csak a TDK-ra vagy az OTDK-ra valé
felkészilést nézziik is, de még inkdbb igaz ez a Sodalitas programra — hosszt tdvd befektetés,

¢ A Sodalitas programba meghivott el8addk ardnydnak értékeléséhez fontos tudni, hogy pl. a PPKE Informécids Techno-

16giai és Bionikai Kardn kiils8s el6ad6kat csak akkor tudnak fogadni, ha honordrium nélkiil vallaljik az el8addst, mert
az el6addk egyébként olyan magas érabért kérnek, amit még pélydzati forrdsbdl sem tudnak kifizetni.
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igy a finanszirozds hosszt tdvii megolddsdt igényli. Biztos pénziigyi hdctérre lenne szitksége
a mdsfél éves ciklusokkal futé programnak, melynek megerdsodése, a kar életébe valé teljes
bedgyazdddsa és elismertté tétele igazdbdl még tobb iddt — éveket — vesz igénybe.
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Bleicher Monika'
A korai problémafelismerés és a fejlesztés lehetoségei

1. Bevezetés

1987 6ta dolgozom pedagdgusként. Azéta sok minden véltozott az oktatdsban, a térvények,
a médszerek, a feltételek, s6t a sziildk és a gyerekek is. Ma mdr mdsok az igények, mds a hoz-
z44ll4s. Kezdd pedagbgusként, fiatal korom ellenére tiszteltek a sziil6k, segitettek a kollegdim,
feletteseim.

A legnagyobb viltozds mégis a gyerckeken ldtszik, mds érdekli 8ket, mds mddon lehet
lekétni a figyelmiiket. ,,Vannak olyanok, akik minden lépcséfokot problémamentesen vesz-
nek, vannak, akik egyet-kettdt dtugranak, és olyanok is, akik lithatéan szenvednek. Sajnos
a sziil8knek sokszor fel sem tlinik, hogy valamiben lemarad a gyermekiik, hiszen manapsdg
egyre kevesebb id6 jut a beszélgetésre, a kozos kirdnduldsokra, jdtékokra, az esti mesére. Ezért
a csalddban sokszor észre sem veszik, ha a gyermek tdl keveset beszél, nem szeret a szabadban
jdtszani, tigyetleniil mdszik, ugrdl, vagy meg sem tudja fogni a ceruzdt, hogy rajzoljon, szinez-
zen.” (16th 2011:3)

A gyermekek képességei eltérd titemben fejlédnek, valaki nagyon gyorsan megérti a leg-
bonyolultabb matematikai problémdt is és nagyon 6nall6, valaki meg azt sem tudja, hogy
egyaltaldn hogyan fogjon neki a feladatnak, vagy hogy éppen ,,melyik bolygén van”. Rengeteg
a figyelemzavaros, tanuldsi nehézségekkel kiizdd gyermek — ezekhez a problémdkhoz esetleg
még magatartdszavar is kapcsolédik —, és tapasztalataim szerint évrdl évre tbb lesz.

A tanitdk, tandrok nagy része nincs felkésziilve, kiképezve arra, hogy ezekkel a gyermekek-
kel hogyan is kellene bdnni. Egyre inkdbb félnek attdl, hogy nem tudjék azonositani a tanuld-
si zavarokat, gyégypedagdgiai eseteket. Egy elsés tanité néni egy-két hénap elteltével szembe-
siil azzal, hogy mennyi problémds gyermek keriilt az osztdlydba. Ilyenkor jon a szakszolgdlat
vizsgdlata, virakozds a szakvéleményre, majd j6 esetben a tanév végére megérkezik a virva virt
eredmény — tehdt mdsodik osztdlyos kordban keriil leghamarabb fejlesztd pedagdgus, logopé-
dus vagy gyégypedagdgus kezelése ald a gyermek. Nemhogy prevenciét tudndnk médr évodds
kordban biztositani szdmdra, de még az iskolds éveibdl is elvesztegettiink legaldbb egy évet.

Mit is lehetne tenni, hogy mindenki kézel azonos esélyekkel induljon el az iskolai évek
megkezdésekor?

Bleicher Monika tanité, mentorpedagégus (PPKE), mozgdsterapeuta. Harminc éve dolgozik pedagégusként, tiz éve
a Budafok-Tétény Nddasdy Kélmdn Alapfokii Miivészeti Iskola és Altalinos Iskoldban. Jelenleg harmadik osztélyos
tanftvdnyai vannak. Fontosnak tartja a tanulé6i tevékenykedtetést, tapasztalatszerzést, az egyéni bdndsmédot, a diffe-
rencidlt oktatdst. Vallja, hogy a biztonsdgos kirnyezet elengedhetetlen ezekhez: a szabélyok, szokdsok, a munkaltaté és
az esztétikus kornyezet kialakitdsa nélkiilozhetetlen. Lényegesnek tartja a gyerek érdekében torténd egyiicemiikddést a
sziil8kkel, a szakemberekkel. Mentorpedagégusként tanitdjeldltekkel és gyakornokokkal is foglalkozik. Munkdssdgs-
nak mottéjaként az aldbbi idézetet vilasztotta: ,En azt hiszem, anndl nincs nagyobb 6rém, mint valakit megtanitani
valamire, amit nem tud” (Méricz Zsigmond).
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Mindenképpen valamilyen szlir8rendszerre lenne szitkség, mdr az évodds kor kezdetén,
hogy idében lehessen kezelni a felmeriil§ problémdkat, miikodési zavarokat. Es nemcsak az
egyértelm helyzetekben, hanem akkor is, amikor nem egyértelmt a probléma, és azt mond-
juk, még ,vérjunk vele, hdtha kinovi”. A mdsik fontos elem a sziil§ felel8ssége: hogy felfigyel-
jen a hidnyossdgokra, és ne gondolja azt, hogy idével magdtdl megoldédik a probléma. Ezen
kiviil a sziil6nek tennie kell azért is, hogy az észlelt hidnyossigok felszdmoldsra keriiljenek.

Hogyan allapithaté meg legegyszertibben egy kisgyereknél, hogy nagy valdszinlséggel baj
lesz a tanuldssal, mert valamelyik észlelési csatorna nem miikédik megfeleléen?

2. Sziirési és fejlesztési lehetdségek

A kovetkez8kben szeretnék ismertetni néhdny olyan vizsgdlatot, fejlesztési médszert, ami al-
kalmas lenne arra, hogy kordn, mdr az dvoddskor legelején kiszirjik az idegrendszeri éretlen-
séget, a fejlesztendd teriileteket.

2.1. Pola-tesztes szemvizsgdlat

Nagyon fontosak a fizikdlis, tehdt az orvosi vizsgdlatok, amik kimutatjdk, hogy az érzékszer-
vek miikodése megfelels. Ennek egyik specidlis véltozata, ami csak hatéves kortdl alkalmaz-
hatd, a Pola-tesztes szemvizsgdlat. Ez a mddszer ugyan évoddskori prevenciéra nem alkalmas,
de az iskoldskor legelején kisziirheti a rejtett kancsalsdgot, ami tanuldsi nehézségeket okozhat.

Ez egy fdjdalommentes vizsgdlat, amely sordn polarizdlc dbrakat jelenitenek meg, amiket
polarizécids szlir6n keresztiil néz a pdciens. A jobb és bal szem képe igy kiilonvélik, az 4b-
rakon tapasztalt eltéréseket értékelve pedig lehetdség nyilik a két szem egyticemikodésének
vizsgalatdra.

Mivel lehetne mér kora gyermekkorban felfedezni, azonositani a problémdkat, és azokat
kezelni?

2. 2. Sindelar-terapia

A program kidolgozéja Brigitte Sindelar, osztrdk pszicholégus, pszichoterapeuta. A terdpia
gyakorlasi helyzetek sorozatibdl 4ll. A figyelem, az észlelés, az emlékezet, a sorrendiség és a
téri orientdcié teriiletére terjed ki, és az dvoddsok és az dltaldnos iskoldsok ismeretszerzésének
legfontosabb teriileteit fejleszti. Nemesak a hibds, hanem a teljes képességteriiletekre is kiter-
jed. Az évoddskoru fejlesztés célja, hogy kialakitsa, megerdsitse az iskoldba lépéshez szitkséges
képességeket.

,Jatékos formdban torténik a felmérés és a teljes képességrepertodr megismerését célozza,
nem csupdn a hibds funkciékat. A teszt felvétele kb. 4550 percet vesz igénybe. Az alapvetd
részképességeket vizsgdlja, amelyek a gondolkodds és tanulds rendszerének bdzisdt adjak.
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Ezek:

— beszéd (beszédkészség, beszédériés),

— mozgds (nagy és finom mozgdsok, kéziigyesség),

— megismerd tevékenység (észlelés, figyelem, emlékezet, gondolkodds).” (Gyermekfejlesztés)

manipulacié szamolas

rajzolas o
grafomotorikum

magatartas
kdzbsségbe
beilleszkedés

feladatmegoldas
figyelemkoncentracid

, = testmozgas adaptiv
receptiv ,
. torna magatartas
expressziv
beszéd

részképesség

A TS S5

6vodaskor iskolaskor

1. dbra. A gyermeki fejlédés titja (Sedlak, Sindelar 1995:9 alapjin)

Egy lombos fa dbrdjéval szemléleetik a gyermek fejlédését. Ennck a felépitése, mint az 1.
dbrdn is lathaté, életkortdl fiiggden mds. A lombkorona formdja a gydkérben és a torzsben
ldthatd funkcidk és részképesség fejlédéséedl, egyiitemiikodéséedl fiigg. Ha a részképesség fej-
18dése és egylicemiikodése egyenletes, harmonikus, akkor a lombkorona kér alakd. Tanuldsi
zavar esetén szabdlytalan, tépett.

A mérések alapjdn minden esetben egy ilyen fa késziil, ez mutatja meg, mdr rdnézésre is,
hogy a gyermek fejlédése a megfelel titemben zajlik, vagy esetleg fejlesztésre szorul. (Sedlak,
Sindelar 1995:9-10.) A fejlesztés otthon, a sziil§ segitségével torténik. Nyole-tiz hénapos
iddtartamban napi tizperces gyakorlds sziikséges.

2.3. NILD komplex terdpia

Az NILD-terdpia egy amerikai médszer, tanuldsi, kognitiv képességeket fejleszt. Teljes képet
kap a gyerek tanuldsi képességeir6l az el6zetes felmérés alapjin, majd a huszonhat fejlesz-
tési technika koziil kivilasztja azt, amelyik a gyereknek a legmegfeleldbb. Ot f8 technikat
alkalmaz, ezek a ritmikus irds, a morze, a kulcskényv, a helyesirds és diktdlds, valamint a
matekblokk. Ezeken kiviil alkalmaz kiegészitd technikdkat is: a vizudlis kiegészit§ technikdt
és az auditiv kiegészitd technikdc. A technikdk fejlesztik az olvasdst, a szovegértést, a szdbeli
és irdsbeli kifejez8készséget, a logikus gondolkoddst, a szdmoldsi készséget, valamint a hdrom
— a vizudlis, az auditiv és a taktilis — észlelési csatorndt. A fejlesztés idStartama heti kétszer 80
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perc. A sziil8knek is részt kell véllalniuk a fejlesztésben, ellendrzd funkeiée toltenek be, az 8
dolguk a hizi feladat nyomon kovetése. (Ujkapu)

»Elengedhetetlen volna mér az dvoddban megkezdeni a szrést, hiszen a terdpia korai el-
kezdése megel6zhetné a késGbbi tanuldsi problémak kialakuldsat!” (Ujkapu)

2.4. Halldsi Figyelem Tréning (HFT)
Berard-maddszer (AIT/FST Halldsébresztés) alapjan

LA tréninget dr. Guy Berard (francia fiil-orr-gégész) és orvos munkatdrsai dltal végzett kuta-
tomunka és kozel 20 éves sikeres gyakorlati tapasztalat tdmasztja ald. A Halldsi Figyelem Tré-
ning (Halldsébresztés) Magyarorszdgon csak most keriil bevezetésre. Az dltalunk alkalmazott
Filtered Sound Training (FST), magyarul Halldsi Figyelem Tréning Rosalie Seymour nevéhez
fiizédik, aki sok éven 4t Berard munkatdrsaként dolgozott.” (Ujkapu Alapitviny honlapja)

Mindenkinél fontos, hogy a hallott informdciékat hogyan tudja értelmezni, feldolgozni.
Amennyiben ezt sikeresen nem tudja, nem képes megtenni, ennek kiilénbozd tiinetei lehet-
nek. A gyermekeknél tanuldsi nehézségeket okozhat, ami figyelmetlenségben, gyenge auditiv
memoridban, a helyesirds gyengeségében, megkésett vagy zavart beszédfejlédésben nyilvanul-
hat meg, esetleg a gyerek egyszertien nem is reagdl a kérdésre, amit feltesziink neki. A halldsi
figyelem zavara miatt jelentkezhet magatartdsprobléma is. Az auditiv feldolgozdsi problémds
gyerekek egy része lassan, vagy kis mértékben reagdl a halldsi ingerekre, mig mésik résziik tal
érzékeny, fokozott reakciét mutat kiilonbozé zajokra. Kimeriti 8ket a zaj, befogjdk a fiiliiket,
agresszivvd, hisztissé vélnak.

A fejlesztés megkezdése eldtt szikség van egy alapos halldsi vizsgdlatra. Mindkét filon
mind a tiz frekvencidt vizsgdlni kell 250-8000 Hz-ig. A halldskiiszob kimurtatdsa a cél ezeknél
a vizsgdlatokndl. Ezutdn kezdhet§ meg a terdpia. Id6tartama minden nap (20 alkalommal)
2X30 perc, minimum hdrom éra kiilonbséggel. A HFT/FST egy specidlis késziilékkel torté-
nik. A gyermek fiilén fiilhallgatéval egy fiilmasszdst kap. A kimenet magas és alacsony frek-
vencidk kozott véltakozik, elére nem bejésolhaté mintdzat alapjdn. A hangerét fokozatosan
emelik 0 dB-rdl addig, amig a pdciens mar tiltakozik a kibirhatatlansdg miatt. A cél a 85 dB
beallitdsa. Erre a filnek egyfajta miikddésbeli javulds lesz a reakcidja. Folyamatos a nyomon
kovetés. A terdpia elétt, a kdzepén, a végén és négy hénap hatdidé elteltével mérik vissza a
halldsgorbét, a figyelmi funkcidkat és a viselkedési valtozdsokat. ( Uj/mpu Alapitvdany honlapja)

2.5. GMP-diagnosztika

Ezt a diagnosztikdt én magam is alkalmazom, ugyanis elsajdtitottam egy tanfolyam keretében
a technikdt. A GMP-diagnosztika a beszédészlelés és a beszédmegértés folyamatdnak vizsgdla-
ta. A diagnosztika mar hiroméves kortdl alkalmazhatd, tehdt viszonylag kordn kisziirhetek a
beszédészlelési, a beszédmegériési, valamint a halldsi problémak. Kiilon tesztsor van az évodé-
sok, illetve az iskoldsok szdmdra. Viszonylag révid a vizsgdlat idStartama, kériilbeliil 45 pere.
Szerintem ez megéri a réforditott iddt, és minden iskoldba késziil§ gyermeket meg kellene
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szlirni ezzel a médszerrel. A j6 beszédprodukcidhoz, valamint az olvasds és irds elsajdtitdsdhoz
nélkiilozhetetlen a beszédészlelési folyamat megfeleld miksdése.

Nagyon sok tanitvdnyomat vizsgdltam mdr a GMP-diagnosztikdval, és 8szintén mondom,
hogy elkeserité a helyzet. Ugy keriilnek be a gyerekek az iskolapadba, hogy igen nagy szd-
zalékban nem ériik a tanité néni magyardzatdt. Ezt gy kell elképzelni, mintha tilnénk egy
osztdlyteremben, és valaki kinai nyelven beszélne hozzdnk, amelybe néha belekeverne magyar
szavakat, mondatokat. Ezt hallja a kisiskolds, akinek jo esetben a halldsa ép, csak nem tudja
feldolgozni, amit mondanak neki. Nem képes rd. Ebbél adédik a legtobbjitk tanuldsi nehéz-
sége. Amennyiben ezt id8ben felfedezik ndla, mondjuk évoddskorban, és kap egy fejlesztést,
logopédiai megsegitést, valamint a mozgdsterapeuta hetente legaldbb kétszer dolgozik vele,
akkor megfelelden miksds észlelési csatorndkkal keriilhet a kisgyerek az iskolapadba.

Sokféle mozgisterdpia létezik Magyarorszdgon, ami minden korosztdlyt lefed, rengeteg
neves szakemberrel rendelkeziink. Szeretnék ezért a tovdbbiakban néhdny mozgdsterdpidc
megismertetni. Ami kdz8s valamennyiben, hogy a fejlesztést mindig megel6zi egy vizsgdlat,
dllapotfelmérés, amelynek sordn megallapitjak, hogy az adott terdpia egydltaldn alkalmazha-
té-¢ a gyermeknél. Amennyiben nem, akkor 4ltaldban javaslatot tesznek a sziil§ felé, hogy
milyen irdnyban induljanak el.

3. Mozgdsterapiak

3.1. Dévény Specidlis Manudlis Technika — Gimnasztika Médszer

A Dévény Specidlis Manudlis Technika — Gimnasztika Mddszernek ,,specidlis tiinettana van,
amelynek alapjdn a mozgdssériilés jeleit és fokdt megillapitja. Manudlisan gy6gyit, amely
nem jellemzd egyik rehabilitdcids médszerre sem. Olyan kérképben — a sziilési sériilések mi-
nél kordbbi kezelésével — tud teljes gydgyuldst felmutatni, amely eddig az egész viligon meg-
oldatlan volt.” (Dévény Alapitvdny)

A kornyezetemben jé pdr gyermeknek segitett mdr ez a médszer. Egész mozgisterapeu-
ta-hdlézatuk van, szinte az egész orszdgot lefedik. Ok tehdt a legfiatalabbakkal foglalkoznak:
a csecsemOkkel, kisgyermekekkel. Csak az a baj, hogy a sziil6k ebben a nagyon fogékony
id8szakban még nem biztos, hogy észreveszik a bajt, vagy éppen ,,nem akarjak észrevenni”,
mondvin, hogy ,az én gyermekem teljesen egészséges” (Dévény Alapitvdny), csak egy kicsit
késdbb lett szobatiszta, nem akar beszélni, lusta libra dllni. Ebben az id8szakban véleményem
szerint rendkiviil nagy felel6ssége van a hdziorvosnak és a védénének. Ugyantigy kellene
figyelni az int jelekre, ahogyan akkor teszik, amikor a kisgyermek kornyezete vagy a vele
valé bdndsmdd nem megfeleld. Csak hdt ki véllalja a konfrontdciét a sziildvel, ki véllalja
fel, hogy valami baj lehet? Ezért szembesiil az édesanya, édesapa sokszor csak az iskoldban
a nehézségekkel, amikor a gyermek nem tudja megjegyezni a betliket, nem tudja a hangot
és a betlit egyeztetni, nem tud dsszeolvasni, nemhogy mondatokat, de szavakat sem. Nincs
szdmfogalma, nem sajdtitja el a szdmokkal végzett miveleteket, a szdveges feladatokhoz pedig
hozz4 sem tud kezdeni.
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3.2. Ayres-terdpia

Egy kovetkezd korosztdly, az évoddskortak segitségére lehet az Ayres-terdpia. ,Anna Jean
Ayres kaliforniai agykutatd és pszicholdgus 1972-ben jelentette meg ezt a médszert. Ayres
a tanuldsi zavarok kezelésére dolgozta ki ezt a terdpidt, de j6l haszndljuk a legkiilonbozébb
gyermekkori fejlédési problémdékban (figyelemzavar, hiperaktivitds, mozgdsos fejlédési zavar,
értelmi zavarok, kotddési zavarok, mutizmus [nem beszéld gyermekek], autizmus) is.” (Gyer-
mekfejlesztés)

Ayres célja is az idegrendszeri érés el8segitése az egyensilyi és érzékszervi stimuldcid dltal.
O is azt vallja, hogy mindennek az alapja a mozgds. A terdpia sordn helyredll az egyensily,
leépiilnek a csecsemdkori reflexek, kialakul a dominancia (kezesség, szemesség, ldbhasznalat),
képes lesz a kiilvildg ingereit a gyermek felfogni, sét vdlaszolni azokra. (BHRG Alapitvdny)
A terdpia leépiti a csecsemdkori reflexeket, segiti az idegrendszer, az egyensulyi rendszer éré-
sét, az izomténus beszabdlyozdsit.

Ez a terdpia nem tilgja, hogy parhuzamosan mds fejleszeéseken is részt vegyen a gyermek,
sOt kiegésziti azokat. A terdpids terem egy gyermekparadicsomhoz hasonlit. Tele van kiilon-
boz8 fejleszeési céle szolgdld eszkozokkel, hintdkkal, trambulinnal, tolesérrel, labddkkal, ug-
ralé labddkkal. A gyermek maga donti el, hogy milyen eszkdzt haszndl, a terapeuta segiti 6t
ebben, végig rd figyel, instrukcidkat ad neki.

3.3. Hidroterdpias Rehabilitdcios Gimnasztika (HRG)

A Hidroterdpids Rehabilitdciés Gimnasztika a hasonld, tehdt évoddskort gyerekeket veszi
célba, de az iskolds korosztdlyt is segiti, akdr kiegészitd terdpiaként.

A HRG-terdpia levédett, magyar rehabilitdciés eljards. A fejlesztés a rdszorulé gyerekek-
nek kéc-hdrom évig tart. Hiromszdzhetven elsajdtitandé mozgdsfeladata van. Minden egyes
fejlesztést alapos vizsgdlat el6z meg. Ez a csoportok osszedllitdsindl is 1ényeges, de ezen feliil
figyelembe veszik az életkort, a diagndzist is.

A mozgis, a figyelem, a beszéd, a gondolkoddsi folyamatok, valamint a viselkedés javuldsa
jelzi a mddszer hatékonysdgdt. Miutdn a felzdrkédzratds befejezddott, nagy figyelmet fordita-
nak a mozgdskoordindcidra, az eszkozzel végezhetd feladatokra, a sorrendiségre, valamint a
ritmusfejlesztésre. Ezutdn kovetkezik az Gszds elsajdtitdsa.

A fejlesztd foglalkozdsok egymadsra épiilnek, a csoportok homogének, a terdpia figyelembe
veszi az egyéni fejlédési tempdt. Mindenképpen szitkséges mellette valamilyen szdrazfoldi
szenzomotoros terdpia végzése is. (BHRG Alapitvdny)

A HRG-terapeutdk nem adnak otthonra betanulandé mozgdsfeladatokat, hiszen a te-
rapeuta rogton javitja a helytelen mozgdsformadt, és a segitségadds formdja is szigortian
meghatdrozott. Vannak olyan gyermekek, akiknél a HRG-mddszer nem alkalmazhatd.
Bérbetegségben, léguti megbetegedésekben szenvedd gyermekeknél tilos, de mégis segiteni
kell rajruk. Az 6 megsegitésiikre, illetve kiegészité mddszerként alkalmazzdk a TSMT-te-
rdpidt.
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3.4. TSMT-terdpia

A TSMT-mddszer Lakatos Katalin nevéhez ftizddik. Ez a terdpia egyéni és csoportos fejlesz-
tést is nytjt. Ha a gyermek még nem érett a csoportmunkdra, akkor betanitjak a sziillének a
mozgdssorokat, és azt otthon kell a gyermekeknek sziileikkel egyiitt elvégezniiik. Ezutdn havi
rendszerességgel taldlkoznak a kijel6lt szakemberrel, aki ellendrzi a betanult feladatokat, és
adja az Gjakat. Ez a médszer igen eszkozigényes, ezek az eszkozok a gyermek szinte minden
mozgdstajtdjdnak gyakorldsihoz hozzdjérulnak. Haszndlnak példdul borddsfalat, borddsfalra
ferdén felfiiggesztett padot, trambuling, labddkat, egyensilyozd, valamint véltozatosan dssze-
szerelhetd eszkdzoket. Egy stlyosabban sériilt gyermek 3—6 egyéni TSMT-tréning utdn kezd-
heti meg a csoportos fejlesziést. A foglalkozdsok maximum 12 f8s csoportokban, de lehet8ség
szerint minél kisebb létszdm, 4-8 {8s csoportokban zajlanak.

Mind a HRG-, mind a TSMT-fejlesztésck — mint a legtobb mozgdsterdpia — regresszids szem-
lélettick, sok fejlesztd gyakorlatsorral rendelkezd terdpidk. Emellett az eszkozigényiik is nagy.

Elméleti alapjuk megegyezik a szenzoros integrécios terdpidkéival. Egyéves kortdl 12 éves
korig ajénljék a fejlesztéseket. (BHRG Alapitvdny)

3.5. Alapoz6 mozgdsterapia

Meghatdrozott mozgdsformdkkal az idegrendszer mds és mds teriileteit stimuldlhatjuk, ezen
keresztiil pedig jelentds javuldst érhetiink el a tanuldsi nehézségek olddsiban. Ahogy a mozgd-
son keresztill az idegrendszer ledolgozza deficitjeit, tigy javul a kordbban tanuldsi zavarokkal
kiizd6 gyermek iskolai teljesitménye. (4 tanulds srom is lebet tdrsulds)

»A tanuldsi nehézségek kialakuldsdért az esetek 70 szizalékdban az idegrendszer hibds
szervezddése a felelds. [...] A mozgis az egyik legfontosabb eszkiz, amelynek segitsé-
gével hatni lehet az idegrendszerre. A kezelés célja a kdros funkcidk leépitése, helyes
irdnyba terelése.” (Kulcsdr 2011: 48.)

Kulesdr Mihdlyné Durké Anna Delacato-médszere alapjén kidolgozta a komplex moz-
gdsterdpidt. Sajdt tapasztalataira és a szakirodalomra hivatkozva azt mondja, hogy minimalis
eszkozzel megeldzhetd, illetve fel is szdmolhatd a tanuldsi nehézség.

Az idegrendszer fejlédésében az egyes elemek egymdsra épiilnek, amig nem alakul ki az
egyik, addig nem tud létrejonni a kovetkezd szint. Tulajdonképpen megismédddik a torzstej-
18dés. Ha ebbe a hierarchidba hiba cstszik, vagyis az egyik teriilet nem fejlédik megfelel8en,
akkor megakadhat az idegrendszeri fejlédés. Ezek apré miikodési hibdk, amelyek a tanuldsi
nehézségek kialakuldst generdlhatjak. (A tanulds 6rom is lehet tarsulds)

» Természetesen a mozgdsterdpia nem csodaszer, nem helyettesitheti a tanuldst. Abban
viszont segitséget nyijthat a problémdkkal kiiszkodd gyermekek szdmdra, hogy ne kell-
Jjen minden szabadidejiiket tanuldssal tolteniiik, eredményteleniil.” (A tanulds rom
is lehet tdrsulds)
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Ez a legutébbi mozgdsterdpia nagyon hasonlé ahhoz, ami szimomra nagyon kedves, hi-
szen én magam is foglalkozom vele. Tulajdonképpen egy t6rdl fakadnak, hiszen Kulcsir Mi-
halyné és Marton-Dévény Eva egytitt kezdeék el kidolgozni a médszert. Miutdn széevéleak,
kicsit mdsképp gondolkodtak — abban példdul, hogy haza lehet-¢ adni a feladatokat, vagy
hogy heti hdny alkalommal kell ismételni a mozgdsokat —, de az elv megegyezik.

3.5.1. Az Alapozé Terdpia lényege

Az Alapozé Terdpia az idegrendszert fejleszti a mozgdson keresztiil, hat a mozgdskoordindci-
éra, az anyanyelvi készségekre, az olvasdsi technikdra, segiti az idegrendszer érési folyamarait.
Alapja Carl Henry Delacato ideggydgydsz elmélete. A csecsemd idegrendszere az agytorzstdl
az agykéregig fokozatosan és egymdsra épiilve fejlédik. A kisbaba ,,azon a szinten él”, amelyik
agyteriilete vezérli 8t, majd ha elérte a megfeleld fejlédési szintet, akkor tovabblép a kévet-
kezdre.

Amikor mozgdsterapeutaként dllok a gyermekkel szemben, heti kétszer két 6réban, az
idegrendszeri érést segitem, gyakran nagyon nehéz helyzeteket teremtve. Mindenki masképp
reagal, mds regressziés mélységet él meg ez alatt az id8szak alatt. A regresszié pedig, amennyi-
ben hat a terdpia, bekovetkezik, méghozzd igen véltozatosan.

3.6. A regresszio

»A spontdn érés folyamdn végbemend fejlédést djra 4eéli a gyerek. Nem mindegy, hogy ho-
gyan emeli fel a fejér, hogyan kuszik, mészik. Ezeket a mozgdsmintdkat nagyon precizen
»helyezziik rd az agyra«, vagyis kezdetben tudatosan tanulja, sajdtitja el, majd kés6bb automa-
tikussd vélik. Ezdltal a fejlédésben megrekedt idegrendszer 4j idegpalydkat épit ki. A médszer
»visszalépteti« a gyereket abba a korszakba, ahol kordbban megrekedt a fejlédésben, és onnan
Gjraindulva fejleszt. A visszaléptetés nem mds, mint Gjra 4télés, Gjrakezdés, vagyis azt tesz,
amit kisbabakorban csindlt, 4m azt nem elegendd ideig végezte, vagy egy mozgdsfajta kima-
radt, és ez okozta az idegrendszeri éretlenséget.” (Moldovinyi 2015.)

Ez a ,visszaléptetés” egyiitt jar a terdpids regresszidval. Minél nagyobb a lemaradis, az
idegrendszeri értetlenség, anndl mélyebb, stlyosabb a regresszid. Tobbszor visszatérhet a visz-
szaesés, de egyre enyhébb formdban és egyre rovidebb idStartamra. (Moldovdnyi 2015.) Van,
aki otthon éli meg inkdbb a regressziét, btjdésabb lesz, elkezdi djra szopni az ujjét, érzelmileg
labilis, talérzékeny lesz, sokat van a f6ldén, cstszik, mdszik, pérog, mindent a szdjiba vesz,
visszajohetnek olyan dolgok, amiket mér elhagyott (jétékban, szokdsban), konnyen sirva fa-
kad, stlyosabb esetekben az éjszakai bepisilés is visszatérhet.

Ezek a mozgdsterdpidk nagyon hatdsosak, sok tiirelemmel, kitartdssal, korai diagnosztiza-
ldssal 6ridsi eredményeket lehet veliik elérni. Sajnos dltaliban nagyon drdgik, és csak magd-
nurton lehet elérni 8ket, igy rengetegen, akik erre rdszorulndnak, nem is jutnak hozzd. Mivel
egyre tobb a problémds, mozgdsiban tigyetlen, tanuldsi nehézséggel kiizdd gyermek, nagy
sziikség lenne az oktatdsi-nevelési intézményekben mozgasterapeutdra, aki ezeket a vizsgélato-
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kat elvégzi, majd fejleszti az arra rdszoruldkat. De ez teljes embert kivdn, ezt nem lehet tanitds
mellett, néhdny érdban mivelni. Megfelel§ éraszamot és csoportot kell biztositani hozza.
Nagyon szeretném megérni, hogy ez megvalésuljon Magyarorszdgon.

4. Mit ad nekem a mozgdsterdpia tanitoként?

A mozgdsterdpia szdmomra adott egy mdsfajta ldtdsmédot. Amikor mint tanitéhoz érkezik
hozzdm egy tanuld, bejon az ajtén, leiil, mir a mozgdsit figyelem, hogy vdrhatok-e téle va-
lamilyen tanuldsi problémdt. Ha igen, akkor igyckszem megfeleld szakemberhez kiildeni,
vagy nagyon kivételes esetekben magam foglalkozom vele. Nem szivesen teszem ezt, mert
tanftéként mdsként ismernek meg a gyerekek, mint terapeutakéne, és igen sériilékeny lehet
a kapcsolat. Amennyiben viszont nincs mds lehetéség, mert a sziilék esetleg nem engedhetik
meg maguknak, hogy kiilonérdra jérassdk gyermekiiket, iskolai keretek kozott megprébalok
segfiteni.

Igyekszem nagyon tolerdnsan viselkedni azokkal a gyerckekkel, akik fejleszeésre jérnak az
osztdlyombdl, és figyelembe venni a regresszids iddszakokat. Tudatosan vigydzok arra, hogy
ne sériiljenek, ismerve a hdtteriiket, segitve a kolléga munkdjit.

5. 0sszegzés

A gydgypedagdgusok, fejlesztd pedagdgusok vesszdparipdja a korai fejlesztés, mig az orvos
halogatja példdul a mandulamitétet, mert minél késébb szeretne beavatkozni. Ilyenkor leg-
tobbszor sszelitkdzik az orvosi és a gydgypedagogiai vélemény.

Gyakran kérdezik t8liink, pedagdgusoktdl, hogy miért van ennyi diszlexids, tanuldsi za-
varos gyermek? Hdroméves korig lezajlik a beszéd kialakuldsa, utdna mdr csak finomodik
a technika. A gyermek megtanul nyelvtani szerkezeteket helyesen hasznalni, ragozni, z6n-
gés-zongétlen hangzokat helyesen ejteni. A hdroméves kor alate kialakuld felsé léguti fertdzés
nagyon veszélyes, hiszen a halldst veszélyezteti. Ahdny hallds nélkiil eltoltdtt napot 4eél a
gyermek, annyi ideig 4ll a beszédfejlédés is. Ezért lenne nagyon fontos, hogy iddben felismer-
jik, kisziirjitk ezeket a problémakat, és még iskoldba 1épés elétt megkdnnyitsiik elsésorban a
kisgyermek, de a sziil8 és a tanité néni dolgdr is.

A sikeres tanuldsban, fejlesztésben részt vesz a sziilé, a gyerek, a tanité. Amennyiben csak
egyikitk nem hajlandé egyticemikodni, akkor mdr megjésolhatd a sikertelenség.

A misik fontos tényez8 az id6. Ezek a fejlesztések nem hoznak eredményt egyik naprél
a mdsikra. A tiirelem és a kitartds nagyon fontos mindhdrom részr8l. Mint mér emlitettem,
nem koénny dtvészelni a regressziés id8szakokat, a sziilének az otthoni hisztiket, nyafogdso-
kat. A gyermek nem szivesen végzi azokat a tevékenységeket, amelyek szdmdra nehezen vagy
nem végrehajthatdk. Az esetek tobbségében, ldtva, érzékelve a fejlédést, a sziilék a sarkukra
4llnak és kitartanak.
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Nagyon szeretném, ha a gyerekek nagy tobbsége megkapnd a sziikséges segitséget, és nem-
csak megkapnd, hanem id8ben kapnd meg. Ehhez persze sziikség lenne a korai sziirésre és a
korai elldtdsra. Az dltalam emlitett fejlesztések mindegyike (Sindelar, NILD, Hall4si Figyelem
Tréning, GMP-diagnosztika; a mozgdsterdpidk koziil mind a méréseknél, mind a fejleszeé-
seknél a Dévény-mdédszer, a HRG, a TSMT, az Ayres-terdpia, az Alapozé Mozgdsterdpia)
alkalmas lenne a korai mérésre, a problémdk korai feltdrdsira, majd javitdsdra.

A mostani rendszerrel az a baj, hogy lasst, nehézkes, és kevés szakember 4ll rendelkezésre.
Ha meg is torténik a gyermek vizsgélata, és még szakvélemény is sziiletik, akkor sem biztos,
hogy megfeleld elldtdsban részesiil a kisgyermek. Tapasztalatbdl tudom, hogy mozgdsterd-
pia-fejlesztésre a keriileti szakszolgdlatnal heti 45 percre van kapacitds. Az olyan, mintha nem
téreénne semmi. Eppen ezért, mivel az utébbi években mér elég terapeutdt kiképeztek, létre
kellene hozni egy halézatot, amely képes lenne elldtni az évodds és kisiskolds gyerekeket.
Mivel a megel8zés lenne a cél, elsésorban az évodds korosztdlyra kellene koncentrélni. A moz-
gdsterdpia melletti fejlesztések (példdul logopédia, Sindelar, Nild stb.) sokkal hatékonyabbak.

Amikor a kisgyermek hdromévesen évoddba keriil, akkor az 6v6 néninek mdr lehet8sége
van arra, hogy felmérje az elkdvetkezendd tanévben a gyermek képességeit. A gyermek négy-
éves kordban mdr lehetne szdirni a tanuldsi problémdkat okozd tényez6ket. A beszédproduk-
ciét, a mozgist, a latdst, a halldst. Mennyivel kiegyenstlyozottabb, motivéltabb gyermekek
keriilnének az iskolapadokba, ha id8ben jonne a segitség! A pedagdgus adott. Azért megy
valaki pedagbgusnak, mert szivvel-lélekkel ezt a hivatdst szeretné végezni. Tuddsdhoz, képes-
ségeihez mérten a legjobbat szeretné kihozni a rdbizott gyermekb6l. Ezért fontos lenne, hogy
a pedagdgusok ismerjék a fejlesztési lehetdségeket.

Nagyon fontosnak tartom, hogy megnyerjiik a sziilét a gyermek fejlédése érdekében. Ha
szill§, gyerek, pedagdgus egyiitt tud miikddni, ha a sziilé hajlandé megismerkedni a fejlesz-
tési médszerrel, amivel a gyermeke fejlédhet, akkor el is viszi a foglalkozdsokra, sét hajlandé
gyermekének nemet mondani, amikor az kifogésokat keres (hogy miért nem szeretne most
a Marka, Piroska vagy Erzsike néni érdjira menni). Az elsd és legfontosabb dolga a sziildnek
az érzelmi biztonsdg megteremtése. ,Az fogja jol birni az élet megprébéltatisait és az lesz
eredményes, aki gyerekkordban jél érezhette magdt a brében, érzelmi biztonsigban nevelke-
dett...” (Vekerdi 2013: 9.)

A gyermek csak akkor fejlédik egy-egy fejlesztés vagy iskolai oktatds jévoltdbdl, ha a hi-
rom szerepld — sziil8, gyermek, pedagdgus — egyiitt tud miikodni. Ha valamelyik hidnyzik a
képletbdl, akkor borul az egész. Viszont, ha a hdrom legfontosabb tényez8, a sziikségleteknek
megfeleld segitség, a sziil§ és a gyermek egytittm(ikddése megvan, akkor hiszek abban, hogy
minden gyermek esélyt kaphat arra, hogy boldog, kiegyenstlyozott, felel8sségteljes felndteé
véljon.
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Mellékletek

1. tdbldzat. Fejlesztési modszerek

Sindelar-terdpia NILD Hallisi Figyelem GMP
Tréning
Archie Silver M. D.
Kia Brigite Sindelar gyermekpszmhu%ter, Dr. Gl'ly Berard / N
Kidolgozja? | oszerak pszichols Dr. Rosa Hagin (francia orvos), Dr. Gésy Mdria
gozoJ: S| Kinikai pszicholégus | Rosalie Seymour
(amerikai mddszer)
Milyen ﬁgyel)em, észlelés, L, ., | a hallott informdcié e
. emlékezet, sor- | tanuldsi és kognitiv i i beszédértés,
teriletet rendiség, térbeli képességek éreelmezése, beszédészlelés
fejleszt? . & L, pesseg: feldolgozdsa
orientdcié
. s .1, |afgyelmi funkcidk 2 l?eszedp roduka.ot
Mit a részképesség | a tanuldsi képessé- |7 277 és az anyanyelvi
, e o S le s javuldsdt, viselke- , a
eredményez? | mindségi véltozdsat gek fejlédését e 1 beszédmegértés
dési valtozasokat e
fejlédésée
Hiny éves 4voddsok, 5 éves kortdl évodds kor, 3 éves kortdl
kortdl? | 4ltaldnos iskoldsok | minden korosztdly felnéet kor v
napi kétszer 30 perc | heti rendszerességgel/
8-10 hénapig -y (min. 3 éra kiilonb- | naponta/kémaponta/
. , . heti kétszer ) . ,
A fejlesziés napi 10 perc séggel) 20 napig kéthetente
., R 80 perc i ) .
gyakorisdga | (sziil8 segitségével , N (lehetbleg csak (a fejlesztendd
3 | 6hoénaptdl 2 évig L, , 1t e
otthon végezhetd) a hétvége szakitsa | teriilettd] fiigg),
meg), évente 6 hénaptdl 3 évig
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2. tdblazat. Mozgdsterdpidk 1.

Dévény-médszer

Ayres-terdpia HRG
(DSGM) Y P
Kia L, levédett magyar
. . Dévény Anna Anna Jeane Ayres , &Y
kidolgozdja? modszer
tanuldsi zavarok meg- mozgds, figyelem,
Milyen el6zése, figyelemzavar, gondolkoddsi
teriiletet sziilési sériilések hiperaktivitds, értelmi folyamatok,
fejleszt? zavar, autizmus, viselkedés, mozgds-
mutizmus koordindcié
érzékek és mozgds Sssze-
Mit . kapcsoldsa L ,
X megel$zés . . . a fentiek javuldsa
eredményez? (szenzoros integracié),
idegrendszeri érés
Hény éves csecsemébkortdl L, 3 hénapos kortdl
. . . 6vodds kor . .
kortdl? 3 éves korig 12 éves korig
A fejlesziés valtozé, heti 2—-3 alkalom L
. T , valtozé
gyakorisiga a sériiléstdl fige 1-3 évig
Igényel-e s feilespté trambulin, tolcsér, Kzind
4 manudlis fejlesztés L . eszkozigényes
eszkozt? ) hintdk, labddk seny

Van-e lehetdség
parhuzamos
fejlesztésre?

nem tiltja a pirhuzamos fejlesztést

nem tiltja a pdrhuzamos
fejlesztést, sét szitkséges
mellette szdrazfoldi
terdpia

Kozos jellemzdk

regresszids szemlélet; a sziild segitsége, kitartdsa, ellendrzd funkcidja
elengedhetetlen; az idegrendszeri érést segitik; vizsgalat el8zi meg ket
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3. tdbldzat. Mozgdsterdpidk 2.

Alapoz6 mozgésterd-

TSMT Mozgésterapia )
pia
Kia . Carl Henry Delacato, | Carl Henry Delacato,
. . Lakatos Katalin L . A
kidolgozdja? Kulesdrné Durkd Anna | Marton-Dévény Eva
L. meghatdrozott moz-
. tanuldsi zavarok meg- X . .
Milyen v gdssal stimuldlja az o
. elézése, figyelemzavar, . anyanyelvi teriilet,
teriiletet . . idegrendszert, ) L
. hiperaktivitds, L . i mozgdskoordindcié
fejleszt? X . feltdrja a lelki traumdk
érzelmi zavarok .
okait
idegrendszeri érés,
Mit mozgdskoordindcié,
1 . . 4 . . Sz .
dmé , idegrendszeri érés idegrendszeri érés anyanyelvi készségek,
eredményez:

az olvasasi technika
fejlddése

Hiny éves

1-12 éves korig

6voddskortél felndtt-

5-16 éves korig

kortdl? korig
betanitjdk a mozgis- , ,
) ‘8 otthon végezhetd
. , sorokat, havi 1, ,
A fejlesziés ; feladatokat adnak, heti kétszer-hiromszor
o rendszerességgel .y A
gyakorisdga . heti kétszer 60 perc 2 éra minimum
ellenérzés, minimum
) inimu
csoportos foglalkozdsok
Igényel-e . e . e .
4 eszkozigényes minimdlis eszkozigény | minimdlis eszkdzigény
eszkozt?
Van-e lehetdség | nem tiltja a pirhuzamos o o
i . ; nem tilgja nem tiltja
parhuzamos fejlesztést, a HRG i . , , . ,
. , T, a pdrhuzamos fejlesztést | a pirhuzamos fejlesztést
fejlesztésre? kiegészitd terdpidja

Koz6s jellemz8k

regresszi6s szemlélet; a sziild segitsége, kitartdsa, ellendrzd funkcidja
elengedhetetlen; ai idegrendszeri érést segitik; vizsgdlat elézi meg 8ket
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Boronkai-Horvdth Zséfia’
A tandcsadds €s a problemakezelés modszerei
az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnaziumban

1. Az iskola

Az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnazium hat évfolyamos gimndzium, évfolyamon-
ként hdrom pdrhuzamos osztallyal, osztilyonként 32-34 tanuléval. A parhuzamos osztdlyok
tanuldi azonos, alternativ iskolai kerettantervre épiilé helyi tanterv szerint tanulnak.

A Trefortban — a térténelmi hagyomdnyhoz hiven — tudatosan ma is a jov6 értelmiségének
nevelésére villalkozunk: feladataink koziil nem tekingjitk kizdrélagosnak az oktatdst, nagy
hangsulyt helyeziink a didkok tdg értelemben vett nevelésére. Iskoldnk egyik legfontosabb
ismérve, és egyben egyik legkomolyabb pozitivuma, hogy sokféle véltozatos, tanitdson kiviili
programon vehetnek részt a gyerekek (osztilyi és iskolai keretben egyardnt), ami intenziv
kozosségi életre ad lehet8séget. Vannak kifejezetten szabadidds, tovdbbd szakmai tartalommal
megtoleote, illetve meghatdrozott eseményekhez kdtddd, évente visszatérd programjaink. Az
elmule években nyaranként 15-18 nydri tdbort szerveztek a tandrok a didkoknak.

2. Mentordlandé mentor?

vezetStandri munkdval és mentoraldssal kapcsolatos ,,hdzon beliili” kutatdsomat azért vé-
A t kaval tordldssal kapcsolatos ,h beliil
geztem, hogy feltdrjam a két tevékenység hasonldsigait és kiilonbségeit, dsszegezzem az isko-
laban felhalmozott tapasztalatokat, remélve, hogy az dsszegy(jeote tanulsdgok, levont kovet-
eztetések a gyakorld és leendé mentorok szimdra is timpontot adhatnak munkdjuk sordn.
keztetések a gyakorl6 és leend torok t tot adhatnak kdjuk
Egykori trefortos didkként serdiil6korom 6ta tudom, mit jelent gyakorléiskoldban tanulni,
kik a ,kistandrok”, mit csindl egy vezetdtandr. A tanitdsi gyakorlatok sordn a sajét b8rémén
tapasztaltam meg, hogyan zajlik a kozos munka tandrjelole és vezetStandr kozote a Trefortban.
Kezdd tandrként az én érdimat is ldtogattik a sokszor velem egykort (esetleg idsebb) tandr-
g gy’ g
jeloleek, s az iskolai munkdm sordn mér kollégaként szemlélhettem a vezet8tandrok munkd-
jat. Az egyéni osszefiiggd gyakorlat bevezetésével tandja lehettem annak is, hogy vezetStandr

' Boronkai-Horvith Zséfia az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimndzium pedagégusa, foldrajz szakos vezet8tandr,

biolégiatanar. Nyolcadik éve tanit az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnaziumban. Ot évig segitette a didkénkor-
ményzat munkdjdc a didkdnkormanyzatért felelds tandrként. 2016 szeptembere 6ta vezetStandr foldrajzbél. Az iskola
labor- és tananyag-fejlesztési TAMOP palydzatinak keretében tobb munkafiizet és tandri segédanyag szerzéje (Mérj,
vizsgdld meg, kisérletezz! Természertudomanyok, kirnyezeti vizsgdlatok komplex és interaktiv médon az ELTE Trefort Agos-
ton Gyakorlgiskoliban. TAMOP-3.1.3-11/1-2012-0005). A tanulmdny alapja a szerz6 PPKE BTK mentorpedagégus
szakvizsgds tovdbbképzésen megvédett, az iskoldjdban végzett kutatdsrél irt szakdolgozata.
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kollégdim hogyan kezdenck bele egy tjfajta tevékenységbe, a mentordldsba. Az 0j, kezd§ kol-
légak mdr gyakornok stdtuszban érkeztek iskoldnkba, mell¢jitk a legtapasztaltabb tandrokat
rendelte az igazgatdnk, hogy munkdjukat segitsék.

Ahogy szaktdrgyi és pedagdgiai témdakban, gy a vezetStandri és a mentori munkdt érintd
kérdésekben is szoktam tandcsot kérni tapasztaltabb kollégdimedl. Némelyikiik tanitott is a
gimndziumi évek alatt, vagy tdboroztattunk egytitt mint didkvezetd és kezdd tandr, koztitk
vannak egykori vezet6tandraim is. Mindegyikiik tandcsdra szdmithatok, s ezt most is kihasz-
ndlom, kezd§ vezetdtandrként, leendd mentorként.

A Trefortban szakonként kiiloniilnek el a tandri szobdk, igy a legtobbszor a nem szak-
targyi témdkban is a foldrajzosokat és a bioldgusokat kérdezem. Ez a kutatds azért is volt
hasznos szdmomra, mert igyekeztem minél twbb, kiildnféle tantdrgyakat tanité vezetdtandre
és mentort megkérdezni munkdjukrdl, igy dtfogé, tantdrgyak folotti képet kaptam ezekrdl a

feladatokrél.

3. A vezetdtandrok és a mentorok munkdja a Trefortban

3.1. A megkérdezettek

A mentori és vezetStandri munkdval kapcsolatos kutatdsomat 16 kollégdm vélaszai alapjin
értékeltem ki.

12 kollégdm elektronikus dton vélaszolta meg a kérdéseket, 4 kollégdmmal pedig sze-
mélyesen beszélgettem a kérdések mentén. Emlékezetes és tanulsigos marad szimomra a
matematika munkakozdsség hdrom, igen tapasztalt vezetdtandrdval és mentordval folytatott
beszélgetésiink, melynek sordn érdekes ldtdsmédokkal és hasznos gondolatokkal gazdagod-
tam. Ugyancsak 4j nézdpontokat ismertem meg az egyik angol szakos kollégdmmal folytatott
beszélgetésen, és ebbdl is sokat tanultam. Tébben megosztottik velem azokat a segédanya-
gokat, 6ramegfigyelési szempontokat, dnéreékelési kérddiveket, lapokat, melyeket a tandr-
jeloltek szdmidra dllitottak Gssze. Mindegyik rendkiviil tudatos, jol dtgondolt, példaéreéki
vezetStandri, illetve mentori munkarél drulkodik.

Az 1. tdbldzatban gy(jtottem Sssze a valaszaddkat, szakok szerint. Majdnem mindegyikiik
végez mentori tevékenységet is vezetdtandri munkdja mellett, és az iskolai (s6t, kozokratdsi)
tigyekbdl is figyelemre méltdan veszik ki résziiket amellett, hogy mindennapi tandri feladatu-
kat magas szinvonalon végzik, versenyekre készitenck fel gyerckeket, vagy épp korrepetdljik
a lemaraddkat. Utébbi tevékenységeiket a tébldzatban — hely hidnydban — kiilon-kiilén nem
tiintetem fel.

Interjialanyaim 10 kiilonb6z8 szaktdrgyat tanitanak, koziiliik a legidésebb 40 éve, a legfi-
atalabbak 13 éve kezdték a tandri pdlydt. A tdbldzatban a mentordltak korébe nem tartoznak
bele a szakos tanitdsi gyakorlatot (,r6vid gyakorlat”) teljesitd tandrjeldltek.
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1. tdbldzat. A vdlaszaddk szakjai, tapasztalata, mentori tevékenysége

Tandri pdlya | VezetStandri , ,
Szak kezdete Kinevezds éve Mentoraltak Egyéb szerep
1| biolégia—kémia 2001 2005 (mb.) EOGy oszidlyféndk,
laborvezetd
2 | kémia-biolégia 2002 2006 (mb,) | EOGY» gyakomnok | oszidlyféndk,
(konzulens) mk. vezetd
3 | foldrajz 1986 1995 E6Gy
4 | matematika 1985 1991 EsGy
5 | matematika 1977 1982 EOGy mk. vezetd
6 | matematika 1992 2012 E6Gy, gyakornok
7 | német nyelv 2001 2005 (mb.) EoGy mbk. vezetd
R mk. vezetd,
8 | angol nyelv 1980 1987 E6Gy, gyakornok srakeandcsads
. osztalyfénok,
9 | angol nyelv 1994 2008 E6Gy srakeanicsado
10 | angol nyelv 1995 2013 - osztalyfénok
11 | spanyol nyelv 1993 2002 EoGy IKSZ koordindtor
12| térténelem 2002 2015 - osztalyfénok
13| torténelem 1982 2006 E5Gy, gyakornok
14 | torténelem 1999 2003 (mb) | E&6Gy, gyakornok mk. vezetd
15| magyar nyelv és 2004 2013 E6Gy, gyakornok |  O°7dfondk,
irodalom mk. vezetd
16| énelgene 2004 2011 E6Gy (konzulens) osz,talyfonolf,
gyakornok kérusvezetd

3.2. Tanulsdgok

3.2.1. VVezet6tandr és mentor

A kérdéssorban (l. 1. mellékler) el8szor a vezetStandri és mentori munka kozottd kiilonbségre,
illetve a két folyamatban részt vevé mentoraltak attitidjének kiilonbségére kérdeztem ra.
Szinte minden vélaszbdl az deriil ki, hogy a vezet§tandri és a mentori munka tobb szempont-
bél eltér egymdstdl, s ugyanez tapasztalhaté a ,mdsik oldalon”, a ,révid gyakorlaton” 1évé
tandrjeldleek, az egyéni osszefiiggd gyakorlatot végzdk és a gyakornokok attitidjében, iskolai
miikddésében is. A vélaszokbdl kidomborodnak az ezzel kapesolatos nehézségek is: mento-
réltra és mentorra egyardnt nagyobb felel8sség hdrul.

Az egyik vélaszad6 szerint a vezetStandri munkdban a szakéra tervezése, kivitelezése és
annak miikodése 4ll a kdzpontban, a hozzdjuk kapcsolédé pedagégiai dontések még kevésbé
hangsulyosak. Ezzel szemben a ,hosszii gyakorlat” sordn az érak tervezése és kivitelezése mel-
lett mdr a hosszabb tévi pedagégiai dontések keriilnek el8térbe.
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Ezek mellett ,a mérés-ériékelés, a szabdlyrendszerek feldllitdsa, de akdr a fegyelmezés és

a motivdlds is mds megvildgitdsba keriil egy »hosszii gyakorlatos« jelolt szdmdra, tehdt
alapjdban véve mds-mds teriiletre koncentrdlunk a kér gyakorlaton.”

Ez egybevdg a matematikus kollégakkal folytatott beszélgetésen elhangzottakkal, ahol tud-
tomra adtdk, hogy a ,hosszt gyakorlatos” jel6ltekkel az 6ramegbeszéléseken mar nem az apré
részletekrdl esik sz0, a megbeszélések dtfogdbbak. Emellett a részletes, szigoru szabalyok alap-
jan kimunkdlt éravézlat készitését sem kovetelik meg.

Tobben beszdmolnak arrdl, hogy a ,hosszt gyakorlatos” jeloltek magabiztosabban mo-
zognak az iskoldban a didkok kozdtt, rutinosabbak a pedagégiai folyamatokban, hiszen mdr
van a hdtuk mogott egy (vagy keted) ,rovid” tanitdsi gyakorlat és szdmos dramegbeszélés. A
gyakorlat jellegébdl fakaddan erre sziikség is van, hiszen nem kéveti (és nem is kévetheti)
minden [épésiiket a mentor. Interjialanyaim egyike azt védlaszolta, hogy mentoralgjai jobb
4ctekintéssel birtak az 6rai folyamatokkal kapcsolatban, tudatosabban reflektaltak, és sokszor
célzottabban kérdeztek, mint szakedrgyi gyakorlatos tdrsaik.

Egyik kollégdm a mentordltak szempontjdbdl ezzel a metafordval foglalta 8ssze az eltérése-
ket a ,rovid” és a ,hossz” gyakorlat kozote:

LA »rovid gyakorlat« olyan, mint a rutinpdlya volr régen az autdvezetés tanuldsakor,
ami a gépkocsi kezelésének alapjair mutatta meg, mig a »hosszii gyakorlat« arra em-
lekeztet, amikor eldszor kimentiink a forgalomba, s ondlléan jutottunk el az egyik
pontbdl a mdsikba, dm még mindig ott iilt mellettiink az oktard.”

Egyik biolégia szakos kollégdm, aki szakos tanitdsi gyakorlatos és egyéni 6sszefiiggd gya-
korlatos jeloltekkel is dolgozik, a tobbiekkel ellentétben arrdl szdémolt be, hogy nem sok
kiilonbséget tapasztalt az eddigick sordn a kétféle mentoralasi tevékenységében.

»A hosszii gyakorlatos jeloltek szakmai és pedagdgiai felkésziiltsége messze nem megfelels,
igy rengeteg idd telik el a jeloltek felkészitésével. Sajnos a szakmai hidnyossdgok mellett alap-
vetd modszertani szegényesség jellemzd rdjuk. Persze ez attdl is fiige, hogy hol, kinél gyako-
rolt a rovid gyakorlat alatt. T6bben kiziiliik az drdkon vald dllands jelenléret is igénylik.”

3.2.2. A segit6 tevékenység(ek) elsé

épései

A tandrjeloltekkel — legyenek ,,révid gyakorlaton” vagy egyéni Gsszefliggd gyakorlaton — és a
gyakornokokkal egyardnt szitkséges és fontos lefektetni azokat a szabdlyokat, amelyek mentén ta-
ndrjel6lt és vezetStandr, mentordlt és mentor kdzdsen tudnak dolgozni, illetve amelyek mentén a
jeloltek, gyakornokok munkdja értékelhetd. Ezekre a szabdlyokra vonatkozdan is kérdeztem kol-
légdimat. Alapjaiban a kiilonboz6 szakokon a f8bb elvdrdsok megegyeznek, de a vezettandrok
és mentorok személyiségétdl, vezetStandri vagy mentori szerepétdl és szerepelvérdsaitdl, valamint
szakjukedl is fiigg, hogy miként indul a kdzos munka. A legtobben az els taldlkozdsok valame-
lyikén beszélik meg a kereteket, de van olyan is, aki a beszélgetésen ezekre kevesebb idét szentel,
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s az ismerkedés utdn egy el6re sszedllitott ,,szabdlygylijteményt” kiild. Utébbi médszert a ,,rovid
gyakorlatos” hallgatékndl alkalmazza kollégdm. Ahogy az az els6 kérdésre adott vélaszokbdl is
kideriil, ezek a szabdlyok lényegesen eltérnek a kiilonb6z6 mentoraldsi folyamatokban.

A segitd folyamatban — a mentori tevékenység tipusatdl fiiggetleniil — fontos, hogy a ta-
nérjelole vagy gyakornok kompetencidirdl, el8zetes tuddsdrdl képet kapjunk. Ennek felcdrdsi
modszereirdl is érdeklédtem kollégdimnil.

A (,rovid gyakorlatos”) tandrjeldleek kompetencidit a legtobben az elsd taldlkozdsok va-
lamelyikén, beszélgetés (irdnyitott beszélgetés) sordn tdrjék fol, illetve a jeldlt elsé (néhdny)
osszedllitott draterve és megtartott drdja utdn alkotnak véleményrt, dllapitjdk meg a legfonto-
sabb fejlesztend$ teriileteket.

A Jhosszti gyakorlatos” jeloltek egy része ismerds terepre érkezik vissza hozzdnk, de ez nem
torvényszert. Ha a rovid gyakorlatot is iskoldnkban teljesitette a jelolt, akkor értelemszertien
konnyebb dolga van: egyik kollégdmhoz két esetben is a szakos tanitdsi gyakorlaton megis-
mert tandrjeldltje érkezett vissza, igy az el8zetes tudds felmérése szimdra sem okozott gondot.

Gyakornokaink 4ltaldban felkérésre érkeznek iskoldnkba, miutdn ndlunk teljesiteték a ,hosz-
szi” tanitdsi gyakorlatot. Mentoruk vagy kordbbi mentoruk marad, vagy egy olyan kolléga segiti
Sket az elsd két évben, aki a munkakozosség tagja [évén szintén megfigyelhette kordbbi munkajdt.

Az éramegfigyelések, hospitildsok sordn sokat tanulnak a tandrjeldltek. Kivdnesi voltam,
hogy a vezet§tandrok adnak-e megfigyelési szempontokat az draldtogatdsokhoz, és ha igen,
akkor melyek ezek.

Altala’nosségban elmondhatd, hogy minden megkérdezett kolléga ad megfigyelési szem-
pontokat a szakérihoz. Emellett a hozzdnk érkezd tandrjeloltek mindegyike kap egy rovid
yvezérfonalat” az els, dltaldnos tdjékoztatd sordn (ismertetésée l. a 3.2.4. fejezetben), a vizs-
gatanitdsok sordn ennek mentén éreékeli sajit magdt a jelolt. Van kollégdm, aki a szakedrgy
szempontjai mellett ennek segitségével beszéli meg a hospitalt érdkat is.

A hospitdldsi id8szak utdn megkezd8dik a tényleges gyakorlat. A vezet8tandr/mentor az
elsé megtartott 6rdk tapasztalatai alapjdn deritheti ki ténylegesen, hogy mely teriileteken kell
leginkabb segiteni a jelolteket. A kérdéssor egyik kérdése arra irdnyult, hogy vezettandrként
mely mozzanatokra figyelnek oda az els érdkon. Ezuttal is sok hasonlé vdlaszt kaptam (pl.
kommunikdcié, testbeszéd, szaktdrgyi tudds, kérdezési kultira, tandri magyardzatok, 4ltald-
nos benyomdsok), és e kérdés kapcsdn is kideriilt, hogy a megfigyelés szempongjai is elcérnek a
,16vid” és a ,hosszt gyakorlatos” tandrjeloltek esetében. Az egyik legérdekesebb vilasz ez volt:

»Meg szoktam kérni dket, hogy Gk hatdrozzik meg, hogy mit figyeljek meg az elsd ord-

jukon. Altaldban az dravdzlat kivetését szoktik kérni. Aztin az elsé ora tapasztalatai
alapjdn kozosen szoktuk kijelolni a kovetkezd ordk megfigyelési szempontjait.”

3.2.3. Beilleszkedés

A hatékony tandri munkavégzéshez elengedhetetlen, hogy mir tandrjeldltként beleldsson az
ember az iskola mindennapos miikodésébe. Az iskola megismerése természetesen kiildnbo-
z8 mélységben torténik meg a szakos tanitdsi gyakorlat, az egyéni dsszefiiggd gyakorlat és a
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gyakornoki iddszak sordn. A mentor egyik alapvetd feladata a gyakornok beilleszkedésének
segitése, ehhez kapcsolddé tevékenységeit a gyakornoki szabdlyzatban foglaltak szerint végzi.

A Trefortban mdr a szakos tanitdsi gyakorlat sordn is kapnak olyan feladatokar a hallgaték,
amelyek az iskola jobb megismerését segitik el8. Az egyéni 6sszefiiggd gyakorlat sordn mdr a
szakos tanitdsi gyakorlaténdl tobb és hosszabb id6t igénylé feladatai vannak a hallgatoknak,
és a hallgat6k az értekezleteken is részt vesznek.

Tobben kiemelték, hogy a tanitdsi gyakorlatok fontos részének tartjék az iskolai élet minél
szélesebb korti megismerését.

A gyakornokokat mindenki az iskola teljes jogti tagjaként kezeli, s az adott szaktdrgyi mun-
kakozosség egésze odafigyel rdjuk, minden munkakézosségi feladatba bevonjdk Sket.

3.2.4. A reflektiv gondolkodas kialakitasa

A vezetStandri és mentori tevékenység sordn egyardnt fontos a reflektiv gondolkodds kialaku-
ldsdnak segitése. Ennek médszerei irdnt is érdeklddtem kollégdimndl. Legtobben a reflektiv be-
szélgetéseket emlitették, és beavattak abba, hogy mely kérdésck alapjdn torténik ez a beszélgetés.

Minden, iskoldnkban gyakorlé tandrjelsle kézhez kap egy szempontsort (1. dbra), amely
alapjdn a vizsgatanitds utdni megbeszélésen 6nmagdt éreékeli. Ezt természetesen sokan hasz-
ndljék a gyakorlat sordn.

Vezérfonal az 6ra megbeszéléséhez

A kévetkez8 néhdny gondolat segiti Ont a vizsgatanitdsi érdjdnak elemzésében a kéz6s megbeszélésen. Természetesen
bdrmely 6érdja megbeszélésen is jol alkalmazhatja.

1. Hogyan illeszkedik az 6ra a gyakorlat egész folyamatdba?
2. Mi jelentett gondot a tervezés soran?
3. Mik voltak az éra értékei, hibai?

Koz6s szempontok a mdsodik és harmadik kérdéshez

e Atananyag logikai |épésekre beosztdsa

e Atanuldi tevékenység megtervezése és megvaldsuldsa
e Az anyag feldolgozasanak médszerei

e Tanari kérdések megtervezése és megvaldsulasa

A szemléltetés megtervezése és megvaldsulasa

A gyakorlé feladatok kijelolése

A kiegészit6 anyagok kivalasztasa

Ellenérzés, értékelés megtervezése és megvaldsuldsa
A tabla képének megtervezése és megvalosuldsa

e Ahazi feladat kijel6lése

4. Milyennek talalta a tanulok fegyelmét, aktivitasat, hozzaallasat, tudasszintjét?

e Atanuldk az 6ra egészében, vagy csak egy részében dolgoztak?
e Minden tanuld aktiv volt, vagy csak egy része a tanuléknak?
o Felkésziilten jottek-e a tanuldk az 6rara?

5. Hogyan érezte magat az 6ran?

6. Mennyire érzi magat felkésziiltnek a tandri munkara?

1. dbra. A Trefortban zajlé vizsgatanitdsok utdni reflektiv megbeszélésen haszndlt szempontsor

252



A reflekeiv értékelésnek az egyéni dsszefliggd gyakorlatosok és a gyakornokok mentordldsa
sordn szintén fontos szerepe van, tobbek kozott az egyéni fejlédési terv kapesdn kap igen nagy
hangsulyt. Utébbira vonatkozéan kiilon kérdést fogalmaztam meg a tervek osszedllitdsdrdl
és a megvaldsitds sikerességérdl. Tobben részletesen beavattak a fejlédési terv elkészitésének
folyamatdba: volt, aki mutatott kordbbi, sikeresen megvaldsitott egyéni fejlédési terveket, el-
mesélve, hogy mi alapjdn dllapitottdk meg a jeldlttel kozdsen a fejlesztendd kompetencidkat.

3.25. Az értékelés

Kutatdsommal szerettem volna feltdrni az éreékelés Trefortban alkalmazott médszereit is. A
konkrét médszerek Gsszegytijtése mellett azt terveztem kideriteni, hogy kollégdim dltaliban
mely pedagéguskompetencidk teriiletén tapasztalnak ldtvanyos fejlédést mentoréltjaikndl.
Arra is rikérdeztem, hogy volt-e mdr dolguk a pdlydra alkalmatlan tandrjeldlttel, s ha igen, az
6 munkdjdc miként éreékeleék.

A legrészletesebb vélaszokat a szakos tanitdsi gyakorlatot teljesitd hallgatdk értékelésérdl
kaptam. Az 6 munkdjuk értékelése iskoldnkban folyamatos, minden érdt dramegbeszélés ko-
vet, illetve eléz meg. Ezek sordn szébeli értékelést ad a vezetdtandr. A vizsgatanitdsra jegyet
kapnak és rovid, irdsbeli ércékelést. Az orde kovetd megbeszélésen a résztvevék (jeldlerdrsak,
vezetStandr, a szakmddszertan képviseldje, az iskolavezetés képvisel8je) széban értékelnek. A
gyakorlat végén a jeloltek mindsitést kapnak, melyen szdvegesen és érdemjeggyel is éreékeli a
gyakorlat egészét a vezetStandr. A gyakorlat sordn megtartott 6rdk értékelésével kapcsolatban
Gjabb érdekes médszereket ismertem meg:

~Minden megfigyelt ordn egy dtirétombbe jegyzetelek, majd az éramegbeszélés utdn
oda is adom a kitépett lapot nekik. Fontos, hogy ndlam is marad egy példdny, amit a
végs6 mindsités megirdsakor kiinduldsi alapként fel tudok haszndlni. Minden drdra

ki szoktunk tiizni egy célt, hogy éppen miben igyekszik fejlédni a jelolt (pl. tdblakép,

szemlélterés, hibajavitds, tandri mozgds a teremben, mimika, gesztikuldcid stb.).”

Azt is tdbben hangstlyoztdk vdlaszaikban, hogy torekednek a pozitivumok kiemelésére az
értékelés sordn, sokat dicsérnek.

A pedagéguskompetencidk fejlédése kapcsin szinte minden megkérdezett megemliti a
tervezés kompetencidjit. A kommunikdcié fejlédését is tobben kiemelik. Ezek mellett még a
szaktudomdnyos, szaktdrgyi, tantervi tuddst tartottdk ldtvdnyosan fejlédének.

A szakos tanitdsi gyakorlat sordn t6bb kompetenciateriilet fejlédése a gyakorlat révid id6-
tartama miatt szorul hdteérbe. A vélaszok alapjdn a legkevésbé ldtvanyos a jeloltek fejlédése
a tanul6k személyiségének fejlesztésében és a szakmai fejlédésére tantsitott feleldsségvallalds-
ban. Ez részben a fenti okokra vezethetd vissza, mdsfel8l, ahogy tobben is megfogalmaztdk,
az elkotelezettséget a jeldltek ,adottsigként” hozzdk (vagy nem hozzdk) magukkal, megléte,
fejleszthet8sége személyiségfiiggd.

Az egyéni 6sszefliggd gyakorlatos hallgatdk fejlédésérdl igy nyilatkozik mentorkollégdm:
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» Tulajdonképpen minden teriileten tapasztalhatd fejlédés, de nyilvan elsésorban a fej-
6dési tervben meghatdrozottakban, hiszen azokra fokuszdlunk. De mivel ezek gyak-
ran a tervezéshez, a tanulds tdmogatdsihoz vagy az értékeléshez kapesolddnak, taldn
ezeket emelném ki. Es ezzel parhuzamosan a szaktdrgyi tuddsuk is boviil, elmélyiil.”

3.2.6. A mentorok szakmai kapcsolatai

Mint hetedik éve az iskoldban tanité tandr, az a tapasztalatom, hogy a munkakézésségeken
beliil és az azonos osztdlyokat taniték kozote elég gyakoriak a szakmai beszélgetések, illetve
gyakran terelddik szakmai kérdésekre a sz6. A kutatdsban rékérdeztem, hogy a vezetStandrok,
illetve mentorok szoktak-e¢ mentori kérdésekrdl beszélgetni, egymdstdl tandcsot kérni. Az is
érdekelt, hogy az intézményen kivill van-e szakmai kapcsolat a tandrképzésben részt vevd
egyéb intézménnyel (pl. szakmddszertani csoportal).

A vélaszok megerésitették eddigi tapasztalataimat, tdbb ehhez hasonlé vdlaszt kaptam:

»Gyakran beszélgetiink a munkakizisségben ezekrdl a kérdésekrdl is, és ezek nagyon
hasznosak szdmomra. Hiszen még 1ij ez a teriilet, j6 megosztani a tapasztalatokat vagy
tandcsot kérni esetleges problémdk esetén.”

Az intézményen kiviili szakmai kapcsolatokrél szaktdl fiiggden tobbféle valaszt kaptam.
Valamilyen kiils6 szakmai kapcsolatot szinte minden kollégdm megemlit. A kapcsolat mély-
sége és az osszejovetelek hasznossdga igen kiilonbozd az egyes szakok esetében. (Ugyanezt
tapasztaltam az idei tanév mdsodik félévében tartott vezetStandri megbeszélésen is.)

Osszegzés

Fz a tanulmény az ELTE Trefort Agoston Gyakorlé Gimnaziumban alkalmazott vezetdtanari
és mentori segité mddszereket mutatja be, amelyeket a kiilon erre a célra 8sszedllitott kérdés-
sor segitségével tdrtam fol.

Az iskola Gjdonsiilt vezet8tandraként és potencidlis jovébeni mentorként tapasztaltabb
kollégdim vezetStandri és mentori munkdjdt szerettem volna mélyrehatéan megismerni, hogy
munkdjukba betekintést nyerve a lehetd legjobb tuddsom szerint tudjam segiteni a hozzdm
keriil8 tandrjelsleeket, illetve hogy el tudjam kiiloniteni a kétféle segitd tevékenységhez kap-
csolddé gyakorlatokat, médszereket.

Aziskolaneve mér 1872-esalapitisindl fogalommad vilta hazai tandrképzésben, mara miikdés kez-
detén magas szinvonald vezetStandri munka folyt a falak kézott. Jelenleg a tandri kozosség ezt az 6rok-
séget biiszkén hordozva és a mai kor elvarasait teljesitve folytatja a lassan 145 éve megkezdett munkidt.

A kutatdshoz felhaszndlt, nyile végli kérdéseket tartalmazé kérdéssort bdséges hazai szakiro-
dalom tanulmdnyozdsdval dllitottam ossze, majd 16 kollégdm vélaszai alapjdn éreékeleem ki. Az
Osszegyijtott tapasztalatokat tartalmazé fejezet az intézményen beliil taldn hasznosithaté lesz
késébbiekben, illetve kiindulé pontjdul szolgilhat iskoldn beliili szakmai beszélgetéseinknek.

254



Mellékletek
1. melléklet. A kutatidshoz 6sszedllitott kérdéssor
Kedves Kollégdm!

Az aldbbi kérdéssort az iskoldnkban végzett mentori munkdval kapesolatban dllitor-
tam dssze abbol a célbdl, hogy mentorpedagdgus képesitést adé szakvizsgdm diploma-
munkdjdhoz feltdriam a Trefortban zajlé mentordlds mddszertand.

A mentorok vdlaszainak dsszegzésével, kiértékelésével remélhetdleg eqy sokunk szdmdra
hasznos anyagor tudok sszedllitani, ami a sokszor hidnyolt, elérevivé pedagdgiai be-
szélgetéseknek is képezheti kiinduldpontjds.

A kérdéssor nyitott végii kérdéscker tartalmaz, kérlek, hogy digondolva mentori tevé-
kenységedet, részletes (ne csak egy-egy szavas) vdlaszokat adj ezekre!

Ha idéd engedi, személyes beszélgetésiink sordn is megvdlaszolhatod a kérdéseker, ki-
vdnesi vagyok a véleményedre.

A kutatdsom eredményét minden kitoltd és érdeklédd szamdra elérbetévé teszem.

Koszonim szépen eldre is a segitségeder!

Boronkai-Horvdth Zséfia

1. Erzel-e kiilonbséget vezetétandri és mentori munkad kozote? Fogalmazd meg, miben mds a
mentori munka, mint a vezetdtandri! Valaszodban arra is térj ki, hogy a mentordltak attit(id-
jében, iskolai miikodésében érzel-e kiilonbségeket!

(Ez a kérdés a mentori tevékenységer végzdkhoz szdl. Ha nem volt még gyakornokod, vagy
hosszii gyakorlatos tandrjelolted, hagyd figyelmen kiviil. Ha volt hosszii gyakorlatos jelolted, értel-
mezd 1igy a kérdést, hogy a rovid gyakorlatosok segitése és az & segitésiik kozott van-e kiilonbség.
Vilaszodban jelold, kérlek, hogy gyakornokod, vagy hosszii gyakorlatos jelolted volt-e.)

2. Ismered-e az OH 4dltal kiadott mentori segédanyagot? Alkalmazod-e az abban megfo-
galmazott Gtmutatdsokat (5. fejezet) a mentori tevékenységekkel kapcsolatban? Nevezz meg
néhdnyat koziilik! (hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/pem/mentori_segedlet.pdf)

3. Hogyan tisztézod a mentori tdimogaté kapcsolat kereteit? Melyek azok a kozdsen lefek-
tetett szabdlyok, melyekbdl nem engedsz?

4. Mely médszerekkel tdrod ol mentordltad elézetes tuddsdt, kompetencidic? (Példdul gya-

kornok esetén tanulmdnyozod-e mentoraltad egyetemi képzés sordn készitett portféliéjic, a
hosszt gyakorlatosok egyetemi munkdja sordn készitett feladataic stb.?)

255



5. Hogyan 4llitjdtok 6ssze mentordltad egyéni fejlédési tervée? Ird le, kérlek, a folyamat
menetét! Hogyan sikeriilt a fejl6dési terv megvaldsitdsa eddigi mentoraltjaidnal? Mesélj el
roviden egy-egy pozitiv és negativ példdt — ha volt ilyen!

(Ez a kérdés ismét fbleg a gyakornokok és a hosszii gyakorlatosok mentoraihoz szdl. A rovid
gyakorlatosok vezetdtandraként hogyan hatdrozod meg a fejlesztends kompetencidkat?)

6. Hogyan segited mentordltad beilleszkedésée az iskola vildgdba? Adsz-¢ szdmdra olyan
feladatot, ami az intézmény és a kollégdk megismerését segiti? Ha igen, kérlek, nevezz meg
néhdny ilyen feladatot!

7. Mely iskolai programok szervezésében, lebonyolitdsdban vettek részt mentordltjaid? Hasz-
nos volt-e szimukra a részvétel az iskola viligdnak megismerése és a beilleszkedés szempontjabdl?

8. Adsz-e el6re megfigyelési szempontokat mentoraltjaidnak a hospitdldshoz? Ha igen,
melyek ezek?

9. Mit figyelsz mentoraltjaid elsé megtartott 6rdin, mely szempontok szerint elemzitek az
orae?

10. Készitettetek-e videofelvételt mentordltad 6rdjdrdl és elemeztétek-e aze? Ha igen, ird le,
mennyiben segitette ez a médszer mentordltad szakmai fejlédését! Ha nem, kérlek, indokold!

11. Hogyan segited mentoraltad reflektiv gondolkoddsdnak kialakuldsdc, fejlédésér? Ne-
vezz meg néhdny médszert azok révid elemzésével, a hasznossdgukat, bevaldsukat illetd ta-
pasztalatok bemutatdséval! Irj néhdny kérdést, amelyekkel mentoraltadat a reflexiék megfo-
galmazdsdban segited!

12. Melyek azok a pedagdguskompetencidk, amelyek terén dltaldban ldtvanyos fejlédést
tapasztalsz mentordltjaidndl, s melyek azok, melyeknél a fejlédés kevésbé szembeting?

13. Eléfordule-e mar mentori munkdd sordn, hogy mentoraltad alkalmatlannak bizonyult
a pedagéguspdlydra? Hogyan kommunikdltad ezt felé? Mely dokumentumokban maradt
nyoma az alkalmatlansidgdnak?

14. Mely médszerekkel értékeled mentorédltjaid munkdjit? Hasznélsz-e értékelSlapokat?
Részmunkdkat is vagy csak a gyakorlat egészét értékeled? Hogyan éreékelsz? (Széban/irdsban/
értékskdldn/jeggyel?)

15. A mentoréldsi folyamat végeztével koveted-¢ a mentordltad tovdbbi szakmai atjae?

16. Kérsz-e/kértél-e tandcsot mentorkollégdktodl szakmai kérdésekben egy-egy mentordl-

taddal kapcsolatban? Ha igen, mesélj el egy esetet, kérlek! Szoktdl-e a mentori munkdrdl
beszélgetni? Hasznosak-e szdmodra ezek a beszélgetések? Kérlek, indokold is a vélaszodat!
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17. Tartod-e rendszeresen a kapcsolatot a tandrképzd intézménnyel/intézményekkel (pl. a
szakmddszertani csoporttal)? Mi a kapesolattartds médja (pl. értekezlet/egyéni konzultdcié/
konferencia/teammegbeszélés/egyéb) Véleményed szerint van-e gyakorlati haszna ezeknek?

18. Mennyi id8t vesznek igénybe hetirendedbdl az aldbbi iskolai tevékenységek?

Tandrjeldltekkel/mentordlrakkal foglalkozds:

ordra készillés, dolgozatjavitds:

tanitds:

egyéb iskolai programok (értekezletek, megbeszélések stb.):
egyéb, éspedig:

19. Ha lehetdséged lenne, véltoztatndl-e a fenti ardnyokon? Hogyan?

Tandrjeloltekkel/mentordltakkal foglalkozds:
6rdra késziilés, dolgozatjavitds:

tanitds:

egyéb iskolai programok (értekezletek, megbeszélések, stb):
egyéb, éspedig:

20. Trd le par mondatban mentori ars poeticidat!
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Daliman Kristéf — Fodor Richard'
A 2017-es Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetem
|étrehozdsa, pdlyaszocializdcios szerepe,
hazai és nemzetk6zi 6sszehasonlitdsa

Tanulmdnyunkban kisérletet tettiink az elsé alkalommal 2017 jaliusdban megrendezett Piz-
mdny Campus — Junior Nydri Egyetem nev(i rendezvény” bemutatdsdra, a résztvev egyetemista
hallgatékra gyakorolt hatdsdnak ismertetésére és hasonld célt hazai és kiilfoldi rendezvények-
kel val6 6sszehasonlitdsdra. A dolgozat elsé harmada a junior Nydri Egyetem életre hivdsdnak
koriilményeit vizsgdlja. Feltdrja a rendezvény célkitlzéseinek, létrehozdsdnak és megvaldsuld-
sdnak fézisait, ezeken tul pedig kiilon figyelmet szentel a tervezési munkafolyamat, a résztve-
v8 kozonség, valamint a szakmai és kozdsségépitd programok ismertetésére is. A tanulmany
miésodik harmada kettds visszajelzést ad a résztvevd kozépiskolds didkok és a szervezd egyetemi
hallgatdk irdnydbdl, el6bbit kérdSives mddszerrel, utdbbit interjuk felvételével vizsgalva. A
kettds visszajelzés rdimutat mindkét csoport véleményére, észrevételeire és éreékelésére is. Az
egyetemekhez kot8dé fakultativ, az aktudlis tanév keretein kiviil esé programoknak Magyaror-
szdgon ¢és kiilfoldon is van hagyomdnya, igy az elemzés utolsé tematikai egységée a Junior Nydri
Egyetem egy magyarorszagi és két nyugat-eurdpai példdval toreénd dsszehasonlitdsa képezi.

1. Célkitlizések

A Junior Nydri Egyetem otlete tobb 6sszefonddé cél taldlkozdsa mentén fogalmazddott meg.
Elséként szerettiink volna lehetéséget nydjtani a PPKE BTK partneriskoldiban és a magyar-
orszdgi katolikus gimndziumokban tanulé didkoknak arra, hogy elsé kézbél, személyesen
szerezzenek tapasztalatot a rdjuk vdré felsGoktatdsi élményekrdl. Szerettiink volna segitséget
nyUjtani a palyavalasztds nehézségeinek felolddsdhoz és leendd hallgatétdrsaink kapesolat-
épitéséhez is. Ugy gondoltuk, hogy az universitas fogalménak klasszikus értelmezése mentén
didkokat, hallgatdkat és oktatékat kovdcsolhatunk kozosséggé, amely az egyhetes nydri tdbor
keretein messze tdlmutat majd.

Mdsrészt nem titkolt célunk volt a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bélcsészet- és Térsa-
dalomtudomdnyi Kar kiemelked érdemeinek, kivaltképp a Vitéz Janos Tandrképz6 Kozpont
elhivatott munkdjdnak bemutatdsa és népszerisitése. Ugy gondoltuk, hogy egy 6tnapos, ha-
gyomdnyteremtd és magas szinvonaltl program még a rendszeresen megrendezett egyetemi
nyilt napokndl is megfelel8bb keretet biztosit céljaink eléréséhez.

! Dallmann Kristéf és Fodor Richdrd a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Térsadalomtudomdnyi Kar

tandr szakos hallgatéi.

> A tanulmdny tovabbi részében: Junior Nydri Egyetem.
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2. A szervezés kezdetei

A Junior Nydri Egyetem megrendezésének koltségeit a Kozponti Alapok Programhoz — ezen
beliil a program ,,Dij és 6sztondij alapjabdl” (3.), ,A nem tanitdsi id6szakra tervezett hallgat6i
téborok, programokhoz” (8.) (KAP-3.8-17) — benyujtott pdlydzat biztositotta, mely 2017.
mircius 19-én érte el végleges formdjit.

A rendezvényt a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Térsadalomtudomdnyi
Kardnak Dékdni Hivataldbdl, a Vitéz Janos Tandrképz8 Kozpont oktatdi és munkatdrsai ko-
ziil, valamint a PPKE BTK Hallgatéi Onkormdnyzat elnokségébdl delegilt szervezdbizottsig
koordindlta. A rendezvény {8védnokévé a szervezdbizottsdg egyhangtian dr. Széke-Milinte
Eniké intézetvezetd asszonyt valasztotta.

A heti rendszerességgel megrendezett egyeztetések alkalmdval 2017 janudrja és jaliusa ko-
zote a kilenc £8bél dll6 bizottsdg elékészitette a program tervezetét, koltségvetésée, a jelentke-
28k és szervezlk felvételi eljérdsdt, megszervezte az el6addst tartd egyetemi okratdk felkérésér,
a programon résztvevd didkok és szervezdk elldtdsdt és szalldsdt, valamint sikeresen lebonyo-
litotta a rendezvényt.

3. A kdzonség

Junior Nydri Egyetemiink szervezése sordn a kezdetektdl fogva gimndziumi résztvevék foga-
ddsdra késziiltiink. Elengedhetetlennek tartottuk, hogy egy olyan rendezvényt hozzunk létre,
amely hidnypétlé a gimndziumi tanuldk szdmdra, és amely segitséget nydjtc koznevelési kap-
csolataink dpoldsdban. A kozonség kivélasztdsinak tehdt két egyszer(i indoka, hogy nem volt
tudomdsunk hasonlé szellemiséggel rendelkezd, bolcsészettudomdnyok és egyetemi el8add-
sok koré szervez8d6 komoly rendezvényrél, mésrészt intézménytink a Vitéz Jdnos Tandrképzd
Kézponton keresztiil mind erésebb kapcsolatot probél fenntartani egyhdzi és dllami partne-
riskoldinkkal: ezen iskoldk didkjai kozel dllnak a pazmdnyos tandrképzés alapérieékeihez, és
nagy eséllyel jelentkeznek majd a Pdzmany Péter Kartolikus Egyetemre. A jelentkezési felhivast
ezekbdl fakadéan a 10-11. évfolyamos didkokhoz és tandraikhoz intéztiik.

A résztvevdk létszdmdnak meghatdrozdsdndl pedagdgiai szempontok mellett pragmatikus
érveket is mérlegelniink kellett. Ugy gondoltuk, hogy a funior Nydri Egyetem sorén minden
erénkkel hozzd kell jérulnunk a didkok személyes ismeretségeinek kialakitdsa mellett a mdr
kordbban emlitett kozosség létrehozdsihoz is. Ehhez lehetdséget kellett teremteniink az in-
formalis kapcsolatok, csoportok kialakitdsdra és a szervezett formalis kozosség megalakuldsdra
is. Ezt két [épésben valdsitottuk meg. El8szor is a harminc f8ben maximdle létszdmot négy
csoportra osztottuk, amelyek mellé hdrom-hdrom tandr szakos csoportvezetd hallgatde ren-
deltiink, akik éjjel-nappal a didkok mellett voltak, és kdzosségfejlesztd, csapatépitd jatékokkal
szinesitették a didkok szabadidejét. fgy alakultak ki az dtlagosan nyolc didkbdl 4116 csapatok,
amelyek a hallgaték félig tanuldi stdtusza miatt 6sszhangban édlltak az egy pedagégusra jutd
hdrom-6¢ f8s idedlis csoportlétszimmal. Ennek eredményeként az elsé napokat kovetSen a
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didkok ¢és hallgatd kisér8ik szorosabb egységgé kovdcsolddrak, mdsrészt a tilzott szepardcié
elkertilése érdekében kétetlenebb kozos délutdni programokat is terveztiink, ahol a kordbban
elkiiloniild formdlis csoportok egy kozos egységként taldlkozhattak a sportnap, a tdrsasjdcék-
est, vagy a tébortliz koré szervezett tdnchdz és a beszélgetések sordn.

4. A Junior Nyari Egyetem
szakmai programjdnak bemutatdsa

A Junior Nydri Egyetem programstruktirdjdnak gerincét az intézmény Bolesészet- és Tdrsa-
dalomtudomdnyi Kardnak oktatéi dltal tartott, hatvan perc hossztsdgtra roviditett egyetemi
eldaddsai adtdk. Az 6t nap folyamdn osszesen tizenhdrom gondolatébresztd eldaddst hallgat-
tak meg a rendezvényen részt vevd gimnazistdk. Az el6addsok tematikdjdt illetben a nydri
egyetem szervez8bizottsdga kettds célkitlizést hatdrozott meg:

1. Az el6addsok minél nagyobb méreékben legyenek képesek bemutatni a kar képzési pa-
lettdjdnak sokszinlségét.

2. A rendezvényen elhangzé el6addsok a résztvevd gimnazista korosztly szdmdra érdeke-
sek és egyben informativak is legyenek.

Az eléaddsok mindegyikét a piliscsabai Campus kézponti épiiletének szdmitd, Szent Ist-
vanrdl elnevezett és Makovecz Imre dltal tervezett Stephaneum épiiletében, kée klasszikus,
emelkedd széksoros, pédiumos eléadéteremben rendeztitk meg, amellyel az universitas-él-
mény meger6sitése volt a cél.

Az rendezvény elsd napjdn rahangoléddsképpen két eléadds koziil valaszthattak az érdek-
18d&k: dr. Voros Istvdn egyetemi docens a kreativ {rds témakorérdl, mig dr. Kaposi Jézsef
egyetemi docens a torténelemtanitds 21. szdzadi kihivdsairdl tartott egyetemi igény(, dm
mégis a kozépiskoldsoknak is befogadhaté nyelven megszolalé eléaddst. Ezt kovetden a Tor-
ténelemtudomdnyi Intézet docense, dr. Medgyesy-Schmikli Norbert a Szent Lészl6 legenda
interdiszciplindris megkozelitésére, egy rendhagyé énckelt torténelemérdra invitdlea a prog-
ram résztvevdit. Mdsnap dr. Horvdth Kornélia egyetemi docens a verselemzés élményszert
lehet8ségeibe vezette be a fiatalokat, dr. Kormos Jézsef egyetemi docens a pedagdgia, a pszi-
choldgia és a filozofia (angol roviditéssel: PPP) tandri munkdban t6rténd 8sszefondddsirdl
tartott gondolatébresztd eléaddst, mig az Angol-amerikai Intézet docense, dr. Almdsi Zsolt a
2014-ben a budapesti Orkény Szinhdzban bemutatott Hamlet szinrevitelének sajétossigain
keresztiil kalauzolta el a didkokat a 16. szdzadi Britannia szinhdzi vildgdba, azt a kérdést bon-
colgatva, hogy kortdrsunk-e Hamlet?

A Junior Nydri Egyetem félidejének szdimité harmadik nap déleléttjén dr. Nemesi Lasz-
16 Attila egyetemi docens, tanulmdnyi dékdnhelyettes a nyelvi humor kiilonb6z8 vélfajaival
ismertette meg a tébor résztvevdit, dr. Radetzky Andrds adjunkeus pedig néhdny lehetséges
életpdlya bemutatdsdval hozta megérthetd kozelségbe a kommunikacié- és médiatudomany
szakteriileteit a fiatalokkal. Kévdgé Pal Lajos, a Pszicholdgiai Intézet tudomdnyos segédmun-
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katdrsa kutatdsi teriiletét, a pszicholégia tudomdnydnak egyre nagyobb népszertiségnek 6r-
vendd vilfajdt, a mivészetterdpia gyakorlatait mutatta be a résztvevéknek. A negyedik nap
délel8etjée dr. Takdcs Lédszld egyetemi docens el8addsa nyitotta meg, aki a Kosztoldnyi Dezsé
életmiivében megjelend humorral ismertette meg a hallgatdsigot. Ezt kovetSen a bolcsészet-
tudomdny taldn leggyakorlatiasabb diszciplindjdval keriilhettek kapcsolatba a didkok: dr. Ber-
tok Gébor egyetemi adjunktus egy régészeti feltdrds munkafolyamatait mutatta be. A délel8ee
harmadik és egyben zdr6 eléaddsdt dr. Rdcz Gyorgy egyetemi docens, a Magyar Nemzeti
Levéltédr Orszdgos Levéltdrdnak f8igazgaté-helyettese tartotta, melyen a részevevék a csalddfa-
kutatds raciondlis lehetéségeibe nyerhettek betekintést. Az utolsd nap déleléttjén a didkok az
addigi el6addsoktdl eltéré médon egy konnyed hangvételdi, improvizdlt, fiktiv vitdc hallgattak
meg dr. Botos Mdté egyetemi docens és dr. K8szeghy Miklds egyetemi docens kozote, akik
Puskdt kellett volna hoznunk ehhez a meléhoz! cimmel a bolesészet- és a tdrsadalomtudomi-
nyok kiilonbségeirdl, illetve hasonlésdgairdl vitdzeak.

Az eléaddsok tételes felsoroldsa példdzza, hogy a szervezdbizottsdg célkitlizéseinek meg-
valdsuldsa sikeresnek mondhaté. Mind a bemutatott tudomdnyteriiletek sokszinlségének
— nyelv- és irodalomtudomadny, pszicholédgia, térténettudomdny, régészet, kommunikdcié-
és médiatudomdny, neveléstudomdny — felmutatdsa, mind pedig az eladdsok interakeiv
mivolta és a kozépiskolds korosztdlyhoz mért ismeretanyag dtaddsa megvalésult. Az eldadd-
sok hallgatdsdgit adé didkok visszajelzéseinek értékelését a tanulmdny kés6bbi fejezetében
végezzitk el.

5. A Junior Nydri Egyetem
kozosségepitd programjainak bemutatdsa

A rendszerint déleldte zajlé el6addsok mellett a Junior Nydri Egyetem programjinak jelentds
részét a gyakorlati képességeket fejlesztd, kozdsségépits programok tették ki. A tanulmdny
e fejezetében ezen programok sokszinlségée kivanjuk bemutatni. Amint azt feljebb mér ki-
fejtettiik, a nydri egyetemen serdiil6kord, 16-19 éves korosztilyba tartozé fiatalok vehet-
tek részt, igy a szervez8bizottsdg kiemelt figyelmet kivdnt szentelni a résztvevdk életkordbdl
ad6dé kérdéseinek megvilaszoldsira is. Ennek megvaldsitdsaban hatalmas segitséget nyujtott
a PPKE BTK Pszicholégiai Intézet erny6je alatt miikddd, egyetemi hallgatdkbdl és okra-
tokbdl 4ll6 Kortdrs Segitdk csoportja. A hallgatéi 6ntevékeny kér a nydri egyetem minden
napjn biztositott lehetéséget egyéni konzultdciéra — mind személyes jellegli, mind pedig
életpdlya-tandcsaddst érintd kérdésekben — a didkoknak. Emellett a rendezvény egyik délutdni
id8sdvjdban Szabdé Nora pszicholégia mesterszakos hallgacé interakeiv konfliktuskezelési gya-
korlatot tartott az érdekl6d8knek, mig a rendezvény mdsodik napjdnak estéjén megrendezett
tdrsasjdtékesten a Kortdrs Segitdk jovoltdbdl a didkok szdmos dnismerettel, empdtiafejleszeés-
sel kapcsolatos tdrsasjatékot probalhattak ki.

A piliscsabai Campus Stephaneum épiiletében korszer(ien felszerelt televiziés mihely ta-
ldlhaté, melyet a tanév sordn a kommunikdcié- és médiatudomdny szakos hallgaték hasznil-
nak. A nydri egyetem sordn lehetdsége nyilt a résztvevd gimnazistdknak is megismerkedni a
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televizids miisorkészités rejrelmeivel. A konfliktuskezelési gyakotlattal egy iddben a fiatalok
misik fele egy igen szérakoztatd reality show forgatésit szimuldlhatta Dér Andrds rendezd,
egyetemiink adjunkrusa, illetve Pilld Akos stddiétechnikai mérnék koordinaldsival. A dél-
utdn sordn a résztvevék kiilonbozd feladatkorokkel ismerkedhettek meg a rendezéstdl a ka-
merakezelésen 4t a vigdsig. Az elkésziilt anyagot a tdbor utolsé estéjén kozosen tekinchetrték
meg a didkok.

A szakdiszciplindkhoz k6t8d6 programok mellett kitetlenebb programokat is rendeztiink
az ot nap folyamdn, mint példdul a mdr emlitett tdrsasjdtékest, a miveltségi vetélkedd, a
sport- és ligyességi verseny, a konnytzenei koncert, valamint a moldvai tdnchdz, ez utébbi a
PPKE BTK hallgatéit is magdba foglalé Kisze-Kusza Zenekar kdzremiikodésével. A rendez-
vény negyedik napjdnak egész délutdnjdn zajl6 €18 krimijdtékban a lebonyolitdsban résztvevd
tandr szakos hallgatdk egy biintény szerepl8it alakitottdk, mig a didkok nyomozdékként pré-
baltdk felgongyoliteni az esetet. Az interaktiv foglalkozds alatt a ,,nyomozdk” feladata az volt,
hogy minél tobb informdciét szerezzenek meg a karakterek kikérdezése sordn. A Junior Nydri
Egyetem részevevSinek korosztdlya kihivést jelentett az él§ krimijaték szervez8inek, mivel a
szerepjaték forgatékdnyve néhdny éve egy Budapest Belvdrosdban taldlhat6 dltalinos iskola
didkjainak késziilt, egy nekik rendezett balatonszepezdi tdborban. A kihivdst mind a tandr
szakos hallgaték, mind pedig a résztvevd didkok sikerrel abszolvaltdk, csaknem mindegyik
csapatnak sikeriilt kozel keriilnie a ,,blintény” megolddsahoz.

A Junior Nydri Egyetem célkitlizései kozott szerepelt intézményiink hangulatdnak, szokdsa-
inak bemutatdsa is, igy keriilt a nydri egyetem programjai kozé a 2015-ben életre hivote és a
hallgaték korében azéta is toretlen népszerliségnek 6rvendd Pdzmdny Kultiirbisztré kilonki-
addsdnak lebonyolitdsa is. A piliscsabai naplementében megrendezett pédiumbeszélgetés so-
rén a Campus alapitésarél dr. Domokos Gyrgy, dr. Oze Sindor és dr. Takdcs Ldsz16 egyetemi
docensekkel beszélgetett Jancsé Andrds, a Hallgaté6i Onkorményzat elnoke.

6. A Junior Nyari Egyetem tandr szakos hallgatoinak
pdlyaszocializdcijdt vizsgalo interju eredményei

A tanulminy készitésekor visszajelzést kivantunk kapni mind a lebonyolitdsban segédkezd
egyetemi hallgatoktdl, mind pedig a nydri egyetem kozonségét add gimnazistdkeodl. Ehhez kée
kiilonb6z8 médszertant haszniltunk. Az egyetemi hallgaték kozill négy személlyel interjae
készitettiink, mig a résztvevd gimnazista didkoknak interneten kitdlthetd kérddivet hoztunk
létre. A két visszajelzést kéré médszer koziil elészor a Junior Nydri Egyetem tandri palyaszoci-
alizdcids hatdsdt vizsgdlé interjurdl és eredményeirdl szimolunk be.

Az interjut négy — a Junior Nydri Egyetem sordn a gimnazistédk nyolcf8s csapatdnak ve-
zetésével megbizott — tandr szakos egyetemi hallgatéval készitettiik el 2017 oktdberében.
A megkérdezettek életkordt tekintve — ketten huszonkét, ketten pedig huszonnégy évesek —
szerencsés korilménynek tekinthetd, hogy két, a tandri képzésitk kozepén jérd, illetve két,
a képzésiik végén tartd hallgatét is sikeriilt megszolaltatni. Az interjii a demografiai adatokat
vizsgdlé kérdések mellett a kivetkezd nyitote kérdések koré szervezddore:
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1. Vettél-e mar részt a Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetembez (a tovibbiakban:
PCJNYE) hasonlé rendezvény (tdbor, nydri egyetem) szervezésében, lebonyolitdsiban?

2. Vettél-e mdr részt tanitdsi gyakorlaton tanulmanyaid sordn?

3. Milyen el8zetes virakozdssal jelentkeztél a PCJNYE-re? (Mind 6nmagad, mind pedig
a rendezvény tekintetében.)

4. Milyen rendezvénynek értékeled a PCJNYE-¢?

5. Kérlek, fejtsd ki, milyen — a tandri pdlydn alkalmazhaté — részképességeid fejlédtek
a PCJNYE-n?

6. Mit gondolsz, mennyire hasznos egy ilyen rendezvény a pélyavalaszeds elétee 4llé gim-
nazista didkok szdmdra?

7. Mit gondolsz, mennyire hasznos egy ilyen rendezvény a tandrképzésben résztvevd hall-
gatok szdmdra?

Az interjik felvétele sordn a négy hallgaté kozotti egyéni kiilonbségek mellett szdmos
kozos elem is felszinre kertile. Egyikdjitk sem kezdte még meg egyetemi tanulmdnyai sordn
a képzésbe épiild tanitdsi gyakorlatdt, ez is sarkallta 8ket a rendezvény lebonyolitdséban
vald részvételre. Ugyan mind a négy hallgat6 szerzett mdr tapasztalatokat tdboroztatds te-
tén, a funior Nydri Egyetem hallgatésdgdt adé gimnazista korosztillyal egyik megkérdezett
sem keriilt még szakmai kapcsolatba. Ketten 4ltaldnos iskoldsoknak rendezett nydri tdbor
szervezésében vettek részt kordbban, ketten pedig egyetemi tanulmdnyaik sordn dolgoztak
gblyatdborok lebonyolitdsdban. Az eléz8 két kérdésre adott vdlaszokhoz kapesolédik, hogy
mind a négy hallgaté elézetes varakozdsait leginkabb az izgalom jellemezte. Mindannyian
orommel jelentkeztek a programra, hogy az egyetemen tanult elméletet végre a pedagdgia
gyakorlati szinterén is kamatoztathassék. A rendezvény értékelését taglaléd kérdésnél egy-
hangt vélaszt kaptunk, miszerint elézetes vdrakozdsaikat meghaladta a rendezvény profesz-
sziondlis lebonyolitdsa, hangulata, a programok sokszintisége. Mdr az interju ezen pontjin
kiemelték vélaszaddink a Junior Nydri Egyetem résztvevd fiatalokra gyakorolt hatdsainak
pozitivumait, mind a pdlyavdlasztds el8segitésében, mind a koz- és felsboktatds kozotti
szakadék 4dchidaldsdban.

Ugyancsak az értékelésnél mutatkozott meg az elsé véleménykiilonbség is a vélaszadk ko-
zott: az egyik valaszadéndl felmeriilt, hogy sziikséges-e hdrom vezetd hallgatd egy csapat élére,
nem aprézédnak-e el a feladatok egy ilyen helyzetben? Ezzel szemben egy mdsik vélaszadé
a hdrom hallgatéval t6rténd koopericié el8nyeit méltatta, miszerint a kiilonboz8 habitusd,
tandr szakos hallgaték kozos munkdra sarkalldsa elényére vdlhat mindhdrmuknak, mikézben
a kiilonbozd hozz4alldst igényld feladatok megolddsat is meg tudjdk osztani egymds kozote. A
tandri palydn alkalmazhatd részképességek fejlédésére vonatkozé kérdésnél egyhangt vilasz
szilletett mind a négy vélaszadé esetében. Kiemeleék, hogy a funior Nydri Egyetem elsésorban
a kooperdcid, a kommunikdci6, az empdtia, a konfliktuskezelés, illetve a problémamegoldds
képességeire, készségeire volt fejlesztd hatdssal.

A kovetkezd kérdés sordn arra voltunk kivdnesiak, hogy mit gondolnak, milyen hatdst
gyakorolhatott a nydri egyetem a résztvevd gimnazista didkokra? Ahogy mdr egy el6z8 kér-
désnél felmeriilt, a tandr szakos hallgatdk remek lehet8séget ldttak a programban, hiszen igy
kozelebb keriilhetett a gimnazistdkhoz az egyetemi 1ét, az universitas szellemisége. Visszatérd
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vélasz volt, hogy oriiltek volna, ha egyetemi tanulmdnyaik kezdete el8tt 8k is részt vehettek
volna hasonlé rendezvényen. Otletszinten felmeriilt, hogy esetleg még t5bb gyakorlatias szak-
mai programelem segithetné el8 a bdlcsészettudomdnyok korszerl felhaszndldsi ceriileteinek
bemutatdsdt és azok reputdcidjinak novelésée is.

Az utolsé kérdés sordn — hasonléképp az 6t6s szdmu kérdéshez, azonban a konkrét ké-
pesség felsoroldsdn tdlmutatéan — a tandrképzésben résztvevd hallgatkra gyakorolt hatdsrél
érdekl8deiink. A vilaszaddk az eddigickben megismert nézpontokhoz hasonléan kiemelték
a hallgatétérsakkal, illetve a gimnazista didkokkal val6 egytittmiikddést, az egyetemi képzés
sordn tanult elmélet gyakorlatba valé dtiiltetésének lehet8ségée. Tobb valaszadd is megjegyez-
te, hogy kiilondsen pozitivan értékeli azt, hogy a felelésségteljes terepmunkdt ismerds, kelle-
mes kornyezetben folytathattdk, tandraik, szaktdrsaik jelenlétében, ami oldotta az izgalmat.

Az interjara kapott vilaszok megerésitettek minket abban, hogy a jfunior Nydri Egyetem
az el8zetesen kitlzdte célokon til tovabbi jétékony hatdssal birt. A tandrképzésben részt vevd
egyetemi hallgaték pdlyaszocializcidja szempontjibél kiemelked8en hasznos lehet egy ilyen
rendezvény, ahol a tandrjeldlteknek egy dltaluk jol ismert helyzetben kell segitd tevékenységet
nytjtaniuk a rendezvényen résztvevd gimnazista didkoknak.

7. A nyari egyetemen résztvevo gimnazistak visszajelzéseit
vizsgalo kérddiv értékelése

A Junior Nydri Egyetemm dokumentdcidjanak fontos elemét képezi a résztvevd didkok 4ltal
kitoltote elekeronikus kérddiv is, melyet az dsszes részevevd tobb mint fele toltote ki, tehdt a
didkok tdbbsége hozzdjdrult véleményével a kutatds sikerességéhez. A kutatds eszkozée jelentd
anonim kérdéiv tizenhat zdrt és hdrom nyitott kérdésbél épiilt fel.

7.1. El6zetes tdjékozodas

Az adatkozl8k 80%-a kordbban is rendelkezett ismeretekkel az egyetemrdl, valamint 50%-uk
a Vitéz Janos Tandrképzd Kozpont partneriskoldiban tanul, tehdt a program egyrészt sikeres-
nek bizonyult egyik alapvetd célkitlizésében, a gimndziumi partnerkapesolatok dpoldsdban,
ugyanakkor bizonyitja azt is, hogy a rendezvény az egyetemmel kapcsolatban 4llé iskoldk
hdlézatdn kiviil is vonzott résztvevéket.

Nem meglepd, de fontos tanulsig, hogy a didkok elérésének két legsikeresebb formdja a
kozépiskoldknak eljuttatott hirdetmények, illetve az internetes kozosségi oldalak volrak. A
didkok 30%-a kordbbi ismerdsokkel, bardtokkal egytitt érkezett, amelynek kapcsdn érdemes
volna megerdsiteni a jelentkez8k személyes motivacidjdc a tovdbbi résztvevk toborzdsdra egy-
fajta részvételidij-kedvezménnyel. Tovdbbd megerdsitést nyert a Dékdni Hivatal azon javas-
latdnak sikeressége, hogy kedvezményt biztositsunk a Pdzmidny Biles-Esz Tanulmdnyi Verseny
résztevéinek, hiszen a két rendezvény megegyez8 szellemisége és tematikdja miatt kordbban
négy didk is a verseny kapcsdn keriilt kapcsolatba a Junior Nydri Egyetemmel.
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7.2. Elégedettség

E tanulmdnynak nem célja a szervezés dicsérete, de a visszajelzések alapjdn egyéreelmd, hogy
sikeriilt maradandéan pozitiv élménnyel megajandékozni a résztvevd didkokat. A kérddi-
vet kitoltk 80%-a ,,maximdlisan”, 20%-a ,nagymértékben” volt elégedett a szervezdi stdb
munkdjdval. A résztvevk 92%-a ,rendkiviil hasznosnak” vagy ,inkdbb hasznosnak” itélte a
déleldtti kurzusokat, mig az adatkdzl8k 50%-a szerint ,rendkiviil érdekesek”, 40%-uk szerint
pedig ,inkdbb érdekesek” voltak a délel8tti szakmai el6addsok. Az eredmények tehdt egyér-
telmiien azt mutatjék, hogy a didkokat nemcsak az informadlis csapatépitd és kozosségfejlesztd
aktivitds, hanem a program fékuszdban 1évé mésik szempont, a tudomdnyos érdeklédés fel-
keltése, fenntartdsa is nagyméreékben motivélta.

A leghasznosabb el6addsra irdnyul6 kérdés megosztotta a vdlaszaddkat, ami egyértelmi-
en az érdeklédési koreik és az eléaddsok sokszintségét bizonyitja. Osszesen nyolc eléadds-
16l nyilatkoztdk a didkok, hogy kiemelkedd élményt és ismereteket nytjtott szdmukra, ezek
kozul dr. Kaposi Jozsef torténelemranitdssal kapesolatos, dr. Almdsi Zsolt Hamlet-adaptd-
ciérdl sz6l6 és dr. Radeczky Andrds kommunikicidelméletet bemutaté eladdsai kaptik a
legjobb visszajelzéseket. A vdlaszok legfontosabb tanulsdga, hogy érdemes volt kihasznalni
a Bolesészet- és Térsadalomtudomdnyi Kar dltal kindlt tudomdnyteriiletek sokszintségét és
tobb kiilonbozd teriiletrdl ajanlani egy-egy el8addst, ezt a gyakorlatot tehdt a tovdbbiakban
is szeretnénk folytatni.

s

7.3. A Junior Nyari Egyetem mint népszeriisitd eszk6z

A kérd6iv tantsdga szerint a_funior Nydri Egyetem sikeresen hozza tudott jérulni az egyetem
népszerisitéséhez, hiszen a kitolt6k 100%-a ajdnland bardtainak a rendezvényt, és a megkér-
dezettek 50%-a valdszintnek tartja, hogy a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemet fogja vélasz-
tani elsd helyen a felsGokratdsi felvételi sordn.

A célok kozote megfogalmazott kozosségépités megvaldsuldsa is kirajzolodik a didkok vé-
laszaibdl, akiknek 85%-a tovdbbra is tartja a kapesolatot a Junior Nydri Egyetem alatt meg-
ismert tdrsaival, s6t: 57%-uk a csoportvezetdjével is kapcsolatban marade. Az ismeretségek
formalis keretek kozé szervezésével kapcsolatban felmeriilt az igény a tovabbi workshopok,
taldlkozdk szervezésére is.

7.4. Kompetencidk

A kérdéiv utolsé része a Junior Nydri Egyetem sordn elsajdtithaté vagy fejleszthetd képessé-
geket, kompetencidkat tdrgyalta. A vdlaszok azt mutatjék, hogy az egyik legszerencsésebb
strukeurdlis kiilénbség a gimndziumi oktatdshoz képest az egyének és csoportok kapesolatd-
nak kiemelt szerepe volt. A program sordn az egy csapatba osztott didkok egész nap egyiitt
vettek részt az el6addsokon és a tdbor feladataiban, egyiitt gondolkodtak és jatszottak, tovdb-
b4 kdzdsen éckeztek és egy kollégiumi szinten kaptak szdlldst is. Ezek a koriilmények nagyban
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hozzdjérultak a didkok kdzosségtudatdnak kialakuldsdhoz, ami a csaparmunka képességének
43%-o0s megjelolésében is tikrozdik.

A misodik és harmadik kompetencia, amelyet a legtobben elsajdtitottak, vagy amelynek
fejlédésérdl beszdmoltak, a wldlékonysdg és a kommunikdcid volt. A sok esetben interaktiv
déleldtti el@addsokat délutdn olyan gyakorlatok és jatékok koveteék, amelyek tobbek kozote
ezen képességek fejleszeésének céljdval keriiltek a programtervbe. Ebben nagy segitséget nytj-
tott a Pszicholdgiai Intézet Korsdrs Segiték csoportja, melynek mesterképzésben részt vevd
lelkes tagjai t6bb vonalon is pirhuzamosan tdmogattik a szervezd stdb munkdjdt. Egyrészt fo-
lyamatos életpdlya-tandcsaddst tartottak a rendezvény teriiletén, médsrészt személyiségfejlesztd
és konfliktuskezeld gyakorlatokon keresztiil formdltdk a didkok kommunikdcids képességeit,
harmadrészt pedig a tdrsasjdtékest keretein beliil biztonsdgos teret nytjtottak a didkok kibon-
takozdsdra.

8. Hazai és nemzetk6zi példdk

Nagyon fontosnak tartjuk, hogy az elért sikerek ellenére hosszabb tdvlatokban tekintsiink a
programra. Elengedhetetlen, hogy sajit 6tleteink mellett hasonlé magyar és nyugat-eurépai
kezdeményezések tanulsdgait is figyelembe vegyiik, ezért a kovetkez8kben két magyar és két
kilfoldi példdt is bemutatunk a kovetendd gondolatokat kiemelve. A magyarorszdgi példdkat
a Budapesti Miszaki és Gazdasigtudomdnyi Egyetem (a tovdbbiakban: BME) két kezdemé-
nyezése szolgdltatja, melyek koziil az egyik a programstruktirdjaban, a mdsik pedig a részt-
vev8k korosztilydban hasonlit a Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetemre. A nemzetkozi
kitekintést pedig egy Nagy-Britannidban, valamint egy Németorszdgban megrendezett nydri
egyetem bemutatdsdn keresztiil kiséreljitk meg.

8.1. A Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetem
junior nydari egyetemei

A BME keretein belil szervezett junior egyetemek koziill a BME Gyerekegyetem elnevezésii
kezdeményezés lett hamarabb életre hivva. A 2015 6ta m(ikodd program dltaldnos iskolds,
8-14 éves gyermekeket var dtnapos tudomdnynépszer(isitd napkézis foglalkozdsra. A prog-
ram két turnusban, alsé, illetve felsd tagozatra bontva zajlik. Az 6t napon 4t reggel 8 és
délutdn 16 6ra kozdtr megrendezete nydri tdbor programstruktirdjde egy dtlagos egyetemi
hallgatd napirendjének mintdjdra alakitottdk ki. A gyermekek részt vesznek nagyel8addsokon,
melyeken t6bb mint 300 tdrsukkal egyiitt vannak jelen, emellett a szemindriumok mintdjdra
kiscsoportos gyakorlati foglalkozdsok is a program részéc képezik. A részevevdk életkori sajé-
tossagaibél kifolydlag bizonyos id8sdvokban szabadidds jatékfoglalkozdsokra is lehetdség nyi-
lik. Az el8addsok, illetve szemindriumok tematikdjét a BME-n oktatott tudomdnyteriiletek
adjék, mint példdul a matematika, a csillagdszat, a fizika, a bioldgia vagy a kémia, természete-
sen a részt vevd korosztdly érdekl8désének megfeleld tdlaldsban. A hét sordn a résztvevéknek
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projektfeladatot is kell késziteniitk, melyet a rendezvény zdrdsa sordn prezentdlnak egymds-
nak. A Pdzmdny Campus Junior Nydri Egyetembez hasonléan a gyermekek a program zdrésa-
képp elismerd oklevelet is kapnak. 2017-t6] kezdéd8en egy az egész év sordn zajlé pontgyijtd
rendszert vezettek be a BME Gyerekegyetem szervez6i, melynek eredményeképp a gyermekek
Eziist-, illetve Aranybagoly-diplomdr érdemelhetnek ki. A nydri egyetemen til a program ré-
szét képezik az évkozben sorra keriil§ Gyerekegyetem Plusz eseményei is, melyek a tdborban
hallhat6khoz hasonlé el6addsokat, foglalkozdsokat jelentenek.

A BME Gyerekegyetem szervezését a PPKE BTK Junior Nydri Egyeteméhez hasonléan tbb
egyetemi szerepld végzi, Ggymint egyetemi oktatdk, a Pro Progressio Alapitvdny, a BME
Tehetségsegité Tandcs, tovabbd tobb kar hallgatéi képviselete. A lebonyolités is hasonlit a
piliscsabai nydri egyetemhez, hiszen a részt vevd fiatalokat itt is csapatokba osztjak be, a csapa-
tokat pedig hallgaték vezetik. A BME Gyerekegyetem esetében azonban nem feltétleniil tandr
szakos hallgatdk alkotjdk a csapatvezetdi dllomdnyt. A rendezvény sajit honlappal, illetve
kozosségi médiajelenléttel rendelkezik, igy vélik konnyebbé a szervezgk, illetve a részevevk
kozti kommunikdcié.?

A BME Természettudomdnyi Kara 2017-ben mdsodszorra rendezte meg a BME Science
Camp nevi junior nydri egyetemet, mely a BME Gyerckegyetemmel ellentétben a kozépis-
kolds, 16—18 éves kord fiatalokat vdrja. A rendezvény nemcsak a budapesti, hanem a vidéki
iskoldkbdl, illetve a kiilhoni magyarsdg gimndziumaibdl is vdrja az érdekléd8ket, akiknek a
szalldsdt a rendezvény id6tartama alatt a BME Wigner Jend kollégiumdban biztositjdk. A
program elején a résztvevd didkok vdrosnézd sétdn vehetnek része, illetve elldtogathatnak az
Orszdghdzba is. A BME Science Camp hat napon 4t kindl szakmai, illetve kulturdlis és sza-
badid8s programokat résztvevdinek. A nydri egyetem lebonyolitdsdban ebben az esetben is
aktivan részt vesznek a BME Természettudomdnyi Kar hallgatéi, azonban itt sem — ahogy
a BME Gyerckegyetemnél sem — kikotés a tandrképzésben toreénd részvétel. A rendezvény
kiilonlegessége, hogy a fizikdval, illetve matematikdval foglalkozé eléaddsokon til a fiatalok
ellitogatnak szdmos egy esetleges BME TTK-n szerzett diploméval betdlthetd munkahelyet
kindlé intézménybe is. A 2017-es évben a résztvevék elutazhattak a Paksi Atomerémiibe,
bepillantdst nyerhettek egy nemzetkozi elemz8cég életébe vagy példdul az Onkoldgiai Incé-
zet munkdjaba. A BME Science Camp koltségeit a programot tdmogatd szervezetek, illetve a
BME Természettudomdnyi Kara finanszirozza, igy a jelentkezd didkoknak szakmai feltételek-
nek kell megfelelniiik a tdborban torténd részvételhez. Az online jelentkezési trlap mellett
csatolni kell egy szaktandri ajanldlevelet is, ezek alapjdn dont a szervezdbizottsdg szakmai
zslirije a programban részt vevd fiatalok korér8l. A BME Science Camp a kordbban térgyalt
BME junior nydri egyetemhez hasonléan rendelkezik sajit weboldallal, illetve elérhetdséggel
a kozosségi médidban is.*

Ahogy a két bemurtatott példa mutatja, az egyetemi kozeg gyermekek, fiatalkortiak szdmdra
elérhetd kozelségbe hozdsa hagyomdnnyal rendelkezik Magyarorszdgon is. A 2017-ben életre
hivott Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetem megtervezésénél a szervezdbizottsig még nem
ismerte a BME-n szervezett hasonlé profilti programokat, azonban fontos tanulsdg a 21. szdzadi

3

A BME Gyerekegyetem honlapja: http://gyerekegyetem.bme.hu. (Utolsé megtekintés: 2017. 11. 10.).
A BME Science Camp honlapja: http://sciencecamp.ttk.bme.hu. (Utolsé megtekintés: 2017. 11. 10.).
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kommunikéciés médok kiszélesitése. A Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetem promécidjit
és kommunikdciéjat a hagyomdnyos plakdtos megolddson kiviil az egyetem, illetve a Hallgaté6i
Onkorma’nyzat kozosségimédia-felilletein bonyolitottuk le, illetve a PPKE BTK Vitéz Jénos
Tandrképz8 Kozpont kéznevelési kapesolattartdsi referense, Tompa Zséfia PhD hathatés se-
gitségével keriile kapcsolatba a program szervez8bizottsdga az egyetem partneriskoldival és a
magyarorszagi katolikus gimnaziumok didkjaival. Célszertinek tlinik a jév6 szdmdra egy honlap,
illetve sajdt, a junior nydri egyetem szdmdra dedikalt kozosségimédia-felillet megteremeése.

8.2. Nemzetkozi példdk

8.2.1. 1GGY: A Warwick Egyetem fehetséggondozasi programija

A cimben szerepld brit kezdeményezés (International Gateway for Gified Youth) a fels6okta-
tés kiiszobén, annak ,bejdratdndl” 4ll6, a vildg kiilonboz6 orszdgaibdl szdrmazéd tehetséges
fiatalokat szélitja meg. A 2007-ben indulé program alapvetSen egy online kozosségi térre
épiil, melyet azéta sokan ,okos Facebook’-nak’ neveznek. A kdzdsségi oldal lényege, hogy
a gamification médszerével modern, jitékos formdban vezeti be a részevevbket a tudomdny
vildgdba. A virtudlis keret lehetdséget nytjt szakmai vitdk, prezentdcidk, eléaddsok, versenyek
lebonyolitdsdra a vildg bdrmely orszdgdbdl szdrmazd, 13-19 éves didkok szdmdra. A témako-
16k széles spektruma magiban foglalja a matematika, a természettudomdnyok, a politika és
a toreénelem tudomdnyteriileteinek mivelését, valamint betekintést nyujt a szintén divatos
kreativ irdsgyakorlatok viligdba is, igy nem korldtozédik sem a bolesészettudomdnyok, sem a
természettudomdnyok korére.

A program mdsik hagyomdnyos eleme a minden nydron megrendezett IGGY Akadémia,
melynek sordn a virtudlis kapcsolat mellett szemtd] szemben is taldlkozhatnak egymadssal a ko-
z0sség tagjai. A rendezvény létszdma a Piazmdny Campus — Junior Nydri Egyetem Stszbrose: ez
szdzotven didkot jelent. Igy az IGGY Akadémia jéval nagyobb szervezdstdb részvételével, ugyan-
akkor hasonlé médon mentorok feltigyeletével és egyetemi professzorok timogatisdval zajlik.

A felvéeeli eljérds alapjdt sziil6kedl és oktatdsi intézményektd] szdrmazé tdmogatd ajénlds
képezi, amely egyfeldl garancidt jelenthet a didkok érdeklddésére, tehetségére, elktelezettsé-
gére és hdtterére, valamint leveszi a programszervez8k vélldrdl a felvételiztetés procedirdjanak
terhét, ezdltal kdvetendd és praktikus példa lehet a jov8ben szdmunkra is. A sajdt kozosségi
halézat és a tizenhdromezres online kdzdsség természetesen hatalmas pénziigyi és logisztikai
hacteret feltételez, ugyanakkor az internetes megjelenés 6tlete redlis célkitlizésnek tlinik szd-
munkra is. A tovdbbiakban ezért szeretnénk a Pdzmdny Campus — Junior Egyetembez kapcsol-
ni egy egyetemi webes feliiletet, amelyre a rendezvényen el8addst tarté oktat6k, a szakmai ko-
rokben akeiv hallgatdk és esetleg tehetséges gimnazista didkok el8addsai is megjelenhetnének
egyfajta virtudlis taldlkozdsi pontot képezve.

> Teklovics Bogldrka — Gordon Gydri Jdnos: Tehetségek kizisségi hildzata: A Kizisségi média, mint a brit tehetséggondozds
egyik vjszerii eszkize. = A tehetséggondozds vildga. Szerk. Gordon Gydri Janos, Gondolat, Bp., 2004. 78-83.
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8.2.2. A Gattingeni Egyetem XLAB Programija

A dr. Eva Neher 4ltal életre hivott, a Gottingeni Egyetemhez kapcsolédé XLAB étlete szin-
tén kozel all a Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetem célkitlizéseihez. Mindkét program a
kozép- és felsBokratds kozoeti dtmeneti id8szakot célozza meg, az XLAB didkjai tizenhat és
haszéves koruk kozote vehetnek részt az XLAB Alapitvdny 4ltal lebonyolitott hiromkompo-
nens( tehetséggondozdsi programban.®

Els8ként tudomdnyos tanfolyamokat szerveznek a didkoknak, melyek sordn két-hdrom
hetes kiegészitd képzést nytjtanak a gimnazista didkoknak elméleti és gyakorlati tananyagok-
bél egyardnt. Az XLAB mdsodik osszetevdje egy a piliscsabai Pdzmdny Campus — Junior Nydri
Egyetembez hasonlé XLAB Nemzetkdzi Tudomdnyos Tébor. Alapvetden ugyanaz a koncepcié
érvényesiil a két rendezvény elgondoldsaban: huszonhat-harminckét didk érkezik a géttin-
geni egyetemi campusra, ahol hdrom hetet toltenck el6addsok, laborgyakorlatok és kulturalis
programok ldtogatdsival. Ezek sordn az oktatdk szakmai irdnymutatdsa mellett gondosan
vélogatott mentorok tevékenykednek, akik legaldbb tiz évvel idésebbek, és nagy tapasztalat-
tal rendelkeznek az esemény lebonyolitdsiban és a bardtsdgos, szabad, de biztonsdgos légkor
fenntartdsdban.

A legfontosabb eltérést a két nydri egyetem kozote az XLAB dltal ajdnlote tudomdnyteriile-
tek jelentik. A PPKE BTK témdival szemben a német program a STEM tertilet (Science, Tech-
nology, Engineering and Mathematics) tudomdnyait kindlja. Tovabbi egyéreelm kiilonbséget
jelent a nemzetkozi kozonségbdl ad6dé angol nyelvli kommunikdcié, valamint az ehhez kap-
csolddé nyelvi szintfelmérd dolgozat bevezetése is. A felvételi eljards sordn mindkét program
motivdcis levelet vér a jelentkezd kozépiskoldsoktdl, amelyet az XLAB szervezdi intézményi
ajdnlds kiegészitésével kérnek.

Az XLAB Programhoz tartozik egy Tudomdnyos Fesztivil is, mely a szakmai-tudomdanyos
tevékenységek kiegészitéséiil szolgil. Ez a fesztivdl 2004-es induldsa éta sikeres és elismert
kutatdkat és tuddsokat ldc vendégiil két nap erejéig, igy a fesztival sordn a gyerckek megis-
merkedhetnek az adott teriilet legkiemelkeddbb miveldivel. A géttingeni nydri egyetem a
Nobel-dijas Neher hdzaspar kezdeményezésével, alapitvanyi munkdjdval és szdzezer eurds, 4l-
lami és privat szektorbdl szdrmazé kéltségvetéssel mikodik, és mar kozel két évtizedes maltra
tekint vissza, ezért nehéz parhuzamba dllitani a 2017-ben indulé Pdzmdany Campus — Junior
Nydri Egyetemmel. Ez ugyanakkor azt is jelenti, hogy kitin6 példaként tekinthetiink a német
mintdra, és elemeit beépithetjiik sajét gyakorlatunkba. Az egyik kulcsosszetevd lehet az dlta-
lunk csoportvezetének nevezett tdimogaté és szervezd mentorprogram kiterjesztése, valamint
a divatos angol terminussal ,brand-teremtésnek” nevezett markanévépitési, népszertsitési
marketingstratégia alkalmazisa is, melyhez kit(ing alapot biztosithat a Pdzmdny Péter Katoli-
kus Egyetem orszdgos hirneve és kiilfoldi partnerkapesolatai is.

¢ Us., 137-148.
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9. Osszegzés és koszonetnyilvdnitds

A 2016 8szén megdlmodott és 2017 jaliusaban megrendezett elsé Pdzmdny Campus — Junior
Nydri Egyetem nagy kihivést jelentett a szervezébizottsdg osszes tagjdnak, a lebonyolitd hall-
gatoknak és természetesen az el6addsra felkért oktat6knak is. Egy eddig az intézménytinkben
ismeretlen rendezvényt kivintunk meghonositani azzal a céllal, hogy a bélcsészet-, illetve
térsadalomtudomdnyok irdnt érdekl6dé kozépiskolds didkokhoz kozelebb tudjuk hozni az
egyetem, az universitas fogalmdt, a sajdt egyetemiinkre jellemz8 hangulattal, programokkal. A
tandr szakos hallgaték, illetve a programon részt vevd kozépiskoldsok korében végzett kutatds
eredménye példdzza, hogy ezeket a célokat jorésze sikeriile elérniink. A hazai, illetve nem-
zetkozi példdkkal t6rténd dsszehasonlitds azonban rdvildgitott azokra a pontokra — elég itt a
kozosségi médiajelenlétre gondolni —, ahol a Pdzmdny Campus — Junior Nydri Egyetem még
fejlédni tud, akdr mdr a 2018 nyardra kitlizote mésodik évadra is.

A program 6tlete Lengyel Néritol, a PPKE BTK Hallgatéi Onkorményzatinak alelnoké-
t6l és tandr szakos hallgat6jdtdl szarmazott. Lengyel Néra — sok egyéb rendezvény szervezése
mellett — ezzel a kezdeményezéssel nemesak egyetemiink nevének oregbitéséhez, hanem a
kovetkezd padzmdnyos generdcié tjdnak egyengetéséhez is hozzdjarult. Munkdjdc a szervezd-
bizottsdg, dr. Széke-Milinte Enikd, dr. Tompa Zs6fia, Berczeli Réka, Kissné Csorba Erika,
Jancsé Andrds és Fekete Gergely eréfeszitéseivel egytitt még egyszer koszonjiik. Tovdbba k-
szonjik dr. Tompa Zséfia és dr. Molndr Péter kdzremikodésée e tanulmdny elkésziilésében.

Felhasznadlt irodalom és forrdsok

Teklovics Boglarka — Gordon Gydri Janos (2004): Tehetségek kizisségi hdlozata. A Kozosségi
média, mint a brit tehetséggondozds egyik tijszerii eszkize. In: A tehetséggondozds vildga.
Szerk. Gordon Gydri Janos. Gondolat Kiadd, Budapest.

heep://www.xlab-goettingen.de/xlab_international.html (Utolsé megtekintés: 2017. 11. 01.)

htep://gyerekegyetem.bme.hu. (Utolsé megtekintés: 2017. 11. 10.)

htep://sciencecamp.ttk.bme.hu. (Utolsé megtekintés: 2017. 11. 10.)
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Habos Dorottya’

Like-oltam. A digitdlis bennsziil6ttek on-léte, avagy
hogyan tdjékozédnak a 14—18 évesek a digitdlis térben?

Bevezetés

A média az elmult tizendt-hisz évben a technolédgia nagy 1épeéki fejlédésével az emberek hée-
koznapi életének részévé vilt. Az ,on-lények” a nap jelentds részében aktiv internet- és tech-
nikaieszkoz-haszndlok: a reggeli telefonos vagy digitdlis ébresztéstd] kezdve az okostelefonok
kindlta online térben létezésen (zenehallgatds, kozosségi oldalak, internet, applikdcidk stb.)
keresztiil az esti film megnézéséig megannyi médiahatds éri Sket, amig eljutnak a lefekvésig,
amely utdn mdsnap — vagy esetleg mdr lefekvés kdzben is — Gjraindul a folyamat.

Kutatdsom sordn arra kerestem a vélaszt, hogy a mozgdképkultira- és médiaismeret tan-
targyban megfogalmazott célok titkrében hogyan tdjékozédnak a 14—18 éves gimnazistdk az
online feliileteken, a digitdlis térben.

A téma nagysiga miatt vizsgdléddsomat a tanulék internethaszndlatdra sztikitettem. A
most bemutatott kutatdsban elméleti szinten jelenik meg, hogy bizonyos tantdrgyak, igy a
mozgbképkultira- és médiaismeret milyen mértékben jérulhatnak hozza a témdhoz kdthetd
eldirt nevelési célokhoz és a kapcsolddé kompetencidk fejlesztéséhez.

A koézéppontba az aldbbi kérdések kertiltek: A vizsgdlatban részt vevd tanulék mennyire
képesek tdjékozdédni a digitdlis térben? Mennyire ismerik az internet fogalmait és a netikettet?
Mire és hogyan haszndljik az internetet? Milyen mértékben valésul meg a médiatudatossdg
az internethaszndlatukban? Ismerik-e jogaikat? Felismerik-e az internetben rejl8 veszélyeket?
Tisztédban vannak-e a legalapvetébb biztonsdgi intézkedésekkel (e-mail cim megvélasztdsa,
adatok megaddsdnak dtgondoldsa stb.)?

Hipotézisem, hogy a tanulék rendelkeznek az internettel és hasznalatdval kapcsolatos, el8-
irt ismeretekkel, valamint ezeket képesek megfelel8en alkalmazni a gyakorlatban. Megfelel§
alkalmazdson a sziikséges és elégséges internethaszndlatot értettem.

Felméréseimet a 2014-15-6s tanévben egy févdrosi hatosztdlyos gimndziumban végeztem
a 8-12. évfolyamon, humdn és redl tagozatos osztdlyokban, 8sszesen hetvennégy tanuléval
(57% fit, 43% ldny). Az informatikaterem adottsdgai miatt egy évfolyamot létszamban fél
osztdlynak megfeleld (kb. 15 tanuld) képviselt. A minta nem tekinthetd reprezentativnak,
csupdn bizonyos jelenségek leirdsdra szolgdl.

1

Habos Dorottya az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Neveléstudomdnyi Iskoldjdnak PhD-hallgatéja, 2015-ben végzett a
Pézmdny Péter Katolikus Egyetem Bélesészet- és Térsadalomtudomdnyi Kardn mozgdképkultira- és médiaismeret-
tandr — magyartandr szakon. Kutatdsi teriilete a médiapedagdgia, a médiatudatossdgra nevelés és a digitdlis kompetencia
vizsgélata.
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A témét indukeiv, leird stratégidja kutatdssal kozelitettem meg, és a pedagdgiai valdsdgbdl
gyljtott adatokat elemeztem a hipotézisre vonatkoztatva. Jelen esetben a pedagdgiai valdsdg
az internethaszndlat iskoldban valé oktatdsa, a vizsgdlt helyzet pedig az internethasznalat ok-
tatdsa gyakorlati teljesithetdségének leirdsa, bemutatdsa, elemzése volt.

A felmérés sordn kétféle kérdSivvel dolgoztam: a Like-oltam’ munkacimi kérdSiv egy negyven-
perces feladatsor, amely a tanuldk digitdlis kompetencidjdt (képi tartalom értelmezése, informd-
cikeresés, letoleés és csatolds, véleménynyilvanitds stb.) volt hivatott felmérni, mig a Nedike’ egy
dltaldnosabb, az internethaszndlatrdl és az online médiafogyasztasi szokdsokrél tdjékozddéd kérdés-
sorbdl dllt. EIbbi nyitott és zdrt kérdések mellett az internet segitségével megoldandé feladatok 4l-
tal a 2012-es Nemzeti alaptantervben megfogalmazott fejlesziési célok, ismeretek, képességek, kész-
ségek és jdrtassigok, valamint a kerettantervben kijelolt tartalmak gyakorlati ellen8rzésére szolgl.
Vagyis a kérdéiv alapjit el6zetes dokumentumelemzés, tartalomelemzés biztositotta. A Like-oltam
feladatait az iskoldban, ellenérzote korillmények kozote kellett teljesiteniiik a részevevéknek, mig a
Netlike kérdéseit lehetéségiik volt otthon megvélaszolni.

A kivalasztott gimndzium helyi tanterve alapjdn csak a 11. és 12. évfolyamos didkok ta-
nulnak mozgdképkulttra- és médiaismeretet, alsébb évfolyamokon pedig informatikaoktatds
zajlik. Ezért 6sszehasonlitdsként érdemesnek tartottam megfigyelni az alsébb évfolyamosok
internethaszndlatdt is. A kutatdsi helyszin és minta szlikossége miatt a kérdéssel kapcsolatban
4ltaldnos konkluziét jelen felmérés alapjidn nem kivdnok megfogalmazni, azonban célom,
hogy a bemutatott profilokkal ez a vizsgilat alapja lehessen egy kés6bbi, a gimndziumi kor-
osztdlyt dltaldnosan és reprezentativan vizsgdlé kutatdsomnak.

1.1. A kutatdsi téma, probléma bemutatdsa

A KSH 2014-es adatai alapjdn* a rendszeres internethaszndlék® ardnya Magyarorszdgon
75%, ebbél a 16-24 éves korosztlyban az alacsony iskolai végzettséglicknél 95%, a kdzepes
végzettséglicknél 97%, a magasan kvalifikdltakndl 100%-os az ardny. A tanuldk, hallgaték
korében 99%-os a rendszeres internethaszndlat, vagyis a 16 éven feliiliek koziil majdnem
mindenki mindennap vagy majdnem mindennap, de hetente legaldbb egyszer internetezik.
A kutatdsban résztvevSk dtlagosan 5-15 és 16-25 6ra internethaszndlat kozé teszik a heti
»internetfogyasztdsukat”. Ez egy napra lebontva koriilbeliil hdromnegyed 6ra és hdrom és fél
6ra kozote van. A kérdéivet kitoledk 20%-a 26 6randl tobbet internetezik egy héten, kozel 10
szazalékuk pedig 36 6randl is tobbet. A Kutatépont® 2014. utolsé negyedévi eredményei alapjin

2 Like-oltam kérd8iv: htep://www.netkerdoiv.hu/kutatas/164942/likeoltam.html (Utolsé megtekintés: 2015. janudr 10.).

3 Netlike kérd8iv: htep://www.netkerdoiv.hu/kutatas/166882/netlike.html (Utolsé megtekintés: 2015. janudr 10.).

* heeps://www.ksh.hu/docs/hun/eurostat_tablak/tabl/tin00091.html (Utolsé megtekintés: 2017. nov. 9.)

> Rendszeres haszndlat: a felmérést megel6z8 hdrom hénapban 4tlagosan hetente legaldbb egyszer torténé haszndlat
(mindennap, majdnem mindennap, vagy hetente legaldbb egyszer, de nem a hét minden napjan). A hasznélat minden
helyszint és kapcsoléddsi médot lefed.

A Kutatépont 2014-es lakossdgi médiakutatdsiban negyedévenként kétezer magyarorszdgi felnéte megkérdezésével
vizsgdlta a magyarok infokommunikdacids eszkozelldtottsigdt és médiafogyasztdsi szokdsait.
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»az internethaszndlat dtlagos mennyisége a teljes népességre vetitve hétkoznaponként
egy-mdsfél ora, hétvégénként haromnegyed dra koriil alakul.”™

Ez a juniusi adatokhoz képest mutat némi véltozdst, hiszen akkor a hétkéznapi masfél 6ra
mellett hétvégén hdrom 6ra jutott a napi internetezésre.®

A fentiek alapjdn lithatd, hogy a korosztdly — beleértve a vizsgdlt gimndzium tanuldit
is — napi tevékenységéhez tartozik az internethaszndlat, ami megerésiti azt, hogy az internet
a tanul6k mindennapi életének részét képezi, ezért érdemes és fontos a témdval foglalkozni.

A statisztikdk alapjdn vildgszerte a kozosségi oldalakon és social web feliiletein a legmaga-
sabb a regisztralt felhaszndlok szdma.” A Facebook kiemelt szerepe azért is fontos, mert szinte
kizdrélagossdgot élvez a vizsgalt korosztdlyban, elsészdmu virtudlis agdrdvd [épete eld, f8ként
a mdr megsziint hazai alternativdival szemben (iWiW, myVID).

A digitdlis térben vald tdjékozddds elsajdtitdsa szintén alapvetd fontossdgt feladat, mivel
az Uj infokommunikdcids lehetdségek (szdmitdgépes haldzatok, mobiltelefon, okostelefon)
megvaltoztactdk az oktatdssal szembeni elvdrdsokat. A pedagégus feladata, hogy megtanitsa a
tanulokat a megfeleld tdjékozdddsra, a digitalis térben valé navigdldsra, és felhivja a figyelmii-
ket az interneten eléfordulé veszélyekre, ahogy a mindennapi életben is tesszitk — példdul a
kozlekedésben. (Aczél 2013)

A kutatdsban résztvevk 75,6%-a Ggy gondolja, hogy internet-felhaszndléi tuddsa az dtlag-
ndl jobb, ebbdl 29% a kivélé kategéridba helyezte el magdt. A vélaszaddk koriilbeliil 10%-a
nem tudra eldonteni a kérdést, de rossznak senki sem jeldlte alaptuddsdt, vagyis elmondhatd,
hogy az adott gimndzium tanuléi sajét bevalldsuk szerint magabiztosan tdjékozédnak a digi-
talis térben. A Like-oltam kérddivvel tobbek kozott ezt kivdntam felmérni.

1.2. Médiamiiveltség

A médiamveltséget (media literacy) a médiakutatdk egy része médiaéreésként definidlja, de
vannak olyanok, akik dsszetettebb fogalomként tekintenek rd. Horvdth Zsuzsanna szerint a
médiamdveltség a kiilonbozd médiaformakhoz valé hozzdférés, elemzés, kritikai értékelés és
eldéllitds képességeinek osszessége. (Horvdth 2013: 19) Herzog Csilla a médiatudatossdg feldl
kozeliti meg a fogalmar. Ugy gondolja, hogy a tudatos médiafogyasztéshoz a médiaszovegeket
jellemz8 ,kédrendszer” ismeretén tdl kritikai érzékre is szitkség van. Vagyis a felhaszndls-
nak nem elég értelmeznie a média tizenetét, kritikusan kell tudnia elemezni és értékelni azt.
Mindehhez specidlis tuddsra, ismeretekre és készségekre van sziikség, amelyek osszefoglald
neve a médiamveltség. (Herzog, 2013:267)

A digitdlis eszkozok eléretdrésével a digitdlis analfabetizmus megjelenésérdl sem feledkez-
hetiink meg. Valéjdban a jelenség csupdn technikai értelemben 4j, hiszen az irds és olvasds

Napi Gazdasdg, A tévénézés még vezet az internetezés elétt Magyarorszdgon, 2014. dec. 22. Online: http://www.napigaz-
dasag.hu/cikk/31844/. (Utolsé megtekintés: 2015. jan. 4.).

A piackutatdsok.hu 2014. janius 16-i cikke alapjén. Online: http://www.piackutatasok.hu/2014/06/kutatopont-het-
vegen-tevenezes-5-ora.html (Utolsé megtekintés: 2017. nov. 9.).

http://www.socialbakers.com/statistics/facebook/: (Utolsé megtekintés: 2017. nov. 9.)
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létezése 6ta mindig voltak Gn. analfabéedk, akik valamiért nem tanultdk meg vagy nem fej-
lesztették készségszintre az {rds- és olvasistuddsukat. A digitdlis médiumok Ujfajta tuddst igé-
nyeltek, igy beszélhetiink ma digitdlis analfabécdkrol, akik nem birtokoljak a digitalis térben
val6é boldoguldshoz sziikséges készségeket és képességeket. Digitdlisan irdstudatlannak ne-
vezziik azokat is, akik kizdrjdk onmagukat a szdmitdgép, az internet, vagyis a modern média
egyre meghatdrozobb vildgabdl. Funkciondlis analfabéta pedig az, aki legfeljebb nagyon kor-
ldtozottan képes a tudatos médiahaszndlatra, szélsGséges esetben akdr képtelen erre. (Boricz
2013:27)

A média beledgyazddik a tdrsas és tdrsadalmi viszonyainkba, ezdltal nem tanithatjuk agy,
mint egymdstdl elkiiloniild kognitiv készségek osszességét, amelyeket egyenként elsajdtita-
nak a didkok. Eppen ezért nehéz olyan megfeleld kulcsot adni a tandroknak, amely segit-
heti 8ket abban, hogy mit érdemes elvdrniuk a tanulékedl iskolai tanulmdnyaik kiilonb6z8
szakaszdban, és a tudds, képesség meglétérdl hogyan bizonyosodhatnak meg. Bdr a Nemzeti
alaptanterv'® mér konkrétumokat fogalmaz meg az adott korosztily tuddsira vonatkozdan, a
médiamiveltség felmérése azonban a gyakorlatban a legtobb esetben kimeriil a médiaszoveg
és médiatartalmak gydrtdséban (ha van erre technikai lehet8ség) vagy filmrészletek filmnyelvi
clemzésében. Igy a médianyelv médiumonként eltérd kombinaciéi, a médiareprezentdcidk
vagy a kdzonségek tanulmdnyozdsa kimaradnak vagy hédttérbe szorulva szolgdljék az ismeret-
dcaddst és a személyiségfejlesziést. (Buckingham 2005: 56— 62)

A vizsgdlt korosztdly mindennapjainak alapvetd szitkséglete az Ujfajta irdstudds, amelynek
alapjait mdr gyermekkorban, akdr a hagyomdanyos irds és olvasds megtanuldsa el6tt elsajdtita-
nak. Azonban koziiliik is akadhat olyan, aki ennek ellenére nincs ezeknek a képességeknek a
birtokdban. A pedagdgusok feladata a funkciondlis és a digitdlis analfabetizmus csokkentése
és Gjratermelésének megakadalyozdsa tobbek kozote az elemzd érakkal, tovdbba a kritikai
hozz4allds és a résztvevd alkotds megranitdsa 4leal, hiszen digitdlis irdstudds nélkiil a tanuld az
élet alapvet§ teriiletein keriilhet jelentds hdtranyba.

»A digitdlis kompetencia a kovetkezd készségeken, tevékenységeken alapul: az informd-
cid felismerése (azonositdsa), visszakeresése, értékelése, tdroldsa, elddllitdsa, bemuratdsa
és cseréje; digitdlis tartalomalkotds és -megosztds, tovdbbd kommunikdcids egyiittmii-
kodés az interneten keresztiil. ™!

A médiatudatossdgra nevelés célja, hogy ,a tanuldk a mediatizilt, globdlis nyilvinos-
sdg felelds résztvevdivé vdljanak.” (Horvdth 2013: 19)

Mindezt a kordbban mér részben vagy egészben kialakitott értelmezd és kritikai bedllitédds
tevékenységkozpontu fejlesztésével lehet a leghatékonyabban elérni. Ez pedig felkésziti a ta-
nulékat a demokrdcia részvételi kultdrdjéra és a médiumoktdl is befolydsolt mindennapi élet
értelmes és éreékelvii megszervezésére, tudatos alakitdsdra. Aczél Petra megfogalmazdsiban

! Nemzeti alaptanterv, 2012. htep://www.ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf 10654-10655
(Utolsé megtekintés: 2017. nov. 9.).
" Uo.
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»a médiatudatossdg dltaldnossdgban olyan képességek kialakitdsa, amelyek lehetévé te-
szik a médidhoz vald hozzdférést, a médiatartalmak és -szinterek elemzését, értelmezé-
sér és érickelését, valamint produktiv tevékenységeket alapoznak meg.” (Aczél 2013: 42)

Vagyis fontos, hogy a tanuldk ismerjék és haszndljak az alapvetd infokommunikdcids esz-
kozoket, tudjék éreelmezni és elemezni a média tizeneteit, legyenek képesek kiilonbséget tenni
a valdsdgos és a virtudlis vildg, valamint a netikettnél emlitett nyilvdnos és bizalmas érintkezés
médjai kozote. De nem elhanyagolhaté a témdban az internet hasznalatdhoz kapesolédé jogi
és etikai hdttér sem. Ez a nevelési cél a digitdlis kompetencidval jar pdrban, hiszen ez a kulcs-
kompetencia megkivdnja az informdciés tdrsadalom technolégidinak ismeretét, tartalmainak
magabiztos, kritikus és etikus haszndlatdt. Ezen ismerethez hozzdtartozik tobbek kozott az 4j
és a hagyomdnyos médiumok nyelvének megértése és kiilonbségeinek felismerése is.

1.3. Eddigi kutatasok a témdban

2009-ben Herzog Csilla és Racské Réka folytatott a 14-18 éves tanuldk médiamiveleségének
feltdrdsdra irdnyulé nagymintds kvantitativ kutatdst. Ez a kutatds azonban a tanul6k televizié-
val kapcsolatos véleményér és attitlidjée vizsgdlea, igy a digitdlis térhez vald viszonyukrél nem
tesz emlitést. (Herzog — Racskd 2013: 13)

A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatdsdg Médiatandcsdnak felkérésére 2008-ban az Ipsos
Média-, Rekldm-, Piac- és Véleménykutatd Zrt. a 8-14 éves gyerekek médiahasznalati szokd-
sait vizsgdlta.'? 2011-ben a sziildi kontroll szerepét kutatta, valamint feltérképezte a technikai
eszkozokkel valé elldtottsdgot, a mobiltelefon-hasznalattal kapcsolatos szokdsokat és a kiilon-
bo6z8 szdmitdgépes jatékok hasznalatdrdl is gydjeote informdcior. (NMHH 2012: 21)

Lithatd, hogy van igény a kiilonbozd korosztilyok médiafogyasztdsinak vizsgalatdra.
Azonban szakadék fedezhetd fel a 8—12 évesek és a 14—18 évesek kozoreti kutatdsok felhasz-
ndlhaté adatai kozott, mivel utébbiakndl inkdbb a televizié keriilt elétérbe, elébbieknél pedig
az dltaldnos médiafogyasztds kérdése. Vagyis olyan dtfogd eredményekre lenne sziikség, amely
az internethaszndlatbdl kiindulva a 14—18 éves korosztdly médiaéreésérdl adna szdmot.

Enélkiil nehéz megfeleld programokat és tananyagot tervezni a témdban a médiatudatos-
sdg hatékony fejlesztésére, hiszen nincsenek konkrét adatok arra, hogy a didkok korosztdlyok-
ra bontva milyen tuddssal rendelkeznek, és mire lenne sziikségiik a gyakorlati boldoguldshoz.
Emiatt 4llhat el8 olyan probléma, hogy a mozgéképkultira- és médiaismeret érdn a témdra
szdnt alkalmakon nem a korosztdly sziikségleteinek megfeleld kérdések keriilnek el8.

Herzog Csilla Molndrra és Karpdtira hivatkozva megerdsiti, hogy a mai iskoldsok szdmdra
természetes az 0j mobileszkozok rendeltetésszert haszndlata, mivel a harmadik netnemze-
dék tagjainak mdr a sziilei is gyakorlott felhaszndlok. (Herzog 2013: 267) Erre alapozva Ma-
gyarorszdgon kiilonb6z8 kampanyokat (Médiatudor, Bavosvolgy, Médiaunié stb.) inditottak
a biztonsdgos és tudatos médiahaszndlat elésegitésére (beleértve az internethasznilatot is).
Azonban egyelére nem ismert olyan kutatds, amely az eredményességr6l adna szdmot, és

2 http://mediatorveny.hu/dokumentum/293/KidComm?2_tanulmany.pdf (Utolsé megtekintés: 2017. nov. 9.)
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amely visszacsatoldst jelentene a korosztdlyok meglévé médiamiveleségérdl. Dolgozatommal
tehdt egy ilyen jellegli kutatds megalapozdsihoz kivdnok informdciékat gytjteni.

1.4. A kutatds eszkozei és modszerei

A Like-oltam feladatalapti médiamuveltség-teszt kilenc kiilonbozd tipust, az interneten meg-
oldandé problémdt tartalmazott az aldbbi teriiletek kéré csoportositva: informdciékeresés,
-Osszehasonlitds, -gy(jeés, médiaszoveg-elemzés, online szovegalkotds, véleménynyilvanitds és
egy fdjl megtaldldsa, letSltése, valamint feltoleése. Egy-egy kérdéshez olykor tobb zdrt alkérdés
is kapcsolddott, amely f6ként a vdlaszaddk viszonyuldsdra vonatkozott (pl. ,Megosztandd-e?”;
»Ldjkolndd-e?” stb).

A kérddiv befejezése utdn a kitoleSk lehetdséger kapnak arra, hogy a hétralévd iddben
szabadon szorf6ljenek az interneten. A felmérés végén arra kérem Sket, hogy ne jelentkez-
zenek ki a szdmitdgépiikbdl, igy az dnbevalldsos kérdSiv mellett a gép 4ltal rogzitett inter-
netes eseménynaplét elemezve a tényleges érdeklédésre, valamint a feladatokhoz hasznalt
weboldalakra is kaptam adatot. Tobbek kozott arra is, hogy egy adott feladat megolddsa hdny
lépésben tortént meg. A rogzitett fdjlok tartalomelemzése tobb iddt vesz igénybe, viszont az
Osszefiggések feltdrdsdra is alkalmas lehet.

A kutatds negyedik médszerét a megfigyelések és az interjik adtdk. A kérddivkitslés koz-
ben feljegyeztem a fontosabb momentumokart, a tanuldk reakcidic, a felvet8dd kérdéseket stb.
Mindezekkel a kapott eredményeket kivintam drnyalni.

Jelen tanulmdnyban a kérd8iv és a médiamiveltség-teszt négy f6bb feladattipusdhoz kap-
csolddé feladatokat és eredményeit mutatom be. Ahol az elemzés megkivénja, a didkok véla-
szait helyesirdsi, illetve nyelvhelyességi valtoztatds nélkiil, széveghten idézem.

2. A kutatds.
A tanulok digitdlis on-léte

2.1. Informaciokeresés

A tanuléknak az internet segitségével minimum két mondatban kellett meghatdrozni a
tengelyszabdly, a szdrma és a sirventés fogalmakat. A kitsle6k 90,5%-a (67 tanuld) kordb-
ban nem ismerte a tengelyszabély fogalmat, 91,8%-uk helyesen oldotta meg a feladatot. Bdr
nem volt kikdtés, hogy sajdt szavaikkal irjak le a vélaszt, 81% (60 tanuld) véltoztatds (olykor
értelmezés) nélkiil vette 4t a meghatdrozdst a webhelyrdl, 10,8% (8 tanuld) fogalmazta meg
sajdt szavaival a megolddst, 4% nem a kért oszlopba irta a taldlatdt, egy tanulé ,nem tudom”
vélaszt jeldlt, ketten pedig helytelen definiciét taldltak.

A forrésmegjeldlésnél a legtobben a Google elsd négy taldlatde haszndledk. Az elsd helyen
kiadott www.mikelle.hu/filmkelle.com website-ot 66,21% (49 tanuld) haszndlta fel, mig a
harmadik helyen 4ll6 hteps://kepesites.wordpress.com/tag/tengelyszabaly/ blog alapt hon-
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lapot 16,21% (12 didk). Az 6nbevalldsos forrdsmegjel6lés szerint a Wikipédidrdl csupan egy
tanulé dolgozott, azonban az online enciklopédidnak nincsen ilyen szécikke, igy valészind-
sithetd, hogy nem valds adatot irt be a vdlaszadd. A kitslt6k 10,8%-a egydltaldn nem jeldlt
forrést, 2,7% pedig a kérdés szempontjdbél nem adott éreékelhetd vélasze.

Bevalldsuk szerint a tanuldk csupdn 4,05%-a dolgozott egynél tobb forrdsbdl, azonban
egyikitk a Wikipédide irta forrdsnak, ami a fentiek alapjin nem értékelhetd relevdnsnak. Az
interneten taldlt informdcidk megbizhatdsdgdt a felhaszndle forrdsok titkrében 6tds skdldn
Osszességében négyesre (3,9 osztdlyzatra) éreékelték. Ez ismét kérdéseket vet fel a tovdbbi-
akban, hiszen a legtobben egy forrdst haszndltak a feladat megolddsdhoz, amely az érvényes
vélaszt addk 91,89%-a szdimdra kordbban ismeretlen oldal volt.

A szérma esetében nem toreént vlaszmegtagadds. 2,7% ,nem tudom” szét irta a definicid
helyére, mig 94,5% valasza tartalmazta a vdrt toltote kdposzta kifejezést. A taldlt informdciok
megbizhatésdgat 4,6-ra éreékelték a tanuldk. Ennek okaként feltételezhetd, hogy képi tartal-
mat is tudtak pdrositani a fogalomhoz, valamint a tdbbségnek (78,3%) a felhaszndlt forrdsok
sem voltak ismeretlenck. A vdlasz/informdcié megbizhatdsdgira néhdny esetben a személyes
tapasztalat is indokként szolgalt: ,,A csalddom az Alf6ldrél szdrmazik, igy mi rendszeresen igy
hivjuk ezt az écelt.”

A sirventés esetében szintén a legtobben (86,4%) megtaldltdk a helyes definiciét, mégis
akadt 5,4%, akik valamilyen okbdl csak félig ircdk le a meghatdrozdst. Ezeket a vélaszokat
helytelen megolddsnak tekintettem, hiszen nem derilt ki a vélaszbél a fogalom lényege. Biza-
koddsra adna okot, hogy a kit6lt8k tdbb mint a fele (52,7%) a Fazekas Enciklopédidban'® né-
zett utdna a fogalomnak, mdasodik helyen a kislexikon.hu végzett (36,4%), mig a Wikipédidt
csak 2,7% haszndlta. Azonban a Google keres elsé hdrom taldlata is ezt a sorrendet mutatja,
ennck tudatdban ez az eredmény mégsem okozott meglepetést. Anndl inkdbb a forrdsok els-
zetes ismerete: a valaszadok kozel fele (48,64%) haszndlta mér a Fazekas Enciklopédidc és a
kislexikon.hu-t, de ugyanennyi tanulé vallotta azt, hogy nem hallott réla kordbban. A kapott
informdcié megbizhatdsdganak éreékelésekor az egyik vdlaszadd az alabbi indokldst fizte az
osztdlyzat mellé, ami megerdsitheti, hogy valéban elkeriilhetett tanulmdnyaik sordn a Kul-
turdlis Enciklopédia ajdnldsa, példdul a magyar nyelv és irodalomérdn: ,Megbizom a Fazekas
enciklopédidban, a tandrom mdr hivatkozott rd. Hiteles, ellendrzott, megbizhaté informécié-
forrdsnak tartom.” A vélaszaddk 4,42-es dtlagosztdlyzatra éreékelték a forrdsokat, de fontos
megjegyezni, hogy a sirventés sz6 esetében egy vélaszad6 sem dolgozott tébb weboldalrél.

A feladat megolddsabdl ldtszik tehdt, hogy a 14-18 éves korosztdly technikailag képes hasz-
ndlni a kereséprogramokat és a mdsolds/beillesztés lehet8ségét a szdmitdgépen. Megtaldljik
a sziikséges informdcidt, és legtobbjiik képes dekddolni, akdr sajdt szavaival is dsszefoglalni a
lényegi részt. Azonban a forrdskritika csak nyomokban jelent meg, nem igényelték az infor-
micié 8bb oldalrdl valé megerdsitését, ellendrzését. Ezen tapasztalatok hidnydnak ellenére
mégis megbizhaténak érezték és értékelték a haszndlt webhelyeket. Ezért a kutatds lehetséges
folytatdsiban érdemes lenne megvizsgdlni azt is, hogy a gimndziumi korosztélyban 4ltaldno-
san melyek a megbizhatésdg kritériumai az informécidkeresésben.

A vizsgdlt gimndziumban tanité magyartandrokkal valé beszélgetésem sordn kideriilt, hogy az érdkon rendszeresen
hivatkoznak a tandrok a Kulturdlis Enciklopédidra.
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2.2. Képi tartalom értelmezése

»Az internet virtudlis kdzege nagyon sok fiatal mdsodik otthonaként funkciondl, ahol tobb
idét toltenek el, mint barhol mdsutt. Mivel a média képes arra, hogy dtformdlja a nyelvet,
az éreékrendet, a ricmusérzéket, az izlést, a vigyakat, a hésoket, a tabukat, a mivészetet és
a mélvezetet, az alkotdst és a befogaddst egyardnt, a médianevelés a személyiségfejlesztés
alapvetd eszkoze.”'

1. kép. Szelfizé nd

A vélaszrott kép 4leal a képi nyelv, az éreékrend, az izlés és a tabuk megitélésének esetleges
valtozdsdra is valaszt kaphatunk. A fotén egy szelfit készitd né van, hiteérben egy koporsoval.
Provokativ jelleggel a tanuléknak a kép funkcidjdt kellett megvalaszolniuk. A szelfi jelentése
onfotd, amit a fénykép készitdje a kamerdt maga elé tartva onmagdrdl készit el. A szelfi sz6
gyakorisdgdnak nagy méreteket 61t elterjedése miatt a brit Oxford szétdr szerkeszt6bizottsiga
2013-ban a szelfit az év szavdnak vélasztotta."”

A vilaszaddk a felmérés sordn ldthatéan meghokkentek a kép ldctdn, tdprengést vélrote ki
benniik a hozzd tartozé kérdés. A nyolcadik évfolyamon sziikség volt a funkcié sz6 magya-
rdzatdra, de a fogalmak tisztdzdsa utdn a legtdbb tanulénak (89%) volt véleménye a képrdl.
Csupén csak néhdnyan kérdéjelezték meg, hogy valéban eredeti-e a foté:

~Ez a kép teljesen irredlis, ezért minden bizonnyal a kép készitdje (lehet ez photoshop)
t1ilzd mddon akarta dbrdzolni a selfie rengeteg bénasdgadr, életszeriitlenségér. Ha mégis
csak komolyan gondolta az illetd: »Végre meghalt a vagyonos dregem!«.”

!4 Kerettanterv: Miivészetek — Mozgdképkultira- és médiaismeret.
http://kerettanterv.ofi.hu/03_melleklet_9-12/3.2.14_media_9-10.doc. (Utolsé megtekintés:: 2017. nov. 9.)
> http://blog.oxforddictionaries.com/2013/11/word-of-the-year-2013-winner/ (Utolsé megtekintés: 2017. nov. 9.)
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Az egyéni vdlaszok miact nehezen szdmszerdsithetek a kapote adatok, ezért tartalmuk sze-
rint kiilonboz8 kategéridkba csoportositottam a vélaszelemeket. A tizenegy kategéria (a ,nem
tudom”, ,nem vélaszolt” elemeket kihagyva) miatt a szdzalékos eredmények elaprézédrak.
Az egymiéshoz viszonyitott sorrendjiik viszont beszédes. A vilaszaddk koziil a legtébben ugy
gondoltdk, hogy a szelfi alapvetd funkcidja az informdcidkozlés:

LAz a funkcidja hogy, a fiatal lany megossza mdsokkal h egy hozzdtartozdja elbunyt.”

»Szerintem, probdl magdrdl eldnyos képet megosztani, hogy az ismerdsei tudjdk, hogy
& most egy temetésen van (nem érzi dt a helyzetet).”

A képben provokdcidt, meghokkentést és egyfajta gorbe titkroe is [deni véltek:

~Manapsdg igen népszerii, hogy bdrbol é barmikor lefotdzzuk magunkat. Minél
t6bb, anndl jobb. Nem érdekes, hogy vdsdrolunk, falatr mdszunk vagy épp temetésen
vagyunk...”

~A modern vildg romlotisdgdra vald ramutatds, hogy a régi értékek és normidk elfelej-
tédnek.”

Tovabb4 felismerték a kozdsségi oldalakon valé onreprezentdcid szélséségeit is, miszerint
a cél:

~Mdsok figyelmének felkeltése. Csupdn a »like szerzés« a célja.”,. . felrakja a facebook-
ra hogy valaki temetésén a sirral pdzol, a sirban taldn hires ember van és igy nvelheti
a ldny népszeriiségér a facebookon” , Valdsziniileg nem a részvétét mutatja ki ezen a ké-
pen, feltiinést akar kelteni vele az interneten (kizosségi oldalakon), hires akar lenni.”

A vélaszad6k egy része szerint a kép funkcidja a boldogsdg, viddmsdg kifejezése:

,Ertelmetlen egy temetésen feltenni egy mosolygds képet, amikor mindenki gydszol.
1aldn azt akarja mutatni, hogy & még ilyenkor is boldog.”
LA nd feltehetdleg a halots felesége és valamilyen okbdl 6riil, hogy férje elhunyt.”

Hogy a kitoltSk fantdzidjdt mennyire megmozgatta a temetésszelfi, azt az aldbbi vélemény
bizonyitja:

»Szerintem ez a kép arra funkciondl, hogy rekldmozzon valamit, példdul a temetke-
zési vdllalator.”

A bemutatott kategéridk is aldtdmasztjék azt, hogy nincsenck dltaldnos szabdlyok a mé-
dia-irdstuddsra. Egy kép (médiaszoveg) iizenetének értelmezése nem kizdrdlagos. Megértése
az alapvet§ kognitiv képességeken til fiigg az életkortdl, a tdjékozottsdgtdl és a kordbbi ta-
pasztalatoktdl is. Hidba ismerték fel a vdlaszaddk a szelfit, mégsem mindenki szdmdra birt
ugyanolyan jelentéssel. Ha személyesen ismerték volna a kozl8t vagy a foton szerepld né,
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esetleg a képhez leirds is tdrsult volna, akkor minden bizonnyal t6bb egymdshoz hasonld
reakei6 érkezett volna rd. Azonban igy — mivel a digitdlis térben életszer(i, hogy a sokadik
megosztds utdn mdr nincsenek informdcidk az eredeti kontextusrél, mégis véleményezik és
tovabbosztjdk az adott tartalmat — szdmolni kell azzal, hogy egy képnek t6bbféle értelmezése
lesz, mint a mualkotdsoknal.

Korosztdlyos kiilonbség mutatkozott a fénykép készitdjének belsé motivdcidjival érveldk
és a szelfi jelenségrdl negativ véleménnyel 1évék kozote. Mig a 8-9. évfolyamos tanuldk egy
része empdtidt tanusitott a képen szerepld né irdnt olykor hozzdképzelt, hozzdértett hdteér-
torténetekkel, addig a 11-12. évfolyamosok ers kritikdval éltek, mindsitd mondartaikkal
egyértelmiivé teteék személyes elhatdroléddsukat is. El6bbi megerdsiti azt a feltevést, hogy
a 14-15 éves korosztdly vildgrol vald elképzelése még naiv képeket sejtet. Hiszékenységiik és
johiszemiségiik miatt nagyobb részben lehetnek kitéve az internet veszélyeinek, beleértve az
elektronikus zaklatdst (cyberbullying) is.

Bér ezt az dsszeftiggést jelen kutatds nem mutatja ki, de érdemes lenne a jov6ben megvizs-
gélni az alacsonyabb évfolyamon tanulékndl is a forrdskritika hidnya és az internetes tartal-
mak irdnti feltétlen bizalom koézotti viszonyt. Amennyiben ezek kozott egytittjdrds mutatkoz-
na, Gigy mindenképpen dtgondoldsra érdemes példdul a mozgéképkultira- és médiaismeret
tantdrgy évfolyambeli helye az oktatdsi folyamatban.'® Elképzelhetd, hogy a didkok tizenegye-
dikes kordra mér elkéstiink egy-egy téma megbeszélésével, a vildghdlén mér személyesen meg-
tapasztaltak miatt pedig lerdgott csontnak tlinhet elévenni egy dtmutatéul szolgdld kérdést.
Az als6bb évfolyamokon valdszintleg az elméletben kigondolt célt szolgalnd a tantdrgy. Jelen
kutatds azonban nem terjed ki ezeknek a kérdéseknek a megvdlaszoldsdra.

A viélaszokbdl tehdt kdvetkeztethetiink arra, hogy a kordbban tabunak szdmité témdkrol
val6 beszéd a vildghdlén egyre inkdbb a nyilvdnos beszédtémdk természetes része. A kérdd-
ivkitolebk 89,1%-nak volt véleménye a kérdésrdl, tehde a kép felkeltette az érdekl8désiiket,
a példdkbol pedig ldtszik, hogy az internet tartalmainak sokféle olvashatdsiga, értelmezése
lehet, amihez eligazoddst és megbizhatébb bongészést adhat, ha a tanulékban alapvetden
kialakul a forrdskritika és a t6bb helyrdl valé tdjékozddds igénye.

2.3. Internetes tartalom letoltése

A legdsszetettebb és a vizsgdlati kortilmények miatt a leginkdbb iddigényes feladat a Hord-
nyi Ozséb slideshare.com-on taldlhaté participaciés elméletérél sz616 diasor megszerzése és a
kérd8ivbe csatoldsa volt. Szdndékosan olyan szerzdt valasztottam, akirdl feltételezhetd, hogy
nem ismerik a tanul6k és nem foglalkoznak vele a legismertebb oldalak, kizdrva ezzel, hogy
a didkok mds forrdsokbdl szerezzék meg a kért prezentdciét. A tanuldk bevalldsa szerint leg-
tobbjiiknek az emlitete honlap is ismeretlen volt, a kitoltés sordn lacedk elészor.
Alhipotézisként azt fogalmaztam meg, hogy a tanuléknak a legnagyobb probléma a webol-
dalra torténd regisztrdlds lesz, ami a megadandé adatok miatt ellenérzést véle majd ki beldliik.
Azonban a regisztrici6 csak technikailag okozott problémdt. Kézvetleniil két tanulé (2,7%)

1o A vizsgdlt gimndziumban a hat évfolyamos oktatds miatt a tantdrggyal 11-12. évfolyamon taldlkoznak a tanulék.
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kérdezte meg a feladat kozben, hogy miére kell regiszerdlniuk, és hogy miért kell bizonyos
adatokat megadniuk — a legtobben kérdés és a feladat megkérdgjelezése nélkiil regisztraltak
az oldalra. A feladat teljesitéséhez nem volt szitkség a regisztrdciora, de csupdn egyetlen fit
(tizenegyedikes, informatika fakultdcidra jard) oldotta meg regisztracié nélkiil: a PrintScreen
billentytivel kimdsolta a didkat és egy 0j diasorba illesztette be Sket.

A Netlike kérdéivben kozvetlen kérdés vonatkozott arra, hogy a regisztrécié véltott-e ki
beldliik valamilyen ellenérzést. A vélaszadék t6bb mint 60%-dnak nem okozott problémat,
hogy regisztrdlnia kell egy ismeretlen oldalra.

Az internetsebesség lassisiga miatt tdbbeknek nem sikeriilt teljesiteni a feladat minden
részét. A diasort 32,43% (24 tanuld) tdltotte le és csatolta a kérdbivhez, 4% (3 didk) érids-
fajlként osztotta meg velem, és 2,7% (2 didk) volt, aki ugyan nem tSltotee le, de az ehhez
sziikséges linket alternativaként elkiildte e-mailben. A kutatdsban résztvevék 60,81%-dnak
nem sikertilt teljesiteni a feladatot. Akadt olyan, aki nem a megfelel§ diasort csatolta, de a
legtobben a letoltésnél maradtak le, hiszen a rendszer nem birta el az 8sszes, kozel azonos
idépontban elinditott letdltéskérést.

Osszességében elmondhaté tehdt, hogy a tanulék egy kivételével konnyedén megtaldltdk a
megadott honlapon a feladatban szerepld diasort. Azonban a regisztrciéndl és a letoltésnél,
valamint a feltltésnél is akadtak bizonytalansdgok, aminek oka elsésorban a lasst internet-
kapcsolat volt. A kezeldfeliilet szokatlansdga is hozzdjdrulhatott a nehézségekhez, és az angol
nyelv is zavarba ejthette az alsébb évfolyamosokat. Mint ldthaté a tizenegyedikes fitl esetében,
kreativan is meg lehetett oldani a feladatot anélkiil, hogy ki kellett volna szolgdltatni bizonyos
személyes adatokat. Azonban az is kérdéseket vet fel, hogy miért nem kérddjelezeék meg
tobben a regisztrici6 szitkségességét. Egy kés6bbi kutatdsban ezekre a kérdésekre is érdemes
visszatérni.

2.4. Véleménynyilvanitas és attitlid a digitdlis térben

A tanul6knak a vildghdlén is kiilonbséget kell tudniuk tenni a fikcié és a valésdg kozotr,
valamint ismerniiik kell a kiilonb6z8 stilusrétegeket, a chatnyelv sajdtossdgait ahhoz, hogy
bizonyos szovegtipusokat megfeleléen tudjanak értelmezni és elddllitani a digitdlis térben. A
kozosségi oldalak térhéditdsdval kiszélesedett a véleménynyilvdnitds eszkozeinek térhdza, igy
akdr egy kactintdssal is ki lehet fejezni az egyetértést vagy épp az ellenkezgjér.

A kozdsségi oldalak lehetdségeit alapul véve a Jules Bianchi Formula—1-es piléta baleseté-
18l 52616 hir és az ebbdl késziile videds poszt dltal modelleztem a véleménynyilvdnitdst a digi-
télis térben."” A hir kivalasztdsdban t6bbek kozott az is szerepet jétszott, hogy vajon a negativ
hir is érhet-e ldjkokat, valamint dltaldnosan kinek mit jelent a l4jk?

A vélaszad6k 74,32%-a nem ldjkolnd ezt a hirt. 30%-uk azzal indokolta, hogy egy balese-
tet semmilyen kériilmények kozote sem ldjkolna:

7 http://www.nemzetisport.hu/f1/video-borzalmas-volt-a-becsapodas-bianchi-balesete-2368161  (Utolsé megtekintés:
2017. nov. 9.)
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»Nem ldjkolnék egy ilyen balesetet, szerintem sértd lenne.”

»INem vagyok hajlandd balesetet »like«-olni, ha sajndlom az esetet, vagy részvétet nyil-
vdnitok, de attdl még az semmiképp sem retszik.”

»Kdriromrél tenne tamiibizonysdgot ennek a felvételnek a ldjkoldsa.”

A ,nem ldjkoldk” 9%-a az indokldsdban a sportdg irdnti nemtetszését fejezte ki. 18%-ukat
nem érdekli a téma vagy kifejezetten unalmasnak taldlja a posztot. Egy tanuld azzal indokolta
vélaszdt, hogy semmit nem szokott ldjkolni a kozdsségi oldalakon. A vélaszadék 16,3%-a
valamilyen formdban személyes problémdjit fogalmazta meg az indokldsban.

A tanuldk 25,68%-a ldjkolta a posztot, tobbségiik szerint ezzel egytittérzésiiket fejezik ki
a sportoldénak:

LAzért likolom, mert ezzel adok neki erdr!”
»A like-kal tamogatom 6t a felépiilésben. Nem azt jelenti, hogy tetszett abogy balesetet
szenvedett.”

Voltak olyan vélaszad6k, akik a ,,nem ldjkolék” szempontjaival megegyezden, de ellentétes
véleménnyel a Formula—1 sport szeretetével, a vided ldtvinyossigdval, a hir érdekességével
indokoltdk a ldjkot. Vagyis arra sincs dltaldnos szabdly, sem kollektiv megegyezés vagy iratlan
norma, hogy mit illik és mit nem illik ldjkolni a digitalis térben. Eppen ezért a poszt és a
r4 adhaté reakcidk értelmezésében is hasonld eredménnyel taldlkozunk, mint a koporséval
szelfizd né esetében. A vélaszaddk egy részének ebben az esetben a ldjk az egytittérzést jelenti,
mig mdsoknak a séreést.

A koz6sségi oldalon valé véleménynyilvdnitis egy aktivabb lehetdsége a poszt megosztdsa.
Az el6z8 eredményekkel 6sszhangban a vélaszaddk csupdn 17,5%-a (13 tanuld) osztand meg
oldaldn ezt a hirt, 82,4% (61 tanuld) pedig nem. Utébbiak indokldséban 4ltaldnos volt, hogy
egyaltaldn nem szoktak megosztani hireket, vagy csak a sajdt életiikkel kapcsolatban posztol-
nak az oldalukon. De a tomeghatds és a homlokzatvesztéstél valé félelem is fellelhetd néhdny
vélaszban. Tehdt a megosztds motivécidja is egyénfiiggd. Befolydsol a csoportdinamika és az,
hogy a megosztds mennyire illik bele a magunkrdl kialakitott képbe vagy szerepbe, tovabb4d
befolydsol6 tényezd a masok néz8pontjdba valé beleilleszkedés is (., Vajon érdekelné-e ket az
adott hir?”).

Ha egy hagymamodellben gondolkodunk, akkor a felhaszndlé szempontjabdl a legna-
gyobb aktivitdst a poszthoz valé komment hozzif(izése jelenti. A hozzdszéldssal lehet legin-
kébb kifejezni 6ndlld, személyes véleményiinket, hiszen ekkor mar nem elég egyet kattintani:
mondatokba kell énteni a gondolatainkat. Eppen ezért talin nem meglepd, hogy 83,7%
biztosan nem kommentelné a torténteket, 8,1% igen, 8,2% pedig bizonytalan a kérdésben,
de ha kommentelné, akkor egytittérzését fejezné ki:

»laldn. Ha igen akkor azt irndm hogy kitartdst!” ; ,Max. hogy R.1.P’; , Részvétem,

jobbuldst”; ,, Remélem mihamarabb felépiil és tijra versenyezhet!”; ,, Fontos, hogy na-
gyon vigydzzunk magunkralll”; ,:( I hope he will be O.K.”; ,,#Jules_Bianchi’.
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A motivdcié tekintetében a kiildnbség a nemek ardnydban mutatkozott meg: a fidk
69,04%-a a tartalmat helyezte el8térbe, mig 26,19% fejezte ki azt, hogy leginkdbb a sze-
mély befolydsolja. Ezzel szemben a ldnyok 18,07%-a dont a kommentelés mellett csak a
tartalom alapjdn, és 75%-uk a személytdl vagy az oldaltdl fiiggben. Abban mindkét nem
egyetértett, hogy a tartalomtdl fiiggetleniil automatikusan nem kommentelnek a posztok
ald. Azonban nem ismeretlen jelenség a vildghdlén, hogy felhaszndlék feliiletes olvasdssal
vagy olvasds nélkiil nyilvanitanak véleményt adott témdrél. A ldjkolds motivacidjdban is
hasonlé az eredmény: a fitk 78,57%-a ldjkol a tartalomtdl fiigg8en, 16,06%-a elsésorban
a személytdl fiiggben. A ldnyokndl ez az adat kiegyenlitettebb a komment motivdcidjahoz
képest: 40,62%-ukat befolydsolja elséként a személy és az oldal, 56,25%-ukat pedig a tar-
talom.

A kozosségi médiafeliileten valé aktivitds kiilonb6z8 formdirdl is megoszlanak a vélemé-
nyek. Mivel nem alakult ki egységes norma és szokds ezekben a kérdésekben, ezért mindenki
a sajdt tapasztalataira, sajit értékrendjére hagyatkozik az aktivitdssal kapcsolatban. A kom-
mentekbdl ldeszik, hogy egy ilyen jellegli (baleset, haldl stb.) kérdésben a korosztdlyban még
alapvetden az egyiittérzés domindl és nem az itélkezés. A chatnyelv (emotikonok, rovidités
sth.) és a kozdsségi média nyelvének néhdny jegye (pl. # hashrag) is fellelhetd. Felvetddik a
»R.IL.P”-hozzdsz6las kapcsin, vajon tudta-e a hozzdsz416, hogy a piléta balesetet szenvedett,
de nem halt meg.'® Elképzelhetd, hogy a tanulé a sz6 jelentésével nem volt tisztdban, hiszen
ezt a formdc f6ként haldlesetben szoktdk alkalmazni (,Rest in peace.” — ,Nyugodj békében.”).
A Nemzeti Sport Online Facebook-oldaldn® t8bb hozzdsz6l6 is hasonldan igy nyilatkozott
a hirrél, ami eléfeltételezi, hogy nem kattintottak bele a cikkbe, csak a foté és a cim alapjin
sz6ltak hozz4 a témdhoz. Az internet nyelvének értése és haszndlata szintén tovabbi kutatdsi
kérdéseket vethet fel.

3. Az eredmények dsszefoglaldsa

3.1. Médiatudatos fogyasztok vagy tudatian dldozatok?

A Magyarorszdgon érvényben 1évé Nemzeti alaptantervben meghatdrozott egyik alapvetd
cél a tanulék médiatudatossigra valé nevelése. A hatdselméleti kutatdsokbdl ismert, hogy
a média mindig is hatdssal volt az emberekre, de az annak méreékétd] és milyenségérdl vald
elméletek a kezdetektdl megoszrottik az ezzel foglalkozé iskoldkat. Eppen ezért a mai napig
sok kritika éri mind a média mikodését, mind a fogyasztdk reakeiéit. A tandrokra ezzel az a
nehéz feladat hdrul, hogy megtanitsdk a fiatalokat a folyamatosan véltozd, megtijulé média és
technika tudatos fogyasztsira. Ez egyfajta bizonytalansdgot ébreszt, amelyet a mozgdéképkul-
tara és médiaismeret tantdrgyban a megfogalmazott célok alapjdn fel lehet oldani.

'8 Jules Bianchi 2014. oktdber 5-én szenvedett balesetet a Japdn Nagydijon. Kilenc hénapig fekiidt kémdban, 285 nappal
balesetét kdvetden hunyt el 2015. jalius 17-én. A Like-oltam felmérést 2014 november és decembere kozott végeztem.
" https://www.facebook.com/nsonline/posts/10152756641811941 (Utolsé megtekintés: 2017. nov. 9.)
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A felmérésben a tanuldknak egy feladatsort kellete kitdlteniiik, amely informdcidkeresést,
képi tartalom értelmezését, internetes tartalom megkeresését, letoltését és csatoldsdt, véle-
ménynyilvénitést és egy adott probléma megolddsat varta el tdlitk. Vizsgdlatom kozéppontjd-
ba az aldbbi kérdés keriilt: a tanuldk rendelkeznek-e az internettel és haszndlatdval kapcsolatos
eldirt ismeretekkel, valamint ezeket képesek-e¢ megfeleléen alkalmazni a gyakorlatban? Meg-
feleld alkalmazdson a sziikséges és elégséges internethaszndlatot értettem.

A kutatds eredményei alapjdn elmondhatd, hogy a vélaszaddk ismerik és alapvetéen tud-
jak haszndlni a legelterjedtebb keresdoldalakat, azonban a forrdskritika a legtobb esetben
nem érvényesiil, hiszen a kérdgivkitole6k jelentds része sz6 szerin, olykor értelmezés nélkiil
vett 4t informdcidkat a taldlati lista weboldalairdl. Egynél t6bb forrdsb6él mindéssze 4,05%
dolgozott.

A koporséval a hdttérben szelfizd nét dbrézold kép értelmezésénél inkdbb az évfolyamok
kozott, mint a két nem tekintetében volt érezhetd a kiilonbség. A fiatalabbak (8-9. évfolyam)
igyekeztek empdtidt tantsitani a kép készitdjével, és tébben olyan elemeket is bevontak az
értelmezésbe, amelyet nem tartalmazote kozvetleniil a fotd, mig az iddsebbek olykor nem
rejtették véka ald éles kritikdjukat vagy humorukat. Sokféle kreativ megoldds érkezett a szelfi
4ltaldnos és konkrét funkcidjra, de érezhetd volt a bizonytalansdg.

A Formula—1-es piléta, Jules Bianchi balesetérdl sz616 videés hirre valé reagilds alap-
jan elmondhaté, hogy az értékrendek és gondolatok merdben eltéréek, aminek oka az
egységes normarendszer hidnya lehet. Tobben tgy gondoltdk, a ldjkkal egytittérzésiiket
fejezik ki a sportolé mellett, mdsok épp az ellenkezdjérdl nyilatkoztak, szerintiik séred
egy ilyen negativ tartalmar ldjkolni. Ez pedig Gjabb kérdéseket vet fel a kozos fogalomrél:
kinek mit jelent a l4jk? A korosztdly valasza pedig az volt, hogy ez szitudciofiiggs. A ldjk
olykor a személy/oldal/tartalom kedvelése, a kozos értékrend kifejezése, egytittérzés kife-
jezése, de néha csak egy gesztus. Az viszont egyértelmien ldcszik, hogy a tabutémak egyre
kevésbé titkolt dolgok, nyitottd vdlnak a digitdlis térben, igy konnyebben nyilatkoznak
r6luk az emberek.

Ahogy kordbban ldttuk, az ismeretlen oldalra t6rténd regisztricié nem okozott ellenérzést
a tanulékban, de a feladat megolddsa (letoleés, csatolds) mdr anndl tobb nehézséget jelentett
nekik. Ez részben az iskolai internetsebességnek tudhaté be, mert a regisztrici6 alatt és azt
kovetden nem mindig t6ledddte be a kére oldal, ami korldtozta a munkdt. A letdltendd diasort
szinte mindenki megtaldlta, de csak 32,43% (24 tanuld) toltotte le és csatolta a kérdSivhez.
Csupdn egyetlen didk oldotta meg a feladatot regisztrdcié nélkiil. A tanulék minden bizony-
nyal rendelkeztek a feladat megolddsihoz szitkséges elézetes ismerettel és kompetencidval,
azonban nem ismerték fel azok alkalmazhatésdgat.

Elmondhaté tehdt, hogy a vizsgilt korosztily birtokdban van az alapvetd ismereteknek,
képességeknek és készségeknek az internet haszndlatdval kapcsolatban, azonban nem minden
helyzetben ismerik fel azok alkalmazhatésagat. ,, Tudatlan dldozatnak” kozvetleniil nem ne-
vezhet8ek a téma szempontjabdl, azonban a ,tudatos médiafogyaszté” megnevezés sem illik
rdjuk a mdr emlitett bizonytalansdgok miatt.

A kapott informdcidk alapjén azonban érezhetd, hogy bizonyos kérdések és témakorok
megbeszélése elkésettnek tlinik 11-12. évfolyamon. A forrdskritika igényét érdemes az alsébb
évfolyamokon kialakitani, igy tudatosabbd tenni a didkokart és fejleszteni a kritikai érzéket.
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Bér a chatnyelv jellemzdi elékeriilnek mds tantdrgyakon is, a kozdsségi média teremtette vi-
ldgrél szintén hasznos volna mdr 8-9. évfolyamon tanulni.

A Facebookra val6 regisztrdlds hivatalos alsé korhatdra 13 év, igy szdmolni kell azzal, hogy a
tanul6k mér viszonylag koran a digitalis vilig ezen teriiletén is megjelennek. Onképiik egész-
séges fejlédése miatt pedig nem elhanyagolhatd a kozosségi oldal elényeinek, hdtrdnyainak
tisztdzdsa és az onnan kapott visszajelzések megfelel$ értelmezése, kozos feldolgozdsdnak tu-
darositdsa. Igy a 11-12. évfolyamon a korosztély igényeinek jobban megfelel$ témakra lehet-
ne hangsulyt fektetni, ami a tantdrgy didkok dltali nagyobb megbecsiiléséhez is hozzdjdrulna.

A tantdrgyakba épiilésével el lehet segiteni a médiatudatossdg sziikséges és elégséges meg-
val6suldsit. A média elénye, hogy kénnyebben lehet 4ltala aktivizdlni a tanulékat, mivel az
eldkeriil§ példak 4ltaldban kozelebb 4llnak a gyerekek tapasztalataihoz, tobb lehetdséget adva
a hagyomdnyos tanulészerepbdl valé kilépésre. (Horvdth 2013:20)

Aczé] Petra azt tandcsolja, hogy amikor lehetéségiink van rd, az oktatdsban frissitsiik fel
tantdrgyi példdinkat. Igy akdr egy nagy gazdasigi botrany vagy siker médiainforméacidk ltal
megérthetd lehet a matematikadrdn. A friss, tudomdnyos hirekre vald hivatkozdssal bdrme-
lyik érdn barmelyik témdnkat felvezethetjiik. Egy dolgot kell kiemelten szem el&tt tartanunk:
amikor didkjaink véleményt formdlnak vagy 4llst foglalnak a kérdésben, mindig kérdezziik
meg t8litk, honnan szdrmazik a tuddsuk, melyik médiumra milyen megbizhatésiggal és pon-
tossdggal alapozzdk véleményiiket. A nyelvtanuldsban példdul a quizler-tipust online sz6tdr-
programok segithetnek az érett tjmédia-haszndlathoz. Taldn meglepd, de Aczél a testneve-
lésérdban is megldtta a médiatudatossdggal toreénd sszekapesolhatdsdg lehetdségét. Jogosan
felvet8d6 és 6rai keretek kozote is megtdrgyalhaté kérdés, hogy vajon jé-e fiilhallgatéval a
fulinkben, mdsokat nem hallva, észlelve futni, torndzni, sportolni. De akdr arrdl is lehet be-
sz€lni, hogy egy-egy zenei miifaj és kdzvetité médium milyen mozgdsokat idézhet el§, milyen
mozgaskultirdc keretezhet. (Aczél 2013: 44)

3.2. A kutatds lehetséges folytatdsa

A kapott informdcidk és eredmények alapjdn a tanuldk tuddsdnak és képességeinek feltérké-
pezésére egy specifikusabb kérddiv és feladatsor elkészitése lenne a legcélravezetdbb, azonban
chhez tovébbi informdciégytjtésre van sziikség. A feltérképezés utdn egy 1), tobb dsszetevdt
felméré feladatsorral (informdcik csoportositdsa, online szovegek alkotdsa, kiilonbségek ér-
zékelése) konkrétabb eredményeket lehetne kapni a tanulék meglévd kompetencidirdl.

A kérdéiv feladataira a tesztidészakban tapasztalt dtlagos megolddsi id§ alapjdn koriilbeliil
negyven percet szintam, azonban a tényleges adatfelvételkor a raforditott idé elérte a 60-80
percet is. Ennek egyik oka az iskolai didkhalé sebessége volt. A tanuldk bbszor jelezték,
hogy a rendszer tdlterheltsége miatt®® nem tdltenek be a kért oldalak, lassan reagdlnak a
szdmitégépek. Ezt aldtdmasztja az is, hogy amikor csupdn nyolcan dolgoztak a feladatsoron
a tanteremben, nem okozott problémadt a sebesség, a kérd6iv kitoltése 30—45 perc alatt meg-
tortént. A késébbiekben érdemes ezt is figyelembe venni.

2 Egy id8pontban 4tlagosan 14-18 tanulé toledte ki kérddivet, ami miatt az internetsebesség jelentésen lelassult.
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Amennyiben alkalmas a probléma felmérésére a teszt, Ggy nagyobb mintdra kiterjesztve,
f&varosi és vidéki kontrollcsoportokkal kiegészitve lenne érdemes megismételni a kutatdst,
illetve 0j hipotéziseket feldllitani. Hosszttdvon ezdltal konnyebben lehetne strukeurdlni az
eléirt célokat és tananyagot, hogy a tanuldk a korosztdlyuknak megfeleld olyan tuddst kapja-
nak, amit érdekl8déssel fogadnak.

Erdemes nagyobb hangstlyt fektetni a megbizhatésig kérdésére, és korosztalyonként tesz-
telni, hogy mely életkorban mitdl fiigg a digitélis hitelesség. A forrdskritika igényének hidnydt
és ennek okait elsésorban tdjékoz6dé jellegli interjiikkal lehetne felmérni egyénileg és csopor-
tosan, majd a kapott adatok alapjén tovdbbgondolni a kutatdshoz legmegfelel6bb eszkdzoket.

A médiamveltség felmérésének hossza tavi célja, hogy a tanuldk a kézépiskoldban a térsa-
dalomban valé boldoguldshoz hasznos gyakorlati oktatdsban részesiiljenek. Ennek eredménye
lehet, hogy valéban tudatos és megfontolt 6ndllé dontéseket hozé, gondolkodé felndtrekké
véljanak, akik kell§ kritikdval és annak igényével viszonyulnak folyamatosan véltozé kor-
nyezetiikhéz. Nem utolsésorban olyan feln8ttekké, akik nyitottak az Gjra, de véleményiiket
megalapozott érvek mentén nyilvanitjdk ki, és a helyzethez ill§ stilusban fogalmazzdk meg.
Mindezek birtokdban képesek lesznek alkalmazkodni majdani gyermekeik viligédhoz, és en-
nek tudatdban tovdbbordkiteni tuddsukat, valamint tapasztalataikat.
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