A pedagdbgiit mint professziot gyakorlék még
er8sebb késztetést éreznek arra, hogy a minden-
napos valdsigtapasztalataikat nemecsak értelmez-
z€k, hanem formidljdk is. A pedagbgus nem elég-
szik meg egy-egy jelenség leirdsdval, fontosnak
tartja annak alakitdsit is. Ezt az attit(idot jeleni-
tik meg a kdtet tanulmdnyai. A legkiilonb6z6bb
nevelési szinterek — évoda, iskola, udvar, jatsz6-
tér, digitdlis szupersztrdda, tandrképz6 kozpont
— ¢és a legkiilonbozébb pedagégiai problémdk
képezik a tanulmdnyok tdrgydt. A tudomdnyos

vizsgdlédds igényével, komplex médon irjik le

a pedagdgiai valésdgot, és sajdtos pedagdgiai

szemlélettel és szakmddszertannal igyekeznek a

felmeriilé kérdésekre érvényes valaszokat adni.

9778 805||

61557224

K

yé

0sdgo

Pedagdgiai val

Pedagogiai valosagok

Szerkesztette:
G. Molnadr Péter — Szoke-Milinte Eniko

Pdzmany Péter Katolikus Egyetem




Pedagogiai valosagok






Pedagogiai valésagok

Szerkesztette:
G. Molndr Péter
Sz6ke-Milinte Enikd

Pdzmany Péter Katolikus Egyetem
Budapest, 2018



Szerkesztette:
G. Molndr Péter
Sz6ke-Milinte Enikd

Szakmai lektorok:
Karainé Dr. Gombocz Orsolya
Dr. Juhdsz Mdrta
Dr. Kormos J6zsef
G. Molndr Péter
Dr. Sz6ke-Milinte Enikd

Nyelvi lektor:
Szujé Béla

Boritéfoté:
Kicska Bélint

A kiadvdny megjelenését a Pdzmdny Péter Kartolikus Egyetem
Bolesészet- és Tarsadalomtudomanyi Kara tdmogatta.

© A szerzék

ISBN 978-615-5224-80-5

A kiadvdny megjelenését a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetem
megbizdsdbdl a Szaktudds Kiadé Héz gondozta.
Felelés vezetd a kiadé elnoke.

1142 Budapest, Erzsébet kirdlyné tgja 36/B
Telefon: 273-2180



Tartalom

Szerkeszt8i gondolatok 7
Forgdcs Gyorgyi: A digitdlis médiahasznilati szokdsok szerepe

az évodds gyermekek fejlédésében 8
Kissné Dr. Zsdmboki Réka: A Freinet-pedagdgussa valds élményvildgai

a hazai 6voddkban az 1990-es évek elején 18
Szeidl Veronika: Egy ceglédberceli német népszokds feldolgozdsa a helyi 6voddban 28

Szinger Veronika: Képzési, mddszertani és oktatdstechnolégiai innovécidk

a Kecskeméti Felséfoka Ovénéképzﬁ Intézetben (1959-1986) 47

Makrai Kata: Cigdny anydk és az iskola
A gyermekek intézményes elldtdsa egy észak-magyarorszdgi romungréd kozosségben 57

Nagy Edit: A Nyiregyhdzi Féiskola partnerintézményei vezetSinek véleményei

a f8iskolai képzésrél 65
Takdcs Zsuzsanna Mdria: ,,...idedlunk nem fonnyadt, dércsipte 8szi rézsa...”

Valldserkolcsi nevelés a péesi taniténdképzében 75
Ujlakyné Dr. Sziics Eva: Az idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés

mulga jelene és jovdje a kecskeméti tanitdképzésben 82
Verebélyi Gabriella: Felkésziiltek-e leendd tanitéink a hdctrdnyos helyzetd

tanul6kkal valé sikeres egytittmikodésre? 95
Huszthy Viola Livia: Autentikus rovidfilmek didaktikai

feldolgozdsa idegennyelv-6rira 107
Albert Agnes — Piniel Katalin: A flow-élmény szerepe a nyelvoktatisban 120

Bikics Gabriella — Kegyes Erika: Uj utak a nyelvtandrképzésben

— egy indulé projekt kapcsdn 129
Huszthy Alma: Kihivdsok a nyelvtandr-képzésben:

a munkaszervezés és a munkaformdk szerepe az olasztandr-képzés kurzusain,

illetve a kdzépiskolai nyelvérikon 138

Habos Dorottya: A médiatandrok képzése 154
Pivék Actila: A pedagdgusok digitdlis kompetencidjinak helyzete
a hazai okratdsi stratégidban 165

Bartal Orsolya: Képes vagyok megesindlni, avagy készitsiink
sajdt e-tananyagot! (Idegen nyelv oktatdsa online kdrnyezetben) 175

Dr. Kerekes Judit: Jdtékkal motivélt, interaktiv tanulds.
Effektiv reformpedagdgiai mddszerek az amerikai 6v6- és kisiskolds
matematikatandr-képzésben 181



Ludényi Zs6fia: Online helyesirdsi segédeszkdzok hasznélata
az anyanyelvi 6rdn: egy felmérés tanulsdgai

Dezsé Rendta Anna: Transzverzélis demokrécia kompetencidk a pedagdgusképzés
és a kdznevelési gyakorlat metszetében

Dr. Fenyd Imre: Tandrképzés a Debreceni Egyetemen.
A debreceni egyetem tandrképzésének elsd gyakorlati mihelye 1914-1949

Sz8ke-Milinte Enikd: A pedagdégusok pédlyamotivicidja a nemzetkozi gyakorlatban
Kovécs Edina: A tdrsadalmi nem hatésa a pedagdgusok
kompetencidira és hatékonysdgdra
Karlowits-Juhdsz Orchidea: A kozdsségi pedagdgiai gyakorlat és
az iskolai k6z6sségi szolgélat tartalmi, médszertani 6sszehangoldsa
Nagyné Argdny Brigitta: A zenei el6képzettség sszetevdinek vizsgilata
6vodapedagdgus és tanité alapszakos hallgaték korében
Kovécsné Duré Andrea: Verseny, versenyeztetés pedagdgus szemmel
Kévériné dr. Fiilop Katalin: A tandrjelolt fejlédését tdmogaté iskolai kdrnyezet

Lérincz Andrea: A reflexi6 fontossdga a kozosségi pedagdgiai
gyakorlatot folytat6 hallgaték elémenetelében

Dr. Erdési Kéroly — Erdési-Boda Katinka: Az Andrds, a szolgalegény és
az ifju Klebelsberg gréf cimmel kiadote kétkdtetes mli miivészetpedagdgiai
megkozelitése. Eszménykép — etikaoktatds — erkélesi nevelés

Dr. Jelenszkyné dr. Fébidn Ildiké: Mentordlds a tandrjelolt hallgaté és
egy kozosség szolgalatidban
Paksi Ldszl6: Mentortandrok mentordltakrél és dnmagukrol

Rdcz Mirk: A Bojte Csaba gyermekotthonaiban tapasztalhaté

pedagégiai médszerek és eredmények
Poros Andrea: A Pozsonyi Magyar Kirdlyi Allami Tanitén8képzé Intézet és prepdi
Dr. Dréviczki Sdndor: A Kisvdrdai Szent Orsolya-rendi Tanit6n8képzd

Intézet (1918—1957) torténetének vazlata

Baksa Brigitta: A honismeret, népismeret térnyerésének torténeti alakuldsa
az okrtatdsban és a tanitoképzésben a 18. szdzadtdl a 20. szdzad kozepéig

Jurik Erika: Népszokdsok dpoldsa és dltaluk a munkakultira kézvetitése
alsé tagozaton

Szeri Istvanné: 120 éve sziiletett Burchard-Bélavary Erzsébet
a Montessori-mddszer igaz kovetdje

Fekete Nikoletta: A szakképzés 21. szdzadi dimenzidi
Théaszné Kaifis Anna: UJ kihivasok a kdézoktatdsban

193

201

209
227

238

249

260
272
280

289

300

308
319

337
355

372

390

399

408
415
422



Szerkeszt6i gondolatok

A pedagdgiai jelenség mindennapos valésdgtapaszealatunk.

Ovoddba menet az apa a jarmiivon a gyerekének azt magyardzza, hogy az ajt6 jelzés utin
nyilik, a gyereke érdekl8dve figyeli. Az utazds végén kozli az apjdval, hogy tizenegy megallét
utaztak, ez a tizenkettedik. Apja mosolyogva bélint. A buszvezet§ a felszallni késziil§ utasnak
azt magyardzza, hogy utazdsra csak az érvényes menetjegy vagy bérlet jogosit. A fiatalember
dtadja helyér az id8s férfinak, majd a telefonjdn folytatja a témazdré feladatsort. Az idés férfi,
kezében a napi hirekkel azokrél az id8krdl nosztalgidzik, amikor még volt értéke a leirt vagy
kimondott szénak. A harmadik ilésen a liny fiilében fiilhallgatéval rockot hallgat, a mellette
ll8 nd a reggeli kdvéval prébdlja magdc életre kelteni. A zajtdl és a zstfolesdgedl fruszerdltan
méltatlankodik egy kisbaba, anyja mosollyal, jé széval nyugtatja. Megannyi nevelési helyzet,
melyet — ha nem a telefonunkkal kommunikédlunk — észrevesziink és 6sztonosen reflektdlunk
rd, véleményt formdlunk réla: laikus pedagégusként nap mint nap a legkiilonboz8bb elmé-
leteket 4llitjuk fel a nevelésrdl. Jobban tudjuk mi a helyes és a helytelen, vagy hogy hogyan
kellett volna cselekedni, valaszolni, mint a kériilottiink 1évSk.

A pedagégidt mint professziét gyakorlék még erdsebb késztetést éreznek arra, hogy a
mindennapos valdsdgtapasztalataikat nemesak értelmezzék, hanem formdljik is. A pedagé-
gus nem elégszik meg egy-egy jelenség leirdsdval, fontosnak tartja annak alakitdsdt is. Ezt az
acticdot jelenitik meg a kdtet tanulmdnyai. A legkiilonbozébb nevelési szinterek — dvoda,
iskola, udvar, jitsz6tér, digitdlis szupersztrdda, tandrképzdé kozpont — és a legkiilonbozébb
pedagégiai problémdk képezik a tanulmdnyok tdrgydt. A tudomdnyos vizsgdlédds igényével,
komplex mddon irjék le a pedagdgiai valdsdgot, és sajdtos pedagdgiai szemlélettel és szakmdd-
szertannal igyekeznek a felmeriild kérdésekre érvényes vélaszokat adni. A szerz8k — gyakorld
pedagégusok, pedagégusjeldliek, doktoranduszok, szakértbk és egyetemi oktatok — olyan sa-
jtos szemiivegeket kindlnak az dltaluk vélasztott jelenségek meghigyeléséhez és értelmezé-
séhez, amelyen keresztiil 4gy tudunk a pedagdgiai valdsdgra tekinteni, hogy az megmutatja
szdmunkra a legtitokzatosabb oldaldt is. Bizunk benne, hogy igazi élmény lesz felprébalni
ezeket a szemiivegeket!



Forgdcs Gyorgyi'
A digitdlis médiahaszndlati szokdsok szerepe
az 6vodas gyermekek fejlodésében

A digitdlis médiaeszkozok haszndlata egyre kordbbi életkor felé tolédik (Kabali és misai.
2015), és ma mér az 6voddsok tobbsége aktiv eszkdzhaszndloként érkezik az Gvoddba. Kérdés,
hogy mit jelent ez a fejlédésiikben, milyen feladatokat, esetleg nehézségeket jelent a digitalis
bennsziilottek nevelése/oktatdsa. Mivel az évodds gyerekek eszkdzhaszndlat szempontjdbdl
technikai, szocidlis és kritikai készségeik fejletlensége miatt vulnerdbilisebbek idésebb kor-
tdrsaikndl, a lehetd legkoriiltekintdbben kellene végiggondolni az intézményes szocializdcid
modern feladatait. A jelen irds ebbe az irdnyba kivdn tenni egy [épést.

1. A digitdlis média hatdsa a fejlodo gyermekekre

Az iPadek 2010-es megjelenése Uj korszakot nyitott az évodds, illetve a még fiatalabb gyer-
mekek szdmdra. Az eszkdzok nagyobb feliilete, az ikonok (képi informdcid), az azonnali vé-
laszkontingencia és az 4j informdcidk elérhetdsége a gyerekek életkori fejlettségébe és érdek-
18dési korébe tokéletesen illeszkedik, lehetvé téve az optimdlis felhaszndléi élmény dtélésée
(Hegyeshalmi 2016).

Az aldbbiakban azokbdl a kutatdsokbdl emelek ki néhdny fontos eredményt, amelyek az
6voddskor iddszakdra f6kuszdlnak vagy azzal kapesolatban 4llnak.

1.1. A fizikai/egészségiigyi hatdsok és kockdzatok

1.1.1. Elhizas

A médiafogyasztdsi szokdsok legaldbb hdromféle médon kapcsolatban dllhatnak az elhizds
osszetett problémakorével: 1. a médiafogyasztds mozgdsszegénységgel tdrsul; 2. a gyerekek ki
vannak téve egészségtelen ételek rekldmjainak, ami noveli az elhizdsra hajlamosité élelmisze-
rek fogyasztdsit (Emond — Lansigan Ramanujam é Gilbert-Diamond 2016, McClure — Tanski
— Gilbert-Diamond — Adachi-Meija — Li és Sargent 2013); 3. az esti médiahaszndlat valészin(-
leg az alvdsi mintdzat véltozdsa miatt okozhat elhizdst (Gilbert-Diamond — Li — Adachi-Meija
— McClure é Sargent 2014).

! ForcAcs GYORGYI szakmai palyafutdsdt konduktorként kezdte, majd az ELTE-n szerzett pszicholégusi, késébb peda-
gbgiai szakpszicholégusi végzettséget. Jelenleg a Lednyfalui Tiindérkert Ovodéban dolgozik évodapszicholégusként.



1.1.2. Alvashiany

Garrison, Liekweg és Christiakis (2011) a 3-5 éves korosztalyt vizsgalva azt taldlta, hogy az
erszakos médiatartalmak és az elalvds elétti médiafogyasztds osszefiiggésben 4ll az alvési
problémakkal. Azok a gyerekek, akiknek a hdlészobdjdban tv-késziilék vagy olyan eszkoz ta-
ldlhaté, amely médiafogyasztdsra alkalmas, tobb médidt fogyasztanak (tobbnyire csdkkent
sziil6i kontrollal), és az § esetitkben jellemzden novekszik az elalvds elétti médiahaszndlac
val6szintisége is. A kiilonféle mobil eszkdzok terjedése miatt ma mér statisztikai szinten is
nehéz kovetni, hogy milyen eszkozok vannak a gyerekszobdban. Az évodds gyermekeknél
mindenesetre jellegzetes trend a televizidzds csdkkenése a tablet javdra (Ofcom 2014) mind-
amellett, hogy ez a korosztdly még mindig jelent8s mennyiségli idét tolt a tv-képernyd elétt,
tobbet, mint a gyermekkor birmely mds korszakdban (Sdgi és Bilint 2015).

1.1.3. Mozgdsfejlodes

Nyilvédnvalé tény, hogy néhdny évtizeddel ezelStt a gyerekek sokkal t6bb mozgisos tapaszta-
latra tettek szert, mint napjainkban. Az életforma megvéltozdsa mar az anyaméhben érezteti
hatdsdt, mivel a mai kismamdk maguk is jéval kevesebbet mozognak, mint elédeik. A digitalis
média haszndlata csak egy, bar cseppet sem elhanyagolhaté oka a mozgdsszegény életmédnak.
A probléma azonban nem egyszertien az, hogy a kiilonféle technikai eszk6zok el8ee eltdledee
id8 alatt nem mozognak a gyerekek (Gyarmarhy 1998), hanem hogy tul sok olyan ingerrel ta-
ldlkoznak, amelyeket éppen mozgis kozben dolgozhatndnak fel. Ez az osszefiiggés fokozottan
igaz, ha barmiféle fejlédési probléma Iép fel a kisgyermekeknél.

1.2. Kognitiv fejlodés

1.2.1. Tdlstimulalas

Christiakis 2004-ben megjelent tanulmdnya szerint a tdlzott mennyiségl televizidnézés cse-
csemdkorban az audiovizudlis tdlstimuldlds miate a kognici6 és figyelem késébbi életkorok-
ban jelentkezd zavardval jarhat egyiict. A mobil médiaeszkozok jelenléte jelent8sen novelheti
ezt a kockdzatot a tv-hez képest.

1.2.2. Informaciészerzés

A digitdlis vildg annyira dtszovi az életiinket, hogy elgondolni is nehéz, hogy néhdny évti-
zeddel ezelétt ezek a technolégidk alig 1éteztek. Ma mdr gyerekek is szert tehetnek komoly
szakmai ismeretekre, s8t, hasonlé érdekl8désti gyerekekkel/felndttekkel ismerkedhetnek meg,
vagy akdr szakmai szervezetekhez csatlakozhatnak. Az ilyen jellegti kordk jellegzetessége az
internacionalitds mellett, hogy lebomlanak az életkorbdl, tekintélybdl és stdtuszbdl fakadd
hatalmi viszonyok. Mind a kapcsolat-, mind az érdekl8désvezérelt online aktivitds a kifejezés



és szocidlis viselkedés Gj formdinak megteremeését teszi lehetdvé (The MacArthur Foundation
2008). Az igy létrejov6 nirdnyitott tanuldsi forma olyan motivaléerd, amely a kdzoktatdsban
ritkdn jelenik meg. Az internet informdacidszerzésre valé alkalmassdgdnak ténye mdr az évodds
korosztdly szdmdra is ismert.

1.2.3. Ovoddskori oktatds

Megoszlanak a vélemények arrdl, hogy a digitdlis médiaeszkdz6k mint interaktiv fejleszt8esz-
kozok eredményesen vehetdek-e igénybe az dvoddkban. Penuel és misai. 2009-ben kozzétett
tanulmdnya szerint a médiatartalmak és a pedagégiai magyardzatok szakszer( integraldsa ese-
tén a 4-5 éves kisgyermekek i{rds-olvasdshoz sziikséges készségei minden mért teriileten job-
ban fejlédnek, mint a kontrollesoportok tagjai esetében. Kiilonosen hasznos alkalmazdsi te-
ritlletnek tekinthetd a specidlis igény(i gyermekek szdmitdgéppel tdmogatott korai fejlesztése.
Ez az eredmény egyrészt azért fontos, mert szdmos szakember azon az 4lldsponton van, hogy
a média bevondsa az iskola elétti életkort gyermekek oktatdsdba fejlédéslélektanti jellemz8k
miatt kontraprodukeiv. Mésrészt azért, mert a digitdlis eszkdzok felhaszndldsa az oktatdsban
megfeleld tevékenységekkel kisérve sok esetben koleséghatékony megoldds lehet. Ugyanakkor
sokan agy érvelnek (7orok é.n.), hogy a gyermekek fejlédését leghatékonyabban tdmogatd
kornyezethez az iskoldskor el8tt a szdimitégép nem tartozik hozzd. Szerintiik a szdmitégép
haszndlatdbdl eredd hasznot annak kockdzatai és hdtranyai ellenstlyozzdk.

1.2.4. Multitasking

A multitasking feladatmegolddsnak vannak lehetséges veszélyei, de a jov8ben valdszintileg
fontos miikodésmédot képviselnek majd. A mai huszonéveseknél mdr kimutathaté, hogy
misként dolgozzik fel az informdciét: képesek nagyon gyorsan és egyszerre tobb mindennel
parhuzamosan is foglalkozni, viszont kevésbé tudnak kitartéan, hosszi ideig koncentrlni
(Konok 2016). A multitasking ellenzdi szerint az emberi idegrendszer nem képes ilyen mun-
kamédban dolgozni, ezért szétesik a célorientdlt viselkedés.

1.2.5. Felkészulés a modern életre

Gyermekeink mdr babakocsis korukban elkezdik elsajdtitani a technoldgia fortélyait, ami
lehet8vé teszi szimukra, hogy a modern tdrsadalom teljes értéki tagjaivd valjanak. Tarsadalmi
szinten fontos arrél gondoskodni, hogy minden dllampolgdrnak legyen lehetdsége erre. A
sziil8k és szakemberek véleménye megoszlik abban a kérdésben, hogy ezt a felkésziilést milyen
életkorban sziikséges megkezdeni.



1.3. Szocidlis és érzelmi hatds

1.3.1. Agresszio

A média kdrosnak tartott hatdsai koziil legrégebb 6ta és legtobbet az agresszi6t vizsgéltdk. Az
ezzel kapcsolatos kutatdsok mennyiségére valé tekintettel it Kdsa Eva A médiaszocializicid
kezdetei cimi (2015) irdsa alapjin néhdny nagyon lényeges konklaziét emelek ki.

A képernyd dltal kdzvetitett erészak hatdsdnak érvényesiilése fiigg az életkortdl, a nem-
t8l, a tdrsadalmi osztdlytdl és a csalddi koriilményekeSl. A gyerckek esetében a médiaers-
szak leger8sebb hatdsa az imitativ viselkedés, amely fokozédik, amennyiben az agresszor
vonzé modell, az erészak igazoldst nyer, biintetlen vagy csak minimdlis kdvetkezménnyel
jar az dldozatra nézve, illetve ha az erészakot a néz8 valésdgosnak tartja. A médidban ldtott
agresszié mdsik legfontosabb hatdsa az azonnali szorongis vagy rémiilet, illetve a hosszt
tavi félelem az dldozated valdstdl. A gyermek- és ifjukori ijesztd élmények felnéttkorban is
éreztethetik hatdsukat, anndl inkdbb, minél kordbbi életkorban tdrtént a traumatizalé ha-
tds. Mivel a gyerekek sokkal tobb agressziv cselekedetet [dtnak a médidban, mint amennyi
a valé vildgot jellemzi, ezek valdszintiségét joval nagyobbnak itélik meg, mint amekkora az
valdjaban, illetve a deszenzitizdl6dds kockdzata jelenik meg. Az agressziv tartalmi miisorok
megtekintésének ldtens hatdsa is van, ami egydltaldn nem elhanyagolhatd. Ezek koziil az
egyik leglényegesebb az agressziv és asszertiv magatartds hatdrainak osszemosdéddsa, amelyet
a szill6i medidcié tehetne helyre, de az minden erre vonatkozd kutatdsi eredmény szerint
nagyon alacsony szintd.

1.3.2. Fliggdség

Kisgyermekek esetében a fiiggdség fogalma kicsit mds definidldst igényel (Wollaston 2013),
mint a késébbi életkorokban. Nem tekinthetjiik fiiggdségnek a kisgyermekek babdkhoz vagy
plissmacikhoz valé viszonydt, noha a distressz jelei tapasztalhatéak ezen eszkozok elvételekor.
Ugyanakkor a médiaeszkézoktdl valé fiiggéség ma mdr 2-3 éves korban is eléfordulhat, és
feltehet8en leginkdbb az Gjdonsdg (Whybrow 2015) és az azonnali vélaszkontingencia (Rades-
ky—Schumacher és Zuckerman 2015) élménye generdlja.

Ide kivdnkozik az az érdekes és egyben elgondolkoztaté kisérlet, illetve vizsgalat, amely
szerint a képernyShaszndlat erésebb motivaciét jelenthet gyermekek esetében az édességnél
(E-Marshmallow test 2010), felndtreknél pedig a szexnél is (Twenge 2016).

1.3.3. Kapcsolattartas

Az okoseszkozok lehetévé teszik a szinte dllandd és olcsd kapesolatteremiést szeretteinkkel.
Az igy zajl6 beszélgetések az onkifejezés és kommunikdcié fejlédését is el8segitik, hiszen egy
nem jelenlévé miésik felé kell kdzvetiteni gondolatainkat, érzéseinket. A kapcsolattartds egy-
szerlisége azt is lehetévé teszi, hogy empatikusabbd, vildgldtottabbd valjunk, kdnnyebben fel
tudjuk venni mds emberek nézpontjit. Az online kommunikdcié hatdsa lehet ugyanakkor

11



az is, hogy a szemt6l szembe kommunikdcié mdsodlagossd vélik a technoldégidn keresztiil
torténd kommunikdcidhoz képest.

1.3.4. Testnyelv haszndlatanak csOkkenése

Az otthon falai kozote a digitdlis médiaeszkozok kiterjedt haszndlata miatt kevesebb szemtdl
szembe interakei6 zajlik, mint néhdny évtizeddel ezel6tt, igy a gyerekek kevésbé képesek az
arckifejezések és testnyelv olvasdsdra/haszndlatdra, ami a finom érzelmi jelzések olvasisdt meg-
nehezitheti (Barlow 2009).

1.3.5. EImaradé hatdsok

Bronfenbrenner a televizié elterjedése kapcsdn mdr 1974-ben megfogalmazta, hogy nem az
a legfébb probléma, amit a gyerekek a tévézés dltal megtanulnak, hanem ami a tévézési id§
miatt kimarad a napi rutinbdl: a csalddi jétékok, tinnepek, vitdk, amelyeknek a formalédé
gyermeki személyiség szempontjabdl dontd jelent8sége lehetne (Zakeuchi, 2014). Ez a szem-
pont az elmult 43 évben nem veszitett érvényességébdl.

1.3.6. Média és csaladi interakciok

A képernyd eléte toltote idS indirekt médon formalhatja emberi kapcsolatainkat, de kiils-
ndsen a sziil-gyerek kapesolatot (Anderson és Hanson 2016). Egy michigani kutatécsoport
tagjai tobb tanulmdnyukban (pl. Radesky é misai. 2015, 20166) igyekeznek azt a médot
megragadni, amely hatdssal lehet az interakciék alakuldsdra. Valés élethelyzetekben torténd
események kddoldsdval megdllapitoctdk (2014a), hogy a sziil§ eszkozhaszndlatba valéd mély
bevondddsa (intenziv mobilozds) azt eredményezi, hogy a gyerekek felé oda nem ill6 monda-
tok hangzanak el, és sokszor még akkor sem kapnak elegendd figyelmet, ha kifejezetten figye-
lemfelhivé magatartdst tantsitanak. Ez az anomadlia a gyerekek fizikai és érzelmi biztonsigdt
is veszélybe sodorhatja. A mobileszkdzok jelenléte az idegrendszert tilterhelheti, és jelentds
emociondlis terhet is jelenthet a sziilé szdmdra (Radesky és misai. 2016a).

A kutatdk azt caldltdk (Pempek—Kirkorian és Anderson 2014), hogy a hdttérben mikodd ké-
perny8haszndlat is elegendd ahhoz, hogy mind a sziil§-gyerek interakciék mennyisége, mind
a gyerekekhez intézett beszéd mennyisége csokkenjen.

2. Onszabdlyozds és médiahaszndlat

Egyre szaporodik azoknak a statisztikai adatoknak és vizsgalatoknak a szdma, amelyek arra
utalnak, hogy a kisgyermek- és évoddskori viselkedésszabdlyozds és médiahaszndlat 6sszeftig-
gése relevins kérdés. A médidhoz valé viszony alapjén elkiilonithetdek erbsen, kozepesen és
enyhén médiaorientdlt sziil8k (Wartella—Rideout—Lauricella és Connell 2014), akik mds-mds
miliét teremtenek otthonukban. Ennek a milidnek részei az olyan jellegli csalddi szokdsok,
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mint példdul hogy a sziil§ mennyi idét t6lt médiaaktivitdssal, mennyi idén keresztiil van
bekapcsolva a tv (fiiggetleniil az aktudlis nézettségtdl), van-e a gyerek szobdjdban tv-késziilék,
milyen mértékben haszndljak a sziilék a gyermek megnyugtatdsdra a médiaeszkozoket. Az
erésen médiacentrikus csalddok sziil8i (az érintett minta 27%-a) a médiaeszkdzoket széles-
korten igénybe veszi a gyereknevelésben, példdul megnyugtatd célzactal is. Mds vizsgdlatok
szerint (Common Sense Media 2013) a sziil6k nem elhanyagolhaté szdzaléka szdmol be arrdl,
hogy gyereknevelési segitségként alkalmaz digitdlis médiaeszkozoket.

Radesky és misai. (20146, 20166), t5bb vizsgilatot szdntak annak az dsszefiiggésnek a vizs-
gélatdra, hogy a médiaeszkozok megnyugtatd célzatral torténd haszndlata osszefiigg-e a kis-
gyermekkori viselkedésszabdlyozds dtlagosndl alacsonyabb szinvonaldval. Egyik feltételezésiik
szerint a nehezen kezelhetd gyerekek sziilei egyfajta coping stratégia részeként gyakrabban
veszik igénybe a modern technoldgiai eszkdzdket gyermekiik viselkedésének szabalyozdsa ér-

dekében.

3. Ovodas gyermeket nevelé magyar csalddok
médiahaszndlati szokdsai

A hosszt ideje a palydn dolgozé 6véndk koziil sokan osztjdk azt a vélekedést, hogy az 6vodds
gyerekek viselkedésszabdlyozds tekintetében a néhdny évtizeddel kordbbihoz képest alacso-
nyabb szinvonalon 4llnak, és ez 8sszefligghet a ma jellemzd képernyShaszndlati aktivitdsokkal
is. Az aldbb ismertetett kutatds e nézet valdsdgtartalmdnak vizsglatdhoz kivdn hozzdjarulni. A
vizsgalt minta kis elemszdmu (199 csaldd) és nem reprezentativ, mégis lehetdséget ad a téma
tovabbgondoldsira, és a nem felcétleniil tudatosuld sziiléi viszonyuldsok dtgondoldsdra.

A pilot kutatds kérdSives médszerrel térképezte fel a gyerekeket koriilvevé médiakornye-
zetet (killonféle eszkdzok szdma és elhelyezése az otthonukban), és dsszevetette azok tizféle
mindennapi élethelyzetben? t6rténd haszndlatdnak valészintiségée kiilonféle viselkedési prob-
lémdk esetleges meglétével (SDQ kérddiv magyar véltozata).

A hipotézis szerint (1) a csalddok altal birtokolt médiaeszkdz6k mennyisége dsszefiiggés-
ben 4ll azok gyermeknevelésben betoltdte szerepével, illetve (2) a digitdlis médiaeszkdzok
hasznilatinak nagyobb valdszintisége egylitt jir a gyermeknél megjelend viselkedési problé-
mdk nagyobb valdszintségével. A pilot kutatds mindkét hipotézist igazolta.

Az eredmények aldtdmasztjék, hogy az évodds gyermekeket neveld csalddok tdrgyi kornye-
zetének természetes részét képezik a kiilonféle médiaeszkozok (tv-késziilék a vizsgale csalddok
93, okostelefon 98, laptop 87, tablet a csalddok 61%-dban volt megtaldlhatd). Az eszkdzok
az esetek tobbségében nem a gyermekek sajdt tulajdonai, ez azonban nem jelenti azt, hogy az
6vodds gyermekek ne haszndlndk azokat. Ezt bizonyitja az is, hogy a sziil6k dontd tobbsége
a vizsgalt 10 mindennapi élethelyzetben a gyermekek rendelkezésére bocsdtja az eszkdzoket

(1. dbra).

2 A sziil8 hdzimunkdt végez; a gyerek feldult; elalvds eldte; a sziild nyugalomra vdgyik; étkezés; jutalmazds; utazds; védra-

kozis; veszekedés; eltiltdssal biintetés.



1. dbra. Milyen helyzetekben haszniljdk az ovisok az eszkozoket?

Jellegzetes, hogy melyek azok a helyzetek, amelyekben ez nagyobb vagy kisebb valészintiség-
gel woreénik. Leggyakrabban az unalmas élethelyzetekben vagy akkor jellemz8, amikor a gyer-
mekeket szeretnék nyugalomban tudni. A sziilék tdbbsége 6vakodik attél, hogy a gyermekek
felddle dllapotdt vagy egymdssal val6 csetepatéit technoldgiai eszkozok segitségével rendezze le,
ezért ezekben a helyzetekben a legkisebb a médiahaszndlat valészintisége. Ennek a sziil8i hozzd-
4lldsnak optimdlis voltdt a vizsgdle adatok egy mdsik szempontbdl t6rténd feldolgozdsa megerd-
siti: az unalmas élethelyzetekben valé haszndlat a vizsgalt problématipusok egyikével sem mutat
osszefliggést, ellenben a feldule dllapot és a gyermekek veszekedései kapcsdn alkalmazott média-
hasznilat a proszocidlis viselkedés alacsonyabb szintjével jr egyiitt. Etkezés és altatds kapcsin
a sziil6k 3, illetve 5%-a valaszolt Ggy, hogy nagyon valdszint a képerny6haszndlat, ami jelzi,
hogy a vizsgdlt gyermekek kis szdzaléka alapvetd életfunkcidi kielégitése kapesdn is igénybe ve-
szi az eszkozoket. (Azoknak a szdzaléka, akik ,Lehetséges” valaszt adtak, ennél jéval magasabb.)
Az eszkozhaszndlat jutalomként vagy biintetésként valé alkalmazdsinak valdszintségi értékei
a kordbban felsorolt helyzetekhez képest kdzépen helyezkednek el. Az ilyen médon t6rténd
biintetés és jutalmazds révid tdvon a viselkedésszabdlyozds hatékony eszkdze lehet, hosszii tdvon
azonban nem segiti el6 a médiahaszndlat optimdlis médjdnak kialakuldsat, és hdtraltathatja az
onszabdlyozasi készség formaléddsit, ami az dvodds életkor egyik legfontosabb feladata.

Osszegzés

A fent leirtakbdl az kdvetkezik, hogy az évoddskort gyermeket neveld sziildknek nem csu-
pdn az id8beli és tartalmi korldtozdsba kellene energidt fektetni, hanem érdemes tudatosan
végiggondolni minden olyan helyzetet, amikor gyermekiik digitdlis médiaeszkdzzel fogla-
latoskodik. Erre azért is nagy szitkség van, mert a kutatdsok szerint a j6 szokdsok formdlé-
ddsa egész életiinkben nagyon sok pozitiv hozadékot eredményez (pl. Tsien és misai. 2011,
Hoffmann — Baumeister — Forster és Vohs 2012). Amennyiben a digitalis eszkozhaszndlat nem
optimadlis volta akdr csak kismértékben is ronthatja (marpedig e kutatds szerint ez a helyzet!)
a viselkedésszabdlyozdsi készségeket, akkor nagyon fontos, hogy ne dtgondolatlan, pillanatnyi
indulatokedl, érzésekedl és érdekekedl vezérelt sziildi-nevelSi dontések hatdrozzdk meg a fel-
cseperedd nemzedék e szokdsait.
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Kissné Dr. Zsamboki Réka’
A Freinet-pedagogussa valas élményvilagai
a hazai 6voddkban az 1990-es évek elején

Bevezetés

Az 1980-as évek kozepétdl a magyar oktatdsiigyben olyan folyamatos fejleszési stratégia bon-
takozott ki, amely mentén elindulhattak az oktatdsi és nevelési rendszer demokratikus dtala-
kitdsa felé mutatd valtozdsok. Ebben az idészakban, 1989-ben alakult meg a Soproni Ovo’/eép—
26 Intézetben egy kutatécsoport, amely a Célestin Freinet francia néptanité nevéhez kot6dd
reformpedagégia évodai adapticidjit kivinta megvaldsitani. Innovdciéjuk eredményeképp
1989 szeptemberétdl minisztériumi engedéllyel, orszdgosan elséként valésult meg egy Frei-
net-szellem( alternativ évodai program. A kezdeményezés hatdsdra az orszdg szimos pontjin
egyre tobb évodapedagbgus villalkozott a Freinet-pedagdgia adaptdldsdra és az dvodai nevelés
megujitdsira. Tanulmdnyomban azon ,élményvildgokat” kivinom bemutatni, amelyek a pe-
dagégusok vallomdsaibdl korvonalazddeak. Vizsgdlataim sordn a kvalitativ tartalomelemzés
modszerével tértam fel a védltoztatds igénye és médja mogodee rejlé okokat és motivécidt, a
Freinet-pedagdgia adapticidja sordn megtapasztalt élményeket.

1. Az élményvilagok forrasai és a feltaras folyamata

Az 1985-1996-0s idészak alternativ pedagdgiai mozgalmdnak, évodapedagdgiai torténései-
nek pezsgd hangulatde, szines palettdjdt jol szemléltetik az adacgytjiés szakaszdban birtokom-
ba jutott, pedagédgiatorténeti értékkel bird szak- és zdrédolgozatok, amelyek mindegyike az
egykori Soproni Ovéképz Féiskoldn sziiletetr 1991 és 1996 kozote. Témdjuk a Freinet-peda-
gbgia helyi szintli, egyéni évodai adapticidjanak megvaldsitdsirdl sz6lé szakmai és személyes
»élménybeszdmold” volt. A fentiek értelmében a feldolgozott irdsok eredetileg egy tudomd-
nyos munka elvirdsainak megfeleld szovegek, amelyek nem narrativ céllal szilettek, mégis
szakmai és személyes élményelemekben, tdrténetekben olyannyira gazdagok, hogy narrativa-
ként haszndlhatdék a benniik szerepld szovegek.

A kvalitativ tartalomelemzés sordn alkalmazott médszerem célja az volt, hogy a dolgo-
zatok, mint szévegkorpuszok szévegkompoziciés mintdzataiban kutatdsi el6feltevéseimhez

Kissng Dr. ZsAmBoki REéka évodapedagégus, pedagdgia szakos bélesész és tandr (ELTE-PPK, 2008), a Soproni Egye-
tem Benedek Elek Pedagégiai Kar egyetemi docense, az 6vodapedagdgia BA szak gyakorlati képzésért felel8s szakvezetd-
je. Kutatdsi teriiletei az 6vodapedagégia, a kisgyermekkori tehetséggondozds, az alternativ pedagégidk (kiilonds tekintet-
tel a Freinet-pedagdgidra), a projektpedagdgia és a pedagdgiai innovacidk sikertényezdi és azok diffzids folyamatai.
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relevdns ,markereket” keressek. Ezek a kutatdsi szempontbdl lényeges, személyes élményként
megjelend dtélések, motivumok a tartalomelemzés fontos pillérei lettek. Olyan , markereket”
sikertilt taldlnom, amelyek 4ltal az egyéni, individuum szintjén megjelend narrativikbdl — az
elemzést koverden — kirajzolhatévd véle egy-egy, a Freinet-pedagégidval valé taldlkozds és az
adaptdcié mintdzatait leir6 kozosségi, kollektiv tudatban is megjelend élményuniverzum.

A jelen vizsgilat céljdnak tehdt — a kiilonboz6 hipotézisek igazoldsa vagy elvetése helyett
— az élményvildgok feltdrdsa tekinthetd, melynek kovetkeztében az elemzés eredményei mds-
ként értelmezhetdk, mint egy statisztikai vizsgalat szignifikancidja. Mit tekinthetiink akkor
a vizsgalat e részében eredménynek? Egyrészt magukat a szovegeket, amelyek , stiritett” for-
mitumban 4j, kozosségi élménytartalommal bird elbeszéléseket alkotnak. Az egyes mon-
datok az individuum szintjén mér elvdlnak azokedl, akik eredetileg kimondtdk &ket, és a
tobbletjelentésiik altal a kozos élményuniverzum mintdzatdnak elemévé vélnak. E megko-
zelités eredménye, hogy az individuum szintjén azonosithaté élménymintdzatok kollektiv
élménydimenziékkd llnak 6ssze (Ebmann 2003, 38). Mésrészt a létrejott szovegek a soproni
freinet-s kezdeményezés szerepének és hatdsdnak feltdrdsa mellett a szubjektiv médon meg-
élt Freinet-pedagdgussd vélds elemzésére szolgdlhatnak, egytttal drnyalhatjdk, kiegészithetik,
gazdagithatjék a makroszint(i neveléstorténeti kutatdsokat.

A szak- és zarédolgozatok irdsos anyagdnak elemzése sordn a tobbszori drolvasdst kdvetden
a tetemes mennyiségl szoveget — a feldolgozhatdsdg, az értelmezés és az elemzés érdekében
— csokkenteni kellett. A rendelkezésre 4llé technikdk koziil jelen kutatdsi folyamatban az
indexdlds volt alkalmazhatd (Golnhofer 2001, 83). Az adatok folyamatos értelmezése kdzben
kédoldssal, jegyzetekkel ldttam el az olvasott szovegeket, amelyek segitségével kés6bb meg-
alkottam azon korpuszokat, amelyek a ,stritett” formdtumu kozosségi élménytartalommal
biré elbeszéléseket tartalmaztdk. Az eléz8ekben bemutatott folyamat eredményeképpen kor-
vonalazédtak azok az élményuniverzumok, amelyek a szubjektiv médon megéle Freinet-pe-
dagdgussa vélds kollekeiv élményként valé elemzésére szolgaltak.

2. Az elsé talalkozds élményvildga

A dolgozatok témavdlasztdsdt szinte mindenki a Freinet-pedagdgidval val6 elsd taldlkozds él-
ményének felidézésével indokolta. A dolgozatok iréi a hosszii évtizedek 6ta tartd egységes és
kotelezs, didakeikus jellegii tantervi rendszer fellazuldsdt kovetSen taldlkoztak a szabadon
valaszhatd, sokszint évodai programok ismeretlen vildgdval. A narrativak alapjin elmondha-
t0, hogy nagy orommel fogadtdk az alternativitds és a pedagdgiai pluralizmus kibontakozd-
sdt, mert évek Ota vagytak a szakmai-mddszertani szabadsdgra. Az innovativ szdndék mellett
azonban a szemléletvéltdsra vald felkésziiltség hidnya, a ,,gombaméd” szaporodé évodai élet-
moédszervezések egyre b6viild kindlata nehéz feladat elé 4llitocta 8ket. Az dvodapedagdgusok
gyakran csak a sajdt megérzéseikre tdmaszkodtak. Nem tudomdnyos, hanem érzelmi alapon
dontoeék el, hogy milyen életmddszervezést valasszanak. ,,Szinte vaddsztam az Gj médszerek-
16l sz616 irdsokat. Minél tobbet olvastam, anndl tobb lett bennem a kétely. Honnan fogom
tudni, hogy melyik a j62” (Prékai 1993, 1). A tudatos vdlasztds nehezen lett volna elvdrhaté

19



az évodapedagdgusoktdl, hiszen nem rendelkeztek olyan elméleti és gyakorlati pedagégiai is-
meretekkel, amelyek birtokdban dénteni tudtak volna. A kordbbi gyakorlati tapasztalataikbél
szdrmazé rdismerés és szimpdtia fontos eleme volt a dontéseiknek: ,,A soproni f8iskoldra jard
kollégandnktdl hallottunk el8szor Freinet-r8l. Az volt a véleménye, hogy mi valami hasonlét
csindlunk, mint amit 6 az iskoldban tanult errdl.” (Némethné 1994, 5). A vallomdsok szerint
a Freinet-pedagégidt — a megismerését koveten — leginkdbb érzelmi elkételez6dés mentén,
beliilré] fakadé intuicidk, indittatds alapjan vélasztottdk. Ezt illuszerdljdk a vélaszeote idézetek:
»Mikor elolvastam a soproni Freinet-programrél sz416 leirdst, Ggy éreztem ez az enyém. Erre
vagyom évek 6ta. Ezek az én gondolataim, érzéseim.” (Vanydné 1994, 1).

Az 4j irdnti elkotelez8dés, a dontés, a szemléletvéleds gyakorlati megvalésitdsa a minden-
napokban tobb esetben kételyekkel jart. A vizsgdlt korszak és az azt megel8z6 idészak dvodai
tartalmi szabédlyozéi kozpontilag el8irt médon, 6évoda- és teljesitménykozpontd elvdrdsok
mentén fogalmaztdk meg a pedagdgiai munka jellegét, szellemiségét. Ezzel szemben a ki-
bontakozé alternativak a nevelési célok és értékek pluralizaléddsit, a gyermekkdzpontisdgot,
a fejlédésen alapuld, egyéni sajdtossdgokra épitd tapasztalatszerzést hangsilyoztdk. Ebbél a
kett8sségbdl fakadé bizonytalansdg jelent meg az évodapedagégusok narrativdiban is: ...
amikor megismertem a Freinet-szellem{i pedagégidt, elsé nekifutdsra azt éreztem, ez az, meg-
taldltam az igazit! De bizonytalansdgérzetem is volt. Elég, ha csak gy tanulja meg a koriilotee
1év§ vildgot, ahogy megtanult jdrni és beszélni?” (Horvdth 1994, 2).

Osszegzésképp elmondhaté, hogy az 1980-as évek végének innovativ pedagégiai légkore,
az alternativ 6vodai életmdédszervezések megjelenése jelentds hatdssal volt az évodapedagé-
gusokra. Az Gj pedagégiai elképzelésekkel valé ismerkedés mentén megfogalmazédéd szem-
léletvdleds intenzitdsdt és folyamatdt meghatdroztdk az eltérd személyiségvondsokbol fakadé
sajatossigok, az egyéni szakmai elvdrdsok, prioritdsok és pedagdgiai nézetek, valamint a gya-
korlati alkalmazds lehetdségei és koriilményei. A pedagdgiai alternativitdssal és pluralizmussal
valé taldlkozds sokakban az azonnali és meghatdrozott irdnyban torténd azonosulds érzésével
pdrosult, mdsokat kétkedésre vagy tovabbi ismerkedésre sarkallt. A befogaddst mindenkinek
egyénileg kellett 4télni.

2.1. A valtoztatas inditékai és motivumai

Az évodapedagdgusok dltal készitett szak- és zdrédolgozatok témavdlasztdsdnak indokldsa-
ban — az els§ taldlkozds élménye mellett — sok esetben szerepel a vizsgdlt korszakra, illetve az
azt megel6z8 évekre jellemz8 évodai neveléssel szembeni kritika, a mindennapi pedagégiai
munkdval valé elégedetlenség mint a valtoztatds egyik inditéka. A dolgozatirdk elsdsorban a
modszertani beszabdlyozottsigban, a kotelezd jellegli tevékenykedtetésben és mesterkéle di-
dakrtikussdggal megvaldsuld teljesitménycentrikus tanuldsban ldttdk a problémadk okait: , Ko-
toteek a szabdlyok, a percre pontosan meghatdrozott napirend, a napokra lebontott »tantdr-
gyi« rendszer, a teljesitménycentrikus didaktikai eljardsok.” (Koncz 1996, 33).

A legtobb kritika a kotelezd foglalkozdsok rendszerét érte, amelyben kézpontilag eléire
ytantervi” itemben és tematikus rendben — gyakran a gyermekeket kozvetleniil koriilvevd
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kornyezet helyett a zdrt csoportszobdban — valdsult meg a ,jaték—munka—tanulds” szervezett
egysége. ,Ldzas kutatdsba kezdtem, minden fellelhetd médon igyekeztem megismerkedni egy
olyan pedagégidval, ahol a gyermek 4ll a kozéppontban és nem a foglalkozds.” (Sziics 1993,
1). A gyermekek egyéni és életkori sajdtossdgaira, eltérd fejlédési titemére nem volt tekintettel
az egységes torvényi és tartalmi szabdlyozds. Nemcsak a ,,tananyagot” irta el8, hanem az elvart
teljesitményeket is. A valtoztatdst ezért legtobb esetben elsdsorban a gyerekekre és pedagégus-
ra egyardnt érvényes kozponti szabdlyozds kényszere elleni tiltakozds motivélta: ,A kotelezd
foglalkozdsokon mindent a gyerekek kezébe adtunk, elmagyardztuk, hogy mit kell csindlniuk.
Megfosztottuk ket atedl, hogy sajit maguk fedezzék fel a koriloetiik 1évé vildgot. Magam is
szenvedtem a kényszertdl.” (Simeg 1996, 1). A fentebb idézett narrativak jol érzékeltetik és
jelzik az dvodai nevelés azon jellemzdit és problémdit, amelyeket a pedagégusokra réct a kote-
lezéség, az uniformiziltsig és a teljesitményhajszolds. Erezték, hogy ez a légkor a gyermekekre
is kényszerként hatott, amelybdl gyakran — a leggondosabb pedagégiai tervezés és szervezés
ellenére — elutasitds, ellendllds fakadt.

Az évodai nevelésben Shajrott véltoztatds inditékainak volt egy mdsik aspektusa is, amely
j motivumként a természet- és életkozeli tevékeny tapasztalatszerzés irdnti igényt is magiban
hordozta: ,Nincs az a mesterséges kornyezet, amely a tapasztalatok gy(jtésére olyan sokszint
lehetdséget kindlna, mint a természet.” (Sziics 1993, 2). Az évodapedagbgusok a dolgozatok
dontd twobbségében megfogalmaztdk egykori gyermekkori emlékeiket, amelyekben szintén
a természettel valé kapcsolat fontossigit emelték ki: ,Sziiletésem 6ta falun élek egy zalai
kiskozségben: a sz816hegy, a kiserdd, a legeld, a szdntofoldek az életem részévé lettek. Elkép-
zelhetetlennek tartom a fenti kdrnyezet nélkiili életet.” (Szries 1993, 1). A Freinet-pedagdgia
hasonlé ihletésbél sziiletett, a francia néptanité életrajzabdl tudhatd, hogy milyen sokat je-
lentett szdmdra a gyermekkora, amelyet a természettel valé kdzvetlen kapcsolatban toledte. A
falusi multeal vagy jelennel rendelkezd, természetszeretd dolgozatirdk Célestin Freinet-re hi-
vatkozva a természetet a tapasztalatszerzés tiszta forrdsinak tekinteteék, amely — véleményiik
szerint — a gyermekek szdmdra az élet dltal megvaldsuld tanulds gazdagsdgic jelentheti. Ez a
természet 4ltal megalkotott, ésszer(i, harmonikus kérnyezet az dvodapedagdgusok és a gyer-
mekek szdmdra is egyszertibben dtélhetdnek, konnyebben elsajtithaténak bizonyult, mint a
csoportszobai mesterkélt foglalkozdsok vildga.

A viltoztatds inditékait és okait Osszefoglalé élményvildgdban — a dolgozatok tantsiga
szerint — a pedagégiai-médszertani ttkeresés folyamatdban két f8bb motivum rajzolédott
ki. Az egyik az 6vodai nevelés kordbbi gyakorlatdtdl valé elfordulds igénye, amely a véltozta-
tés tényét és alapvetd okdt jelentette. Ebben a folyamatban a kézpontilag el8irt kdtelez8ség,
teljesitménycentrikussdg és a gyermeki életkori sajétossdgok figyelmen kiviil hagydsa jelent
meg, mint a megtjulni szdndékozds elemi oka és szinte visszafordithatatlannak tind moz-
gatérugdja. A ,nyomasztott, ldzadozni kezdtem, szenvedtem, megrémiiltem” kifejezések jol
érzékeltetik és jelzik az vodai nevelés problémadit. Az élményvildgbdl kirajzol6dé mésik moti-
vum — a személyes gyermekkori élményekkel 6sszhangban a Freinet-pedagégidban felfedezett
természet- és életkozeliség — a valtoztatds irdnydt és mindségér jeldlee ki.
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3. Az ismerkedés élmeényvildga

Az alternativ pedagdgidk sokasdgdval valé els taldlkozdst kovetden az dvodapedagbgusok érez-
ték, hogy az eddigi gyakorlattal szakitani kell oly médon, hogy a nevelés kozéppontjdba a
gyermeket kell helyezni, és hozz4 igazitani a nevelési célokat. A megvaldsitds elsd [épéseihez és
az azt kovetd ,dtvéltozdshoz” a programokkal, mddszerekkel valé ismerkedés sordn deéle élmé-
nyek és tapasztalatok jérultak hozzd leginkdbb. A dolgozatiré pedagdgusok vallomdsai alapjin
megdllapithatd, hogy a kiilonféle 6vodai életmddszervezések tanulmdnyozdsa sordn az elkote-
lez8dés elsésorban azok irdnt valt egyre mélyebbé, amelyek egyrészt megfeleltethetdek voltak a
személyes pedagdgiai elképzeléseknek, mdsrészt lehet8ség és szakmai segitség nyile az elméleti
és gyakorlati megismerésiikre, harmadrészt alkalmazhaténak ldtszottak a mindennapi évodai
életben. A vallomdsok tantsdga szerint a soproni Freinet-tovdbbképzések sikerét és motivald
erejét kooperativ, interaktiv jellege, freinet-s szellemisége, az elméleti megalapozottsig és a
gyakorlati megval4sulds osszhangja teremtette meg, amelynek sordn — tdbb esetben — mér ott a
helyszinen megfogalmazdédott a résztvev8kben az elkotelez8dés és a dontés: ,,Sopronban az in-
tenziv tanfolyamon és a budapesti taldlkozékon ismerkedtem meg Freinet szellemiségével. Ezek
az Osszejovetelek mds hangulatban zajlottak, mint a hagyomdnyos tovdbbképzések. Egymdstdl
tanulva, tapasztalva, a problémdkat megvitatva, alkotéan, kreativan tevékenykedve. Megfogal-
mazédott bennem: En Freinet szellemében dolgozé 6vond szeretnék lenni.” (Vanydné 1994, 2).

A pedagbgusok vélasztdsit befolydsold tényezdk koziil az els6 fontos érv a gyermekkdzpon-
tusdg volt, amely a dolgozatok mindegyikében szerepelt: ,Kozel dll hozzdm ez a pedagdgia,
mert a gyermek 4ll a kézéppontjdban, a gyermek természetes kivdncsisdga a kiindulépont, és
»keresd tapasztalds« Gtjdn, aktivan gy(jtheti a tapasztalatait.” (Kovdes 1993, 3). A dolgozato-
kat készit6k korében mindenki felismerte és megérezte, hogy ennek a szemléletmédnak sok
tovabbi értékes pedagdgiai hozadéka is van: ,[...] a gyermekek felszabadultabbak, kreativab-
bak, nagy lelkesedéssel tevékenykednek. Minden lehet8séget megad ahhoz, hogy a gyerekek
teljes személyisége kibontakozhasson, hogy sok mindenben kiprébélhassék, megvaldsithassék
onmagukat.” (Siimeg 1996, 26). A természetes kivdncsisdgtol vezérelve a tevékenységek szi-
nes, élménydus forgatagdban a pedagdgiai folyamat egyik legfontosabb szerepldje, a gyermek
lelkesebb és kreativabb lehetett, a személyisége kibontakozhatott. A fentiek megvaldsitdsa
egyben az évodapedagdgus és az Gvodai élet szabadsdgdr is feltételezte és eredményezte.

Az ismerkedés, elmélyiilés folyamatdban Freinet pedagégidja mellett szélt egy mdsik fontos
érv: a gyermeki tevékenységformak sokszintisége. A ,munkdlkodds 4ltal az életre nevelni”
alapelv mdr elsd halldsra azért bizonyult olyan természetesnek az évodapedagdgusok szdmdra,
mert a kordbban elvért teljesitmény-kézpontisdg és gondosan megszervezett foglalkozdsok
helyett a gyermekek életkori sajdtossigainak megfelel8en, a legalapvetdbb és legtermésze-
tesebb médon valésithattdk meg az évodai nevelés céljait és feladatait, élheteék 4t egytitt a
mindennapok 6romeit és problémdit: ,Egész 8sszel barangoltunk. Felfedeztiik a kornyéket.
Gurultunk lejtdn, hintdztunk fékon, szedtiink gytimolesot a »senkifoldjén«. Féztiink kompd-
tot a szedett gyiimolcsokbdl. A pdlydm legszebb éve volt.” (Sziics 1993, 1).

A Freinet-pedagégidval val6 ismerkedés sordn az elkotelez8dés folyamatdban fel kellett
ismerni az adaptdcié — személyekre és helyi sajdtosdgokra és lehet8ségekre vonatkozé — méd-
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jat. Az évodapedagdgusok szdmdra a legnagyobb kihivast e téren az jelentette, hogy a vizs-
gélt id8szak 6vodai nevelésének tartalmi és torvényi szabdlyoz6i nem mutattak () utakat,
alternativékat a kozponti szabdlyozottsdgtdl a helyi szintli kisérletek felé eltérni szdndékozdk
részére. Ezen okok miatt véltak meghatdrozé jelent8ségiivé a Sopronban — és az orszdg szd-
mos pontjdn — kibontakozé freinet-s tovdbbképzések, megjelend publikdcidk, kiadvanyok,
illetve a ,jé gyakorlatnak” t(ind alternativ évodai életmédszervezések. , Tanulmdnyoztam a
magyarul megjelent publikdcidkat, felvettem a kapcsolatot a Freinet Alapitvdnnyal. Meg-
litogattam a Soproni Ovéképzd Féiskola gyakorlé 6voddjéinak Freinet-szellemben dolgozé
csoportjat. Egyre ersebben éreztem, hogy jol déntdttem, amikor ezt az utat vélasztottam.”
(Zabos 1994, 2). Az érdekléd8k az ismerkedés szakaszdban a tdjékozddds, informdcié- és
élménygyijtés szinte minden férumdn megjelentek, orszdgjdrdsra indultak, kiadvanyokat,
publikicidkat kerestek és tanulmdnyoztak. A felmeriil§ kérdéseket, problémakat megvitat-
va, alkotd, kreativ mddon, tevékenykedve folyt a ,munka” Ggy, ahogy maga a Freinet-szel-
lem{ évodai élet is.

4. Az ,Gtvdltozds” éiményvildga

A vizsgélt dolgozatok kozel hiromnegyedében taldlhaték utaldsok, esetenként részletes elbe-
szélések arra vonatkozdan, hogy a Freinet-pedagdgia szellemiségében dolgozé évodapedagé-
gusok az elkdtelez8dést kéverden milyen valtozdsokat észleltek dnmagukkal, a gyerekekkel,
az 6voda személyi és tdrgyi feltételeivel kapcesolatban. Valamennyien arrél szdmoltak be, hogy
emberi és szakmai dtvaltozdsuk nem egyik naprél a mdsikra tdreént, hanem sok-sok megélt
élethelyzet, sajit személyes és szakmai tapasztalat, illetve az ahhoz kapcsolédd reflexid jdtszote
szerepet a folyamatban: ,Megfogalmazédott bennem, hogy Freinet-szellemi 6v6né szeretnék
lenni. Ereztem, hogy ez nem megy egyik naprél a msikra. [...] kézben 4llandéan valtoztam,
megutjultam.” (Vanydné 1994, 2-3).

Az évodapedagdgusok elsdként a személyiségiitkben bekovetkezett véltozdsaikrdl irtak: A
Freinet-program j személyiségvondsokat igényel az évodapedagdgusokedl. Ehhez a pedagé-
gidhoz donteni képes, nyitott, felel@sségérzettel és kreativitdssal bird dvondkre van szitkség.”
(Makra—Kuruncsai—Kdszé 1992, 12). A személyiségben bekovetkezett véltozdsokat leginkdbb
a felszabadultsdg, az érzelmi feltoltddés, a nyitotesdg, a kreativitds, az empdtia, a megtjulds
képessége, a kordbbiakhoz viszonyitott méssdg és a felel@sségvdllalds jellemezte.

Az évodds gyermekekkel kapcsolatban tapasztalt valtozdsok elemzésének eredményeképp
elmondhaté, hogy a Freinet-szellem(i évodai élet, a szabadsdg és szeretet légkore az dvoda-
pedagbgusokéhoz nagymértékben hasonld reakcidkat valtote ki a gyermekekbdl is. Ennek
kovetkeztében kialakulhatott az a személyre sz616 szeretetkapcsolat, amely a gyermek—peda-
gbgus viszony alapjavd és nélkiilozhetetlen feltételévé véle: A gyerekeket olyannak fogadtuk
el, amilyenek. Onbizalmuk lett, mdsok irdnt is elfogaddk lettek. Kialakult egy szeretetkapcso-
lat. Kevesebb lett a konfliktus, tartalmasabb lett az 6vodai élet.” (Sdrosi 1993, 45). A korabbi
kotelezden eldirt foglalkozdsokat felvdltd, szabad dontéseken alapuld, érdeklédéstd] vezérelt
gyermeki tevékenységek nem igényeltek tobbé a pedagdgus részérdl didakeikus mesterkéleség-
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gel eléhivott, kiilsédleges motivdciot, mert a gyermeki kivancsisdg és alkotd tettvdgy vile az
évodai élet mozgatérugdjavd: ,A gyerekek szinte habzsoltdk a kiilonféle felkinalt tevékenysé-
geket. Erezhetd volt a gyerekek aktivitdsdn, nagyfokt érdekl8désén, hogy mennyire felszaba-
ditotta ket a szabad vdlasztds lehetSsége.” (Palotai 1992, 7-8).

Az évodai életben bekovetkezd megujulds fontos részének tekinthetd a tdrgyi kornyezet tu-
datos megviltoztatdsa is. Az alkot6 légkor, a valtozatos tevékenységek nélkiilézhetetlen feleé-
tele a gyermeket koriilvevd inspirdlé kornyezet, amelynek a Freinet-pedagégia alapelveinek és
technikdinak megvaldsuldsiban is fontos szerepe van. A pedagégusok a csoportszobdk szinte
mindenre kiterjedd dtrendezésével, a kialakitott kuckékban, ,,mthelysarkok”-ban, véltozatos
— évoddban addig még nem ldtott — eszkdzoket biztositva szabad teret adtak a gyermekeknek
a jatékra, tevékenységre, alkotdsra: ,Mdr az elsé évben dtrendeztem a csoportszobdt. Lett egy
igazi konyhasarkunk, ahol igazi edények és konyhai segédeszkozok taldlhatok. A polcokon
befttek, fliszerek, teaféleségek sorakoznak. [...] Jutott hely egy borddsfalnak, egy plafonrdl
lelégd kotélnek. A beszélgetdkorhdz, a meséhez lépdrndkbdl kért formdzunk.” (Vanydné
1994, 4-5).

A beszdmolokbdl kirajzolédé dwviltozds élményvildgiban az évodapedagbgusok, a gyer-
mekek, az 6vodai kdrnyezet vdltozdsai mentén — annak kovetkeztében — az egész dvodai élet
jellege és légkore is dtalakult. A mindenkitl egységesen elvirt teljesitmény, az dvodds gyerme-
kek életkori sajdtossdgainak nem megfeleld tanuldsi mddszerek és az individuumokat elfedd,
személytelenebb kozosségek helyett az egyéni bdndsmdd, elfogadds és érzelemgazdagsdg (pl.
szeretet, elfogadds, ragaszkodds, egyiittes élmény 6rome) jellemezte az dvodai hétkdznapokat.
Az 4tvéltozds némelyek szerint teremtd erével birt: ,,Ujrateremtettiik az 6voda életée. [...]
Jobban érezziik magunkat az 6voddban.” (Sziics 1993, 26).

A feltirt narrativikbdl 6sszegezhetd a vdltozds jellege, amelynek alapjdt a gyermekkézpon-
td, a személyiség szabad kibontakozdsdra torekvd évodai nevelés teremtette meg. Az dtvéleo-
zés folyamatdt az 6vodapedagbgusok tobbsége ,mdsvalaki lettem” motivummal jellemezte,
némelyek szdmdra azonban a teljes dtalakulds helyett az ,6nmagdra taldldst”, a ,kordbbi én
Ujraéledését”, a szakmaisdgban val6 ,,otthonra lelést” jelentette.

5. A ,massdg” megitélése és fogadtatdsa

A vizsgiléddsaim sordn elemzett és a kordbbi alfejezetben kiemelt élményvildgban markdns
motivumként jelent meg a megijulds és a valtozds. Ennek kovetkezményeként a legtobb
esetben egyfajta szakmai 6nazonossdg érzése jelent meg az dvodapedagdgusokndl, amelybél
késébb az elkiiloniilés, ondefinidlédds szindékdnak megjelenése és a ,mdssdg” motivuma raj-
zolédott ki. A narrativékban a ,mdssdg” értelmezése és annak megélése tobbféle dsszehason-
litdsban is jelen volt. Voltak, akik a szakmai dnazonossdguk megtaldldsénak szinonimdjaként
haszniltdk ezt a kifejezést: ,A belsé meggy6z8dés és az érzelmi kotddés feltétleniil sziikséges
Freinet szellemiségének megvaldsitdsdhoz. Az én belsd szikségletemet, mdssdgomat teljes
mértékben kielégiti.” (Némethné 1994, 33). A dolgozatirék kéziil mdsok dltaldnossagokat
megfogalmazva, a kordbbi évodai gyakorlatukat jellemz8 ,hagyomanyossdg” tekintetében ve-
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teteék Ossze Freinet pedagdgidjdc: ,,Sopronban és Budapesten is ldthattam azt a csoddlatos lég-
kort, harménidt, ami a Freinet-szellem csoportokban volt. Nagyon lehetett ldtni a mdssdgot
a hagyomdnyosnak mondott évodai élet és akozott, amit Freinet-szellemiségnek neveznek.”
(Koncz 1996, 35).

Az egyediség, a helyi sajatossdgokra épiild mdssdg — az {rdsokat tekintve — mint éreék van
jelen a Freinet-pedagégia megvalésitdséban. Ennek kovetkeztében a tdrsadalomban, az évo-
ddban és a gyermekek kozote 1étezd mdssdg elfogaddsa, a megitélésének Gjszert szemlélete is
feltdrult a narrativikban. Az évodapedagdgusok szdmdra a személyes bdndsmddra, az életkori
és egyéni sajatossdgokra épiilé befogadd szemlélet jellemzi a mdssdg megitélésée és elfogadd-
sdt: ,Az évoda nemesak az egészséges gyerekek szdmadra 4ll nyitva. Csoportomban volt mdr
mozgdssérile, autista és ikernyelvl gyermek is. [...] Olyan kornyezetet, légkort kell kialakita-
ni Freinet szellemében, ahol az egyéni tempd, a rugalmassdg sokat segit a massigokbdl fakadé
problémak megolddsdban.” (Siimeg 1993, 31).

6. Az 6sszetartozds és a mozgalom élményvilaga

A Freinet-pedagégidval valé taldlkozdst kovet8en az évodai élet mindennapjaiban, a Frei-
net-pedagégia ,hétkdznapi” gyakorlata sordn felmeriil8 tovdbbi kérdések, problémdk, a sze-
pardcid érzése, az 6rom és sikerélmény megosztdsa életre hivott olyan kot8déseket, kapeso-
latokat, amelyek a hazai adaptdcié kibontakozdsiban és mozgalmi jellegli elterjedésében is
kulcsszerepet jdtszottak. Az Osszetartozds és a mozgalom élményvildga ezen ,kozosség—ba-
ratsig—sorstirs” motivumok mentén tdrhaté fel, amelynek els6dleges szinterei a helyi vodai
nevel8kozosségek, kollégdk kozotd kapcsolatok voltak: ,Mig sok mds freinet-s pedagdgus
kiizd vezetdje és kollégdi meg nem értésével, a mi évoddnk mdr t6bb éve elindult egy kozos
keres6—tapogatdz6 Gron. Hézi bemutatdinkon j6 érzés a munkatdrsi kozosségen beliil egy-
mdstdl megerdsitést kapni, ldtni, hogy ki hogyan tédpldlkozik Freinet szellemébdl.” (Molndr
1993, 3). Mdsok eleinte egyediil probalkoztak az dvodai élet megtjitdsdval, kés6bb azonban
sziikségér érezték olyan kozdsséghez tartozdsnak, ahol az egymdstdl valé tanulds és szakmai
gazdagodds mentén nyertek 6nigazoldst a kezdeti prébdlkozdsok: ,Nagyon sok feladat 4ll
eléttem, hogy egy Freinet-szellem(i évodai csoport vezetdje lehessek. Ezen az dton azon-
ban biztos, hogy nem kell egyediil végigmennem, mert t6bb olyan kollégandt is sikertilt
megismernem, akiknek célkitlizése megegyezik az enyémmel.” (Zabos 1994, 35). A hasonlé
alapelvek mentén dolgozé pedagdgusokkal torténd kapesolatfelvételek mellett a dolgozatirdk
a soproni kutatécsoport tevékenységének is osszetarté erdt tulajdonitottak, amely az elméleti
és gyakorlati képzésekbdl, illetve a taldlkozékbdl fakadt. A vallomdsok szerint az oktatdk
és a gyakorlatvezetd dvodapedagdgusok szivesen adtdk 4t tapasztalataikat az érdeklédSknek,
orommel osztoztak mdsok sikereiben, és adtak hitet és megerdsitést a kételyek, problémdk
esetén: ,Freinet médszerét, technikdit nem tanitjédk intézményesen, hanem a kovet6i egymds-
nak adjdk 4t a tapasztalataikat, és igy lehet szert tenni Freinet-pedagdgiai ismeretekre. Ezért
fontos a mozgalom szerepe, mert lehet8ségeket teremt a taldlkozdkra, a tapasztalatcserékre.”

(Koncz 1996, 26).
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Az irdsokbdl a tovdbbi elemzés sordn korvonalazddott, hogy az épiillg és egyre szélese-
dé kapcsolatok — a taldlkozdsok rendszerességének és gyakorisdginak készonhetden — alul-
16l épitkezd mozgalommd szervezddiek, amelynek szitkségességét és szerepét a kapesolatok
megerdsitésében, a szakmai fejlédésben, az 6nképzés lehetdségének megteremtésében ldttak
az dvodapedagdgusok: ,Freinet-pedagbgust nem képeznek sehol a vildgon, fontos tehdt az
onfejlesziés, az 6nképzés. Erre lehetdséget adnak a Freinet-taldlkozdk, a tovdbbképzések, a
mhelymunkdk, tapasztalatcserék, szakirodalmak.” (Kasper 1994, 18). A mozgalom szerveze-
ti kereteit a fenti idézetben is emlitett taldlkozdk jelentették, amelyek a bardti jellegi kozos-
ségi események mellett szakmai tovabbképzések is voltak egyben. Ervényesiilt az egymastél
tanulds elve, alkalom adédott a tapasztalatcserére, amelyek egyfajta ,onszelekcids” jelleggel
megerdsitették vagy Gjragondoltattdk az egyéni prébélkozdsokat. A francia reformpedagégiai
irdnyzat dltal életre hivott kozosségek tehdt a szakmai tovdbbképzéseken, Freinet-taldlkozé-
kon formdlédtak, majd id6vel a szervez8dd hazai Freinet-mozgalomban 6ltottek testet. A
mozgalom keretei kozott megvaldsulé pedagdgus-(6n)képzés —a francia gyokerekbdl nemzet-
kozivé véle tovabbképzésekhez és taldlkozdkhoz hasonléan — nélkiilézhetetlen szerepet toltoet
be (és tolt be ma is) annak a pedagdgidnak az éltetésében, ahol a folyamatos onképzés és
megmérettetés igénye jelent garancidt a szakmaisdgban.

Osszegzés

Kutatdsaim sordn az dvodapedagdgusok dolgozataibdl korvonalazddott, hogy az évodai neve-
1és megnjitdsit 6hajtd szdndékokban bizonyos egységes torekvések mellett erSteljesen megje-
lend igényként fejez8dote ki a kordbbi évek pedagdgiai gyakorlatdval szakité megtjulds, és az
ondefinidlédds mentén éreékké vélt a mésokedl valé kiilonboz8ség. A narrativakban megmu-
tatkozott, hogy a pedagdgusok a kibontakozé évodai életmddszervezések koziil leginkdbb a
Freinet-pedagégidban véleék felfedezni azt, hogy épit a sokszinli pedagbgusi személyiségre, a
megvaldsitds sordn szinte magdban hordozza és megkoveteli — a szabadsdg légkorében termé-
szetesen is megnyilvanulé — differencidlesdgot, sokszintiséget. A vallomdsokbél korvonalazé-
dott, hogy minden 6j nevelési koncepcid, mddszer bevezetése — a gondos el8készités mellett
is — csak abban az esetben lesz eredményes, ha a pedagégus szdmdra érzelmileg is megko-
zelithetd, ha megtaldlja benne azt, amit sajdgjdnak vallhat, ha 6nmagdhoz és a pedagégiai
kornyezethez egyardnt adaptdlhatd, azaz feltételezi és biztositja a szakmai autonémidra épiild
innovativitdst.
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Szeidl Veronika'
Egy ceglédberceli német népszokas feldolgozasa
a helyi 6vodaban

Bevezetés

Szeidl Veronika vagyok, Ceglédbercelen élek, egy svdb telepiilésen. A német nemzetiségi
kultirdval mdr gyermekkoromban megismerkedtem a dédmamdmtdl tanult svib dalokon,
monddkdkon keresztiil. Tehdrt belesziilettem ebbe a kultirdba. Tanulmdnyom témavélaszedsdc
egyértelmiien befolydsolta német nemzetiségi szdrmazdsom, a hagyomdnyok és sziiléfalum
tisztelete, szeretete és az érdeklédési korom.

Tanulminyom célja a viszontagsigos idéket megéle helyi német nemzetiség torténetérdl
52616 visszaemlékezések Osszegylijtése, az ennek ellenére megmaradt hagyomdnyok koziil ki-
emelten a bardnytdnc bemutatdsa, és a hagyomdny dtaddsa a gyerekeknek, vagyis a bardny-
tdncra épitett dvodai témahét fejlesztése és a gyakorlatba t6rténd betiltetése.

Tanulmanyom elkészitését a téma kivélasztdsdval kezdtem, kutatdsi médszerként az interjut
haszndltam. Részben strukturdlt interjut vélasztottam, amelyben nyitott kérdések is szerepel-
tek. A kérdezettek szabadon elmondhattdk véleményiiket, érzésiiket a témdval kapcsolatban.
Az interjualanyaim helyi id6s emberek voltak (15 f6), akiket f8ként sajt gyerekkorukrol,
jatékaikrdl, csalddi életiikrdl, a német nyelv mindennapi hasznélatérdl, régi szokdsokrol, ha-
gyomdnyokrdl kérdeztem. Elsésorban a hdbort el6tti id8krdl gytjtottem visszaemlékezése-
ket. Az interjuk hanganyagit rogzitettem, jegyzeteket készitettem. Az alanyokat személyes
ismeretségi kordmbdl vélasztottam ki. Sajnos a mule megrdzé eseményei miatt tdbben nem
véllaltdk az interja készitését vagy neviik elhallgatdsdc kéreék.

Ezutdn megvizsgdltam az évoda dokumentumait, elsdsorban a pedagdgiai programot és a
csoportnapldkat, és elemeztem, mi az, amit a hallottakbdl be lehetne épiteni a német nemzeti-
ségi nevelésbe. A dokumentumelemzésekbdl arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy habdr nagy a
német nemzetiségi csoportok tdmogatottsiga, ot csoportbdl hdrom nemzetiségi, mégsem jele-
nik meg a nevelési tervekben kell§ mértékben a nemzetiségi nevelés, hiszen hdrom {8 téma van
csupdn egy évben, amire témahéttel késziilnek, és ezek kozott nem szerepelt a bardnytanc. Ugy
gondolom, hogy ez az egyedi hagyomdny feltétleniil be kell, hogy keriiljon az évodai nevelési
programba, ezért dolgoztam ki ehhez a népszokashoz egy témahetet. Ez a tanulmdny az OTDK
dolgozatom részét képezi, ezért rovidebb, mint maga a dolgozat. Terjedelmi okok miatt a torté-
nelmi rész és a népszokdsok itt nem szerepelnek, kifejezetten a médszertani részre koncentraltam.

SzeipL VERONIKA kdzgazddsz, vodapedagdgus, tanitd szakos hallgaté (NJE-PKK, 2018), Ceglédbercel Kozség On-
kormdnyzata Kulturdlis Bizottsigdnak tagja, a Telepiilési Ertékedr Bizottsdg tagja, a Ceglédberceli Német Nemzetiségi
Kultaregyesiilet tagja. Kutatdsi teriiletei az 6vodapedagdgia, a korai nyelvtanitds, a német nemzetiségi nevelés, a helyis-
mereti témék feldolgozdsa az évodai nevelésben, az alternativ pedagdgiai médszerek alkalmazdsa az 6vodai nevelésben.
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1. Német nemzetiségi nevelés a CAMK Napsugdr Ovoddjdban

1.1. A Napsugdr Ovoda dltalnos bemutatdsa

A bérinytinc témahetet a Ceglédberceli Altalinos Miivel6dési Kézpont (CAMK) Napsugdr
Ovoddjaban tervezem megvalésitani, ezért sziikségesnek érzem az intézmény bemutatésdt.

Ceglédbercelen az els6 évoda 1946 nyardn nyilt meg egy 6vodai csoporttal, egy kitelepitett né-
met csaldd hdzdban. Folyamatosan nétt a gyermeklétszdm, ezért Gjabb épiileteket alakitottak dt,
igy 1976-ra mar hdrom épiiletben, hat csoportban folyt az évodai nevelés (Jaczina 2013, 10-24).

Az évoda mai épiiletét 2006 mérciusdban adtdk 4t (1. dbra). Ez az épiilet Magyarorszdg
elsé EU-tdmogatdssal létesiilt 6voddja. Igy a kordbbi harom kiilondllé épiilet helyett jelenleg
egy épiiletben zajlik az évodai nevelés. Az évoddban hat vegyes életkort csoport mikodik,
150 féréhellyel, ebbdl harom német nemzetiségi, hdrom dltaldnos nevelést folytaté csoport,
emellett van egy bolesédei csoport is. Az évoda csalddias 1égkord, bardtsigos intézmény.

Az vodai nevelés célja, hogy elésegitse az dvodds gyermek harmonikus fejlédését, személyiségé-
nek kibontakozésit. Figyelembe veszi az életkori, egyéni sajdtossdgokat és az eltérd fejlédési titemet.
A pedagdgusok a helyi sajdtossdgokat és a sziil8i igényeket figyelembe véve , kétnyelvii nevelési prog-
ramot” dolgoztak ki, amelynek sarkalatos pontjai: a gyermekek kétnyelvii kérnyezetben torténd
kommunikéciés nevelése, beszédfejlesztése; a természeti kornyezet megismerése, védelme; az egész-
séges életmddra nevelés és a gyermek személyiségének tiszteletére, a mdssdg elfogaddsira nevelés.

1. dbra. CAMK Napsugdr Ovoda (forrds: Jaczina Zoltdnné)

Az évodai nevelés helyi sajdtossdgai: a bolesédei csoport, amely 5 hénapos kortél 3 éves
korig vérja a gyermekeket; a kétnyelvli német nemzetiségi nevelés; a vegyes életkort cso-
portok; illetve a gyégypedagdgus, aki a sajdtos nevelési igény(i gyermekek fejlesztését végzi
(Ovodai Pedagdgiai Program — CAMK Napsugdr Ovoda, Ceglédbercel, 2015).

Az évoda épiilete kétszintes. A f6ldszinten taldlhatéak az dvodai csoportszobdk, a bolesdde,
iroda, konyha, étkezd, tornaterem (2-3. dbra). A konyhdk csak tdlalokonyhdk, az écelc mds
telepiilésen tizemeld konyhdn f8zik meg. Az emeleten taldlhatdk a galéridk, ahol a gyerekek
alszanak, raktdrak, személyzeti 6lt6z8k, a logopédus szobdja, orvosi szoba. A csoportszobdk-
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hoz kiilon gyermekoltozd nem tartozik, a folyosé részen vannak a padok és a fogasok elhe-
lyezve. Minden csoportszobdhoz kiilon gyermekmosdé tartozik. Az évoda tornaterme jél
felszerelt, tdgas. Van benne borddsfal, tornaszdnyeg, kombindlt tornaszerek, szekrény, kézi
szerek, hulahoppkarika, zsimoly, labddk. Az udvar is tdgas, jol felszerelt (4. dbra). Van két
homokozé, cstiszddk, babahdzak, maszékak, hintdk. Az udvaron egyardnt megtaldlhaté a fii-
ves, homokos és titéscsillapité gumilapokkal lefedett teriilet. Minden csoport rendelkezik
megfeleld és vdltozatos jatékokkal és fejlesztd eszkozokkel.

2. dbra. Csoportszoba (sajdr fotd)

3. dbra. Tornaterem (sajdt foto)

4. dbra. Ovodaudvar (sajdt ford)
Az intézmény tdrgyi fejlesztését szolgdljdk a ,,Ceglédberceli Ovodaért” Alapitvdny és a szii-

18k szervezetének anyagi tdmogatdsai. Az § segitségiikkel valdsultak meg az dvodaudvaron a
tobbfunkcids fajdtékok, a babahdzak, a homokozdk, a padok és az asztalok.
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Az évoda a sziilékkel valé szoros egyticemikodésre torekszik, ezére programjaikba is gyak-
ran bevonjék &ket — példdul kardcsonyi munkadélutdn, farsang, gyermeknapi kirdndulds,
anydk napja, évzdré kerti parti. Sok lehetéséget biztositanak arra, hogy a gyermekek élmé-
nyekkel és tapasztalatokkal gazdagodjanak. Gyakran szerveznek kirdnduldsokat a kérnyeze-
titkben 1év8 erd8kbe, rétre, lovas tanydra, de rommel ldtogatnak mese- és bdbszinhdzakat,
zenés el6addsokat is. Hagyomdnnyd vélt az évente megrendezésre keriilé dvodataldlkozd, a
Nemzetiségi Napokon, illetve bdrdnytdncon valé részvétel. A sziildk kérésére biztositjdk a
hittanoktatds lehetdségét, megszervezik az tszdsoktatdst a kozeli strandon. Az arra rdszoruld
gyermekekkel logopédus és fejlesztd pedagégus is foglalkozik.?

1.2. Német nemzetiségi nevelés a Napsugdr Ovoddban

Az évodai nemzetiségi nevelést dokumentumelemzés, megfigyelés, beszélgetés segitségével
ismertem meg. Tanulmdnyoztam az évoda pedagdgiai programjdt, a csoportnaplékat, megfi-
gyeltem a nemzetiségi csoportok mindennapi tevékenységeit, linnepnapjait, illetve elbeszél-
gettem a nemzetiségi dvodapedagdgusokkal, az dvodavezetdvel a tapasztalataikrdl.

A magyarorszdgi németek nyelvhaszndlata az elmult 70 évben 6ridsi valtozdson ment ke-
resztiil. Akik 1945-ig még a helyi német nyelvjdrdst haszndledk a kommunikdcié nyelveként,
azok az ’50-es, ’60-as, *70-es években nyilvdnos helyeken csak magyarul beszélhettek, a nyelv-
jdrds megmaradt a privdt szférdra, majd a ’80-as, "90-es években mdr csak az iddsek ismerték
és beszéleék a helyi német nyelvjdrdst, mdra pedig csak egy-két ember akad a faluban, aki helyi
nyelvjdrdsban tudna beszélni. Ma a magyarorszdgi németség korében a standard német nyely,
a ,hochdeutsch” az dltaldnosan elfogadott és hasznalt a kommunikdcié minden szintjén, ami
Uj feladatokat adott a kisebbségi nevelésben és a kozoktatdsban dolgozé pedagdgusoknak.
Ezeknek az intézményeknek kellett 4tvenni a hagyomdny dtorokitésének és tovibbaddsdnak
feladatdt, ami eddig a csalddok dolga volt. Tehdt elmondhatjuk, hogy a kisebbségi nevelés mar
nem a csalddban kezdédik, hanem az évoddban (Szarka 2001, 311-329).

Ceglédbercelen a nemzetiségi nevelés 1990-t8l kezd6dote meg. Svébul szinte mdr csak
a dédsziil6k beszéleek, a sziil8k egydltaldin nem. Az évodapedagégusoknak szakirodalom
és modszertani ttmutaté hijdn sajac kacfdbdl kellect egy 1j pedagégiai programot irni. Az
6vodapedagégusok jelentds része nem beszélt németiil, ezért nyelvtanfolyamokra, tanulmd-
nyutakra jirtak Ausztridba és Németorszdgba. Késébb nemzetiségi dvodapedagégusi diplo-
mat szereztek és nyelvvizsgdt tettek. Emellett kapesolatokat épitettek mds német nemzetiségi
6vodakkal, amelyekkel meg tudtdk osztani tapasztalataikat. A nemzetiségi és magyar csopor-
tok helyes ardnydnak megtaldldsa kezdetben gondot okozott, de méra a sziil8i igényekhez
igazodva sikerilt elérni az optimalis felosztdst (Jaczina 2013, 10-24).

A sziil6knek irdsban kell kérni a nemzetiségi 6vodai nevelésben vald részvételt a helyi
onkormdnyzattdl, az dnkormdnyzatnak pedig térvényben foglalt kdtelezettsége, hogy a
nemzetiségi iskolai, illetve dvodai nevelést megszervezze, ha ezt legaldbb 8 gyermek sziiléje

2

http://www.berceliamk.hu/new/index.php/bemutatkozunk (utolsé elérés: 2016.04.16.)
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kérte. Ha a tanul6létszdm nem elég nagy, akkor a megyei onkormdnyzatnak kell megte-
remteni a kisebbségi oktatds feltételeit, de erre Ceglédbercel esetében 1990 éta nem volt
példa.’

A nemzetiségi 6vodai nevelést a 2011. évi CLXXIX tdrvény a nemzetiségek jogairdl, a
2011. évi CXC torvény a nemzeti koznevelésrdl és a 17/2013. (III. 1.) EMMI rendelet a
nemzetiség dvodai nevelésének irdnyelve és a nemzetiség iskolai oktatdsdnak irdnyelve kiadd-
sdrol szabdlyozza. Az dvoda gondosan iigyel arra, hogy pedagdgiai programja minden jogsza-
balynak és torvényi el8irdsnak megfeleljen.

A 17/2013. (II1. 1.) EMMI rendelet szerint a ,,nemzetiségi nevelés célja és feladata, hogy
biztositson anyanyelvi kornyezetet a gyermekek szdmadra;
dpolja és fejlessze a nemzetiségi életmddhoz, kulttrdhoz kot8dé hagyomdnyokat és szo-
kasokat;

— készitse fel a gyermeket a nemzetiségi nyelv iskolai tanuldsdra;
— segitse a nemzetiségi identitdstudat kialakuldsdt és fejlesztését.
A német nemzetiségi dvodai nevelés az életkori sajitossdgokat és az egyéni fejlettségi szin-

teket figyelembe véve szolgdlja a német nyelv és kultira megismerését, elsajdtitdsde, illetve a
kulturdlis hagyomdnyok 4torokitését.

5. dbra. Német nemzetiségi rubdban (sajdt fotd)

Az 6voddban torekednek arra, hogy a gyermek nyelvismeretét figyelembe véve minél telje-
sebbé véljon a német nyelvii kommunikdcié. Rendszeresen visszatéré kommunikdcids helyze-
tek biztositjdk az utdnzdson alapuld nyelvelsajétitdst (pl. reggeli kdszonés, mosdézds, névsor,
reggeli beszélgetés). Az 6vodapedagdgusok a német és a magyar kultirdbdl felépitete temati-
kéval véltozatosan szervezik meg a nyelvelsajdtitdst, ehhez rugalmasan alakitjik a csoport heti
és napirendjét (5. dbra).

A német nyelv megjelenik minden évodai dokumentumban, illetve a sziil8k szdimdra ki-
fiiggesztett tdjékoztatdkban is. Az dvodapedagdgusok a csoportnapldt is két nyelven vezetik.

3

Forrds: http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1100179.TV Nemzetiségek jogairél sz6lé 2011. évi
CLXXIX. torvény 160. § (4) (utolsé elérés: 2016.04.16.).
* Forrds: htep://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1300017.EMM (Utols6 elérés: 2016.04.16.).
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Az évoddnkba jdrd gyermekek tobbsége itt taldlkozik el8szor a német nyelvvel, ezért a né-
met nyelvvel valé ismerkedés az anyanyelvi ismeretekre épitve torténik. A német monddkdk,
dalok, mesék, versek jatékos elsajétitdsa a magyar nyelvhez hasonléan a gyermekek érzelmeire
hatva és az e korra jellemz8 jatékossdgra és gdtldsmentességre alapozva torténik. E médszerrel
a gyermekek ,réhangolédnak” az idegen nyelvre, a nyelvi szitudciékban gyorsan kiigazodnak.
Emellett megismerkednek a helyi dialektussal, énekekkel, jitékokkal és a népviselettel is,
amelyet tdncos fellépésekkor szivesen viselnek.

Az évoda pedagdgiai programja biztositja a kétnyelvili évodai nevelés pedagdgiai és pszi-
cholégiai megalapozottsdgdt, ami azt jelenti, hogy figyelembe veszik a gyermek életkori sa-
jdtossdgait, fejlédési titemiiket, és egyéni fejlettségiiket. A németet mint mésodik nyelvet
ugyanolyan technikdkkal sajdtitjdk el, mint az anyanyelviiket. A sikeres nyelvelsajdtitds felcé-
tele az anyanyelv biztos tuddsa, fejlesztése, gyakorldsa.

A csoportok vegyes életkort csoportok, ezért a nagyobbak (az 6véné és a dajka mellett)
segitik a kisebb gyermekek beszoktatdsat, csdkkentik a két nyelv okozta bizonytalansigot. A
nagyobbak mdr értik a németiil elhangzé utasitdsokat, a kisebbek pedig kovetik Sket.

Mint az évoddban minden teriileten, igy a nyelvelsajdtitdsndl is els6sorban a gyermek ér-
zelmeire prébdlnak hatni az 6v6nék, probdlnak a gyermekben pozitiv attitdidot kialakitani a
nyelv irdnt, ezért érdekes tevékenységekbe, jétékokba dgyazzék a nyelvi helyzeteket. A szabad
jacék alatt is kezdeményeznek kiilonbozd fejlesztd jatékokat német nyelven.

6. dbra. Fellépésre késziilédve (sajdt fotd)

A korai kétnyelvliség hozzdjarul a gyermekek kifejez8készségének gyorsabb fejlédéséhez,
az egészséges alkalmazkoddképesség kialakuldsdhoz, és a problémamegoldé gondolkodds fej-
18déséhez.

Az 6vondk felséfokt dvodapedagdgusi és nyelvi végzettséggel rendelkeznek. Az événdk
folyamatosan bévitik nemzetiségi ismereteiket a helyi sziikebb-tdgabb kérnyezet (faluhiz),
a helyi jelképek (birsalma, rozmaring), helyi gy(ijtésti mondékak, versek, énekek, népi gyer-
mekjdrékok, népviselet korében. Térgyi emlékeket gytjtenek a nagysziil6ktdl, dédsziilékedl,
amelyeket az évoda galéridjaban egy kidllitds keretében barki megtekinthet (6. dbra).

Az évoda napirendje igazodik a kisgyermekek sziikségleteihez, biztositja a valtozatos tevé-
kenykedést, a mozgdst. A nevelés hozzdsegiti a gyermekeket ahhoz, hogy beilleszkedjenek a
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kozosségbe, hogy az évodai évek eredményeként jé esélyekkel induljanak az iskolai életben
(Ovodai Pedagdgiai Program — CAMK Napsugdr Ovoda, Ceglédbercel, 2015).

Az évoddban t6bb német nemzetiségi hagyomanyhoz kithetd tinnepet, jeles napot is meg-
tartanak. Ezek az innepek az évek sordn alakultak ki 1990-6ta, amiéta német nemzetiségi
nevelés folyik az voddban. Osszel rendezik meg az ,,Erntedankfest’-et, amivel megkdszonik
az az évi j6 termést. Ilyenkor a nemzetiségi csoportok kis miisorral késziilnek, az tinnepségre a
sziilket is meghivjdk. A mésik ilyen jeles nap a Mdrton-nap (,Martin’s Tag”) (7. dbra). A gye-
rekek erre a napra szines limpdsokat készitenek, felelevenitik Mdrton piispok legenddjde, és
este ldmpds felvonuldst tartanak a sziil8kkel, iskoldsokkal. Enekelve megkeriilik a templomot,
majd az évoddba visszaérve finom siiteményeket fogyaszthatnak a sziil6k és az évoda jévol-
tdbol, tobbek kozott liba formdja kaldcsot. A harmadik tinnep pedig a farsang (,Fasching”),
amire a nemzetiségi csoportokban német énekekkel, mondékdkkal késziilnek. A helyi német
nemzetiségi dnkormdnyzat farsang utolsé hdrom napjdban tartja a Farsangszoba (,Fasching-
stub”) elnevezésti rendezvényt, ahol az évoddsok a t6bbi helyi nemzetiségi csoporttal egytitt
rendszeres fellépSk.

7. dbra. Liba Mdrton-napra (sajdr fotd)

8. dbra. Schmetterling tdncesoport (sajdt fotd)

Az évoda keretein beliil 2004-6ta m(ikddik a Schmetterling tdncesoport (8. dbra). Céljuk
a német nemzetiségi néptdnc megismerése, megszerettetése a gyerekekkel. Jelenleg két nem-
zetiségi dvodapedagdgus foglalkozik veliik két korcsoportra bontva. A gyerekek nagyon nagy
orommel vesznek részt a probdkon és a fellépéseken. A nagyobbak helyi német nemzetiségi
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ruhdban [épnek fel. Ezeknek a ruhdknak az osszegy(jeése, megvdsdrldsa, tisztitdsa, tdroldsa
nagy gond, de szép szdmmal akadnak segiték. A helyi gyermekjdték dalok és tdncok Gssze-
gyljtése és a valtozatos repertodr kialakitdsa szintén nem konny( feladat, de nagy segitséget
jelentett az ,,Ungarndeutsche Volkstinze” c. gy(ijtemény megjelenése. A tdnccsoport rendsze-
resen fellép a Farsangszobdn, a bardnytdncon és a szeptemberi Német Nemzetiségi Napokon.
Emellett gyakran ldtogatnak mds német nemzetiségi évoddkba is, és alkalomszer( fellépéseik
is vannak (Jaczina 2013, 10-24).

2. Bardnytanc dvodai témahét tervezete
2.1. A bdrdnytdnc hagyomanyarol

A ceglédberceli szokdsok kériil a bdrdnytdnc hagyomdnydt fogom részletesebben bemutatni.
A bérdnytdnc a ceglédberceli lakosok szdmdra ismert fogalom, de az orszdg t6bbi részén, még
a magyarorszdgi német nyelvteriileteken sem lehet taldlkozni ezzel a hagyomdnnyal.

Mdjus legnevezetesebb napja szdmunkra, ceglédbercelick szdmdra mdjus 16., bicsa napja.
Az tinnep kettds tartalommal bir. Egyrészt valldsi tinnep, mert kozségiink és templomunk
védészentjének, Nepomuki Szent Jdnosnak az iinnepe, mdsrészt néprajzi jelent8ségli, mert
hagyomdnyosan ezen a napon rendezik meg a brdnytdncot.

A 11. vildghdboru eldtt mdsként rendezték meg ezt az tinnepet, mint napjainkban. A ba-
rdnytdncot rendezd, eladdsorban 1évé ldnyokat és fitikat ,,Lambesmaster”-eknek nevezték. Az
tinnep el8készilleteként kivdlasztottak kéc bardnyt, amelyeket bucst elee hetekig mostak,
hogy szép fehérek legyenek. Bunddjukba nemzeti szini szalagokat kotoeeek. A kocsma eldee
a legények el8z6 nap feldllitoctak egy magas oszlopot, melynek a tetejéhez szines szalagokkal
teli s6r6s- és borosiivegekkel, valamint kiflikkel és perecekkel feldiszitett fét erdsitettek.

9. dbra. Birdnytdnc az 1920-as évekbdl (forrds: Kassai Janosné, sziiletetr Prehanyik Mdria)
A bucst napja tinnepi szentmisével, kérmenettel kezd6dote. Menet kézben énekeltek, ze-

néltek. Az tinnepi mise utdn mentek csak az emberek a mulatsdgba. A feldiszitett sdtrakban
mézeskaldcsot, édességet drusitottak, és fel lehetete iilni a korhintdra (,Ringlispiel”). A bé-
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rianytdnc délutdn 2 érakor kezd8dott a kocsma eléte (9. dbra). A mdjusfa ald dllitottak két
hordét, amelyekre két kisfiti dllt karjukban a feldiszitett bardnyokkal. A rendez8k tdncoltik
a nyitdétdncot, ami berceli ugrds volt. Késdbb mds pdrok is bekapcsolddhattak a tdncba. A
mulatsdg végén kisorsoltdk a bardnyokat. Ezutdn hazamentek 4t6ltozni, és este visszamentek
a balba.

A viselet eltérd volt ezen a napon. A linyok fehér fels8szoknydt és csipkekend6t (,Spi-
tzntiehl”) viseleek. Hajuk ,sddlizva” volt. (Hajukat dsszefogtdk a fejtetén, a copfot 15-23
részre osztottik, befontdk, kontyba tlizték. A fej elsd részén levélasztott hajat kozépen ket-
tévélasztottdk és cukros vizzel ,,S” alakban a homlokhoz tapasztottdk.) A rendezd ldnyokat a
ruhdjukra tlizéte piros—fehér—6ld kokdrda kiilénboztette meg a tobbiekedl. A fidk hagyomad-
nyos tinnepi viseletben voltak: fekete posztdnadrigot, fehér parasztinget és gombos mellényt
viseltek. A rendez8k kalapjukra nemzeti szind szalagot kotottek. A bdl éjjel 2 érdig tartote. A
méjusfa ptinkosdig maradt a kocsma udvardn.

A bérdnytdnc ilyen formdban t6rténd megiinneplése a II. vilighdbortig volt jellemzd, ez-
utdn minden svdb népszokdst tiltottak (Szeidl 1997).

A 11 vildghdbort utdn el8szor 2002-ben rendezték meg a bdrdnytincot. A rendezvényt a
Ceglédberceli Német Nemzetiségi Ifjasdgi Egyesiilet szervezi Polényiné Zsuzsandor Ibolya
vezetésével. A Nepomuki Szent Janos tinnepéhez kapcsol6dé szentmisée és kormenetet a I1.
vildghdbort utdn is megtartottdk. Napjainkban a bucst vasdrnap délel6te 10-kor tinnepi mi-
sével kezdddik, majd kdrmenettel folytatddik. Szerencsére mdig él8 szokds, hogy a faluban €18
zenészek élézenével kisérik a hivék énekét. A falu lakosai koziil sokan felveszik a népviseletet
erre a napra.

A mise utdn ki lehet menni a Szabé Pal Szabadidparkba a korhintdkhoz, drusokhoz.
Sajnos napjainkra a bdrdnytdnc inkdbb szinpadi szereplés, mint kétetlen, onfeledt mulatozds,
de a szervez8k mindent megtesznek azért, hogy hiick maradjanak az eredeti hagyomanyhoz.
Délutdn altaldban négy dérakor kezdddik a bdrdnytdnc, j6 idd esetén a parkban, rossz id§
esetén a helyi kultirhdzban.

Az tinnep el8késziileteként a fitk feldiszitenek egy fdt, amit a parkban dllitanak fel, majd
a fa al4 tesznek egy hordét, amire a két kisfit le tud iilni. EI6 bardnyokat mdr nem visznek a
bardnytdncra, de két nagy pliissbdrdnyt beszereznek, ezeket tartjak a fitk a keziikben. Illetve
a bdrdnytdnc utdn tomboldt szerveznek, az ehhez szitkséges ajdndékokat, felajanldsokat is az
tinnep eldtti napokban szerzik be.

Az tnnep napjdra a gyerekek misorral késziilnek, minden korosztdly képviselteti magdt
az 6voddsoktdl kezdve az id8sebb korosztilyokig, azonban a hagyomanyokhoz hiien a tdncot
a szervez8k kezdik. Ok az ifjusdgi egyesiilet legnagyobb tdncosai, akik hagyomdnyosan fehér
rakott szoknydban, fehér csipkekendében (,Spitzntiehl”) tdncolnak (70. dbra). Ok nyitjak
meg a rendezvényt berceli ugréssal. Az €l zenée a ceglédberceli zenészek szolgdltatjak: a Ceg-
lédberceli Ifjusdgi Favészenekar és a Ceglédberceli Kisparti tagjai. A rendezvény nagy nép-
szerliségnek orvend. Mivel a fellépdk kozott az dvoddsoktedl az ifjasdgi tdncosokig mindenki
megtaldlhatd, ezért nagyon sokan eljonnek megnézni a gyerekeket. A bardnytinc utdn a szer-

vezdk elpakoljdk a kellékeket.
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10. dbra. Bdrinytdnc, 2011 (forrds: Poldnyiné Zsuzsandor Ibolya)

Nagyon oriiliink, hogy az ifjusdgi egyesiiletnek sikeriilt Gjjédéleszteni ezt a hagyomdnyt,
és hogy 14 éve toretlen sikerrel rendszeresen minden évben megrendezésre keriil (Polényiné
2013).

2.2. A témahétrol

A bardnytinc ceglédberceli német nemzetiségi hagyomanyhoz kapcsolédé témahetet a helyi
Napsugér Ovodéban tervezem megval6sitani, mert az évoda nevelési terve és a nemzetiségi cso-
portok lehetévé teszik, hogy egy svab hagyomdnyt dolgozzunk fel. Azért vélasztottam témahetet
és nem projektet, mert a hét végére nem egy kézzelfoghaté produktum késziil el (természetesen
a tevékenységek sordn elkészitett munkdkat nem szdmitva), hanem egy eszmei, szellemi éreéket
képvisel produkeiét lithatunk a gyermekek el@addsdban. Célom nem egy kozos projeke elké-
szitése volt, hanem a hagyomdny megismerése, megszerettetése, a német nemzetiségi 6ntudat
formdldsa. Emellett nagyon fontosnak tartom a német nyelv fejlesztését, ezért sok helyi gytjtés-
bél szdrmazé és orszdgosan ismert német gyermekdalt, gyermektdncot épitettem a foglalkozd-
sokba, illetve torekedtem a német mellete a svéb elnevezésekkel is megismertetni a gyerekeket.

Kutatémunkdm sordn feltdrtam a helyi német nemzetiség torténetét és a helyi hagyomd-
nyokat, amiben az interjialanyok sokat segitettek, majd a hagyomdnyok koziil kiemeltem a
bardnytdncot, és kifejezetten erre az egy népszokdsra épitettem a témahetet.

A témahétre tervezett tevékenységek dltaldban meghaladjik az egy napra tervezhetd meny-
nyiséget. Nem az volt a célom, hogy minden tevékenységet megvaldsitsak, hanem hogy be-
mutassam a téma sokszintlségét, széles kort megvalésitdsi lehet8ségeket nytjtva.

A témahét helyszine: Ceglédberceli Altaldnos Miivel8dési Kézpont Napsugar Ovoda.

A témahér id8pontja: a mdjus 16-dt megel8z6 héten.

Megvalésitok: Csepp csoport (német nemzetiségi csoport), vegyes csoport.

A témahét célja, feladata:

A miéjusi népszokdsok megismerése, kiemelten a mdjusfadllitds és a Nepomuki Szent Jdnos
napjahoz kot6dd szokdsok dsszegylijtése, azon belill is a bardnytdnc hagyomdnydnak megis-
merése, a jeles naphoz kapcsolddé tevékenységek megismerése, kiprobaldsa és megbeszélése.
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Ismerkedés a pdsztorok, azon beliil a juhdszok életével, szokdsaikkal, eszkozeikkel, kiemel-
ten a bérdnyokkal kapcsolatosan.

Kommunikicids képesség fejlesztése.

Meglévd ismeretek bévitése, mélyitése.

A gyermekek erkolcsi-szocidlis érzelmeinek alakitdsa, pozitiv atticlid formdldsa.

A német nemzetiségi 6ntudat formdldsa.

Ko6zosen dtélt élmények, tapasztalatok szerzésének orome.

A gyermekek szdmadra esztétikai élmény biztositdsa.

A gyermekek intellektudlis képességeinek fejlesztése.

Kivancsisagukat felkeltd, differencidlt tevékenységeken keresztiil megval6suld tapasztalatszerzés.

A témahét tevékenységeit tgy épitettem fel, hogy a gyermekek megtaldljdk az egyéni fej-
lettségiiknek megfeleld, differencidle élmény- és tapasztalatszerzési lehetdségeket. A véltozatos
zeneli, irodalmi, vizudlis, mozgdsos, dramatikus és a néphagyomdnyokat kovetd tevékenysé-
gek elésegitik a bdrdnytdnchoz kapesol6dé szokdsok, hagyomdnyok megismerését.

Munkaformik: kooperativ csoportmunka, differencidlt csoportmunka, paros munka, fron-
télis munka, egyéni munka.

A témahér ériékelése: a tapasztalatok, Gj fogalmak, dsszefiiggések, tevékenységek megértése;
pozitiv visszacsatolds a jaték és a kiilonbozd tevékenységek végzése sordn tapasztalt egytittmiiko-
désrél, nyitotesdgrol, az elkészitett alkotdsok eredményérdl, min8ségérdl, az 4téle élményekrdl.

Virhaté eredményck:

A gyerekek megismerkednek a bardnytdnc hagyomdnydval, és sokoldalt ismereteket sze-
reznek a ,,bardny” témdval kapcsolatban.

Fejldik szokincsiik és szovegalkotdsi képességiik a kozosen elvégzett tevékenységeken ke-
resztiil.

Fejlddik kreativitdsuk, képzeletiik.

Formadlédik zenei fzlésiik és mozgdskultardjuk.

A csoportmunkdk hatdsdra javul egytittm(kodd képességiik, empatikus érzékiik, szocidlis
képességiik, fokozddik az egymdsra figyelés.

Novekszik személyes motivaltsdguk, a mdskor motivdlatlan gyerekek is bekapcsolédhatnak
a tevékenységekbe.

Novekszik 6nbizalmuk, magabiztossiguk.

Fejlddik ondllésdguk, cselekv- és szervez8képességiik.

Az dvodapedagigus feladatai:

Témakivalasztis.

Fejlesztési célok megfogalmazdsa.

Heti iitemterv készitése.

Modszerek kivélasztdsa, megbeszélése.

Téjékoztatds: plakdtok, feliratok, tdjékoztaté anyagok készitése.

Eszkozok biztositdsa, beszerzése, el6készitése.

Dokumentumok el8készitése: képek, videdk, hanganyagok, kényvek, dokumentalishoz
fényképez8gép, kamera.

Helyszinek biztositdsa.

A témahét végén zdrds, adminisztrdlds, prezentdcidk készitése.
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Hédd

Furulyaszé6 CD-ré],
élményrajz: Mit ldttunk a tanydn?
furulydzds: Hol jdreal?
vided: pdsztorok élete,
képek, konyvek: bardnyok,
4llathangok CD-rdl,

Mi van a takard alatt?
mérések mérleggel,
bardnytorta dsszedllitdsa,
Vak pésztor — drdmajdcék,
Benn a bdrdny — kérjdték,
Az aranysz8rii birdny,

A megszdmldlhatatlan sok juh

Csiitértok

Tavaszi szél vizet araszt CD-rél,
méjusfadllitds szokdsa video,

képek, konyvek a népszokdsrdl,
elképzelés utdni rajz: Az én mdjusfim,
szines papircsikok festéssel, vdgdssal,
udvari ficska diszitése,

Szélrédl legeljetek —ének,

Birdny, vagy farkas? — drdmajdeék,
dramatizalds: Az aranyszdr( bardny,
Az égig ér6 fa,

Betydr volt-e Cigdny Jéska?

Vasirnap

Kedd

sSéta a falumuzeumba,

a bdrdnyténc hagyomdnya,

a berceli népviselet,
babadltdztetés,

tdncprobidra ldtogatds,

a berceli ugrés lépése,
népviseletes babasablon szinezése,
Az aranysz8r(i bardny

A papucsszaggaté kirdlykisasszony
A kirdlykisasszony cip&je

Baranytanc

Péntek

Szerda

Séta a templomba,

a bucst, kérmenet fogalma,
bérdny kép keresése,
templom ceruzarajz,

a kérmenet ttvonala, séta,
méjusfakeresés utkozben,
bardnyok ragasztéssal,

kardm so-liszt-viz gyurmabél, dgakbol,
sikbdb papirbol,

Hol jértdl bardnykdm — ének,
Bérdnyterelés — dramajdeek,
Az aranysz8r(i bardny,

A csillagszemt juhdsz,

Az igazmondé juhdsz

Haldsz Judit: Marci 8ltézik CD-r8l,

egyenstlyozd jdrds feladatokkal differencidltan,

sorverseny babzsikkal,

hazas fogé jat¢k: bardnyok, farkasok

zenészek ldtogatdsa, hangszerck megismerése

kozos éneklés, zenélés, tancolds: Auf den kleinen Wiesen,

Griin ja griin, Ich habe cine Banane, Ich sch dich,

Briiderchen komm tanz, Ein zwei drei, Kakastdnc,

Jiidisch, Wenn es Kirmes ist,
El&bb a tinc, azutdn a lakoma,

A kincses bojtdr

Bérdnytdnc fellépés, illetve megtekintés

11. dbra. A Bdrdnytdnc témahér



1. tdbldzat. A témahér tevékenységei

Fejlesztd Tevékenység Médszer  |Eszkoz Id8  |Képességfejlesztés
tevékenységi
forma
Kiils6 vildg |a pasztorok, juhdszok élete, a pusz- | beszélgetés, |képek, hétfé— |fogalomismeret
tevékeny tdn €16 4llatok, bardnyok szemléltetés, | konyvek, péntek |bdvitése,
megismerése | birdnytorta készitése megfigyelés, |videdk, megfigyel6képesség,
ldtogatds a templomban, ismerkedés | magyardzat |hozzdvalok kovetkeztetés fejlesztése,
a bucst, kérmenet fogalmédval stitéshez, szokincsbévités,
ldtogatds a falumtizeumban, népviseletbe emlékezet fejlesziése,
ismerkedés a helyi népviselettel, a oltdztetett beszédkészség fejlesz-
bérdnytdnc szokdsival, baba, tése,
a mdjusfadllitds szokdsa papir, fes- német nemzetiségi
wék, olld ontudat erdsitése
Mozgis egyensulyoz jards differencidle bemutatds, |babzsik péntek |egyensulyérzék fej-
feladatokkal magyardzat lesztése,
sorverseny egyenstlyoz jardshoz szem-kéz koordindcié
hdzas fogé jaték: baranyok, farkasok fejlesztése,
nagy mozgds fejlesztése
Rajzolas, élményrajz: Mit ldttunk a tanydn? | szemléltetés, | papir, hétfé— | képzelet fejlesziése,
festés, ismerkedés a gyapjaval: bardnykdk |bemutatds, |grafitceruza, |péntek |vizudlis emlékezet
mintdzas, készitése ragasztdssal, magyardzat |szines fejlesztése,
kézimunka |kardm, hoddly épitése, benépesitése, ceruza, finommotorika
nemezlabda készitése, zsirkréta, fejlesztése
ceruzarajz a templomrol, filcroll,
meseillusztrdcié: A csillagszem festék,
juhdsz, olls,
népviseletbe 6ledzott fiv-lany ragaszto,
szinezése, s6-liszt-viz
Az én mdjusfim — elképzelés utdni gyurma,
rajz, 4gak, botok,
szines papircsikok festéssel nemez
Verselés, Gazdag Erzsi: Biztaté Bolcsddal bemutatds, |CD, mag- |hétfé— |verbélis emlékezet,
mesélés Az aranysz6r(i brdny szemléltetés, | nd, péntek | figyelem fejlesziése,
A csillagszem( juhdsz gyakorlds  |aranyfonal, nyelvi kifejez8képesség
Betyir volt-e Cigdny Joska? sikbdbok, fejlesztése,
A kincses bojtdr vided, képzelet fejlesztése,
drdmajdcékok: laptop, sz6kincsbdvités
Vak pisztor, saranypénz”
Bérdnyterelés,
Bérdny vagy farkas
Enek, zene, |Benn a bardny, kinn a farkas, bemutatds, |furulya, héef— | ritmusérzék fejlesztése,
énekes jaték, | Hol jértdl bardnykdm, gyakorlds  |CD, mag- |péntek |zenei hallds, halldsi
gyermektdnc | SzEIrdl legeljetek, né, vided, figyelem fejlesztése,
Ein, zwei, drei, vier..., laptop zenei hangok differen-
Auf den kleinen Wiesen..., cidldsdnak fejlesztése
Ich seh dich...,

Briiderchen, komm, tanz mit mir,
Schlaf, Kindlein, schlaf,

Griin, ja griin sind alle meine Kleider,
Komm, lieber Mai,

Alles neu macht der Mai
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Hétfo:

Hétf8i napon a foglalkozdsok koziil a kiilsd vildg tevékeny megismerésére és a matematikai
tapasztalatok szerzésére helyezziitk a hangstlyt. A bardnytdnchoz kapcsolédé 8 tevékenység a
bdrdnytorta 6sszedllitdsa lesz.

Reggel a gyerekeknek CD-r8l pdsztorok dleal jdtszott furulyaszot jdcszok le. Akinek van
kedve, élményrajzot készithet egy helyi birkatarténdl az el6z8 héten tett ldtogatdsunkrél.

Szabad jacékbdl inditom a kezdeményezést. Leiilok a sz8nyeg szélére és elkezdem furulydz-
ni a ,Hol jartdl bardnykdm” kezdet(i dalt. Ezutdn megnéziink egy révid vide6t a pdsztorok
életérdl és a bardnyokrdl. Szines képeket, konyveket nézegetiink a pusztdn é18 dllatokrél, be-
szélgetiink a bdrdnyokrdl. ,,Hogy hivjik az apadllatot, az anyadllatot? Milyen szin(iek lehetnek
a kisbdrdnyok? Hol laknak a bardnyok télen és nydron? Mit esznek? Hény kisbdrdny sziiletik
egy évben? Mikor szilletnek? Hdny évig élnek koriilbelil?”

CD-r8l 4llathangokat jétszok be, és ki kell taldlniuk, milyen 4llat hangjdc halljdk. Taldld
ki, mi van a takaré alatt! Egy nagy kosdrba jdcékallatokat teszek, letakarom egy takaréval, és a
gyerekeknek tapintds alapjdn ki kell taldlniuk, milyen dllatot fogtak meg. Mdsik valtozatban
két-hdrom bardnykdt is beleteszek a kosdrba, és ezeket kell megkeresniiik.

Ezutdn az asztalokhoz megyiink. Gyakoroljuk a méréseket, majd kimérjiik a ,,bdrdnytorta”
hozzévaléit, osszedllitjuk a tésztdt és formdba dntjiik. A torta egyszer(i piskdtatésztabdl késziil,
jellegzetességét a bardny forma adja. Mivel az dvoddban nincs konyha, ezért megkériink egy
nagymamit, hogy stisse ki otthon a tortdt, és hozza vissza a déli étkeztetésre. Ebéd utdn ko-
zosen elfogyasztjuk.

Eljdtsszuk a ,Vak pdsztor” drdmajdtékot, majd a ,Benn a bdrdny, kinn a farkas” kezdett
énekes korjacékot.

Délel6tti mese: ,,Az aranysz6rii bardny” lesz; a délutdni pihenés el8tti mese ,,A megszdm-
ldlhatatlan sok juh”.

Kedd:

A mai napon elldtogatunk a falumizeumba, megismerjiik a ceglédberceli népviseletet és a
bardnytdnc hagyomdnydc.

Reggel kozdsen elsétdlunk a falumdzeumba, ahol taldlkozunk Reszi nénivel, aki 1938-ban
részt vett a bdrdnytdncon. Régi és j képeket hoz magdval, amiket megnézegetiink, beszél-
getiink réla: ,Mikor rendezik a bdrdnytincot? Miért pont akkor? Kik vesznek rajta részt?
Hényan tancoltak? O kivel tincolt? Milyen tincokat tincoltak? Ok is elére betanultdk a
tdncokat? Kik zenéltek? Milyen ruhdban voltak a fitk és a ldnyok? Ki készitette az 6 ruhdjac?
Miskor is felvették ezt a fajta ruhde?” Kozben megnézzik a falumizeumban kidllitott ru-
hadarabokat, beszélgetiink réluk: ,Milyen szin(i a fidk ruhdja? Milyen szind lehet a linyok
szoknydja, harisnydja? Miért nincs a fejiikén kendé? Kik hordanak kenddt?” Megbeszéljiik,
hogy bardnytinc alkalmdval mdsmilyen ruhdba 6ltoznek a linyok és a fiak.

Reszi néni eléveszi a jdtékbabdt, amit fel fogunk 6ltoztetni. Ez egy kb. 50 cm-es baba,
amit népviseleti ruhdba szoktak 6ltoztetni. Majdnem minden idds asszonyndl megtaldlhatd,
a ,tiszta szobdban” a divdnyon szokott iilni. A babdn csak alsénem( van, a gyerekeknek kell
felsltdztetni. Kozosen oltoztetjiik fel, kdzben minden egyes ruhadarabnak elmondjuk a nevét
magyarul és svabul is (,Undekhitl” — alsészoknya, ,Auvekhitl” — felsészoknya, ,Fiede” — ko-
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tény, ,Heimed” — ing, ,Vesztl” — mellény, ,,Spitzntiehl” — csipkekendd, ,Petn” — nyakldnc,
»Reizelsueh” — cipd). A babdn fehér szoknydk és csipkekendd lesz, mint a ldnyokon, akik
a bdrdnytdncot tdncoljdk. Elkoszoniink Reszi nénitdl és megbeszéljiik, hogy taldlkozunk a
bardnytdncon.

Az 6voddba visszatérve megldtogatjuk a nagycsoportosok néptdnc prébdjit a tornaterem-
ben, amin a vasdrnapi bdrdnytdncra késziilnek. Megkérjiik az évondket, hogy préba utdn
egy egyszeribb lépést mutassanak meg nekiink. A berceli ugrds tokéletesen megfelel erre a
célra, mert tipikusan Ceglédbercelre jellemzd, egyedi tdncforma, amit a gyerekek is nagyon
szeretnek, mert viszonylag egyszer( a 1épés (pdros, pdros, jobb, bal, jobb), és nagyon élvezik
a lendiiletes zenét.

A csoportszobdba visszatérve gyakoroljuk a 1épéseket, egyiitt énekeliink (Ein, zwei, drei,
vier..., Auf den kleinen Wiesen..., Ich seh dich...), tdincolunk, énekes kérjacékokat jétszunk,
svab zenét hallgatunk. A gyerekek olyan sablonokat kapnak kiszinezni, amelyek berceli nép-
viseletbe 6ltozote fitie és lanyt dbrazolnak. Felelevenitjiik a falumtzeumban ldtottakat, hal-
lottakat.

A délel8tti mese ,,Az aranysz6rl brdny” ismétlése lesz, amihez papirbdl sikbdbokat készi-
tiink a mesélés utdn, az 0j mese ,,A papucsszaggaté kirdlykisasszonyok”, a délutdni mese pedig
LA kirdlykisasszony cip6je”.

Szerda:

Ezen a napon a rajzolds, festés, mintdzds, kézimunka tevékenységeken lesz a hangsaly. A
bardnytinchoz kapcsolédva ellitogatunk a katolikus templomba, ahol megismerkediink a
bicst, a kormenet fogalmdval.

Reggel elsétdlunk a helyi katolikus templomba, ahol mdr folynak a bucstra az el8késziile-
tek. A sekrestyés néni megmurtatja nekiink a kormenetkor haszndlatos eszkdzoket: szenteld,
fiistold, baldachin, ami alatt az oltdriszentséget fogjak korbevinni a templom koriil, illetve az
atydnak a ruhdit, és hogy vasdrnap melyiket fogja felvenni, azt is, miért azt a szin(it. Ezutdn a
hitoktatd néni, akit a gyerekek mdr az ovibél ismernek, réviden elmondja nekiink, mit jelent
a bidcsu tinnepe és a kormenet gy, hogy a gyerekek is megértsék. (,A bucst nem dllandé
tinnep, minden telepiilésen mdskor van. Ez a templomunk véddszentjének az tinnepe. A mi
templomunk védészentje Nepomuki Szent Jdnos, az 6 iinnepe mdjus 16-4n van, ezért tartjuk
ilyenkor a bucstt. Az tinnep része, hogy kormeneten vesziink részt, ami azt jelenti, hogy az
emberek kijonnek a templombdl, megkeriilik azt, majd ismét bemennek a templomba a mise
végére.”) Ezutdn jatszunk egy jérékot, megkeressitk a templomban az egyetlen bardny dbrézo-
ldst. Ez a kozéps6 kupola el8tti boltiven van és a feltdmadt Jézust jelképezi, egy fehér bardny
fehér zdszléval. Megnézziik az oltdrképet, ami Nepomuki Szent Janost dbrdzolja.

A templombdl kolcsonkérjik a kis székeket, amin a gyerekek szoktak iilni és kivisszitk
8ket a templom el8tti z61d fiives teriiletre. Ugy helyezkediink el, hogy mindenki jél ldssa a
templom épiiletét, megbeszéljitk az alakjdt, ardnyait, elosztdsdt, ezutdn pedig ceruzarajzot
készitiink réla. Megkdszonjiik a székeket, visszavissziik 8ket a templomba, majd végigsétdljuk
a kdrmenet Gtvonaldt.

Az évodidba visszafelé menet médjusfikat keresiink, hdtha ldtunk egyet-kett8t. (Elére meg-
nézem, hogy olyan Gton menjiink, ahol biztos van legaldbb egy mdjusfa.)
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Az bvoddba visszaérve megismerkediink a gyapjtval. Bardnykdkat készitiink ragasztdssal
kartonpapirra, és sé-liszt—viz gyurmabdl, vékony dgakbdl kardmot és hodalyt épitiink a bd-
ranyoknak, amit kés8bb benépesitiink. Aki készen van, és még van kedve, az nemezlabddt
készithet. Beszélgetiink réla, mi a nemez, mibdl van, hogyan kell megmunkdlni. A labdaké-
szitést egy mesével 6tvozom. , Volt egy bardnyka, aki elindult vildgot ldtni.” Vesziink egy ma-
rék nyers szini nemezt. ,Ahogy ment, mendegélt, dsszekoszolta a bunddjdc, ezért meg kellett
mosakodnia szappanos vizzel.” Szappanos vizet csurgatunk a nemezgombolyagra. ,Ezutdn
joteek a gyerekek és megsimogattdk.” Elkezdjiik gdmbolygetni a labddt. ,Addig-addig gém-
bolygették, simogattdk, mig a bdrdnyka egy vardzslatosan szép, szines labddvd nem véltozott.”
Szines nemezdarabokat tesziink a labda kiilsejére, tdmoritjiik, gdmbélygetjiik, simogatjuk,
amig j6 kemény nem lesz a labda. Kézben kozosen énekeljiik a ,Hol jértal bardnykdm” cimi
gyerekdalt.

Folytatjuk az el6z8 napon megkezdett sikbdbok és a diszlet készitését ,,Az aranysz6rli ba-
rany” meséhez. Akinek van kedve, azzal eljitsszuk a ,,Bdrdnyterelés” cim(i dramajdcékot. El-
ismételjitk ,Az aranyszdr(i bdrdny” cim( népmesét, az Gj mese ,A csillagszem( juhdsz” lesz, a
délutdni mese pedig ,Az igazmondé juhdsz”.

Csiitortok:

Cstitortokon hagyomdnyosan a verselésé, mesélésé a fészerep, én ezt most 6tvozdm mds
foglalkozdsok anyagdval. Mai napon a mdjusfadllitis hagyomdnydval fogunk megismerkedni.

CD-r8l lejétszom nekik a ,, Tavaszi szél vizet draszt” kezdetli népdalt, majd rovid videdt né-
ziink a mdjusfadllitds szokdsdrdl. Képeken, konyveken, beszélgetésen keresztiil megismerke-
diink ezzel a néphagyomdnnyal. Ezutdn ,Az én mdjusfim” cimmel elképzelés utdn mindenki
lerajzolhatja, hogy milyen lesz az 8 elsé mdjusfdja, vagy milyen fit fog 4llitani a szerencsés
ldnynak. Az elkésziilt alkotdsokat kitessziik a paravdnra.

Ezutdn festéssel és vdgdssal szines papircsikokat készittink, amivel feldiszitjitk az udvaron
4ll6 fécskdr, ez lesz a ,mi mdjusfink”. Kozben elénekeljitk a ,,SzElrdl legeljetek” kezdettt gyer-
mekdalt.

A csoportszobdba visszatérve, akinek van kedve, azzal eljdtsszuk a ,Bdrdny vagy farkas?”
cim(i drdmajdtékot. A mai napon kozdsen dramatizdljuk ,Az aranyszérd bérdny” cim(i me-
sét, amihez kordbban sikbdbokat készitettiink. A f8szereplék nagycsoportosok lesznek. Az 4j
mese , Az égig érd fa” lesz, a délutdni mese pedig a ,Betydr volt-e Cigdny Jéska?”

Péntek:

Pénteken a mozgdsé a f8szerep. A délelétti testnevelés foglalkozdson az egyensilyozd jardst
gyakoroljuk, majd a Bdrdnytdnchoz kapcsolédva zenészek jonnek a csoportba és kozos ének-
léssel, tdncoldssal zdrjuk a hetet.

Atoltozés kdzben meghallgatjuk Haldsz Judit: ,Marci 6ltozik” cimi szdmdt CD-rél, majd
a tornaterembe megyiink, ahol mdr az el8készitd rész anyagdban olyan pdros gyakorlatokat
végziink, amelyek az egyenstlyozé jardst készitik eld. A gimnasztikdt jatékos médon vezetem.
Példdul: tdrzshajlitdskor — ,,Ugy tesziink, mint a birdnyok, mikor legelésznek, felemelkediink,
megszdmoljuk a bdrdnyfelhdket az égen.” A {6 részben az egyensulyozé jérdst differencidltan,
két csoportra bontva gyakoroljuk. A kisebbek el8szor csak a talajon két vonal kozott, majd
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egy vonalon, majd a pad iiléfeliiletén mennek végig. A nagyobbak elészor a pad tléfeliiletén
mennek végig kiilonbozd feladatokat végezve, példdul a pad kozepén tesznek egy 360°-os
fordulatot, vagy leguggolnak, feldllnak, tovdbbmennek, vagy babzsdkokat helyezek el a padon
és ezeken dtlépve kell tovabbhaladniuk. Végiil egyenstlyozé libikékdn kell végigmenniiik. A
gyakorlatvezetési méd jétékos: ,, Képzeljiik el, hogy itt folyik egy folyd, a pad rajta a hid, mi
vagyunk a bardnykdk és 4t kell kelniink a hidon, hogy a szép, z6ld fiives legelSre dtérjiink.”

Ezutdn sorversenyt jatszunk babzsikokkal. Kisebbeknek foldre rajzolt vonalon, nagyob-
baknak pad tiléfeliiletén kell végigmenni tgy, hogy a babzsik a fejiikn van. Két-két csapatot
alkotunk, az a csapat gydz, akinek a jdtékosai el8bb teljesitik a feladatot.

Hizas fogét jatszunk. Hulahopp karikdkat tesziink a terem négy sarkdba, azok lesznek a
hdzak, a gyerekek a bdrdnykdk, a fogd pedig a farkas. Tetsz8leges szabdlyokkal jatszhatunk
kiilonféle fogé jarékokat.

A csoportszobdba visszaérve 4t6ltoziink, majd a gyerekek nagy meglepetésére zenészek ér-
keznek a csoportba (4 £8). Megismerkediink a fivés hangszerekkel, amelyeket a svéb zené-
ben is haszndlnak. Ezutdn él8 zenére kozosen elénekeljiik az 6voddbdl mdr jél ismert német
énekeket. Ritmushangszerekkel kisérhetjiik a zenészeket: ,,Auf den kleinen Wiesen, Griin, ja
griin sind alle meine Kleider, Ich habe eine Banane”. Van, amire tdncolhatunk is: ,Ich seh
dich, Briidderchen, komm tanz mit mir, Ein, zwei, drei, vier...,” Megismeriink két helyi gyij-
tésbdl szdrmazé zeneszdmot: ,Kakastdne, Jidisch”. Majd stilusosan a ,,Wenn es Kirmes ist”
(,Ha bucst van”) kezdet(i énekkel vesziink bticsit a zenészektdl.

A mai nap Gj meséje: ,El8bD a tdnc, azutdn a lakoma”; a délutdni mese pedig ,,A kincses
bojtér” lesz.

Vasdrnap:

A témahét zdrdsa a vasdrnapi bdrdnytdnc.

Megkérjiik a sziil6ket, hogy vasdrnap fél 2-re hozzék el a gyerekeket az évoddba, ott a
fellépdk feloltoznek, és egyiitt sétdlunk el a bdrdnytinc helyszinére, kozosen nézzitk meg az
tinnepi musort.

Az itt kozole témahét csak ajanlds, annak teljes megvaldsitdsa nem lehetséges. Célom egy
gyljtemény osszedllitdsa volt, amelyek koziil az 6vodapedagdgus valogathat, hogy mit valdsit
meg a témahét sordn. Sajnos az egész témahetet nem sikeriilt megvaldsitani a gyakorlatom
sordn, mert kordbban kellett teljesitenem, mint a téma aktudlis lett volna. De a hét egy-egy
részletét sikeriilt az egyik nemzetiségi csoporttal kiprébdlni. Elldtogattunk a falumizeumba,
ismerkedtiink a régi berendezési tdrgyakkal, 6ltozékkel, azok svdb elnevezéseivel, valamint ze-
nészek jottek a csoportba, akik svdb fivdszenét jatszottak, a gyerekekkel kozosen énekeltiink,
tdncoltunk ismert német gyermekdalokat. Nagy 6rdmémre szolgdl, hogy a csoportbdl sokan
tagjai a Schmetterling tdnccsoportnak, ezért kozosen késziilhettiink a bdrdnytdncra a probdk
alkalmadval, és remek fellépésen vettem részt a gyerekekkel.

A gyerekek nagy érdeklédést mutattak a svéb kultdra irdnt. Véleményem szerint sikeriilt
hozzdjuk kozelebb hozni a helyi svib hagyomdnyokat és a bardnytdncot.
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Osszegzés

A helyi német kozosséget olyan trauma érte a mdsodik vildghdbort sordn, ami jelentésen
hozzdjérult identitdsuk vdltozdsdhoz. Ahhoz, hogy hiteles forrdsbél kapjunk informdcidkart,
az utolsé pillanatban vagyunk. A német nemzetiség torténelmének kutatdsa sordn mélyebb,
pontosabb ismereteket szereztem a szakirodalombdl, de a puszta tények olvasdsa, halldsa mds,
mint amikor valaki személyes élményeit meséli el. Eppen ezért valasztottam kutatdsi méd-
szerként az interjut. Megrdzé volt egy-egy ember élettorténetét hallani, hiszen a hdbort vala-
mennyi interji sordn szdba kertilt.

Ovéndként szeretném ezt a pozitiv atticddot, a hagyomdnyok tiszeeletét és szeretetét a
gyerekeknek tovdbbadni. Azért vélasztottam a népszokdsok koziil a bardnytdncot, mert egye-
di, jellegzetesen berceli, és a gyerekek szdmdra is konnyen érthetd, feldolgozhatd. Célom
volt a bardnytinc hagyomdnydnak megismertetése, és sokszind, komplex feldolgozdsdnak be-
mutatdsa, a gyerekek német nemzetiségi identitdsdnak formdldsa, pozitiv attit(id kialakitésa.
Tapasztalataim azt mutatjik, hogy a gyerekek nagyon pozitivan fogadjék az dtlagostdl eltérd
tapasztaldsi lehetdségeket. Ezért is terveztem a témahétre sétdt a falumizeumba, templomba,
tésztagytrdst, vide6kat, vendégek érkezését (idds néni, zenészek), mert ezek nem mindennapi
dolgok az évodai életben.

Fontos, hogy ez az tinnep sokkal nagyobb hangsulyt kapjon az évodai nevelésben, hogy
megismertessiitk, megszerettessiik, tovabborokithessiik. A témahét sordn a gyerekeknek olyan
foglalkozdsokat terveztem, ahol elgtérbe keriilt az élményszerd, tapasztaldson keresztiil toreé-
né megismerés.

A viszontagsigok ellenére is sikeriilt megdrizniink a bdrdnytdncot, ezért éridsi éreék szé-
munkra. Mondhatjuk, hogy a helyi svibsdg talélésének jelképe, ezért olyan fontos, hogy
megorizziik és tovdbbadjuk gyermekeinknek ezt a népszokdst. Fontos, hogy azok, akik még
ismerjiik és miiveljiik, tovdbbadjuk a svdb hagyomdnyokat, hogy a ceglédberceli svdbsdg ne
csak a multban létezzen, hanem a jév8ben is fennmaradjon.

»A hagyomdnyt nem dpolni kell,
Hisz nem beteg,

Nem is brizni, mert nem rab.
Hagyomdnyaink

Csak akkor maradhatnak meg,
Ha megéljiik dket!”

(Sebé Ferenc)
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Szinger Veronika'
Képzési, modszertani és oktatdstechnologiai innovdciok
a Kecskemeéti Felsofoki Ovondképzo Intézetben (1959-1986)2

Bevezetés

Az 1959-¢s reform, az 6v6- és tanitoképzés orszdgos dtszervezése, az Gvoképzés felséfoku jellegli-
vé alakitdsa nagy eldrelépést jelentett a pedagdgiai tudds, a szakmai miiveltség szinvonaldnak
emelésében (Krajcsovszki—Krajnydk 1990: 295), amely orszdgos szinten ugyantgy éreztette hatd-
sdt, mint az egyes képzdhelyek életében. A reformot kovetd évtizedekben a Kecskeméti Felséfoki
Ovo’no"/eelﬁzo" Intézetre rendkivil korszerd, szdmos innovdcids torekvéssel biiszkélkedd képzés volt
jellemz8, ami megnyilvdnult egyrészt a képzési strukedrdban, a médszertani Gjitdsokban, mds-
részt a szemléltetés Gjabb, vdltozatos lehetéségeinek keresésében. A hatvanas-hetvenes években
forradalmian Gjnak szémitottak az olyan okratdstechnoldgiai eszkozok, mint példdul az ipari zdrt
lancu televizid kiépitése a gyakorldévoddban és a képzdintézményben, a Magister ,feleltet8gép”
vagy a demonstrdcids terem. Az eszk6zok természetesen 6nmagukban nem lettek volna elegen-
déek, ha az oktatéi gdrda nem nyitott a megtjuldsra, az aktiv cselekvé médszerek tovabbi kuta-
tésdra. Tovabbi elérelépést jelentett az 1980-as évek elején az integralt vodapedagdgus- és tani-
toképzés kisérlete, amely neveléstorténeti jelent8ségli kezdeményezés volt, és az intézet f8iskolai
rangra emelését eredményezte. Az 1959-t8l 1986-ig terjedd id8szakra mindenki nosztalgidval
gondol vissza, aki a Kecskeméti Felséfoka ()vénéképzé Intézettel akkoriban kapcsolatba kertilt.

1. A Kecskeméti Felsofoki Ovondképzo Intézet megalakuldsa
1.1. A fels6foku 6vondképzes létrejottének sziikségszeriisége

A Magyar Kézlonyben 1958. szeptember 6-d4n megjelentetett 1958. évi 26. szdmu tdrvé-
nyerej(i rendelet megsziintette a kozépfokt pedagégusképzést, és 1959-t8l hdrom vérosban

! SZINGER VERONIKA magyar—angol szakos bélcsész és kdzépiskolai tandri, valamint évodapedagégus végzettséggel rendelke-

zik. F8bb kutatdsi teriiletei: az iskoldskor el8tti {rds-olvasds esemény jellegzetességei, az dvodai anyanyelvi nevelés médszer-
tana, az dssztantdrgyi olvasdsfejlesztés. Ez utdbbi témdban t8bb mint tiz éve vesz részt hazai és nemzetkdzi olvasdspedagégiai
projektekben programfelelésként, kutatként és trénerként (ADORE, BaCulit, ISIT, ELINET, BleTeach). A Magyar Ol-
vasastdrsasdg szakértdje, elndkségi tagja, a Magyar Pedagégiai Tarsasdg Bacs-Kiskun Megyei Tagozatdnak elndke.
Készonettel tartozunk a kutatds tdimogatdséért, amely az EFOP-3.6.1-16-2016-00006 ,A kutatdsi potencidl fejlesztése és
bévitése a Neumann Jinos Egyetemen” pilydzat keretében valésult meg. A projeke a Magyar Allam és az Eurépai Unid
tdmogatdsdval, az Eurépai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsdval, a Széchenyi 2020 program keretében valésul meg.
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indult felséfokd jellegli 6vodapedagdgus-képzés: Sopronban, Szarvason és Kecskeméten. A
rendelet szerint az évondképzdkbe érettségivel rendelkezd, alkalmassdgi vizsgdn megfelelt
hallgatdkat vettek fel. (Sebd 1972: 45) A reformra azért volt szitkség, mert egyre inkdbb gy
tlint, hogy a hdrom év tanulmdnyi idejli 6véndképzd szakiskola sem dltaldnos miveltség-
ben, sem szakképzésben nem tudja kielégiteni a tdrsadalmi igényeket. Hermann Alice szavait
idézve ,[...]Ja képz8kbdl 17 éves, félmivelt, szakmailag gyengén képzett événdk keriiltek
ki”. (Hermann 1965: 410) Az 1950-es évek végére egyre inkdbb tgy tlint, hogy a kozépfoku
pedagbgusképzés nem miikodSképes.

A képzési id§ a fels6fokt évondképzdkben két év lect. Akkoriban tdbben vélték tgy, hogy
az dltaldnos iskola létrejotte dta a magyar oktatdsiigy egyik legjelent8sebb eredménye az 6vé-
nd- és tanitoképzés felsdfokra emelése. (Hermann 1965: 398) JelentOségét az a felismerés
adta, hogy a fiatalabb gyermekek nevelése nem kevesebb, hanem taldn még t6bb pedagégiai
tuddst, miveltséget igényel, mint a nagyobbaké. fgy az 6vond és tanité miveltsége nem ma-
radhat el a t6bbi pedagégus tuddsa mogotr. Vagyis a reform arra irdnyult, hogy a 3-6 és a
6-10 éves gyermekek nevelését, okratdsdt végzd dvondk és tanitok az dlraldnos miiveleséget
megszerezve a kozépiskoldban, magasabb szintli szakmai felkészitést kapjanak a fels6fokivd
vélt 6v6- és tanitdképzdkben.

1.2. A kecskeméti felsdfoka 6vondképzés induldsa

Kecskeméten az intézet 0 igazgaténdje Burchard Erzséber reformpedagdgus, Montessori-tanit-
vany lett, akinek nagy szerepe volt a felséfoka 6véképzés 1étrejoteében. Mivel a felséfoki 6vé-
n8képzésnek nem voltak elézményel, szinte mindent, a szervezeti strukttirdtdl kezdve a tanter-
veken, programokon és tankdnyveken dt, egészen az oktat6- és nevelémunka rendjéig nagyrészt
oner8bdl kellete 1éerehozni (Krajesovszki 2008). Az elsé évek tapasztalatai alapjén aztdn 1964-
ben tantervreformot hajtottak végre, amelynek {6 jellemz8je az ésszerti egyszerlsités, tanéra-,
tananyag- és vizsgaszdm-csokkentés volt, hogy a névendékek jobban el tudjanak mélytilni —
6nall6 tanulds, feldolgozds révén is — tanulmdnyaikban (Krajcsovszki — Krajnydk 1990, 302).
A tandrok munkdjét olyan nagyszerdi, orszdgosan is elismert szaktekintélyek segitették,
mint Hermann Alice vagy Forrai Katalin, akik elméleti és gyakorlati Gtmutatét is adtak az
intézet oktatdinak. Hermann Alice f8leg ahhoz adott tandcsokat, hogy az évodds gyermekek
személyiségének fejlesztése hogyan valésulhat meg a leghatékonyabban az életkori adottsd-
gok figyelembevételével és annak tudatositdsdval, hogy a jéték az dvoddskort gyermek legfébb
tevékenysége (Krajesovszki—Krajnydk 1990, 309). Forrai Katalin az ének-zenei nevelés ma is
meghatdrozé szellemiségét alapozta meg, Koddly vdrosdban a kodalyi szemléletet hirdette. Az
6vodai ének-zenei nevelés kivalé elméleti és gyakorlati miiveldje sokszor tartott tovabbképzés
jellegi el6addst vagy bemutaté foglalkozdst énektandroknak, 6véndknek és intézeti hallgacdk-
nak, meinek lényege: ,énekek, dalok, énekes jatékok ttjdn végzett tudatos és tervszerli szemé-
lyiségformdlds az 6voda keretei kozott” (Krajesovszki—Krajnydk 1990, 310). Az intézményben
a gyakorléévoda gyermekesoportjainak részvételével tobb éven keresztiil késziiltek oktatd céla
rddié-, film- és videofelvételek Forrai Katalin irdnyitdsa alate (Sdgi—Szinger 2016, 117, 121).
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2. Innovativ torekvések a foiskolai szintii
kecskeméti képzésben

2.1. Kutatasok és modszertani kihivasok

A fent emlitett neves szaktekintélyek segitségének is koszonhetben az 1960-as, '70-es években
a kutatdsok témdi elsésorban az 6vodai anyanyelvi nevelés fejlesztésére, a korai tapasztalatszer-
zés gyermeki személyiségfejlédésre gyakorolt hatdsdra, valamint az évoda iskola-el6készitd és
kompenzdl6 funkcidjdra f6kuszéltak. A kutatdsi eredmények disszemindcidjdra tdbbek kozott
az egyhetes Ovodapedagégiai Nydri Egyetemen (kordbban Ovénék Nydri Akadémidja) volt
lehet8ség, amely 1972-ben indult Gtjdra, és évente teremtett lehetdséget orszdgos beiskoldzds-
sal az évodapedagdgusok szakmai taldlkozéjdra, ahol az eldaddk egy-egy szakteriilet legkivd-
16bb képviseldibél, az intézet tandraibdl és 6vondkbdl keriileek ki (Krajesovszki 2008).

Az intézetben a képzés jellege tobb tekintetben (a tananyag tartalma, az oktatds médszerei
és szervezeti formdi) f8iskolai szint( lett, ugyanakkor megdrizte a kézépfoka képzékben ki-
alakult kiscsoportos oktatdsi formdkat, igy az oktatdk és a hallgaték kozvetlenebb kapcsolata
jobb nevelési szitudcidt teremtett (Sebd 1972, 48). Az eléaddsok, szemindriumok és a féléven-
kénti vizsgdk rendszere mellett a készségtantdrgyak oktatdsdban és a pedagdgiai gyakorlatban
a kis csoportok munkdja jelent8sen fokozta a képzés hatékonysdgat. Az intézet oktatéi mdr
a hatvanas években nagy figyelmet forditottak azokra a médszerekre, amelyek a hallgaték
ondllésigdt fejlesztik, a szemindriumot példdul fontosabbnak tartottdk az eladdsndl (Sebd

1972, 55).

2.2. Oktatastechnoldgiai djitdsok a kecskeméti képzdben

Az intézet oktatdi folyamatosan keresték a szemléltetés tjabb, véltozatos lehetdségeit az ok-
tatdmunka korszerGsitése érdekében, példdul az audiovizudlis technikai eszkdzok alkalma-
zésdval (oktat6filmek, diapozitivek, magnetofon, hanglemez, rddid, filmfelvevd, vetitégép,
fényképezdgép) (Evkonyv 1959-1965).

1967-ben elkésziilt az intézet demonstrécids terme (ldsd 1. sz. mellékler), ahol a hallgatok
egy detektivtiikér mogiil figyelték a foglalkozdsokat, igy lehet6vé vilt a bemutaté foglalko-
zdsok hatékonyabb megfigyelésének irdnyitdsa, valamint metodikai gyakorlatok folytatdsa
is. A demonstricids termet késébb kamerdkkal is felszerelték. A hallgaték a demonstrécids
teremben tdbbek kozdte azokat a gyakorlé dvodai csoportokat is ldthattdk, amelyeket a hat-
vanas évek mdsodik felében a kisérleti pedagégiai munkdhoz szerveztek. A kisérletek lényege:
kotetlen formdban megtervezett és levezetett foglalkozdsok, az aktiv cselekvési médszerek
tovabbi kutatdsa (Evkinyv 67-69; Kronika 1968, 69, 54). Az évodapedagégus gyakorlatveze-
t8k lényegében kezdeményezéseket valdsitottak meg kotelezd jellegli foglalkozdsok helyett. A
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demonstricids terem is nagyon jé eszkoznek bizonyult az dgynevezett kognitiv tanuldidé el-
vének érvényesitésére a tandri vagy gyakorlatvezetdi modellezés sordn, amikor a kezdeti nagy-
szdmu bemutaté foglalkozds utdn a tandr fokozatosan egyre t6bb 6ndlldsdgot, ezzel egyiitt
felel8sséget ad 4t tanitvdnyai szdmadra.

Az okrtatdstechnikai kozpont felszereltsége azzal is gazdagodott, amikor az 1970-es évek
elején megkezd8dote az ipari zdrt ldnct televizié (ZTV) kiépitése (1asd 2. sz. mellékler), amely
a mddszertanok korszerli oktatdsdt biztositotta, az elsééves gyakorlati képzés példdul a zdrt
ldncd televizidn keresztiil valésult meg, hiszen a hdlézatba bekapcsoltik az évodic is. A ZTV
alkalmassd tette a demonstricids termet és hirom évodai csoportszobdt is tévéaddsok kozveti-
tésére (Evkonyv 1973-76). A ZTV egyrészt megkonnyitette az 6vonSk munkajit a bemutaté
foglalkozdsok mennyiségét tekintve, mdsrészt viszont mindségi szempontbdl megnehezitette
(Evkinyv 1976-79).

A programozott oktatds alkalmazdsdra az intézetben hossza évekig folytak kisérletek. Ezek
a prébalkozdsok az 1973-74-es tanévben konkretizdlédtak, amikor az intézet a Magyar Tan-
szergyartd Véllalatedl megkapta a MAGISTER visszacsatolé berendezést, melynek alkalma-
zésdval megfelel§ programok készitésével modernizilédott a csoportos ellendrzés és visszacsa-
tolds lehetésége. Lényegében egy ,feleltet8géprol” van sz6, amely a didkoknak és oktatdknak
egyardnt tudomdsdra hozta, hogyan dolgoztak. A tandr kérdezett s egyszerre tobb lehetséges
vélaszt adott meg. A helyes feleletet a didknak kellect kivdlaszrania, s ezt a vdlaszgombok
egyikével jeleznie, vagyis tulajdonképpen feleletvélasztds tesztet oldattak meg. A késziiléket
haszndlé tandrok szerint a berendezés megbizhaté képet adott a csoportos és egyéni felké-

szilltségrdl (Krdnika 1976-77).

2.3. Intézeten kiviili lehetdségek a pedagogiai tapasztalatszerzésre

A képzd az 1970-es években vélt igazdn kisugdrzd centrummd Kecskemét és kornyékének
mivel8dési életében (Krajesovszki 2008), egyre szorosabbra fonva a vdros és az intézet kapcso-
latdt, amely a hallgaték szdmdra a képzd keretein kivill is biztositott lehetdségeket a pedagé-
giai munka gyakorldsdra. A legnagyobb visszhangja annak a kezdeményezésnek lett, amely a
vérosi kulturdlis intézmények, a kisgyerekes sziil6k és az 6véndjeldlek szamdra egyardnt hasz-
nosnak bizonyult. A Vdrosi Moziban létrehozott ,mesemozi” mozgalomrdl van sz6, amelynek
keretében a hallgatdk részt vettek a gyermekek feliigyeletében és az ott eltoltdte id§ tartalmas
kitoleésének megszervezésében (mesefilmek vetitése, mesék, elbeszélések elmonddsa, jatékok
tanitdsa és vezetése), amig a sziilék moziban voltak (Ev/eo"nyv 1969-72). A ,pétmama szolgd-
lat” kés6bb kiterjedt a szinhdzra és a Megyei Mlivel6dési Kézpontra is. A Kecskeméten tanulé
féiskolds linyok egyik pénzkereseti lehetdsége lett ez a szolgdltatds, amely hamar népszer(ivé
vélt a fiatal hdzasok korében (Krénika 1972-73). A hallgaték szdmdra tovdbbi gyakorldsi
lehet8ség volt, hogy a mdsodévesek véllalhattak délutdni 6véndi munkdc a vdros 6vondhiiny
gondjainak enyhitésére, valamint a hosszabb ideig kérhdzi dpoldsra szorulé gyerekek foglal-

koztatdsaba is bekapcsolédhattak (Krdnika 1976-77).
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3. Az integrdlt 6vodapedagogus- és tanitoképzeés kisérlete

3.1. Az integrdlt képzés elézményei

Az 1959-1986 kozotti idészakban a Kecskeméti Felséfokt OvénSképzd Intézet meghatdrozé
szerepet toltott be a magyar évodapedagdgidban (Krajesovszki 2008). A kecskeméd intézet az
orszdg legnagyobb événdképzdjeként tobbek kozott részt vett az oktatdsi térvény eldkészité-
sében, az 4j Ovodai Nevelési Program megirdsiban, az intenziv 6vénéi tovibbképzés tartal-
mainak kidolgozdsiban. Ugyanakkor a sikerek mellett tovébbra is megoldatlan problémadt je-
lentett, hogy az 6vénéképzés (és az 6vondi tdrsadalom) minden mdsfajta pedagdgusképzéshez
és pedagdgus csoporthoz viszonyitva hdtrdnyban volt a kivélasztds, képzés tartalma, ideje, a
tdrsadalmi és az anyagi megbecsiilés szempontjdbdl. Mivel egyre inkdbb kevésnek bizonyult a
kétéves képzés is, Gjra fellingolt az a vita, hogy a 3—6 éves gyermekek nevelése vajon tényleg
megoldhaté-e alacsonyabb képzeteséggel, mint a kés6bbi korosztdlyoké. A képzés magasabb
szintre emelésének egyik hivatkozdsi alapja volt, hogy a gyermekorvos is ugyanannyi ideig
tanul, mint a felndttek gydgyitdja (Krajcsovszki—Krajnydk 1990, 331). Ugyanez a vita késdbb
a kisgyermeknevelSk képzésében keriilt eld a csecsem6- és kisgyermekneveld alapképzés siir-
getd akkreditdcidja kapesdn.

Ilyen elézmények utdn a pedagdgusképzés toreénetében nagy valtozést jelentettek orsza-
gosan és Kecskeméten is az 1980-as évek. Az (6voda) pedagdgusképzés tavlati fejlesztésének
elékészitésekor szinte mindenki egyetértett abban, hogy a tdrsadalmi igényekbél kiindulva, a
koznevelés alakuldsdt figyelembe véve, eldreldtdan, a szaktudomdnyos képzést erdsitve kell a
pedagbgusképzéssel foglalkozni. Ezzel parhuzamosan elkezd8déte egy erds decentralizalédds:
az egyetemek, f8iskoldk vezetSinek, vezetdi testiileteinek feleléssége tudomdnyos, szakmai
téren nétt igazan (Evkinyv 1984—87).

Kecskeméten szinte természetes volt, hogy az elért eredmények Gjabb kisérleteket alapoz-
zanak meg. A pedagogusképzés megijitisanak részeként a Kecskeméti Ovéndképzé Intézet
arra vdllalkozott, hogy kisérlet keretében vizsgdlja az évodapedagdgusok és a tanitdk kép-
zésének kozelitését, bizonyos teriileteken az egytittképzést (Krajcsovszki 2008). 1983-ban a
minisztérium engedélye alapjin kezdddott meg az a kisérlet, amely megalapozta a f6iskoldvd
véldst, az 6vodapedagdgus és tanitoképzés integralt képzési programjit.

3.2. A képzés elméleti hattere

A kisérlet elinduldsdt megeléz8 években a szakembereket mdr komolyan foglalkoztatta az
évoda-iskola dtmenet, a sok kisgyermek életét megkeseritd iskolakezdés. Az évoddban min-
den szempontbdl jél fejldds és teljesitd gyermekek is sok esetben tanuldsi nehézségekkel
taldltdk szembe magukat az iskoldban. Az egyik levont kdvetkeztetés az volt, hogy jobban
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ossze kell hangolni az dvoda és az iskola neveld-oktaté munkdjde, lehetdséget kell adni a
gyermekek szdmdra a sikeres iskolakezdéshez. Eredményt pedig csak akkor lehet elérni, ha
az 6voda és az iskola egyticemikodik, és kozosen biztositjdk a fejlettség szerinti elérehaladdst.
Ezt az elvet vette alapul Mihily Ortd kezdeményezésére a péesi dvoda-iskola kisérlet. A kon-
cepcid lényege az volt, hogy az événének és taniténak egyiite kell dolgoznia, a tanité mar
az 6vodai nagycsoportban kezdjen el a gyermekkel foglalkozni az 6vénd mellett, az 6vénd
pedig kisérje a csoportot tovdbb az iskoldba, és foglalkozzon a gyerekekkel még két évig.
Az évoda-iskola kisérlet az angol infant school elvét kivette, s az eredmények az elgondolds
helyes voltdt igazoltdk (Dovala 1996, 136), a gyermekkel foglalkozé événé-tanité pdros jo
modellnek bizonyult. A kisérlet beinditdsa azonban értelemszertien felvetette annak igényét,
hogy a pedagdégusképzés szintén felkésziiljon erre az Gj feladatra. Erre a tényre figyeltek oda
Kecskeméten a Felséfokii Ovéndképzd Intézet vezetdi, tandrai. Az akkori figazgatd, dr.
Krajcsovszki Jozsef és kozvetlen munkatdrsai, dr. W Miké Magdolna, dr. Ecsédi Andrds és dr.
Losoncz Mihdlyné dolgoztak ki a fejlesztés 0j koncepcidjdt, az 6véndképzéssel parhuzamosan
szervezett tan{tdképzés programjit.

3.3. Az integrdlt képzés kisérlete

A kisérlet elinduldsdt megel6zéen Kecskeméten akkor mdr tobb évtizede nem volt tanitékép-
zés, hiszen 1959-ben, a felséfokti 6vondképzs létrejottekor a teljesen aj képzésstrukedra kiala-
kitdsa érdekében az oktaték minden energidjukat az dvoképzés szolgdlataba dllitotedk, vagyis
dtmenetileg sziinetelt a tanitéképzés. [gy a tanitéképzés programjinak bevezetését, a tanitd
szak inditdsdt a bajai E6tvos Jozsef Tanitoképzd Féiskola tandrai, a kecskeméti Koddly Zoltdn
Zenepedagégiai Intézet és a Kodily Zoltin Enek-zenei Altaldnos Iskola segftette (Krajcsovsz-
ki—Krajnydk 1990. 333), ugyanis a kisérleti tanterv kiilon figyelmet forditott az emelt szintd
zenei nevelésre. A sikert azonban természetesen megalapozta az a sajdtos tartalom és médszer,
amely a képz8 kordbbi évtizedei alatt orszdgosan elismert eredményeket produkdlt. Az okta-
ok felhaszndledk mindazt a szakmai ismeretet, amelyet az 6véndképzésben alkalmaztak, majd
dementettek a tanit6képzésbe is (Krajcsovszki 2008).

1983 szeptemberében 50 fével indult el az integrélt képzés. Az 1983/84-es tanévrdl meg-
4llapithaté volt, hogy az inditdsi nehézségek (anyagi, jogi, gyakorléiskola stb. problémdk)
ellenére sikerrel jért (Krajesovszki—Krajnydk 1990, 333). Az elsé év alapozé munkdit a kisérleti
tantervnek megfelel6en végeziék el. Teljesen (vagy jorészt) 4j elem volt a képzésben a magyar
nyelv, a matematika, a természetismeret nagy draszdmd, szigorlattal zarédé okratdsa. Ezzel
a hallgacdk dltaldnos és szakmai miveltsége erdsodott. Ez a tanitdképzéshez kozeledés egyik
jelent8s vondsa volt.

Az integrélt képzés nem egy esetben tantdrgyi (tartalmi) integrdciot is jelentett. A peda-
gbgia példdul magdba foglalta az dltaldnos pedagdgidt, jatékpedagdgiat, didakeikde, logikdt,
neveléselméletet (Krajcsovszki—Krajnydk 1990, 333).

Az elsé év gyakorlati képzése is az integricid jegyében szervezddott. Az elsé félévben évo-
ddban és iskoldban egyardnt hospitdltak a hallgatdk. A mdsodik félévben emellett csoportos
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pedagdgiai gyakorlatokat végeztek, vagyis kozos alapozdssal ismerkedtek a 3—10 éves gyerme-
kek egyéni és életkori sajdtossdgaival (Krajesovszki—Krajnydk 1990, 334). A mésodik tanévben
mir killon végezték gyakorlatukat a tanitéjeloltek és az dvodapedagdgusok, de [ényegében az
els§ félévtd] a hatodikig a hallgaték kapcsolatban voltak az évoddval és iskoldval is.

A kisérleti integrdlt képzésre emelt kovetelményekkel keriilhettek be a hallgaték, de még
igy is hdromszoros volt a tuljelentkezés. A hallgatdk a 3—10 éves kort gyermek nevelésére, ta-
nitdsdra kaptak felkészitést, és csak az alapozd év végén tortént meg az 4vondi, illetve a tanitéi
szak kivdlasztdsa. A vélasztds els6sorban a sajit dontésiiktdl, mdsodsorban a veliik foglalkozé
tandrok véleményétdl, végiil a mindenkori tdrsadalmi igényektdl fuggote. Ha valaki akarta,
raképzéssel, vagyis egyéves levelezd oktatdsban vald részvétellel megszerezhette a ,,mdsik” dip-
lomdt (6v6né a tanitéit, tanité az évondit) (Krajesovszki—Krajnydk 1990, 337).

3.4. Az integrdlt képzés utdélete

Osszegzésképpen elmondhaté, hogy a Kecskeméti Ovéndképzé Intézet neveléstorténeti je-
lent8ségli kisérletet végzett. Eldszor az orszdgban innen keriilt ki 3 éves f8iskolai képzésti
6vond és integréle képzési tanitd. A kisérlet eredményeinek koszonhet8en az Elnoki Tandcs
1986. szeptember 1-i hatallyal f8iskolai rangra emelte az intézetet: Kecskeméti Tanitéképz
Féiskola névvel (Krajesovszki—Krajnydk 1990, 343).

Az integralt képzés eredménye volt a sajdtos kecskeméti képzésforma, a négyéves, kétszakos
6vodapedagdgus—tanité szak, amelynek elinditdsdra 1991-ben kapott a f8iskola engedélyt,
és rendkiviil népszerlinek bizonyult a jelentkezék kérében (Dovala 1996, 138). Az utolsé
kétszakos hallgaté 2007 nyardn diplomdzott. Jelenleg a hallgatéknak egy év tanulmdnyi id8
letelte utdn szintén van lehetdségiik tovdbbi szakok pdrhuzamos felvételére, az integrilt vagy
kétszakos képzéshez viszonyitva azonban az 4j struktira [ényegesen tobb szervezési feladattal
és kihivéssal jdr.

4. A Kecskeméti Fels6foki Ovonéképzo Intézet droksége
a Neumann Janos Egyetem Pedagogusképzd Kardn

A Pedagdgusképzd Karon jelenleg négy alapszak (tanitd, évodapedagdgus, csecsemd- és kis-
gyermekneveld, kozosségszervezd) és nyolc kutatémihely taldlhatd, és taldn nem tdlzds azt
dllitani, hogy kivétel nélkiil mindegyik kutatémihely a kar f8 profilja, a pedagdgusképzés
szolgdlatdban 4ll:

— Egészségrudomdnyi és Egészségfejlesziési Kutatdcsoport;
Hely- és Csalddtorténeti Kutatémiihely;
TUVENIS - Ifjasdgszakmai Miihely;
Magyar Gyermekkultira Médszertani Kzpont;
Mlivészeti Mihely;
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— Nyelvészeti és Irodalmi Kutatémiihely;

— DPedagégiai Kutatémiihely;

— Szemmozgds, Olvasds, Oktatdsmédszertan Kutatémiihely és Labor.

A fé] évszdzaddal kordbban, valamint napjainkban folyé kutatdsok kozdtt szdmos parhu-
zam felfedezhetd, de természetesen a jelenlegi képzés modszertani és oktatdstechnoldgiai in-
novéciéi mdr 21. szdzadi alapokon nyugszanak, megfelelve az 4j évezred tudomdnyos és tech-
nikai elvdrdsainak. A teljesség igénye nélkill néhdny téma a jelenleg is zajlé kutatdsok koziil:

— aktiv tanuldsi stratégidk és médszerek; alternativ éreékelési és vizsgatechnikdk;

— a csaldd- és helytorténet oktatdsdnak médszertani kutatdsa, tanitdsi segédletek kidolgo-

zdsa;

— ifjasdgszocioldgiai kutatdsok;

— a 21. szdzadi képi nyelv tanitdsa (innovativ tantervfejlesztd munka: moduldris rajztan-

terv létrehozdsa);

— gyermekirodalmi kutatdsok, konyvek;

— IKT-eszkdzokkel tdmogatott pedagdgiai modszerek a fels6oktatdsban (AduLet nemzet-

kozi projekt);

— az ének-zene 6rdk médszertani kultdrdjdnak gazdagitdsa a 21. szdzadi informdcids tech-

nolégia nyujtotta lehetdségekkel, digitalis osztdlytermi kornyezetben;

— szemmozgdsvizsgdld késziilékkel toreénd kottaolvasds;

— Ossztantdrgyi olvasdstejlesztés (ADORE, BaCulLit, ISIT, ELINET, BleTeach — nemzet-

kozi projekeek).

Osszegzés

A kecskeméti pedagdgusképzés 100 éves jubileumdr tinnepelve szdmos alkalmunk van a male-
ba valé visszatekintésre. A kozépfokt 6v6- és tanitéképzésbdl indulva, a felséfokd 6vondkép-
zésen, f8iskoldn, majd f8iskolai karon keresztiil jutottunk el oda, hogy 2016. jdlius elsején in-
tézményiink a Kecskemét és Szolnok integracidjdval létrejote egyetem pedagdgusképzd kardvd
vélt. Az itt folyd kutatdsok és innovativ torekvések — amelyek jelentds részben nemzetkozi
egytitemiikodéssel megvalésuléd nemzetkdzi projektek — erre az el6dok eredményeit is tiszte-
letben tartd, ugyanakkor mindig konstruktiv megolddsokra torekvé hagyomdnyra épitenek.
Bizunk benne, hogy az Gjdonsdgok nem vélnak 6ncélt kezdeményezéssé, sokkal inkdbb a
tanitdsi-tanuldsi folyamatok hatékonysdgét fogjak névelni, mikézben igyeksziink érzékenyen
reagalni az Gvoddkban és iskoldkban zajlé véltozdsokra is.
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Makrai Kata’
Cigany anydk és az iskola
A gyermekek intézményes elldtdsa
egy észak-magyarorszagi romungré k6zésségben

Bevezetés

Ahogy Szentesi Baldzs irja egy dltala megvizsgdlt iskoldn kiviili oktatdsi program tapasztalatai
alapjdn, a nevelk ,tobbnyire az olyan megnyilvinuldsokat, amelyek nem részei a magyar
életformdnak, a lemaradds okaiként azonositjak, negativan értékelik és a [...] »hibds szociali-
zdcid« eredményének vagy a »szocializdcié hidnydnak» tulajdonitjdk. [...] Ez az etnocentrikus
hozzaallds, az egymds szokdsaira, kultdrdjira vonatkozé ismeretek hidnya, a szegénykultira
jellemz8inek 8sszemosdsa az etnikai sajatossdgokkal szdmos sztereotip megnyilvdnuldshoz,
kulturdlis félreéreéshez, titkdzéshez vezetett a foglalkozdsok folyamdn.” (Szentesi, n. d.). Véle-
ményem szerint hasonldé pedagégusi, akdr intézményi hozzddlldssal szdmos esetben taldlkoz-
hatunk, ami sokszor mdr a pedagdgiai programban is manifesztdlédik.

De hogyan valésulhat meg sikeres iskolai elémenetel egy olyan intézményben, amely nega-
tivan tekint az otthoni kdrnyezet hatdsaira, és egyaltaldn nem épit az els6dleges szocializdcids
kozeg, azaz a csaldd, csalddi kuledra (Uisd Cole 2005; Cavalli-Sforza és Feldman 1981; Super és
Harkness 2003; Bronfrenbrenner 1994; Chasdi 1994; Rogoff 2003; Kagitcibasi 2003) sajitos-
sdgaira? Véleményem szerint sehogy. Tanulmdnyom és a tanulmdnyban bemutatott kutatds
sordn a fentiekbdl indultam ki. Célom, hogy rovid ismertetdt adjak egy olyan okratdsszerve-
zési eljdrdsrol, elv- és keretrendszerrl, amely véleményem szerint megolddst adhat a felvédzolt
problémadra; illetve hogy sajit kutatdsom elemeit felhaszndlva mintdt adjak arra, hogy a kul-
taraazonos pedagdgia megvaldsitdsit milyen néz8pontbdl, milyen eszkozok felhaszndldsdval
tartom érdemesnek elkezdeni.

1. A kultiraazonos pedagodgia fogalma

A kultdraazonos pedagégia az esélyteremtést, egyenld esélyeket biztositd oktatdsszervezési
eljardsok, elméleti megkozelitések sajdtos dga. Egyedi jellegét az a kozponti jellemvondsa adja,
hogy kézéppontjéba a gyermek elsddleges szocializdcids kozegét jelentd csaldd és a mdsodla-

! Maxrat Kara a Miskolci Egyetem Bolcsészettudoményi Kar Tandrképzé Intézeténck tandrsegédje. Ertelmileg akadd-

lyozottak és halldssériiltek pedagégidja szakos gyégypedagdgus, interkulturdlis pszicholégia és pedagdgia szakos bol-
csész, néptanc szakos téncos és probavezetd végzettséggel rendelkezik. Jelenleg a Pécsi Tudomdnyegyetem Oktatds és
Térsadalom Doktori Iskoldjanak Nevelésszocioldgia Programjdban vesz részt. Kutatdsdban egy romungré csoport néi
nemi szerepekkel, gyermekvillaldssal, szexudlis neveléssel kapcsolatos nézeteit vizsgdlja.
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gos szocializdcids kozeget biztositd oktatd-neveld intézmény viszonydt dllitja (Boreczky 2000).
Els§ hazai Gttor8je Boreczky Agnes a kovetkezdképp fogalmazza meg jelentését: ,A kultdraazo-
nos pedagogia fogalma egyfajta egyeztetési folyamatot, harmonizdciét takar. Nem az iskolai
és a csalddi kuleardk kozti teljes megfeleltetést, inkdbb egy olyan alkalmazkoddst, mely sordn
az 6vodai és az iskolai kultdra a gyerekek-didkok hdctérkultirdjdnak alapvondsaihoz vagy
annak logikdjéhoz illeszkedik.” (Boreczky 2014, 31). Szintén Boreczky Geneva Gay elképze-
léseit ismertetve hangsilyozza, hogy ,a kultiraazonos pedagdgidnak az iskolai szervezet és
az intézményi kapcsolatok egészét dt kell hatnia, minden tantdrgyra és az oktatds legaprébb
részletére is ki kell terjednie. A csalddi és az intézményi kultdra kozelitése, megfeleltetése a
tantery, a tanuldsi kornyezet, az iskolai légkor, a személykozi viszonyok, az oktatds és értékelés
dralakitdsdt feleételezi.” (Gay 2000; id. Boreczky 2014, 31). De hogy épithetiink valamire,
amit nem is ismeriink? Valljuk be, sechogy. Epp ezért e pedagdgiai dralakitdst egy megismerési
folyamatra kell alapozni.

2. A kutatdsrol

A kulttraazonos pedagdgia megvaldsitdsahoz sziikséges elsédleges szocializdcids kozeg jellem-
z6irdl valé informdacidink megszerzésének adekvdt eszkoze lehet az antropolégia eszkoztdrd-
bol meritve a terepmunka, terepkutatds, illetve ehhez kapcsolédéan az interji médszer. (Bo-
reczky 2014). Ezen okbdl kezdtem bele egy antropoldgiai szemlélett kutatdsba 2015 tavaszdn.

2.1. A kutatasi minta

Kutatdsi mintdmba hat édesanya keriilt,” akik mindannyian Borsod-Abatj-Zemplén megye,
Miskolci jérdsdban egy kozségben élnek. A megyérdl dltaldnossigban elmondhatd, hogy a
rendszervaltds 6ta stlyos anyagi problémakkal kiizd. A rendszervaltdst kovetd gazdasigi folya-
matok kovetkezményeként 1990 és 2001 kozott a gazdasigilag aktiv népesség ardnya 8,1%-
kal csékkent. A megyében a foglalkoztatdsi ardny az orszdgos dtlagtdl 8%-kal marad el, azaz a
15-74 évesckre vetitett foglalkozdsi rdta 42%, mig a munkanélkiiliségi rdta 2012-ben 16,5%.
A foglalkoztatottaknak csupdn 10%-4t teszik ki a legfeljebb dltaldnos iskolai végzettséggel
rendelkez8k. Ezek az adatok érvényesiiltek interjtialanyaim esetében is. A vizsgdlt hat csaldd-
bél kett8ben csak a sziildpdr férfi tagja volt munkavillalé, a mdsik négy csalddban mindkét
fél dolgozik. Az édesanydk koziil négyen dolgoznak, mindannyian kézmunka keretében. Az
édesapdk koziil oten munkavéllaldk, egyikiik rokkantelldtdsban részesiil. Az aktiv keres6k

Kutatdsi mintdmba eredetileg tiz édesanya keriilt volna, de bizalmatlansdguk miatt végiil t6bben nem véllaltdk az in-
terjafelvételt. A megyében, valamint a telepeken ugyanis a roma/cigény lakossdg korében gyakoriak a gydmiigyi, illetve
egyéb gyermekvédelmi, csalddiigyi intézkedések, amelyek feltételezhetSen nagyfoku ellendlldst alakitottak ki az dltalam
vizsgdlt, illetve az ehhez kapcsolédé témakkal kapesolatos informécidk kiaddsdval szemben.
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koziil ketten dolgoznak a kézmunka programban, hdrmuk esetében pedig a kiil6nb6z8 nem
bejelentett munkdk voltak még jellemzdek féleg Budapesten vagy egy kozelebbi nagyvéros-
ban (Szabd-16th és Lovdsz 2013).

Sajdt bevalldsuk szerint mindannyian roma/ciginy szdrmazdstiak, kozvetit személyem?
elmonddsa alapjan a romungré csoport tagjai. Az interjialanyok 35 és 52 év kézottiek. Elet-
korukat tekintve két csoportba sorolhaték. Hérman 50 év koriiliek (49 év, 50 év, 52 év), hdr-
man pedig 35 év koriiliek (35 év, 38 év, 39 év). Az iskolai végzettséget tekintve elmondhaté,
hogy kériikben a legalacsonyabb végzettség az dltaldnos iskola négy évfolyamdnak elvégzése,
a legmagasabb végzettség pedig a szakmunkdsképz8. Ezenkiviil két interjdalanyom hét, kéc
interjdalanyom pedig nyolc dltaldnos iskolai osztdlyt végzett el.

2.2. A kutatdsi modszer

Kutatdsom médszereként a részben strukturdle interjit vélasztottam. Ennek egyik oka a vé-
lasztott téma személyes, illetve szubjektiv jellege volt. [jgy gondolom, igy pontosabb infor-
micidkhoz juthattam hozzd. Ezenkiviil a médszer megvalasztdsindl szem el8te kellett tarta-
nom interjialanyaim iskoldzottsdgat, ebbdl addéddan irdsi, olvasdsi képességeit, illetve hogy
ebbél adédban milyen helyzetek természetesek, illetve idegenek szdmukra.

Kutatdsom fékuszdt a csalddi szocializdcié mintdzatai jelentették. Ebbél kiindulva az inter-
juk vezérfonaldt hat f6 csomépont alkotta, amelyek a kévetkezdk voltak:

— a gyermekkor definicidja;
gyermekvéllaldsi motivécid, sziilésélmények;

gyermekgondozdsi szokdsok;
vélekedések a gyermekek intézményes elldtdsdrdl;
a gyermekek iskoldztatdsdhoz valé hozz4allds, a gyermekek jovéjérdl alkotott kép;

a gyermekek tevékenységrendszere, illetve a nevelési szokdsokban megmutatkozé nemi
kilonbségek.

A kovetkez8kben sziik fékusszal a gyermekek intézményes elldtdsdrdl alkotott sziildi el-
képzeléseket, a sziil8k iskoldztatdshoz valé viszonydt, a gyermekiik szdmdra megfogalmazott
jov6képet, illetve a gyermekek tevékenységrendszerét ismertetem, hangstlyt helyezve a ne-
menkénti kiilonbségekre.

Interjtalanyaimhoz minden esetben egy kdzvetitd személy segftségével jutottam el, aki szintén egy romungré szdrma-
7dst, de nem a faluban ¢l6 vagy itt sziiletett pedagégus. O minden esetben biztositott arrél, hogy beszélgetdpartnereim
szivesen villaljdk a feladatot, illetve errdl én is meggydzédtem a taldlkozds alkalmdval. Voltak olyan interjtalanyaim is,
akikkel mdr régebb 6ta ismertiik egymdst.
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2.3. A Kutatds (rész)eredményei

2.3.1. Vélekedések a gyermekek intezményes ellatasarol

Bolesodébe egyik édesanya sem jdratta gyermekée. Egyikiik errdl {gy nyilatkozott: ,,Bélcsibe
nem jért, mert én nem is akartam beadni bélcsibe. Hdt, otthon voltam vele, most nem adom
be bolcsddébe. Most otthon iiljek magamba? Ilyen ndlunk nincsen, tudod.” Az évoddba kerii-
1és idépontjdval kapesolatban kiilonbségek mutatkoznak a vilaszad6k életkordnak mentén. Az
id8sebb korcsoportba tartozé édesanydk gyermekei 6-7 éves korukban kezdték az 6voddt, vagy
ahogy elmonddsuk szerint akkor hivtdk, az ,el8készitét”. Erre azért volt sziikség, mert csak igy
volt lehet8ség arra, hogy a gyermek a kdvetkez8 évben iskoldt kezdjen. A fiatalabb korcsoport-
hoz tartozé édesanydk gyermekei ezzel szemben mdr hiroméves korukedl intézményes elldcds-
ba keriiltek, ahol hdrom évet toltottek. Az emdgott meghtizddé szilldi motivacié is mds volt.
[gy szerették volna el6segiteni a gyermekek szocidlis integracijit, illetve azt, hogy az iskolakez-
déshez szitkséges ismereteket elsajacitsdk. Egyikiik igy fogalmazott: ,,Hét sziiksége volt rd. Kicsi
gyerekként meg kell tanulnia beilleszkedni.” ,Hét, az nekik muszdj. Tanuljanak. Mennek is-
koldba, fel legyenek késziilve.” Emiatt nagyon fontos volt szdmukra, hogy gyermekeik minden
nap eljussanak az intézményekbe. Ez aldl csupdn egy esetleges betegség adott felmentést. Egy
csaldd esetében az édesapa vitte a gyermekeket az dvoddba, és 8 is hozta 8ket haza, mert az
intézmény ,,atba esett” neki munkdba menet, mig a tobbi csalddndl ez a feladat az édesanydra
harult. Az apa csak nagyon ritkdn, egy esetleges szabadsdg alkalmdval kapcsolddott be.

Erzelmileg mindegyik édesanydt megviselte az elvilds. Folyamatosan érezték gyermekiik
hidnyds, furcsa volt szdmukra az, hogy a gyermek nélkiil tartézkodnak otthon. Egyikiik el is
mondta: ,Hit, rossz volt. Egyediil voltam. Mert amelyik, 5 év van koztiik, nem engedtem
6voddba addig, amig meg nem sziiletett a mésik, hogy ne legyek magam otthon...”. Ezenki-
viil, bér egy kivétellel mindegyikiik azt 4llitotta, hogy bizott az 6vénékben, kdzponti érzelem
volt ebben az esetben is a féltés, azonban ezek a negativ érzések biiszkeséggel vegyiiltek, példd-
ul: ,,...hdc azért j6 volt, mert azért mdr csak évodis. [...] hozta nekem a kiszinezds dolgokat,
hogy anyu ezt szineztem neked. [...] Azt nem lehet elmondani, hogy milyen j6 érzés.”

2.3.2. A gyermekek iskoldztatdsahoz valo hozzaallas, a jovéjérdl alkotott kép

Mindegyik sziil§ kiemelten fontosnak érezte gyermekei tanittatdsdt. Ebben életkori hatdrt
egyikiik sem szabott meg, de ahogy vélaszaikbdl kideriilt, anyagi nehézségeik korldtozhatjik
a gyermekek lehet8ségeit ezen a téren. Példdul: ,,Mdn, bolti eladénak gondolta, de én tudom
azt, hogy megvan a képessége is hozzd. Csak itt annyi, hogy az anyagi koriilmény nem na-
gyon tgy engedte...” Mindannyian azt szerették volna, hogy gyermekeik magasabb iskolai
végzettséget szerezzenek ndluk, mert Ggy tapasztaltdk, hogy az dltaldnos iskola elvégzése nem
elegendd napjainkban a munkavallaldshoz. Legtobben a szakmahoz jutdst, az érettségi meg-
szerzését viziondltdk a legmagasabb elérhetd, elérendd fokozatnak. Egy esetben meriilt fel
a diplomdhoz jutds lehetSsége. Az iskoldba jirds céljinak a kés6bbi biztos munkavillaldst,
illetve ezdltal az anyagi biztonsig megteremtését tartottdk, ezenkiviil tdbb esetben megjelent
az a nézet, hogy romaként ez az egyetlen esély el8relépni a tirsadalmi ranglétrdn. Példdul:
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»Hogy érjen el valamit az életben. Ndlunk nagyon sokat kell tenni. Es csak a tanul4ssal tudjik
elérni. Semmi méssal. Mi romdknal csak ezzel tudunk feljebb jutni valahogy. Csak ezzel, hogy
tanulok, iskoldba jérok, szakmdm van. Egyébként nem.”

Arra a kérdésre, hogy milyen jovét képzelnek el gyermekeiknek, megoszlottak a vélaszok a
csalddok anyagi helyzetébé] fakadéan. Azon édesanydk, akik csalddjéban csak a sziildpdr egyik
fele, vagy egyik fele sem aktiv munkavéllal6, azt vélaszoltdk, hogy szeretnék, ha gyermekeik a
mostanindl jobb helyzetben élhetnének. Fontos volt szimukra ebben a munkalehetdség, illetve
az anyagi biztonsdg megteremtése. Azok, akiknél a sziil§pdr mindkét tagja aktiv munkavallald,
a jelenlegihez hasonld, vagy anndl jobb koriilményeket képzeltek el gyermekeiknek. Szintén
e tényezdk mentén véltak ketté a valaszok, amelyek a gyermekek ,kirepiilésére” vonatkoztak.
Azon édesanydk, akiknél biztosabb volt az anyagi helyzet, nem szorgalmazedk gyermekeik szii-
161 hdztdl, illetve a kozségb6l valé elkoltozésée. Példdul: ,Hdt, nem tudom. Nehéz még errdl
beszélnem is, nem, hogy ott vagyok, hogy elengedjem 6ket”. Ezzel szemben azok, akik naluk
nehezebb koriilmények koze éltek, nagy lehetdségként tekintettek erre. Példdul: ,Ezek is hidba
olyan nagyok, munkalehet8ség nincsen nagyon, meg, ha mennének is dolgozni munkahelyre,
vagy akdrhova, nem tudnak elhelyezkedni, mert nincs nagyon dgy felvétel [...] [Ha elkoltoz-
nének otthonrél] az nagyon j6 lenne, sokat jelentene, mert gondolom, hogy azért méshol nincs
olyan nyomor, mint itt falvakban. Azért vdrosban csak jobban van munkalehet8ség, mint itten.”

2.3.3. A gyermekek tevékenységrendszere nemi fokusszal

A gyermekek legfontosabb feladatdnak mindegyik édesanya a tanuldst tartotta. Ennek ren-
delédoce ald az dsszes tobbi tevékenység. Példdul: ,...ha van hézijuk, az az els8. Aztdn, ha
nem jut mésra id8, mondjuk, este van, vagy elfiradt, megesindlom.” Ebben elvi szinten nem
tesznek kiilonbséget nemek szerint, és meghatdrozote életkorig a gyakorlatban is ez valésul
meg, azonban, ahogy a beszélgetések sordn kideriilt, a korai csalddalapitds, gyermekvillalds
elsésorban a linygyermekek tanulmdnyi elémenetelére van hatdssal. A megkérdezettek koziil
négy csalddban fordult az el8, hogy a ldinyok még kozépiskolai éveik alatt (egy esetben 15, két
esetben 17, egy esetben 19 éves korukban) gyermeket vallaltak, és emiatt kiestek az iskola-
rendszerbdl. Errél a tényrdl azonban mind a négy édesanya negativan vélekedett. Példdul:
,En nagyon szerettem volna, nagylinyomnak is nem 4ll még avval, hogy megvan a szakmdja
és akkor jol van. Mit értiink el vele? Otthon neveli a gyereket. Azt szerettem volna, hogy
érettségit tesz, és szerettem volna, hogy megy dolgozni, és nem a gyereket neveli otthon...”
Hasonlé médon kiiloniil el az elmélet és a gyakorlat a hdztartdsi munkdk terén is. Minden
édesanya elmonddsa szerint a fitk és a ldnyok hasonlé médon és mennyiségben veszik ki
részitket a hdz koriili munkdkbol. Ugyanakkor, amikor a linyok, illetve a fidk konkrét tevé-
kenységeire kérdeztem rd, jelentds kiilonbségeket taldltam. A ldnyok feladatkorébe tartozik a
takaritds, példdul a portorlés, seprés, a mosogatds, a mosds, illetve bizonyos f6zéshez kapcsolé-
dé teend6k, a fitk dolga pedig a favdgis, illetve ahol nem 4ll rendelkezésre vezetékes viz, a viz-
hordés. Egyik édesanya ezt igy fogalmazta meg: ,Hdt, mivel nekiink most kazdnos flitésiink
van, mert mig gdzzal ftottiink, T.-nak [fidgyermek] semmi dolga nem volt ugye, hdt most
mdr néha le szokott menni fit vdgni. Hat, éneki ez a dolga. A nagyldnynak, hdt most mdr a
kisebbik is nagyliny, 6k tudjik, mi a dolguk. Ok tudjik, hogy mikor mit kell csindlni.” ,Mert
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a ldnyoknak azért csak tobb mindent kell megtanulni. [...] Tisztasdg azért. Mosni, fézni, ta-
karftani. Mig a finak, azért most 8ssze tudja vigni a fit, mdr elég.” A fentiekhez hasonléan
modosultak a gyermekek jov6beni szerepeire és ezek nemenkénti kiilonbségeire vonatkozd
elképzelések is, példdul: ,[...] ha csalddot alapitanak, akkor olyan asszonyok legyenek, amit
gy szerettem volna, hogy legyenek, hogy Ugy Osszetartsa a csalddot, hogy tudja mi a dolga.
Fézzon, mosson, takaritson. Ha dolgoznak, akkor munka utdn. [...] A fiindl, tanuljon. Le-
gyen szakmdja, érettségije, dolgozzon. Neki az a dolga, hogy dolgozzon, keresse a pénzt.”

A nevelési szokdsokban meghatdrozott életkorig nem tesznek kiilonbséget a gyermekek ko-
zott nemek szerint. Kezdetben csupdn a vdsdrolt jétékok, ruhdk kiilonboznek, illetve az iskold-
ba keriiléskor kiilonbséget litnak a gyermekek viselkedésmédjéban, példdul: ,A ldnyok, mikor
jértak suliba, olyan csendesek voltak. Kutya bajuk nem volt. A tandrok is gy meg voltak
elégedve veliik. [...] Viszont a fitk, mikor bekeriiltek, vadak voltak. Ugyhogy, 6k nem voltak
nyugodtak.” Azonban, amikor kamaszkorba [épnek (az édesanydk szerint 12-13 évesen) élesen
elvdlnak a nemekre vonatkozé nevelési elvek, szabdlyok. Minden édesanya szerint ettdl a kortdl
kezdve a ,ldnyokkal sokkal nehezebb”, példdul: ,H4t, van kiilonbség a ldnyok és a fidk kozotr.
Ot [linygyermek] valahogy sokkal jobban meg kell tanitani arra, hogy mitél is tartson, dva-
kodjon, hogy hogy kell egy ldnynak viselkednie, hogy jé is legyen, milyen tdrsasdgot keressen,
és hogy egyaltaldn az egész életre. Nehéz.” Az § esetiikben el8térbe keriil a vélt bantalmazdstél,
erdszakedl val6 védelmiik, illetve fontos motivdcids er6vé valik nevelésitkben a szégyen elkerii-
lése. Tobb édesanya hivatkozott a ldnyokra vonatkozé korldtozdsokat emlitve a faluban tortént
nemi er8szakkal kapcsolatos hiresztelésekre, példdul: ,[...] szerintem manapsdg mindenki agy
van vele, hogy nem szivesen enged ki egy ldnyt az utcdra, mert itt is volt rd példa, hogy egy kis-
lényt, hogy er8szakoltak. En erre azt mondom, hogy inkibb maradjon udvaron, vagy ha men-
nek is, akkor ketten egyiitt, vagy én is megyek.” Minden beszélget6partnerem elmondta, hogy
az is nagyon fontos, hogy a ldnyok elkertiljék azt, hogy tobb partnerkapcsolatuk legyen, illetve,
hogy az els§ kapcsolatuk tdl fiatal életkorban legyen, mert emiatt csalddjuk negativ megitélést
kapna a kozosség tagjaitdl, a falu lakéitdl példdul: ,[...] egy fitndl teljesen mds szerintem, mert
egy fiindl nem is szégyen egy az, meg a fittk azok teljesen mdsok, azok jobban tudjdk eztet
kontrolldlni. Egy ldnyndl nagyon szégyen is, hogyha tobb bardtja van ugye. [...] A ldnyndl,
minél tobb bardtja van, anndl jobban megyen a hir réla Ggymond. Ezt nem jé néven veszik.
Egy fitindl nem. Fit az mindig t6bbet engedhet meg magdnak, mint egy liny”. Emiatt szin-
tén igyekeznek korldtozni ldnyaik szabad mozgdsterét, szorakozasi lehetéségeit, illetve ha el is
engedik 8ket valahova, mindig egy férfi rokon, 4ltaldban testvér vagy sajdt maguk kiséretében.

3. Kovetkeztetések

Milyen kovetkeztetéseket vonhatunk le ezen ismeretek alapjén a kultiraazonos pedagdgia
megvaldsitdsira vonatkozdan? Egyrészt elmondhaté, hogy a sziilék nélkiilozhetetlennek tart-
jik gyermekeik intézményes elldtdsdt, amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy minden esetben
szdmithatunk rdjuk, mint partnerekre. E partneri viszonyt azonban sajétos mintdzatokkal kell
felépiteniink, hiszen a sziil6k mindegyike csak az oktatdsi rendszer szlik szegmensének volt
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szerepldje. Ebbdl kovetkezden meg kell velitk ismertetniink az oktatdsi rendszeriink felépité-
sét, hogy ldssak, gyermekeiknek mire van lehetdsége, ezek a lehetdségek milyen kovetelmé-
nyeket dllitanak mind a csaldd, mind a gyermek elé, ugyanakkor a felnétt életben milyen el8-
nyokkel jérnak. Fontos litnunk azt, hogy a mélyszegénységben él§ sziilék, ahogy LeVine (id.
Rogoff 2003) sziiléi gyermeknevelési célokkal foglalkozé elméletébdl is kitlinik, elsdsorban a
felndte életben végzendd gazdasdgi tevékenységek elldtdsdra kivdnjék gyermekeiket felkészi-
teni. Azaz rovidtdvon kifizetdd8bbnek taldljak azt, ha a gyermek minél hamarabb szdmdra
jovedelmet biztositd végzettség birtokdba jut. Veliik valé egylittmikodésiinkben fontos cé-
lunk kell, hogy legyen annak az ismeretnek az dtaddsa — amellyel 8k sajdtos, szociokulturdlis
helyzetiikbdl fakadé élettapasztalatuk miatt nem rendelkeznek —, hogy a sokszor magasabb
iskolai végzettséget igényld szakmdk, bar hosszabb tdvi csalddi befektetést igényelnek, szintén
hosszabb tdvon kifizetddébbek, mert példdul konnyebben lehet dltaluk bejelentett munkavi-
szonyt létesiteni, fix munkaid6ben, fix havi kereset megszerzését teszik lehetdvé stb.
Ezenkiviil fontos lehet, hogy az évodai beszoktatdsnal nagyobb teret biztositsunk az édes-
anydknak. Ismerjiik fel, hogy a néi szerepeik kulcsfontossdgt szegmense az anyaszerep, ami
abban az esetben, ha a gyermek intézményes elldtdsba keriil, napi 7-8 érdra legalitdsat veszti.
Ez nagy torést jelenthet az {gy otthon, egyediil maradt n6 életében, ami sok esetben sziilhet
bizonytalansdgot, vezethet a gyermek évodai hidnyzdsai szimdnak névekedéséhez. Ez ellen
tehetiink azzal, hogy az dvodai létet sikerélménnyé, vonzdvd tessziik a gyermek és ezdltal a
sziil§ szdmdra is, hiszen, ahogy ldtjuk, az édesanyak gyermekeik sikereit sajatjukként élik meg.
Szintén nagyon fontos ldtnunk azt, hogy az els8dleges kapcsolattarténk az édesanya lehet,
hiszen az édesapa a jellemz8 munkaviéllaldsi stratégidk miatt kiszorul a gyermekkel kapcso-
latos teend8k végzésébdl. Ugyanakkor torekedniink kell arra, hogy amikor csak lehetséges,
8t is bevonjuk a kialakult partneri viszonyba, hiszen a csalddi hierarchidban 6 gyakorolja a
dontéshozé szerepet, igy kulcsszerepléje a gyermek iskoldztatdsdval kapcsolatos dontéseknek.
Kiemelt hangsulyt kell forditanunk a linygyermekek iskoldztatdsanak kérdésére, hiszen ket
a korai gyermekvéllalds kapcsdn hatvdnyozottan fenyegeti a korai iskolaelhagyds, iskolai lemor-
zsolédds veszélye. Ehhez nélkiilozhetetlen informécié lenne szdmunkra annak megértése, hogy
hogyan zajlik a kozosségben a nemi szerepszocializdci6, milyen helyet foglal el a néi szerepek-
ben az anyaszerep, illetve mivel ldthagjuk, hogy minden édesanya negativan viszonyul ldny-
gyermeke (esetleges) korai sziil6vé véldsdhoz, kulcsfontossdgti lehet a szexudlis nevelés kozos-
ségben él6 mintdzatainak a feltdrdsa. Ez a kérdéskor egy kovetkezd kutatdsom tdrgydc képezi.

Osszegzés

Bér kutatdsi eredményeimnek csak sziik meritését volt lehetdségem bemutatni, remélem,
hogy kittizott célom teljesiilt. Szerettem volna nyomatékositani eztiton is azt, hogy a gyerme-
kek oktatdsa, kiilonosen az etnikai kultdra kiilonboz8sége, és/vagy hdtrdnyos helyzet esetén
nem valésulhat meg a csaldd, mint rendszer, a csalddi nevelési szokdsok, a sziil6i gyermekne-
velési célok ismerete nélkiil. Bar az intézményben nap mint nap a gyermek van jelen, iskolai
elémenetelére 6ridsi hatdst gyakorol a sziil intézménnyel kapcsolatos elképzelésvildga. Ha az
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intézmény nem nyit ezen elképzelésvildg felé, csak sotétben tapogatézik, sikeres oktaté-neve-
16 munkdt semmiképp nem tud végezni.
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Nagy Edit
A Nyiregyhdzi Féiskola partnerintézmeényei vezetdinek
vélemeényei a foiskolai képzésrol

Absztrakt

Hazénkban aktuélisan a diplomdsok pdlyakévetési rendszerének bemutatdsa révén a rendszer
kiépitését, szerkezetét, miikddését és meglévd eredményeit bemutatd tartalmak Ssszegytijtése,
rendszerezése és éreékelése zajlik. A magyarorszdgi Diplomds Pilyakiverési Rendszert a nemzet-
kozi dsszehasonlitds sordn kidolgozott kategéridk mentén (médszertan, szerkezeti felépités,
résztvevOk, témdk, eredmények hasznosuldsa, folytonossdg alapjdn) murtatjuk be.

Ezekutdn elmondhatjuk, hogy a pélyakévetési rendszer hazai kialakitdsa nemzetkdzi tren-
dekbe illeszkedik. A fels6oktatdsban és kornyezetében lezajlott véltozdsok hatdsdra felerdso-
dote a képzés és a munkaerdpiac kozti dmenet tisztdbb drtekinthetdsége irdnti igény, mind a
foglalkoztathatdsdg, hatékonysdg, mind az intézményi eredményesség és a munkdleatdi visz-
szacsatolds szempontjait szem eldtt tartva. A Nyiregyhdzi Féiskolan 2010. évtdl indult el a
palyakovetési vizsgalatsorozat, amely szervesen illeszkedik intézménytink a ,,Szolgdltaté Nyir-
egyhizi Féiskola” cim TAMOP-4.1.1-08/1-2009-0011 szimu palydzati projektjéhez, s amit
tobbek kozott, a Tarsadalom- és Kultdratudomdanyi Intézet oktatdi készitettek, Dr. Keriild
Judit intézetigazgaté irdnyitdsdval.

Ennek a projectnek az eredménye ez a tanulmdny is, amely a Nyiregyhdzi Féiskola gyakor-
l6helyeinek vezetdivel késziilt interjik elemzését kovetden késziilt, s azt mutatja be, milyen
kovetkeztetésekre jutunk a pélyakdvetésre vonatkozdan a bolognai rendszer mikodtetésének
létrejoetée kovetden.

1. Bevezetés

Gaebel és munkatdrsai 2012-es felmérésiikben leirjék, hogy a gazdasig és munkaerdpiac Gj
igényekkel Iépett fel a felséfokt képzés irdnydban (4j tipust kompetencidk, gyakorlatorien-
téltsdg igénye), mig a technoldgiai fejlédés lehet6vé tette a képzési kimenet hatékony mérésée
és szamszer(sitését.?

Dr. Nagy Eprr PhD f8iskolai tandr. 1992 éta tanit a felsoktatdsban, alapité oktatéja volt a Debreceni Egyetem
nyiregyhdzi Egészségiigyi Féiskolai Kardnak a diplomds 4polé és mentétiszt szakok vonatkozdsdban. Majd 15 évig
tanftott a Nyiregyhdzi Féiskoldn, késébb Egyetemen, annak Tirsadalom- és Kultiratudomdnyi Intézetében, egészség-
és magatartds-tudomdnyi tdrgyakat. Jelenleg a Szent Atandz Gorogkatolikus Hittudomdnyi Féiskola fé4lldst oktatéja,
Pedagdgiai- és Pszicholégiai Kozpont vezetdje.

ww.tka.hu/docs/palyazatok/dpr kutatas.pdf (Letdltés: 2016. szeptember 5.)
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A kornyezeti hatdsok a képzési rendszeren szdmos nyomot hagytak. A hatalmas képzési
piac a hallgaték irdnydban hallgatéi kozpontd szemléletméddal, hallgatéi szolgdltatdsok fel-
kindldsdval fogalmazza, fogalmazta meg dnmagdt. Szintén a piaci jelleg hatdsdra erdsodoct az
intézmények kozti verseny, amely az adatalapd értékelés kérdésée dllitotta elétérbe. A hall-
gatoi kozegen belill a heterogenitds és szolgdltatd jelleg egyiittes erdsodése elétérbe dllitot-
ta a képzési modularitds, kreditrendszerek, flexibilitds, mobilitds, élethosszig tartd tanulds
aspektusait. Az intézmények szolgaltat6 szerepe mellett e kdrnyezetben elszdmoltathatésiguk
is jelentSsen névekedett, amely — egyfajta mindségbiztositsi elemként — magdba foglalja
a feleldsségvallaldst végzettjeik késdbbi bevdldsdére. Mindez dsszefiigg a pdlyakovetési rend-
szerek feléreékel8désével, s a felsGoktatdsi rendszerben valé megjelenésével (wuw.tka.hu/docs/
palyazatokldpr kutatas.pdf).

A Nyiregyhdzi Féiskolin 2010. évedl indult el a pdlyakévetési vizsgdlatsorozat,
amely szervesen illeszkedik intézményiink ,Szolgdltaté Nyiregyhdzi Féiskola” cimd TA-
MOP-4.1.1-08/1-2009-0011 szdm pélyazati projektjéhez.

A vizsgélatsorozat hdrom pillérre épiil:

1. hallgatdi palya- és jov8képvizsgdlat;

2. végzett hallgatdk palyakovetése;

3. munkaadéi kutatds (Veres—Nagy 2010).

Munkaadéi kutatdsunk a Nyiregyhdzi Féiskoldn végzett diplomdsokat foglalkoztaté mun-
kaltatdknak a f8iskolai képzésekkel kapcsolatos tapasztalatainak és elvdrdsainak feltérképezé-
sére irdnyul.

A munkdltat6i adatfelvétel vizsgilati alapsokasigaként a Szabolcs-Szatmdar-Bereg megyé-
ben székhellyel vagy telephellyel rendelkezd kozigazgatdsi szervezeteket, koleségvetési intéz-
ményeket, munkavallalét foglalkoztatd tdrsas vallalkozdsokat hatdroztuk meg. A vizsgilat
moédszere tematikus interjd, az adatszolgdltacdk kivalaszedsa nem valdszin(iségi, szakéredi
mintavétel alkalmazdsdra épiil (Kiss 2009). A kovetkez6kben a munkaadéi interjik elemzése
révén nyert informdciékat fogjuk bemutatni.

2. Kérdések

A beszélgetés sordn az aldbbi négy kérdésre kerestitk a vélaszt:

1. A mintdba keriilt munkdltatd szervezer bemutatdsa: A szervezet kiildetése, alapcéljai, lét-
rejotte, szervezeti struktirdja, (amennyiben relevdns) a felkeresett telephely struktirdban el-
foglalt helye, tevékenységi profilja vagy alapfeladatai. Fontosabb humdaneréforrds-mutatdk;
foglalkoztatottak szdma, munkakér csoportok szerinti megoszldsban, tipikus felséfokt vég-
zettséghez kotdet munkakdrok a szervezetben, a diplomds munkakorben foglalkoztatottak
szdma stb.

2. Munkaerd-gazdilkodds: A munkaerd toborzésinak és kivalasztdsinak stratégidja. Elvard-
sok a felsfoku végzettségl jelentkezbkkel szemben; 4ltaldnos és specidlis készségek, kompe-
tencidk, személyiségtulajdonsigok. A munkaerd kivédlasztdsa sordn szerzett tapasztalatok; az
elvdrdsok és a valds adottsdgok kozotti azonossdgok és eltérések.
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3. Felséokratdsi intézményekhez valé viszony: Kapcsolatrendszer felséfokt intézményekkel
(milyen intézményekkel és milyen tartalommal), elvdrdsok a felséokratdsi intézmények kép-
zési tevékenységével kapcsolatban. A magyar fels6okratdsi intézmények képzési tevékenységé-
nek erdsségei és gyengeségei, az igynevezett SWOT-analizis, valamint tapasztalatok a bolog-
nai képzési struktirdval kapcsolatban. ( Horvéth, T. 2007.)

4. A Nyiregyhdzi Féiskola megitélése: A f8iskoldval valé egyiittmiikodés jelenlegi formdja,
tartalma, a f8iskoldn végzett munkavéllalokkal kapcsolatos tapasztalatok; erdsségek, gyen-
geségek, hidnyossdgok. A képzésfejlesziési igények (alap- és tovdbbképzésekben), képzéstej-
lesztési javaslatok, a f8iskoldval vald tdvlati egyiittm(ikodés formdja, lehetséges tartalma az
egylittmikodés sordn.

Az interjik elemzése sordn a Nyiregyhdzi Féiskola kapcsolatdt az adott szervezettel (dllami,
onkormdnyzati, egyhdzi vagy magdnszekeor) narrativ, leiré jellegli elemzésben mutatjuk be.

3. A megkérdezett szervezeti egységek vezetdivel
készitett interjuk elemzése

1. A Viziigyi Feliigyeldségnél foglalkoztatott diplomdsok ardnya 80%, ami jelen esetben 57 {6t
jelent. A munkaerd-toborzis és -kivalasztds stratégidja a kovetkezd szempontokat tartalmazza:
a munkavéllaléval szemben dllitott elvdrdsok megfogalmazdsakor humanus magatartdstc kép-
visel a Felligyel8ség; minden esetben meghatdrozott szakeeriiletre keresnek szakembereket,
ezért figyelembe veszik a végzettséget, ugyanakkor vizsgdlat ald keriil a jelolt személyisége is,
valamint terhelhet8ségének mértéke és az elvégzendd munka jellegével kapesolatos munka-
birdsa is. A probaidé fél év, ebben az id8keretben barmelyik fél ,meggondolhatja magdt”. A
Viziigyi Feliigyel8ség a Nyiregyhdzi Féiskoldrdl szokott fogadni hallgatékat, illetve tobb a
szervezetnél dolgozo kolléga tart el6addst a f8iskoldn.

A bolognai képzéssel kapcsolatban a kévetkezd hatdrozott vélemény hangzott el:

,Nydri gyakorlatosokkal taldlkoztunk, ami nem volt pozitiv élmény, hiszen azt ldttuk,
hogy mér a BsC képzésnél megkapjdk azokat az ismereteket, amelyek kordbban a teljes, 4
éves képzésben benne voltak. Utdna a mesterképzésnél nem ldtjuk azokar a dolgokat, amivel
tobbet érne az a tudds.”

A Nyiregyhdzi Fdiskoldn végzett munkavdllalékkal meg van elégedve:

»A Nyiregyhdzi Féiskoldn végzett munkatdrsaink sikeresen be tudtak illeszkedni a Feliigye-
18ség szervezetébe [...]”

Ugyanakkor megemlitette azt is, ha valakinek voltak ,hidnyossdgai”, vagy éppen szeretett
volna elmélyiilni egy adott szakteriilet rejtelmeiben, akkor lehetdséget biztositottak részére
szakmai tovdbbképzéseken val6 részvételre. Hozzd kell tenniink azonban, hogy a FeliigyelSség
fent emlitett kollégdi még nem a bolognai rendszerben megval6sulé képzésekben szerezték
diplomdikat.

2. A Méricz Zsigmond Altalinos Iskola vezetjének vélaszai alapjdn elmondhaté, hogy az in-
tézmény igazgatdja felsfokt végzettséggel rendelkezd személy, aki széles l4tokorrel rendelke-
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zik a roma és hdtrdnyos helyzetd gyerekekkel kapcsolatban is, és felismeri az esélyegyenléség
problémdit. Megfelel8en valasztja ki a pedagdgus dlldsokra jelentkez8k koziil a legjobbakat,
akiktél nemcsak a fels6fokt végzettséget vdrja el, hanem egyéb szocidlis-kommunikdcids ké-
pességeket is: ,J6 kommunikdcids készségekkel, problémamegoldé gondolkoddssal, hatékony
konfliktuskezeléssel is kell rendelkeznie a tandrjeloltnek, mert nap, mint nap adédhat olyan
feladat, amit a pedagégusnak akeudlisan kell kezelni és megoldani.”

Nemcsak a szakértelmet, a kognitiv tuddst, hanem a pedagdgiai szakmdban, nevelésben
val6 jdrtassdgot is elvdrja az igazgaté. Ennek alapjin elmondhat6, hogy hatékony munkdra
val$ egyticem(ikodésre torekszik.

Mivel nem régéta tolti be ezt a posztot ebben az iskoldban, igy nem tud tapasztalatokrél
beszélni. Vidéki iskoldban viszont tdbb negativ hatds érte: ,Ahol eddig én dolgoztam, egy
vidéki kis dltaldnos iskola volt. Abban a kézegben a jelentkezdk sajnos nagyon sok esetben
nem tudtdk teljesiteni az elvardsokat.”

Ez a mondat utal arra, hogy milyen képességekre és készségekre kell még odafigyelni egy-
egy dlldsra jelentkezd pedagdgusndl. Igazgatoként ismeri az iskoldban felmeriilé problémdkat
(mivel m4s iskoldban mdr szerzett tapasztalatot) mind gazdasdgi, mind oktatdsi szempontbél.
Tisztdban van a pedagdgusképzés gyengeségeivel is, ami ellen igyekszik tenni.

Pontosan ldtja a gyakorlati képzésben felmeriild problémadkart, illetve a vidéki vdros és a
nagyvdros kozti kiilonbségeket is. Tapasztalatai révén rdmutat a vdrhaté tendencidkra is: ,De
lassan el lehet mondani, hogy a nagyvdrosokban is egyre tobb iskoldban taldlhaték nehezen
nevelhetd gyerekek, problémdsnak nevezett gyermekek.”

Beszédstilusdt tekintve valasztékosan fogalmaz, kiemelten figyel a sértd és banté szavak el-
keriilésére, ugyanakkor megfelelden értékel, birdl is. Valaszaiban megfogalmazza véleményét,
esetleg negativ kritikdr is, illetve javaslatokat is tesz, a jév6re vonatkozéan.

Ismeri azokat a csalddi és szocidlis korilményeket, amelyek befolydsoljak a gyerekek fejls-
dését, igy pontosan tudja, milyen pedagbgusokra van sziikség az iskolakban (Horvdth 2007.).
A Moricz Zsigmond Altaldnos Iskola a Nyiregyhazi Féiskoldval épitett ki szorosabb kapcsola-
tot: ,,A Nyiregyhdzi F8iskoldval, a Vécsey Kdroly Intézményiink kapcsdn szorosabb kapcsolat
alakult ki. Gyakorléhelyként engedélyeztette a Fdiskola.” Pedagdgus-tovabbképzés kapcsin a
Nyiregyhdzi Féiskola felajinlotta szakmai segitségét. A Benczir Iskola bezdrdsa miatt is segit-
séget kellett kérni a Nyiregyhdzi F8iskoldtdl, amit meg is kaptak. Sajnos a gyerekek dckeriilése
igen sok problémat okozott. , Tulajdonképpen az dtkeriilésitk nagyon gyors folyamat volt.”
Nem volt id8 a gyerekeknek a beilleszkedésre, sem a gyerekek fogaddsdnak megfeleld el8készi-
tésére. A f6iskola ezen a teriileten minden segitséget megadott az iskoldnak, amit csak lehetett.

Osszességében pozitivan értékeli a Nyiregyhdzi Féiskolat és az ott végzett hallgatdkat:
»ozakmailag, elméletileg felkésziilt szakemberek keriilnek ki.” Tapasztalatai a Nyiregyhdzi
Féiskoldn és elédjén, a Bessenyei Gyorgy Tandrképzd Fdiskoldn végzett pedagdgusokkal kap-
csolatosan vannak. Olyan kollégdval kapcsolatosan nincs tapasztalata, aki a bolognai képzés-
ben indult volna és tgy keriilt volna az iskoldba.

Minden ott dolgozé pedagdgus még a régi rendszerben végzett, viszont a mesterképzés
kapcsdn mdr megismerték az 4j rendszer miikodését, amit szintén pozitivan értékeltek. Meg-
felel6nek tartja az oktatds szinvonaldt a f8iskoldn, és alkalmazzdk is az itt végzett hallgatékat.
Ugy véli, hogy a ,Nyiregyhdzi Fdiskoldn minden olyan ismeretanyagot, szakmai tuddst meg-
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kapnak a hallgat6k, amelyre sziikségiik van tandri pédlyafutdsuk sikerességéhez. Teljes méreék-
ben pozitiv kapesolatot dpol a két intézmény.” Hidnyossdgot csak a gyakorlati képzés teriile-
tén taldl. Gyengesége az iskoldnak, pontosabban a képzésnek csak ezen a teriiletén van, mivel
nem tudjak modellezni a gyakorlé iskoldkban a problémds helyzeteket.

A f8iskoldval kapcsolatos egytitemikodés egyel6re még a tovdbbképzés és akkrediticid te-
riilletén biztos, més tartalommal jelenleg még korvonalazédé kapesolatok vannak.

A Moricz Zsigmond Altalénos Iskola is alkalmaz a Nyiregyhazi Féiskoldn végzett hallgats-
kat. Az igazgaté Ur az elhelyezkedési esélyeiket is jonak ldtja. J6l képzett, felkésziile munkavil-
lalénak tartja a végzete hallgatdinkat, akiknek szakmai felkésziileségével elégedertt.

Az §llsra val6 jelentkezés pdlydztatds Gtjdn toreénik: ,Pélydzatot irnak ki, s a jelentkez8k
kozil, aki a legalkalmasabb, az keriil felvételre.” Vannak olyan esetek is, amikor a pélydzati
kiirdst figyelmen kiviil kell hagyni, ez tanév kdzben fordulhat el§, amikor megiiresedik egy
4ll4s és gyorsan kell pétolni a hidnyzé pedagégust: ,Ha nem sikeriil a tagintézmények kozote
az dtcsoportositds, akkor az ismeretségi korben probélunk gyorsan érdeklédni, hogy ki az,
akivel be tudjuk t6lteni a felszabadult dlldshelyet.”

A pedagégus dlldsra jelentkez8kkel szemben viszont magas elvdrdsok vannak: elengedhe-
tetlen a diploma, emellett a j6 kommunikdcids készség, a konfliktuskezelési, illetve a j6 stresz-
sztlird képesség is. , Természetesen, ha egynél tobb a jelentkezd, az csak el8nyt jelent.” Fontos,
hogy az dlldshirdetésekre jelentkezd pedagdgusok gyakorlati tapasztalatokkal is rendelkezze-
nek a hdtrdnyos helyzet(i és roma gyerekekkel kapesolatosan, mivel egyre tobb olyan iskola
van, ahol magasabb létszimban vannak jelen Ggynevezett problémds gyerekek, akik tobb
tirelmet és fokozott odafigyelést igényelnek. A felvett pélyakezdd pedagdgusok helytillnak
normdl kérilmények kozote és alapvetSen elégedettek a munkdjukkal. Tovdbbképzésre és
dtképzésre is 6sztondzhetdek és szorgalmas munkavallal6k.

A f8iskoldsok foglalkoztatdsdval kapcsolatosan azonban problémak is felmeriilnek: ,Mds
az elmélet és mds a gyakorlati megtapasztalds.” Ezzel a mondatdval vildgit rd az igazgat6 a
gyakorlati tapasztalat hidnydnak problémdjdra. Ha a fdiskoldn végzett hallgaték kikeriilnek
egy vidéki kisvdrosba tanitani, mar nem biztos, hogy helyt tudnak dllni. Mds az osztdlyok
osszetétele, mds a hangulat is. Tobb problémds gyerekkel, halmozottan hdtrdnyos didkkal ta-
ldlkoznak, akiket nem tudnak kezelni. Sajnos tdbben nem voltak képesek megkiizdeni ezzel a
problémadval: ,Mdr az nehézsége volt a tandrjeldlinek, hogy roma gyerekeket kellett nagyobb
szdmban tanitania, nevelnie, oktatnia.”

A {8 gondot tehdt az jelenti, hogy a végzett hallgatdk nem rendelkeznek megfeleld gyakor-
lattal ahhoz, hogy meg tudjék oldani a mindennapi problémdkat, illetve nem tudték elfogad-
ni azokar a gyerekeket, akik oda jirtak. A gyakorldiskoldkban nem modellezhetd az a valtozd
Osszetétell csoport, ami a mindennapi életben eléfordul, a pedagégusok ezeket a helyzeteket
gyakran nem tudjdk kezelni. Ilyenkor ez stlyos kovetkezményekkel jarhat, esetleg agresszio-
ban csticsosodhat ki, amelyre sajnos volt is mar példa.

Megolddsként az intézményvezetd azt tartja legfontosabbnak, hogy ,,[...] olyan dsszetételli
csoportokkal taldlkozhatnak a hallgatdk, ahol bizony az elméleti tuddst a gyakorlatban is
kamatoztathatjik.” Felmeriilt az is, hogy a pedagdégusok a gyakorlati képzés sordn ismer-
kedjenek meg jobban a roma, illetve a hdtrdnyos helyzetben €18 gyerekekkel is, igy szélesebb
ldtokorrel rendelkezve, ,konnyebben kezelnék a konfliktusos helyzeteket, meg tudndk olda-
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ni a mindennapi problémdkat, és megtanulndk vezetni azokat a gyerekeket is, akikkel t6bb
probléma van. Ezekbél a tipust gyakorlati 6rikbél lenne sziikség tobbre.” Ugy gondolja, ha a
végzett didkok megkapjdk a hidnyzé ismeretanyagot, akkor nem lesz problémdjuk, barmelyik
kisvdrosba, bdrmilyen osszetételd osztdlyba keriilnek is tanitani.

3. Az ligyvezet6-igazgatd elmonddsa szerint {8 szempontjuk a Bozsik Jozsef Labdariigd Aka-
démidn, hogy lehetbleg helyi kot8désti szakembereket alkalmazzanak az edzéi stdbban, persze
a megfeleld képesitések birtokdban. A Nyiregyhdzi Féiskoldval kotote megallapodds is jol
mutatja ezt az elhatdrozdst. Ezzel is hatékonyabbnak tudnak lenni gazdasdgilag, hogy nem
misik megyébdl vagy az orszdg mds pontjdrdl hivnak edzéket a jitékosoknak, hanem a lehetd
legjobb tuddst szeretnék dtadni a helyi trénereknek, akik frissen keriilnek ki a nyiregyhdzi
intézménybél. Leginkdbb rdjuk tdimaszkodnak, mds felsGoktatdsi intézményekkel is tartjik a
kapcsolatot, de azért a helyi f8iskola elsébbséget élvez.

Igyekeznek minél tobb gyakorlati oktatdst nydjtani a hallgatéknak, mert az elméletivel
nem lehet elsajétitani azokat a ,,[...] pedagdgiai eszkozoket, technikdkat, amelyekre tényle-
gesen sziikség lenne egy edzés levezetéséhez”. Ehhez kapcesoléddan idézek a szovegbdl, ami az
ligyvezetd igazgatd sajdt élménye volt: ,Az elméleti oktatdsunk kell8képpen magas szinten
volt, de ha kikeriiltiink a gyakorlati életbe, az mindenkinek problémit jelentett, tehdt min-
denkinek a sajdt bérén kell megtapasztalnia a pedagdgiai médszerek alkalmazdsdval, hogyan
kell felépiteni egy 6rat.” Erre fektetnek nagy hangsilyt, hogy ezt az (rt betdltsék és ezen
javitsanak.

A hallgaték is sokkal jobban igénylik a gyakorlati oktatdst, mert akkor tényleg olyan hely-
zetbe keriilnek, amit a késdbbiekben fel tudnak haszndlni. A régi kollégdkat kérik fel, hogy
az Gjaknak tanitsak meg az edz8 szakma fortélyait, ezzel is erdsitik a hazai kot8dést, és még
anyagilag is jol jarnak.

Az igazgatd rdvildgit olyan problémdkra, amelyeket sokan felhoztak mér el8tte, nevezete-
sen azt, hogy tdl sok a diplomds, és kevés a szakember. Ezen is véltoztatndnak, hogy a hall-
gatok ne elégedjenck meg csak a diplomdval, hanem menjenek tovdbb, képezzék magukat,
amennyire csak tudjdk: ,Most azt mondjuk, szerezz diplomdt, de ne elégedj meg ezzel, az élet-
fogytig tarté tanulds folyamatdt kell magadévd tenni, mert masképp nem fogsz boldogulni.”

Zirdsként pedig a tovdbbi sikeres egylicem(ikodésrél beszéle az ligyvezetd. Nagyban gon-
dolkodnak az edz8képzés terén, és ebben a f8iskola partnerként segitséget nyujt: ,Nekiink
eltokélt szandékunk a f8iskoldval egytitt a sport- és edz8képzésben partnereknek lenni.”

4. A kovetkezdkben egyhdzi fenntartdst, komplex oktatdsi-nevelési intézményt mutatunk
be. A bolognai rendszer bevezetésérdl, annak miikddésérdl nincs jé véleménnyel a Szent Imre
Katolikus Gimndzium, Altalinos Iskola, Kollégium és Alapfoki Miivészeti Iskola vezetSje. Mér a
kezdetekedl szerette volna ezt inkdbb kikeriilni, de mdra szerinte egyértelm(, hogy mennyire
nem jé ez a rendszer, mivel rengeteg bizonytalansdgot sziil, ami fokozottan igaz a természettu-
domadnyi szakokon hallgatdkra. ,,Egyes karok, egyes egyetemek nagyon magas szintl képzést
biztositanak, illetve meg is kovetelik a felkésziiltséget, addig egyes intézmények, egyes karok
csekély vagy rosszul felkésziile didkokat vesznek fel, és hdt a képzéseikben sem foltétleniil

jeleskednek.”
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Az intézmény a Nyiregyhdzi Féiskoldval is szoros kapcsolatot 4pol, minden évben elldto-
gatnak az iskola tanuléi a féiskola C épiiletébe, ahol molekuldris bioldgiai kisérletek folynak.
Ezt a tanul6k szeretnék rendszeresebbé tenni, amire sajnos nincs elég kapacitds, fogadéképes-
ség a f8iskola részérél. De ez nagyon jé az érdeklédés felkeltésére.

A palyavilasztdsi délutdnokon rendszeres segitséget biztosit a f8iskola tanulmdanyi osztdlya,
ami nagy tdmogatds a tovabbtanulknak, hiszen a felvételi lapok kitoltésénél Gtmutatd, amit
mondanak, illetve konkrétan osztdlyonkénti segitséget is nytjtanak.

A munkavillal6kat tekintve j6 tapasztalatai vannak a f8iskoldn végzett hallgatdkkal az igaz-
gaténdnek. Ezt azonban t8bb sikon kell nézni, hiszen megfeleld az a szlir6rendszer, amivel
megrostdljdk az ide jelentkezdket, igy a f8iskola ,néhdny gyongyszemet haldszott ki”, ahogy
az igazgatond fogalmazott.

Ennek a kérdésnek a mdsik oldala az egyetemek és a f8iskoldk kozotti szinvonal kézoet
kilonbség: ,Mdr emlitettem, hogy az egyetemek szerencsésebb helyzetben vannak. Hiszen
dltaldban a jobb képességli tanuldk fognak oda jelentkezni. De nem érdemes 4ltaldnositani,
hiszen lehetnek kivételek.”

A munkdra valé alkalmassdg tekintetében teljesen elégedett az igazgaténd a f8iskola régeb-
bi hallgatéival, rdaddsul a ,mddszertani megalapozottsiguk példdnak 4llithaté az egyeteme-
ken végzettek elé”.

Az igazgatond osszegzd értékelése a kovetkezd: ,,Osszességében elmondhaté, hogy a Nyir-
egyhdzi Féiskoldnak a mddszertani képzése nagyon jo. Persze vannak hidnyossigok, ami mdr
a hallgatdk kivalasztdsdndl is jelentkezik. Mivel az egyetemek mdr a legjobbakat elvitték a pa-
lettdrdl. Sajnos sokszor ezek a kiilonbségek tovdbb nének, s nem egyenlitédnek ki az oktatds
folyamdn. De 6sszességében a Nyiregyhdzi Féiskola nagyon jol szerepel, a hallgat6i munkabi-
rds szempontjibdl, vagy akdr tanitdsi médszertanbdl is kiemelkednek.”

5. A nyiregyhdzi Repiilétér Tréner Kft. igazgat6ja szerint a magyar felsGoktatdsbol hidnyzik
a gyakorlati képzés, a hallgatok nem jutnak hozzd ehhez a tuddshoz, sokkal inkdbb csak elmé-
leti sikon ,megy az oktatds”. Ezért kdnnyebb tgy tanulni célirdinyosan, ha mdr van munka-
tapasztalat, és mellé szerezziik meg a kulturdlis t8két: ,,A multinaciondlis cégek megprobdljik
mir sajdt képiikre formdlni a hallgatdkat. Ezeknek a profitra orientdlt véllalatoknak olyan
emberi eréforrdsra van sziikségiik, akikre a munkaerdpiacon ténylegesen sziikség van, s akik a
megfeleld elméleti és gyakorlati tudds birtokdban vannak. Németorszdgban gy néz ki a hely-
zet, hogy aki jogi egyetemet végez, annak van egy 1épcs6, fél évig birdsdg, fél évig tigyészség,
fél év tigyvédi iroda, tehdt beleldt tulajdonképpen a térvénykezésbe, az itélkezésbe, az tigyészi
munkdba és az iigyvédi munkéba. Ugy gondolom, ha ezt igy komplexen mikédtetjiik, akkor
nagyon ¢értékes ismereteket, szemléleteket lehet szerezni, mert teljesen mds az igyvédi munka,
teljesen mds a biréi munka és teljesen més az tigyészi. Erre az irdnyra vannak mér koncepcidk
a magyar kamara részérdl, de egyel6re ezek csak koncepcidk.”

Az igazgaté nagyon szivesen ldtnd, ha a kdzigazgatds teriilecén nydri hénapokban gyakor-
lati képzéseket kapndnak a hallgatdk és megszerezhetnék a kivant tuddst. Elmonddsa alapjin
ennek tobb el8nye is lenne: ,Megldtjdk, amit elméletben tanulnak, az hogy néz ki a gya-
korlatban, mdsrészr6l az 6néletrajzukban is j6l mutat, harmadrészt kapesolatot teremtenek,
negyedrészt eldontik, hogy ez tényleg érdekli-e 8ket vagy sem.”
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A szervezet a Nyiregyhdzi Féiskoldn végzett munkavallalét is foglalkoztat: ,,Van ilyen, igen.
Direkt most korbepillantottam, késziilve erre a beszélgetésre. Esetleg meg akarjuk &t hallgatni?”
Jegyzi meg viccesen az igazgatd, aki szivesen behivnd az alkalmazottat erre a beszélgetésre. Va-
16szintileg j6 véleménnyel van réla és képzett szakembernek tartja, erre azonban nem kertil sor.

A Nyiregyhdzi Féiskoldn diplomdt szerzett hallgaték tuddsdval, teljesitményével maxim4-
lisan elégedett a szervezet vezetdje, aki hangstlyozza: ,Nem tudok dltaldnositést, akik ott
végeztek a Nyiregyhdzi Féiskoldn, maximadlisan jol dolgoznak, magas szinvonalon. Annyit
kell tudni, hogy a Nyugelldtdsi Féosztdly vezetdje is a Nyiregyhdzi Féiskoldn végzett, majd
ezt kdvetben jogi egyetemi diplomdt szerzett, tehdt tovdbbképezte magdt.” Tovdbbd kiemelte,
hogy nem azt nézik, ki hol végzett, hanem kinek milyen a teljesitménye, tuddsa.

6. Az OTP Bank Nyrt. a Nyiregyhdzi Féiskoldval mdr évtizedek éta szorosan egyiittmii-
kodik, és ezt a jov8ben is folytatni kivdnja. Ennek a kapcsolatnak a részletei egyticemikodési
megdllapoddsban vannak rogzitve. Az OTP Bank Nyrt. szdmdra a Nyiregyhdzi Féiskola stra-
tégiai partner, éppen ezért a Nyiregyhdzi Féiskola teriiletén is talilhatunk OTP Bankfidkot,
OTP Travel Utazési Iroddt.

»Szakmai egyiittmikodésiink folyamatos és széles kori” — mondta az igazgaténd. Az OTP
a képzésekkel kapcsolatos tandcsaival is segiti a Nyiregyhdzi Féiskola gazdilkoddsi szakdn
folyé szakmai munkdt: ,A képzésfejlesztés sordn javasoljuk tovdbbra is a szakmai kozgazda-
sdgi, bankiizemi ismeretek oktatdsat, a szdmviteli elemzési ismeretek, tigyfél-kommunikdcids
képességek és értékesitési képességek oktatdsic.”

A jovébeli egytittm(ikodést az OTP a szakmai gyakorlatos hallgaték fogaddsaval és a sajit munka-
tdrsainak a Nyiregyhdzi Fgiskoldn val6 képzésében ldtja: ,Munkatdrsainkat szakmacélirdnyosan eddig
is és ezutdn is a Nyiregyhdzi Féiskola Gazddlkodasi Kardn kivinjuk kézgazdaszképzésben részesiteni.”

Az OTP rendszeresen részt vesz a f8iskolai szakmai vitaférumokon és kulturdlis rendezvé-
nyeken is. Szerepet véllal a zdrévizsga-bizottsigok munkdjéban is.

4. Osszegzés, kovetkeztetések

Felgyorsult viligunkban a kommunikdcié egyre jelent8sebb szerepet kap az élet minden te-
ritletén. Kiemelt fontossdgi a vezetd szerepet elldté emberek mindennapjaiban is. Hidnya
stlyos problémdk forrdsa lehet, kezdve a kisebb kellemetlenségektdl, akdr a kommunikalé
hiteltelenségéig vagy a megszégyeniiléséig (Veres—Nagy 2010).

Ebben a tanulmdnyban hat szervezet vezet8je mondta el véleményét a felsdokratds jelenlegi
helyzetérél, a bolognai rendszer mkodésérdl, cégének, szervezetének a Nyiregyhdzi Féisko-
ldval valé kapesolatdrdl, egyticemikodésiik jellemzd sajdtossdgairdl.

Nehéz helyzetben volt az elemzd, hiszen mig az elsd részben, a cég bemurtatdsindl még
egyértelmien éreékelhetd informdacidk hangzottak el, addig a humdnerd-fejlesztés programjét
tobbnyire tizleti titoknak mindsitették az igazgatdk csaktigy, mint a piacon elfoglalt helyzetii-
ket. S ezt kdvetben, amikor a f8iskoldval vald kapcsolatrdl esett sz, kozhelyek és az udvarias,
Ggynevezett mindenki eldte ,,véllalhatd, hivatalos vélemények” hangzottak el.
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De mindezek ellenére nézzitk meg a konkrétumokat az elemzést kovetéen!

1. A bolognai rendszerrdl hiteles ismerete azoknak az igazgatdknak volt, akik mdr kordb-
ban is vezettek iskoldt, e rendszer bevezetése el6tt. Az altalanos iskolai direktorok szivesen
alkalmazzdk a Nyiregyhdzi F8iskola volt hallgatdit, kiemelik a tantdrgy-pedagégiai, médszer-
tani tuddsuk korszertiségét, de hidnyoljék a mdsodik tandri szakot. Emiatt nehezebb a végzet-
teket alkalmazni, mint a kordbbi 4 éves, kétszakos képzési rendszerben. (Nyilvdnvald, hogy a
kotelezd 6raszdm rendszere, a kétszakos pedagdgust piacképesebbé teszi, tenné...)

2. A kozépiskoldk igazgatdi sem tartjék szerencsésnek a bolognai rendszert, mert ugyan az
elméleti felkészités magas szintd, akdr a Nyiregyhdzi Féiskoldn is, de a hallgaték gyakorlati
tuddsa, kiilondsen a halmozottan hdtrdnyos tanuldkra vonatkozéan, hidnyos. Az igazgatdk
tobbsége még nem ismeri a csaldd- és gyermekvédelmi mestertandri képzés adta lehet8ségeket.

A versenyszférdban, a légi reptilé szak vonatkozdsiban, a Tréner Kft. vezet$je szintén a
gyakorlati 6rdk szdmdt kevesellte, szerinte til sok ,a toltelék, elméleti” tantdrgy a bolognai
rendszerben a kordbbihoz képest.

3. Mind a kdzép-, mind az dltaldnos iskoldk igazgatdi azt tapasztaljak, hogy a tandrjeloltek,
akik gyakorléiskoldban késziiltek a pdlydra, nem képesek asszertiv médon kommunikélni a
magatartdsproblémds, szocidlis készségeik vonatkozdsiban hdtrdnyos helyzetben 1évé tanuldk-
kal. A direktorok szerint a gyakorldiskola egy steril laboratérium, ahol a kozéposztdly és az
értelmiség gyermekei tanulnak, s a koriikben alkalmazott pedagégiai médszerek — elsésorban a
motiv4cié és a magatartdsi problémak kezelésében — nem alkalmasak példdul a roma szdrmazd-
st didkok korében. Azt is llitjék, hogy pedagdgiai palyafutdsuk alatt tobbszor eléfordult, hogy
a frissen diplomdt szerzett kolléga azért lett palyaclhagyd, mert nem volt képes kezelni a hdt-
rinyos helyzetd tanulék magatartdsinak megnyilvanuldsait. Az 8 javaslatuk az, hogy ne csak
gyakorléiskoldban tanitsanak a tandrjeldltek, hanem ,agressziv, magatartdsi problémds vagy
roma szdrmazdst tanuldk alkotta iskolai osztdlyokban is teljesitsenek tanitdsi gyakorlatot!”

4. Az dltaldnos iskolai igazgatSk viszont kiemelik a roma és hdtrdnyos helyzet(i tanulékkal
valé sikeres tanitéi és andragdgiai gyakorlatokat, amelyek nagy megelégedettséget jelentenek
a tantestiiletben és a sziilk korében is.

Az andragdgus és tanitd szakos hallgatdk terepgyakorlatra eljutnak olyan iskoldba, ahol
hdtrdnyos helyzetl gyermekekkel, illetve fiatalokkal, csalddokkal taldlkozhatnak, gyakorlata-
ikat koriikben toltik.

5. Szivesebben alkalmazzik az egyetemek nappali tagozaton végzett hallgatéit a kozépiskolai
igazgatok, mint a Nyiregyhdzi Féiskola hallgatéit, mert azt gondoljik, hogy magasabb pontszdm-
mal keriiltek oda a hallgatdk, s ez az elény nem csokken a képzés végére sem. S nem tekinthetiink
el atedl a €énytdl sem, hogy kozépiskoldban egyetemi végzetrséggel rendelkez8k okrtathatnak.

6. A szervezetek (f8leg, ahol alkalmazottak s koztisztvisel6k a munkavallalok) vezetdi szi-
vesen kiildik a sajit kollégdikat a f8iskoldn 1évé mesterszakokra, az MA-s, MsC-s képzéseket
hatékonynak, magas szinttinek tartjak, kozkedveltséggel birénak a régiéban.

Ezt az dlldspontot az is erdsitheti megldtdsunk szerint, hogy a mesterképzésben okrtatnak,
vagy vizsgdztatnak kiilsésként a cégek vezetdi is (OTP).

7. A kozszféra szivesen alkalmazza a Nyiregyhdzi Fdiskola hallgatéit, s tenné azt magasabb
szdmban is, ha lenne hozzd elegend$ forrdsa. Elfogadott s szinte dltaldnossd vélé gyakorlat a
rend8rségnél, tlizoledsdgndl, foldhivatalndl, polgdrmesteri hivatalndl, agrdrkamara, bankok,
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biztositdk, megyei konyvedr, mlvel6dési kozpont esetében és az adShivatalndl stb. a belsd
mobilitds rendszerének miikddeetése. Dolgozéikat levelezd vagy esti tagozaton tanittatjdk to-
vabb a f8iskoldn, mert ez a leggazdasigosabb megoldds, s ezen szervezetek vezet8i nagyon
gyakran a képzésekbe bevont éraadd tandrok is egyben. Az intézmények és a szervezetek
kozdte egytittmiikodési megallapoddsok kottettek, ami alapjdn mellérendelt, asszertiv kom-
munikdciés kapcsolat mikodik a képzdhely és a szervezetek kozote.

8. A versenyszféra is szivesen alkalmazza a f8iskoldn végzetteket, kiilonosen a PR-, kom-
munikdciés, HR-es munkakérokben. A kozgazddszok, mérnsksk, andragégusok, kommuni-
kécié szakosok elhelyezkedési esélyei jok, még tgyis, ha mds beosztdsban ugyan, de a diplo-
mdhoz kot6dd ismereteket felhaszndlva alkalmazzk éket.

9. Az egyéni viéllalkozdsok létrejotte, gondolunk itt a kis- és kozepes vallalkozdsokra, sok
esetben annak készonhetd, hogy a villalkozds létrehozéjdnak van f8iskolai (BA, BsC) vég-
zettsége. Példdul igy mikodik tobbek kozott a repiilds vdllalkozds, mavészeti, vendégldtdssal,
turizmussal, agririummal, dllactenyésztéssel vagy kulttirdval 6sszefliiggd magdngazdilkodis.

10. A gazdasdgi vélsdg hatdsa miatt akdr a versenyszférdra, akdr a kozszférdra gondolunk,
egyre kevesebb f84llast alkalmazottat foglalkoztatnak a munkaadék. Eppen emiatt nagyon
fontos kiemelni, hogy a szervezetek vezetdi felajanlottdk, szivesen alkalmazndnak 6nkéntese-
ket vagy 6sztondijasokat a Nyiregyhdzi Féiskola hallgatéi koziil. Ezt azért tennék meg, hogy
a pdlya irdnt motivéle hallgatdinknak gyakorlati lehet8séget adjanak, illetve a sajit maguk
utdnpétldsat igy oldandk meg.

Elmondhatjuk tehdt, hogy a Nyiregyhdzi Fdiskola végzett hallgatdi valddi ércéket jelente-
nek mind a versenyszféraban, mind a kozszférdban. S6t, olyan teriileten is képeztiink szak-
embereket a féiskola 6t kardn, amelyek egyediildlldak az egész orszdgban, gondoljunk az iigy-
viteli, mivészeti, vagy légi repiilds szakokra. A t6bbi szakunkon végzett hallgatéink pedig a
térségben, a régiéban ahhoz jérulnak hozzd, hogy ne emelkedjék az amugy is nagy problémit
jelentd munkanélkiiliség s az inaktivak szdma.
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Takdcs Zsuzsanna Mdria’
....idedlunk nem fonnyadt, dércsipte 6szi rézsa...
Valldserkélcsi nevelés a pécsi tanitonéképzében

1/

Bevezetés

A 19. szdzad elejétdl 1étrejovd tanitd-, majd a szdzad médsodik felétdl megalakuld taniténdkép-
26 intézetek legnagyobb ardnyban a keresztény ideoldgidn alapulé nevelés normdit fekteteék le
és vartdk el azok tovdbbaddsdt novendékeiktdl, igy ezen el8irdsok a kezdetektdl jelen vannak
a képzdk alapité okirataiban, rendtartdsokban, szabdlyzatokban, amelyeket a legtobb esetben
maguk az alapiték vagy az intézmények igazgatdi fogalmazrak meg. A taniték erkdlcsi neve-
lése és ezdltal a keresztény értékrend kialakitdsa alapvetd jelent8séggel birt nemesak a magyar
tanitoképzés létrejottekor, hanem a pedagdgia torténetét tekintve az Skortdl kezdédden jelen
van az a gondolat, amely a nevelést az értékek draddsdnak szempontjdbdl tekinti fontosnak.

1. A tanito- és taniton6képzok erkdlcsi nevelése

LA tanité — irja a 21. szdzad elején Pélinkds J6zsef — nem csupdn a kozosségi munkamegosztds
rendjében kialakult foglalkozdsok egyikének képvisel8je, hanem a kozdsség erkolesi rendjének
kézponti alakja, kultirdjdnak kozvetitdje [...] a tanitd személyes tuddsa és erkolesi integritdsa
megkérddjelezhetetlen volt, csaktgy, mint az a tdrsadalmi elvdrds, hogy tuddsit és erkolcsi
elveit kozvetitse” (Pdlinkds 2004: 10). A nép-, majd elemi iskolai taniték képzése azért is fon-
tos, mivel f8leg a dualizmus kordtdl kezdédden a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium el-
vérta a tanuldk valldsos és hazafias nevelését, amelynek ebbdl adédban természetesen a tanitd/
n8k képzése sordn is igyekeztek érvényt szerezni (Dondth 2008: 3). ,Igaz neveldi hatdsa — irta
Frank Antal 1925-ben a Néptanitok Lapjdban — csak személyes pedagdgiai vildgunknak van.
[...] a helyes vildgnézet az éreékek és tények egységes kapcsolatdt jelenti, hasonléképen eme
vildgnézetet formald cselekvéseink is kéroldalrdl: nevezetesen az értékek és tények oldaldrdl
kutathatdk” (Frank 1925: 14—15).

A legiltaldnosabb definici6 szerint ,az érték mindaz, ami az egyén és/vagy kozossége szé-
mdra fontos” (Pdlvilgyi 2004: 83), Szabé Liszlé Tamds pedig a kovetkezd gondolatokar fo-
galmazta meg: ,,...az emberi tdrsadalmak nem nélkiilozhetik azt a valamit, ami eligazoddsul,

TakAcs ZsuzsaNNA MARIA torténész 2015-ben szerezte doktori fokozatdt a Pécsi Tudomdnyegyetem ,Oktatds és Tar-
sadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjdban Oktatdstorténet programon. Jelenleg a Pécsi Tudomdnyegyetem
Nevelés- és Miivel8déstorténeti Tanszékének adjunktusa. F8 kutatdsi teriilete a 19-20. szdzadi magyar tanité- és ta-
nitén8képzés, valamint taniték/taniténdk életpdlydjinak vizsgilata naplok, emlékiratok alapjén a tdrsadalomtdreénet,
életmédtoreénet teriiletének kutatdsaihoz illeszkedve.
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tdjékozoddsul szolgdl szdmukra. Ez a valami az érték(rend), ami tobb mint egyszer(i szabdly-
gyljtemény a mindennapok szdmadra [...] Tartozzék az érték a transzcendencia vagy a szeku-
laritds vildgahoz, a tdrsadalomba szervezett ember szdmdra nélkiilézhetetlen” (Szabs 2001:
461) A normativ (preskriptiv vagy eldird) pedagégia a pedagdgiai gyakorlat kévetend$ sza-
bélyainak, normdinak meghatdrozdsit tiizte ki céljaul, és ebben az értelemben a normativitds
azt jelenti, hogy a nevelés valamilyen hirdetett és vallalt értékrend elirdsai szerint torténik, és
ennek alapjdn fogalmazhatgjuk meg a keresztény, marxista és liberdlis neveléshez kapcsolédé
normadllité elméleteket (Zrinszky 2000: 303). Kornis Gyula 1913-ban irt m{ivében olvashat-
juk, hogy a pedagdgia a vildgnézet kdzvetitésének tudomdnya, a vildgnézet pedig attdl figg,
mit tartunk értékesnek (Kornis, 1913: 4). Az érrékkozvetités kiilonb6z8 mechanizmusai féleg
a centralizdle tdrsadalmakban, igy a vizsgdlt id8szakban Magyarorszdgon is, fokozott politi-
kai kontrollnak vannak kitéve és magukban hordozzik az intézményes szocializdcié terén a
politikai meghatdrozottsdg jegyeit, az értékproblémak pedig nagymértékben ki vannak téve
az dtpolitizalédds veszélyének (Szabd 2000: 21). Az iskolai értékkozvetités, az intézményi
szocializdcié kdzponti szerepldi a pedagdgusok, elsdsorban a tanitdk, akik a tdrsadalom széles
rétegeihez juttatedk el a vezetd politikai nézeteket, az dllam és az egyhdzak 4ltal kialakitott és
kivdnatosnak tartott alapvetd értékrendet. Dondth Péter (2008) megfogalmazdsiban a kul-
tirakozvetités egyetlen olyan intézménye, amely szinte minden dllampolgdrhoz eljutott az
elemi népiskola, késébb dltaldnos iskola volt, és ,,f8szerepldje” a jov6 nemzedékek neveldje,
»programozéja” a tanitd. A taniték képzésének szintere a tanitéképz8, ahol , programozzék a
programozdkat”, {gy a tanitoképzék fejlédése, az ott végbemend véltozdsok a tobbi okratdsi
intézményhez képest szorosabban kévetik a kiilonboz6 rendszer- és ideolégiavéltdsokat és
azokat sokkal erteljesebben jelenitik meg. A szocializdciés folyamatokban a pedagdgusok
szerepe és személyiségiik modellértéke ebbdl adédéan a politikai szocializdcié egyik kules-
kérdése Szabé Ildiké szerint, mivel ahogy irja, a gyermek szemében a felnétt- és a hivatalos
tdrsadalom elvdrdsai, szabdlyai az 8 személytikhoz kototten jelennek meg, ezért politikai tégje
van annak, hogy milyen értékek sajdticédnak el az iskolai szocializdcié folyamatdban (Szabs
2000: 36, 69).

A taniték erkélesi nevelése sordn a keresztény értékrend kialakitdsa kiemelkedd jelentdség-
gel birt nemcsak a magyar tanitéképzés létrejottekor, hiszen els@sorban katolikus képzdintéz-
mények alakultak a 19. szdzad els6 felében, hanem a pedagégia torténetée tekintve az dkortdl
kezd8d8en jelen van az a gondolat, amely a nevelést az értékek draddsa, majd késébb azok
gyakorlati alkalmazdsa — értékitélet, éreékvédlasztds — tekintetében kulcsfontossdgunak tekinti.
»Az 6kortdl mdig — olvashatjuk Zrinszky Laszl6 irdséban — élénk vitdk tdrgydt alkotd filozdfiai
és teoldgiai éreékfelfogdsok mellé a 19-20. szézadban felsorakozé pszicholdgiai és szocioldgiai
elméletek magdban az emberben (értékalkoté és éreéktulajdonité tevékenységében) latjdk az
értékek alapjdt.” Walter Trogerre hivatkozva fejti ki, hogy ,,nevelési célként a pedagdgia 4lald-
ban valamely normadt jelsl ki, mégpedig olyat, melyet egy normaadé tekintély legitimdl [...]
E norma célként kettésen funkciondl: meghatdrozza a nevel8i személyiség diszpoziciérend-
szerének kell-dllapotdt, el8irja a nevelének, hogy milyen eszmény felé igyekezzen kozeliteni az

2 Az éreék fogalmdrdl, valamint a nevelésben betéltdtt funkciéjdrdl Id. bévebben Mester és tanitvany c. folydirat Erkolcs

c. szdma (2004. janudr. 1. sz.); Oelkers, Jiirgen 1998. Nevelésetika. Vince Kiadé, Bp.
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educandust” (Zrinszky 2000: 304)° Az értékek kialakuldsa szocidlis folyamat része, amely so-
rdn az emberek beilleszkednek a tdrsadalmi kornyezet normarendszerébe, és mivel az éreékek
rendszerszer(iek, ez vonatkozik a személyes, a tdrsadalmi és a kozosségi éreékekre is, valamint
az emberek ezdltal a tdrsadalmi éreékek egyéni elfogaddsa, a személyes értékek kialakitdsa és
érvényesitése sordn, az egyén csoporthoz, a tdrsadalom kozosségéhez tartozdsde rogzicd, kife-
jez6 érzelmi, értelmi folyamat részesei (Visnyik 2007:8). Az érékek elsajdtitdsa és tovdbbaddsa
ebbél adéddan a tanitdk alapvetd feladatai kozé tartozote.

2. Taniton6képzo intézet Pécsett

A Notre Dame, vagyis a Miasszonyunk N6i Kanonokrendet, melyet az Agostonos Kanonisz-
szak rendjének is neveznek, latinul a Congregatio a Domina Nostra Canonissarum Regulari-
um Ordinis Sancti Augustinit 1597-ben hozta létre Fourier Szent Péter a franciaorszdgi Mat-
taincourt-ban Boldog Alice Le Clerc segitségével, aki a rend elsé f6nokndje lete (Szentkirdlyi
1908). Az & tevékenysége révén alakult ki a rend tagjainak életvitele, mivel tanulmanyozta
a pdrizsi orsolyita rendhdzat, hogyan egyeztethetd ossze a szerzetesndk szigord, onmegtar-
téztatd élete és a taniténdi feladatok. A Miasszonyunk Néi Kanonokrend nagyon gyorsan
terjeszkedett Eurépdban, az 1732-ben Regensburgban alapitott zdrda volt a nyolcvanadik
intézetiik, mely az els§ magyarorszdgi rendhdz anyahdza is lett (Szentkirdlyi 1908). Pécsen
1851-ben Scitovszky Jdnos piispok, a kés6bbi esztergomi érsek hivdsdra telepedtek meg és
alapitottak a zdrda mellett lednyiskoldt az Agostonos Kanonisszak, akik az elkovetkezd évtize-
dekben Pécs egyik legjelent8sebb oktatdsi intézményrendszerét hozték létre. Ebben az id8ben
nem volt a megyében megfelel§ lednyneveld intézet, és Scitovszky sokdig tanulmdnyozta az
alapitdst megeléz8en a rend pozsonyi szervezetét és intézményeit, aminek a folyomanyaként
hosszas tdrgyaldsokat kovetden az ottani zdrda tiz apdca és két vildgi névér mellete két Gjoncot
és két jeloleet kiildote Pécsre a zdrda megalapitdsira (Takdes 2014). A taniténdképzd intézet
létrehozdsdnak gondolata 1895-ben meriilt fel, mivel ,szakképzett, vizsgdzott tanerdkkel a
zérda gazdagon el van ldtva, kik a magyar nyelvet {rdsban és széban teljesen birjék, hogy a ta-
nitoképzd-intézethez szitkséges gyakorld-iskola a négy osztdlyt kiilsé- és a hat osztdlyt belsé
iskoldban rendelkezésre 4ll, valamint iskolai és szakkonyvtdr szintén készen van” (Szentkirdlyi
1908: 138). A taniténdképzd tervezete az egyhdzmegyei tanfeliigyel6hoz, Hanny Gdbor ka-
nonokhoz keriilt, aki sszehasonlitdsi alapnak a kalocsai rendhdz tanitén8képzé intézetének
terveit vette, és mindent alaposan megvizsgdlva arra az eredményre jutott, hogy az intézet
alkalmas mdr az 1895-1896-0s tanévben a taniténéképzd megnyitdsira, igy ez év szeptembe-
rében 24 rendes és 5 magdntanuléval megindult a képzés. Duldnszky Ndndor, majd Hetyey
Sdmuel pécsi plispoksk is nagy gondot forditottak az iskola és a tanitén8képz8 miikodésére,

> Tanulmanyunknak nem célja a neveléshez kapesolddo kiilonbozé filozéfiai iranyzatok, valamint a 19. szazad végének,

a 20. szdzad elejének magyar gondolkod6i munkassaganak bemutatasa — példaul Lubrich /:\gost, Finaczy Erné, Kara-
csony Sandor és Weszely Odén a témahoz kapesolédo irdsainak és gondolatainak ismertetése —, viszont elengedhetet-
len a korszakhoz fliz6d6 pedagdgiai elméletek emlitése.
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valamint azt megel8z8en is a zdrddban oktaté apdcdk képzésére, melyrdl a Pécsi Piispoki Ta-
nit6képz8-Intézet gondoskodott (Takdcs 2014, Takdcs 2017).

A tanitén8képzd intézet alapvetd célkittizései kozott fogalmazta meg, hogy ,,novendéke-
it erkdlesds magaviseletre, 8szinte, mély valldsossdgra, szerény modorra, s igazi miiveltségre
nevelje, hogy azok tdrsadalmi 4lldsuknak mindig jobban megfeleljenek s hogy killondsen
a munkdssdg, szelidség erényével birjanak a novendékek” (Szentkirdlyi 1908: 154). Az in-
tézményben tanulé fiatal ldnyok életét nemcsak a tanév idétartama alatt kototeék szigort
fegyelmi szabalyok, hanem sziinid8ben is kételesek voltak tartdzkoddsi helyiikon az ott él§
plébdnosndl jelentkezni, hogy ,viselkedésiik pontosan ellendrizhetd legyen”, és valldsos megy-
gy6z8désiik elmélyitését szolgdltdk tanulmdnyi idejiik alate az intézetben tartott lelkigyakor-
latok, valldsi témdja szinmivek el6addsa és az egyhdzi tinnepek megtartdsa kiilonboz6 eléadd-
sokkal kisérve. A hit elmélyitését és a vallds minél nagyobb foku megélését szolgdlta az intézet
életében az Gn. Mdria-kongregicié megalapitdsa is, ami egy olyan ,hitbuzgalmi egyesiilet”
volt, melynek , t8bbnyire vildgiak, felndttek és ifjak, férfiak és n6k a tagjai, kik a Mdria-kul-
tusz intenzivebb miivelése 4ltal akarjak a katolikus valldserkolesi életet mindenekel8tt Gnma-
gukban, mdsodsorban kornyezetiikben el8” mozditani” — olvashatjuk Bangha Béla irdsiban
(Bangha 1921: 4).

A rend tanité- és nevelSintézetének programjéban fogalmaztdk meg, hogy az intézet fel-
adata ,nemcsak az ész és kéz, hanem egyszersmind és f8képpen a sziv valldsos kiképezése”, a
vallds alapos elsajdtitdsa és gyakorldsa is, és ,a névendékekkel oly bdndsméd, hogy tanitdsuk
egyszersmind keresztény nevelésok is legyen” (Szentkirilyi 1908: 229). A Miasszonyunk N6i
Kanonokrend pécsi iskolakomplexumdnak interndtusai* szdmdra késziile szabdlyzatban ol-
vashatjuk a kovetkez8ket (Szentkirilyi 1908: 235-237):

LA neveld-intézer feladatanak tekinti a red bizotr novendékekben szent valldsunk
irdnt tisgteletet és szeretetet gerjeszteni, szivokben az erényt dpolva, jo erkolcsi magavi-
seletre, tdrsadalmi életiiknek megfeleld finom modorra, valamint serény munkidssdgra
és pontos engedelmességre szoktatni. [...] A lednygyermekek nevelése legnagyobb fon-
tossdggal bir napjainkban, nemcsak azért, mert valaha 6k lesznek hivatva a csalddban
a keresztény élet szerepét vinni, hanem azért is, mert természetszeriileg kevesebb iddt
forditanak a tudomdnyok szakszerii elsajdtitdsara. Miért is a taniténdk kiképeztetésére
kivilé gond forditandé. Képzett és jellemes tanitondk azonban csak azon taniténd-
képzd intézetekbdl keriilhetnek ki, melyek neviikhiz méltéan a kath. hit szellemétsl
dthatva, a szelidebb néi erkilesot dpoljdk s a jo példa dlddsos behatdsa alatt az elmét
és a sziver egyardnt képezik.”

A tanitén8képzbkbe tanulmdnyaikat folytatni 6hajtd ldnyok egy része nem késziilt tényle-
gesen a taniténdi palydra, hanem az iskola utdn 4ltaldban férjhez ment és csalddanyai felada-
tait helyezte elétérbe, mivel a kozépréteghez tartozd csalddok elsdsorban nem a munkaerd-

A rend iskoldi szdmdra két interndtust tartott fenn: a kisebb interndtust az elemi, polgri és felsébb lednyiskola, majd
1915-t8l a lednygimndzium didkjai szdmdra alakitottdk ki, mig a taniténdképzében tanulé linyok szdmdra kiilén inter-
ndtust létesitettek.
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piacra valé kilépés céljabdl kiildték lednyaikat a képz6kbe, hanem 4ltaldnos miiveltséget és az
iskola nytjtotta gyakorlati ismereteket szerettek volna adni szimukra, melyeket csalidanya-
ként is hasznositani tudnak. Ehhez kapcsolédott természetesen valldsi-erkolesi nevelésiik is,
hiszen nemesak mint leend§ taniténékre tekintett rdjuk az intézmény, hanem olyan jévébeni
anydkra és feleségekre is, akik a csalddi nevelés szinterén beliil gyermekeik erkélcsi, valldsi
neveléséért is feleldsek voltak, ami a lednynevelés tekintetében mar az dkortdl jelenlévd, alap-
vetd célként jelent meg a ldnyok oktatdsa, nevelése kapcsdn (Kéri 2015, Pukdnszky 2013).

Az iskola és az ott megjelend értékek vizsgilataval foglalkozé kutaték szdmdra ma is egyér-
telm, hogy a felekezeti iskoldk pedagédgidjdban az értékekre, a hozzdjuk kapcsolddd ércék-
rendre, abszolttumként tekintenek. A felekezeti iskoldkra jellemz8 nevelésfilozéfide vizsgélva
megdllapithatd, hogy az 4ltaluk kdzvetitett nevelési célrendszerben egy folérendelnek tekin-
tett forrdsbél szarmazé értékek allnak (Szabd 2000: 462). ,Ez a mi idedlunk. Nem az iiberwe-
ib groteszk alakja, aki piaci zsivajban, kusza érzésekkel, természetellenes harcban tdmad a néi-
esség ellen, hanem az a nd, aki az élet minden koriilményei kozote dldds lesz kérnyezetének
[...] A mi idedlunk nem fonnyadt, dércsipte &szi rézsa a zorgd avarban: a mi idedlunk tide
liliom az élet 616k vizei mellett” — olvashatjuk Bitter Illés iskolaigazgaté gondolatait a Miasz-
szonyunk N&i Kanonokrend nevel8intézetének értesitéjében (Ertesité 1909: 39). ,Hatdrozott
célunk — olvashatjuk ugyanezen értesit6ben a tanitén8képzd vallds-erkolesi nevelése kapcsin
— lelkileg er8s ndi egyéniségeket nevelni, kik a valldsi kotelmek ismeretét nem mint iskolai
emléket viszik ki magukkal az élet ezer esélyei kozé, hanem mint szildrd és rendiiletlen megy-
gy6z8dést [...] Ugy akarjuk névendékeinket az életben ldtni, mint akiknek elveik vannak,
melyeket nem sopor el a lelkileg és valldsilag miveletlenek giinymosolya. Elveik, melyeknek
védelmére is tudnak kelni” (Ertesité 1909: 20). A pécsi taniténdképzd intézet az els vilighd-
bort idejére, majd az 1920-as évek elejére esd tanéveiben az intézet névendékei szdmdra még
fontosabb célként jeloleék meg a vallds-erkolesi, valamint hazafias nevelés fontossdgic, hiszen
ahogy az értesitékben olvashatjuk ,,...a nagy nemzeti megprébdltatdsoknak a tanulsigai [...]
csak megerdsitettek benniinket azon meggy6z8désiinkben, hogy sszes neveldi munkdnk
stlypontjdt a vallds-erkdlcsi nevelésben kell elhelyezniink. Az erkdlesi nemesedés f8eszkozéiil
azt a komoly dnfegyelmezést hangstlyoztuk, amelyet az Isten kegyelme termékenyit. [...]
nagy gondot forditottunk a hazafias szellem dpoldsdra is, amely egyébként a hazdval szemben
tartozd nagy kotelességek komoly hangstlyozdsiban természetes hajtdsa a megizmosodott
vallds-erkolesi szellemnek” (Ertesité 1917 42). Fz az elvirds azonban a tdrsadalom minden
rétegében megfogalmazddott a tanitdkkal és kivéltképp a tanitonbkkel szemben. Kiss Jézsef
irdsdban a kovetkezd sorokat olvashatjuk a j6 taniténdi egyéniségre vonatkozdan: ,,...a tudd-
son, a médszertani ismereteken és a sokoldalt tehetségen feliil megkivanja, hogy a taniténd
lélekbél fakadd, mély valldsos érzésii legyen és hazdjdt mindenek felett szeresse, mert csak igy
tudja tanitvdnyai lelkébe is belepldntalni” (Kiss 1929: 61-62).

A Horthy-korszak vallds- és kozoktatdsiigyi miniszterei, Klebelsberg Kuné és Héman Bé-
lint az oktatdst, a kultirdt és a tudomdnyt a nemzetpolitika stratégiai fontossdgt teriiletének
tartottdk, igy kiemelt tdimogatdsban részesiteteék, kiilonds tekintettel a népiskolai, alapfoku
oktatds fejlesztésére, mely mindkettejitk szdmdra a legfontosabb teriiletet képviselte. A kor-
mdnyzat szdmitott a taniték és taniténék munkdjra az analfabetizmus felszimoldséban, a
kotelezd iskoldztatds ltaldnossd valdsdban, a lakossdg dllampolgdri, kulturdlis és nyelvi ko-
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t8déseinek kialakitdsdban, valamint valldserkdlcsi nevelésiikben is, {gy a tanitoképzdk és az
dltaluk megvalésitott nevelési eszmény legfontosabb szerepléje a jové nemzedékek nevels-
jének, Dondth Péter (2008) szavaival élve, ,programozéjénak” tekintett falusi tanité volt.
A tanitdsdg éreékrendjét igy jelentdsen befolydsolta a vallds, a szdrmazds és a nemekhez valé
tartozds is, amihez kapcsoldédott a pedagdgusok gondolkoddsmddjaban és életstilusdban a ko-
zéprétegeket jellemzd nemesi-dzsentroid, valamint polgdri értékrend, amelyet elsésorban az
tinnepek kapcsdn, a tdrsadalmi kapcsolatrendszer kialakitdsa és a szérakozds kiilonféle formdi

esetében figyelhetiink meg (Szendi 2002: 137-138).

Osszegzés

A tanitéképzdk — a ,programozék” képzése kapcsin — alapvetd szerepet betdltd intézmé-
nyekké véltak az oktatds rendszerében, melyben attdl fiiggden, hogy a mindenkori politika
irdnyitéinak milyen elvdrdsaik voltak a leendd tanitokkal szemben, befolydsolta a tanitékép-
zéshez valé viszonyukat, de nemcsak a Horthy-korszakban, hanem az azt megel8z6 és kovets
idében is. A tanitdk, taniténdk felé elvirdsként jelent meg a tdrsadalom részérél, hogy mint
a ,programozdsért felelds szakemberek”, koruk polihisztoraiként 4lljanak egy kozosség szol-
gélatdra, és formdljdk azt arra a képre, melyet az dllam célul kijeldl szimukra. Ebbél adédéan
elengedhetetleniil fontossd vélt a tanitésdg képzése sordn a megfeleld vallds-erkdlcsi nevelés és
a novendékekben kialakitandé értékrend kozéppontba dllitdsa, amely Magyarorszdg teriiletén
elsésorban a keresztény ideolégidn alapuld nevelési formdt jelentette, amit palydjuk sordn az
dltaluk tanitott gyermekeknek is 4t kellett adniuk. Tanulmdnyunkban arra tettiink kisérletet,
hogy néhdny apré részletét felvillantsuk az egyik 19. szdzad végén 1étrejovd katolikus tanicd-
n6képzd iskolai értesitdiben taldlhaté irdsok, iskolai szabdlyzatok alapjin, hogyan fogalmaz-
tdk meg azokat a gondolatokat, amelyek a keresztény lednynevelés és azon beliil is a taniton8k
képzése sordn vallds-erkolcsi nevelésiikhéz tartozott. Ahol az idedl az az ,iide liliom” volt, aki
az 6rok élet vize mellett kiséri majd biztos hittel tanitvdnyait és csalddanyaként gyermekeit
azon az Gton, mely 6t is a szildrd vallds-erkolesi értékek megismeréséhez vezette.
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Ujlakyné Dr. Sziics Eva’
Az idegen nyelvi miiveltségteriileti képzés
multja jelene és jévoje a kecskeméti tanitoképzésben

Bevezetés

A Pannon Egyetemen védett doktori dolgozatomban (Ujlakyné, 2006) az akkor 10 éves
miveltségteriileti képzés egyik elemét, az idegen nyelvi miveltségteriileti képzést vizsgaltam.
A kutatds feltdrta, hogy a tanité szakos, angol vagy német miveleségteriileti képzés milyen
nyelvpedagdgiai gyakorlatot és szakmatudatot alakit ki és ezek mennyiben térnek el a nyelv-
szakos tandrok gyakorlatdtdl és szakmatudatdtdl. Az adatfelvétel négy minta (nyelvszakos
és miveltségteriiletes hallgaték és nyelvszakos tandrok és miveltségteriileti végzettséggel
rendelkezd taniték) véleményér dolgozta fel és hasonlitotta ssze kérddives adatfelvétel és
interjuk alapjdn.

A 2006-0s kutatds legfontosabb megdllapitdsa az volt, hogy az idegen nyelvi miveltségte-
riileti képzés egy adott 4ltaldnos iskolai korosztily (612 év) nyelvoktatdsdra készit fel, ezért a
korosztélyt tanité nyelvpedagdgusok gyakorlata eltér a nyelvszakosok gyakorlatdtdl. Megalla-
pitést nyert, hogy a tanité szakos nyelvpedagégusok képzésiik sordn a célkorosztily fejleszté-
sének holisztikus igényét szivjak magukba, ami rdnyomja bélyegét a gyakorlatukra, és jobban
ragaszkodnak a képzés célkorosztilydhoz, mint a nyelvszakosok.

Az elmule 10 év sordn (2007-2017) a fels6okratds jelentds valtozdsokon ment keresztill,
melyek nyomot hagytak a tanitéképzés miveltségteriileti képzésén is. Jelen tanulmany 6sz-
szeveti az idegen nyelvi maveltségteriileti képzést hallgatdk 2006-0s 2017-es adatfelvétele
sordn beérkezett vdlaszokat. A tanulmdny feltdrja, hogy az elmalt 10 évben milyen valtozd-
sok mutathaték ki a képzés eredményességében. Ennek érdekében a 10 évvel ezel6tti kér-
déivet, véltoztatds nélkiil, kitoltettitk a Neumann Jdnos Egyetem Pedagbgusképzd Kardnak
valamennyi nappalis és levelez8s idegen nyelvi miveltségteriileti képzést hallgacdjival. A
beérkezett vélaszok alapjdn kimutathatdk véltozdsok és azonossdgok a 2006-0s és a 2017-es
adatok kozott. Az eredményeket interjikkal teszeeltitk, majd az eltérések okait igyekeztiink
feltdrni.

! UyLakyng DR Sztcs Eva, térténelem—angol szakos kézépiskolai tandr (KLTE, 1981), MEd in Primary Teacher Training

(1999, University of Leeds, UK), a kecskeméti Neumann Jénos Egyetem Pedagégusképzd Kardnak f8iskolai tandra.
Az angol miveltségteriileti képzés tantdrgyfeleldse, az Idegennyelvi és Tovabbképzési Tanszék tanszékvezetdje. Kutatdsi
teriiletei az angol nyelvli gyermekirodalom, nyelvpedagégus-képzés és a célnyelvii kreativ irds tanitdsdnak modszerei.
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1. A pedagogus

1.1. A pedagdgus személyisége

A pedagdgus személyiségjegyeinek dsszefoglaldsa nem konnyt feladat. A sokféle megkozelités
kiindulhat a tanitds jellegzetességeibdl vagy az idedlis tandr jellemz8ibdl. Sallai (1996: 11) és
Pécze (1996: 7) szerint a tanitds komplex, a pedagdgus személyiségével dtszdtt tevékenység.
Falus (1998: 110) szerint személyiségvondsok és pedagdgiai alapképességek teremtik meg a
pedagbgus tevékenységének kereteit. Virkonyi (1993: 174) az eszményi neveld tulajdonsdg-
leirdsainak 6sszefoglaldsakor szinkretikus (egyes jellemvondsok mozaikszer(i, egymds mellé
helyezése) és szintetikus (jol rendezett, sszeill§ elemek rendszere) mddszereket is eredmé-
nyesnek vél. Példdul az adott kdrnyezet és a nevelési szitudcié elétérbe helyezhet tulajdonsd-
gokat, mdsokat id6legesen hdttérbe szorithat. Végiil kiilonbséget tesz az ,,eszményi nevel8” és
a ,modern nevel8” jellemvondsai kdzdtt. Az ,eszményi nevel8” fogalmaba egyrészt olyan tu-
lajdonsdgok, jellemvondsok tartoznak, amelyek minden nevelére mindenkor igazak, masrészt
lehetségesek és sziikségesek olyan jellemvondsok is, amelyek ugyanazon koriilmények kozott
kizarjik egymdst, de mds-mds nevelési koriilmények kozote érvényesiilhetnek.

1.2. A pedagdgus hatékonysaga

Nagy (2000: 31) szerint a személyi, szocidlis és kognitiv kompetencidkbdl fejlédik a gyakorlat
sordn a pedagdgus professziondlis kompetencidja. A pedagdgiai alapképességek és készségek
kozott Falus (1996: 70) a tervezést, a motivdcids készségeket, a kérdezés képességét, a kommuni-
kdcids- és interaktiv képességer és az osztdlymunka szervezésének készségeit, a megfigyelési, elemzési
és értékelési készségeker sorolja fel.

Hargreaves & Fullan (1992: 7) a tervezés fontossagat emelik ki. Szerintiik a tandr nem egy-
szerlien a tantervet kozvetiti a didkjai szdmdra, hanem interpretdlja, fejleszti és Gjraértelmezi
is azt. Podr (2003: 52) szerint a pedagbgus akkor tud megfeleld tanuldsi kornyezetet terem-
teni, ha rendelkezik sziikségletelemz8, célmeghatdrozd és tervez8képességgel. A tervezésalapii
gondolkodds képessége szerinte rendkiviil fontos, ugyanakkor megtanulhatd és fejleszthetd.

1.3. A nyelvpedagogus

A nyelvtandr néhdny fontos tulajdonsdgdnak (meg tudja tanitani a nyelvet, érdekes érdkat
tart, igényes) szdmbavétele utdn Medgyes (1997: 13) bevallja, hogy ,amidta az eszemet tu-
dom, folyton a sajit stilusomat keresem”. Taldn ez a legpontosabb megfogalmazdsa annak,
hogy milyen is a nyelvtandr: sokoldalt és dlland6an valtozni, megujulni képes.
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Bdrdos (2000: 152) a ,nyelvtandr célkeresztjé”-ben foglalja dssze a nyelvet tanité pedagé-
gus jellemz8it. Sziikséges, de nem elégséges, hogy a j6 tandr biztosan beszélje a nyelvet; emel-
lett legyen mivész, mester, tudds és gyakorlati tapasztalatait haszndlé tandr is egyben. Nehéz
lenne egy személyben valamennyi tulajdonsigot egyformdn érvényesiteni, de az is sdntitana,
ha barmelyiket a kozéppontba helyezve csak azt az egy jellemvondst tartandnk tidvozitnek.
A célkereszt hasonlat azért jo, mert szemléletesen bemutatja, hogy mind a négy teriiletbdl fel
kell véllalnia valamennyit a nyelvtandrnak. A gondolat tovdbbfejlesztése sordn (Bdrdos: 2001:
19) a rutint és intuicidkat is beilleszti mégnestiiként a ,,célkeresztbe”.

1.4. A nyelvpedagdgus tuddsa

A nyelvpedagdgus tuddsdt elemezve Roberss (1998: 105) hat kiilonb6z6 teriiletet sorol fel,
melyek szerinte egyenrangtak. A célnyelvi tudds (nyelvi kompetencidk, készségek), a nyelv
magabiztos ismerete mellett @ célnyelv oktatdsmédszertana (hogyan lehet a nyelvet megta-
nitani) mindenki szdmdra elfogadottnak és evidensnek tinik. Emellett dltaldnos pedagdgiai
ismeretek (osztélytermi folyamatok és stratégidk, tervezés és éreékelés stb.), wntervi ismeretek
(tantervek és tananyagok ismerete) teremtik meg a tanitds mindennapjaiban az eredményes
tanitds feltételeit. Mindezeken til a nyelvpedagdégusnak sziiksége van a nyelvtanitds kontex-
tusdnak ismeretére (a didkok, az iskola, a kdrnyezet elvdrdsai). Végiil és a nyelvtandri munka
szempontjdbol igen lényes a rovdbbfejlédéshez sziikséges ismeretek és készségek (reflexid, 6ndlld
tanuldsi készségek, egyiicemiikodési készség, meghigyelési és elemzési technikdk) ismerete és
alkalmazdsa.

A nyelvpedagdgus személyiségjegyei, képességei és készségei, valamint tuddsa titkroz sajétos
vondsokat (nyelvismeret, idegen nyelvi kommunikdciés kulttra stb.), de alapjaiban megegye-
zik a pedagégusok jellemvondsaival. A nyelvszakos tandrok szakmai tuddsdn dlealdban csak
nyelvismeretiiket értik, pedig a felsorolt tuddselem-leirdsok mind alapvetd fontossdginak
tartjék a pedagdgiai és pszicholdgiai ismereteket. A fenti személyiség-osszetevik, készségek
és képességek, valamint tuddselemek magukban hordoznak még egy sor dsszetevét, amelyek
sokszin(ivé és egyedivé teszik a nyelvpedagdgus tevékenységét. Ilyenek a tanitdsi stilus vagy
az egyéntdl figgden millidnyi teriileten megnyilvanulé tehetség. A j6 nyelvtandr mindig egy
adott nevelési szitudcidban j6, egy mdsikban mds tulajdonsdgai és készségei teszik vagy tehetik
jova.

A kérdéivek dsszedllitdsa sordn a fenti személyiségjegyeket és kompetencidkat vettitk figye-
lembe.
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2. A kutatas leirdsa

2.1. A vizsgdlat hipotézisei és célja

A vizsgdlat sordn arra a kérdésre kerestiik a vdlaszt, hogy az elmule 10 év hogyan hatott a
képzés hallgatdinak gyakorlatdra és szakmatudatdra. Feltételeztiik, hogy egy évtized alatt a
kérddivekre adott valaszok sok szempontbdl kiilonboznek majd a 2006-os vélaszokedl. Erzé-
keljiik, hogy a beérkezd hallgatdk jellemzdi véltoztak. A 2017-ben hallgaté stdtuszban levd
adatkozl8k mds feltételekkel keriiltek az intézménybe, egy gyorsan valtozé koroszedly képvi-
seléiként. Ha a hallgaték mdsok, mdsképpen viszonyulhatnak a palydhoz és a nyelvtanitdshoz
is. Megvéltoztak a képz intézmény szervezeti feltételei, részleges valtozdson ment keresztiil a
tanterv, és megviltoztak a kimeneti kévetelmények. 10 év alate kicserélédote az oktatdk egy
része és a képzés szellemiségét részben alakitd vezetés is.

2.2. Az adatfelvétel eszkozének bemutatdsa

A vizsgélat célja 2006-ban is és ma is megkoveteli az 4ltaldnosithatdsdgot és a vizsgdlat koz-
ben felmeriil8, a hipotéziseket és kutatdsi kérdéseket kozvetleniil érinté problémdk kezelését
is. Ugyanakkor a kutatdsnak ebben a fdzisdban az adatfelvétel csak a sajdt hallgat6ink koré-
ben zajlott. A kérdbives médszerrel viszonylag nagy szdmu hallgatétdl gytjthetiink adatokat,
amelyeket dltaldnositani lehet. A vizsgdlat kozben megfogalmazddé vagy felmeriile kérdésekre
az interjutechnika segitségével prébdltunk valaszt kapni.

A kérd8iv 13 kérdést tartalmaz. A kérdések négy {6 témakorbe sorolhatdk. Az elsé a rervezésre
vonatkozik. Az 1., a 2. ésa 7. kérdés a tervezésre forditott id8re, a tervezés sordn haszndlt anyagok-
ra vonatkozik. A mdsodik kérdéskor (3., 4., 5., 6. és 7. kérdés) a valaszold nyelvtanitdsi gyakorlatira
kérdez rd (médszerek, eszkozok haszndlata). A harmadik @émakdr a nyelviandr megitélésére és a
valaszadd pdlyaelkotelezertségére (6., 8., 9., 10. és 11. kérdés) vonatkozd kérdéseket tartalmaz. Végiil
az utolsé kérdéscsoport a valaszadd szakmai igényeit probélja felfedni (8., 11., 12., és 13. kérdések).

A kérdések megfogalmazdsdndl arra térekedtiink, hogy azok egyszerliek, gyorsan dtldcha-
toak legyenek. Mivel a vélaszadénak csupdn aldhtzdssal, esetleg 1-2 sz6 beirdsival kellete
vélaszolnia, a kérdéiv kitoleéséhez 30 perc elegendd volt. A vdlaszaddk csupdn 10%-a élt az
»egyéb” vélaszok beirdsinak lehet8ségével.

2.3. A minta bemutatdsa

A kérddives felméréseket a 2016/17-es tanév mdsodik félévében kezdtitk nappalis és levelezds
hallgatdk korében. Az adatfelvétel 2017 8szén folytatédott, a gyakorlati képzésbe bekeriile 4j
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évfolyamok bevondsdval. Azok a hallgaték vettek részt az adatfelvételben, akik mdr legaldbb
egy félévben voltak iskolai gyakorlaton. 100 kérd8ivbél 72 érkezett vissza. A kérdbivek 15%-
4t oleoreék ki levelezds hallgacdk. A kédolds lehetdséget ad a hallgacék nemének, tagozatdnak
(nappali vagy levelezd) és a képzési félévének nyomon kévetésére. A képzési félévek viszonylag
egyenletesen oszlanak meg,.

3. A kutatas eredmeényeinek értékelése

3.1. A tervezés

Az 1. és 2. kérdés a tervezésre vonatkozott. 2006-ban a megkérdezett hallgatok 37%-a dtla-
gosan egy oOrde késziilt egy nyelvérdra, mig 2017-ben a vélaszad6 hallgatok 45%-a. Az érik
anyagdnak tervezéséhez 2006-ban a vélaszaddk 92%-a a tankinyvet, 90%-a a munkafiizetet
megjelolte meg. 93%-uk sajdt készitésii segédanyagokar is hasznilt. 2006-ban jéval kevesebben
haszndltdk a randri kézikinyver (58%). 2017-ben a valaszaddk 83%-a haszndlja a mnkinyver,
58% emliti meg a munkafiizetet és még kevesebb, 70%-uk hasznal sajit készitésii szemlélterési
anyagokat. A tandri kézikonyvet haszndlék szdima kevesebb, mint felére csokkent (25%). A
készen vdsdrolhaté szemléltetd eszkizik hasznalata 30%-t61 (2006) 41%-ra (2017) emelkedett.
2006-ban a megkérdezetteknek 34%-a tette el jol sikeriilt dravézlatait, 2017-ben mdr csak
25%. Ugyanakkor 10%-r6l kozel 20%-ra emelkedett a konferencidkon és rovibbképzéseken
ellesett dtletek, és a kollégdi dltal kiprébdlt, jOl bevalt otletek haszndlata.

A fenti vélaszok alapjdn azt mondhatjuk, hogy a hallgatk kozel fele egy 6rdt késziil egy
tanitdsi 6rdra 2017-ben, a mdsik fele egyenld ardnyban fél 6rdt vagy egy 6rdndl is tobbet.
2006-ban ez az adat hasonléan az egydrds késziilésnél volt a legnagyobb szdzalék, de mintegy
10%-kal kevesebben vélasztottdk. Hallgatéink tehdt egyre tobbet késziilnek az 6rdkra, és £6-
leg tankdnyveket haszndlnak. Ugy vélem, ez tdl hosszd id6, ha a heti éraszdmok emelkedését
nézziik a kozokratdsban. A hallgatéknak meg kell tanulniuk gyorsabban felkésziilni az érdik-
ra, kiilonben nem lesznek képesek elldtni feladataikat.

A vilaszaddk fele kovette a tandri kézikonyvek feladatait és médszertani Gtmutatdsdc 2006-
ban, ugyanakkor 2016-ban mér csak negyede. Ez azt jelenti, hogy még inkdbb igaz a 10
évvel ezelétti kijelentés, hogy esetlegesen veszik figyelembe a feladatok céljanak és pontos
menetének ismertetését, a tandri kézikonyv ellendrz8- és teljesitménytesztjeit, hanganyagait
és kiegészitd feladartait. Ennek a gyakorlatnak egyre inkdbb anyagi okai vannak, mivel a tandri
kézikonyvek rendkiviil drégdk. 2006-ban a hallgaték 41%-a fontos segitségnek tekintette a
szakvezetd (mentortandr) tandcsait, mig 2017-re ezt 12% tartotta fontosnak. Valamivel jobb
10%-r6l 20-ra emelkedett a hallgatétdrsak tandcsaira épitd tervezés.
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3.2. Nyelvérai tevékenységek

A tanitds sordn alkalmazott technikdk és médszerek felmérése, azaz a mindennapok gyakor-
latdnak a feltdrdsa a vartndl egységesebb eredményeket hozott. A félévente legaldbb 6tszor
haszndlt médszerek koziil (3. kérdés) a leggyakrabban a tdblai magyardzator (86%) és a hizi
feladatok ellendrzésér (83%) jeloleék meg 2006-ban. Meglehetdsen magas volt a kiilonbozd
munkaformak (pl. az egyéni [49%] és pdrmunka [68%]) varidldsa és a nyelvtani gyakorol-
tatds (86%) eléforduldsa. A megkérdezettek 68%-a a fronsdlis 6rai munkdr is gyakori drai
tevékenységként jelolte meg. A szddolgozatok iratdsa 31%, az irdsbeli szdmonkérés 30%-ukndl
szerepel a gyakori drai tevékenységek kozotr. A kée felmérés kozore eltérés mutatkozott az
irdsbeli szdmonkérés kiilonbozd formdinal, azaz névekedett az irdsbeliség a szimonkérésben.

A nyelvtani gyakorlds 86%-rdl 75%-ra csokkent, a hdzi feladatok ellenérzése 83%-rdl
50%-ra, a fluzetek és sz6tdrak ellenbrzése 42%-r6l 16%-ra esett. A nyelvtani drillezés helyett a
kommunikativ feladatok és jatékok haszndlata szerencsés valtozds, némi elmozdulds lithaté a
grammatizdlé nyelvokrtatdstdl a cselekedtetd nyelvokreatds irdnydba. Ezt erdsiti az a tény, hogy a
projektmunka szerepe 10 év alatt csaknem 50%-kal nétt (6%-r6l 54%-ra), és a csoportmunka
szerepe is jelentdsen nétt (49%-rdl 83%-ra). Ugyanakkor a drimapedagdgiai elemek haszndlata
alig véltozott. Az adatok elemzése sordn az a kép bontakozott ki, hogy a szdmonkérési formdk
szerepe nétt, egyébként csak némi dtrendezddés mutatkozik az drai tevékenységekben.

3.3. Kiegészitd anyagok haszndlata

A 4. kérdésre adott vélaszok alapjdn a megkérdezettek gyakorlatiban a nyelvtani drillek hasz-
nélata elenyészéen csokkent (58%-r6l 54%-ra), ami arra figyelmeztethet benniinket, hogy a
hallgaték ugyan tudjék, hogy mi lenne elméletben megfeleld a korosztdlynak, mégis sokat
nyelvtanoznak. A forditdsi gyakorlatok alkalmazdsa azonban 2017-re 66%-r6l 25%-ra csok-
kent, azaz a véltozdsok irdnya mégis a korosztdlynak megfelel§ mddszerek irdnydba mutat.
2006-ban a megkérdezett hallgatok 34%-a hasznalt meséker, torténeteket, és ez 83%-ra nétt
2017-re. A hallgaték 73%-a tanitott dalokat, ez nem viltozott jelentdsen (70%). Ugyanak-
kor 21%-r6l 70%-ra nétt a monddkdk haszndlata is az alsé tagozatos nyelvoktatdsra késziil4
hallgaték gyakorlatiban. Osszességében a kiegészité anyagok haszndlata a kivinatos irinyban
véltozott az elmult 10 év sordn.

3.4. A nyelvéran haszndlt eszk6z6k

A nyelvérin haszndle eszkozok és okratdstechnoldgia is képet adhat a tandrai gyakorlatrdl. A
16 eszkdz és médszer koziil a vélaszaddk tobbsége a vizudlis szemléltetd eszkozoket, a rdbldt
(94%) és képeker (86%), tovabbd a magndt (100%) jelolte meg a legnagyobb szdmban. A
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megkérdezettek 82%-a haszndlta az dravizlardr (50%) tanitds kdzben is, valamint redlidkat
(46%). A magazinképek és a magné haszndlata 10 évvel késdbb jelentdsen csokken (képek
33%, magnd 41%), ugyanakkor a CD haszndlata 17%-rdl 34%-ra nétt, és megjelent az
interaktiv tébla is. A technikai eszkdzok természetes cserél8désének vagyunk tandi, a kérddi-
vezés kiterjesztésekor 4 elemeket kell majd felvenni a technikai eszkozok kozé (pl. projekeor,
laptop stb.).

3.5. A nyelvtandr eredményességérdl kialakult kép

A kérd6iv kovetkezd kérdéscsoportja (6., 9. és 10. kérdések) az eredményes nyelvtandr ismér-
veirdl alkotott nézeteket térja fel. A 6. kérdésben a nyelvtanulds motivaldsiban legeredménye-
sebbnek itélt médszerekre kérdeztiink rd. 13 megadott lehetdség koziil az 5 legfontosabbnak
ftéleet kellett megjelolni. A sikeres nyelvpedagégus jellemzdi koziil 2007-ben a legtobben
(70-70%) a vdltozatos feladatok hasznalatdt és a vildgos dravezetést tartottdk fontosnak. Az
érdekes témdkat és tankionyvet szintén fontosnak tartja a tandrok tdbbsége (62-65%). A tand-
rok fele az elsé 5 tulajdonsdgba sorolja, hogy a tandr legyen jokedvii vagy sugdrozzon derfit.
79%-uk a jd szemlélterést is a legfontosabbnak vélt 5 elem kozé sorolta.

A 2017-es adatfelvétel nagyon hasonlé eredményeket mutat. A legnagyobb eltérés a jo-
kedvii tandr eredményességet befolydsold szerepében volt, ugyanis a hallgatdk 87%-a jelolte
az elsd 5 jellemzd kozote. A hasonlésdgok részben annak kdszonhetdek, hogy a kérddiv nem
eléggé provokativ, egyértelmiek a ,,j6” vdlaszok. Ugyanakkor a pedagégustdrsadalom ,,jéked-
viiségének” igénye figyelemre méled.

A 9. kérdésben vegyesen szerepeltek a féleg nyelvtandrokra jellemzd és a birmely szakos
pedagégusra jellemzd tulajdonsigok és képességek. A 14 jellemz8bdl kellett az elsé 5-6t meg-
jelolni. A vélaszad6k azokat a pedagdgiai jellemvondsokat, amelyek nemecsak a szaktandrra
jellemz8ek, hanem valamennyi pedagdgusra (pl. empdtia), valamivel hdtrébb soroltdk a rang-
sorban. A vilaszaddk t6bb mint fele csak olyan tulajdonsdgokat jelenitett meg az elsé 5-ben,
amelyek csak a nyelvszakosokra jellemz8ek. Példdul a vilaszok 79%-dban a nyelvtudids, 82%-
dban a nyelvtanitds médszertandban vald jértasdg, 35%-ukndl a nagy székincs és 54%-ukndl a
szép kiejtés a nyelvpedagbgus jellemzdje.

2017-ben az dltaldnos jellemzéknél legaldbb 10%-kal el6kel6bb helyre keriilt a kdvetkeze-
tesség (a valaszad6k 48%-a sorolta az els6 5 tulajdonsdg k6zé). Ezt koveti még egy a nyelvtana-
rokra jellemzd vonds: a nyelvkonyvek ismerete 43%-kal. A nyitottsig (42%) és az empdtia (27%)
csak a vélaszaddk kisebb szédzalékdndl szerepel az elsd 5 kozdtt. A szinészi képességek (11%) és a
j6 énckhang (4%), valamint a nyelvészeti szakirodalomban valé jirtassdg (4%) pedig a fontos-
sdgi lista végére keriilt. A 2017-es adatfelvétel sordn ezek az adatok sem véltoztak jelentésen,
mégis megfigyelhetd egy érdekes tendencia. A legaldbb 10%-os eltérések mind 10%-os emel-
kedést jelentenck a megértd egyéniség, kovetkezetesség, nyitottsdg, az alkalmazkoddsi képesség meg-
jelolésével. Tehdt 2017-ben novekedett a pedagdgusok altaldnos jellemvondsainak fontossiga.
Taldn ellendrzé mérések utdn azt mondhatjuk majd, hogy az idegen nyelvi miveltségteriiletes
hallgatok mdr a képzés sordn inkdbb alsé tagozatos taniték, mint nyelvtandrok.
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3.6. A pedagogus karrier

A kérd8iv utolsé kérdéscsoportja a nyelvtandri pdlya megtartoképességére és a véltoztatds irdnti
igényre kérdezett rd. 2006-ban a vélaszadSk 48%-a elhagynd a nyelvpedagdgus pdlydt, ha alkal-
ma adédna rd. Sajnos ez az ardny 2017-re 62%-ra romlott. A pélyaelhagyidsi és iskolavaltdsi
hajlandésdgot « fizetés motivdlja leginkdbb (2006-ban 37%, 2017-ben 25%). A mdsodik
legnagyobb szdzalékban valasztott indok a munkahelyi légkor (2006: 27%, 2017: 54%) és a
szakma presztizse (2006-ban 21%, 2017-ben 37%). A szertedgazd elvdrdsok (8%-rdl 29%-ra
nétt) és az adminisztrdcids terhek (7%-r6l 24%-ra) arra utalnak, hogy a hallgaték tisztdban
vannak a tanitékkal szembeni véltozé elvdrdsokkal.

Az adatokbdl ldtszik, hogy a hallgaték fontosnak érzik a jé munkahelyi légkort. A szakmai
ontudat fejlesztése, a megujulds lehetdsége és a szakma presztizse megtarthatja a legjobbakat
a pélydn. Az alapképzés modernizéldsa és a szakmai tovabbképzések szerepe igen fontos lehet
ilyen helyzetben.

3.7. A nyelvpedagdgusok véleménye sajdt alapképzésiikrol

2006-ban a vélaszaddk 70%-a szerint az alapképzés (f8iskola vagy egyetem) megfelelé szakmai
alapismereteket nyijtott, ez 45%-ra csdkkent 2017-ben. Ugyanakkor ugyanolyan szdzalékban
(30%) jelslik a hallgatdk most és 10 éve, hogy megfelelé alapor nytjrott a képzés a tovdbb-
lépéshez. Erdekes, hogy a vilaszadék 7%-a tgy érezte, hogy piacképes ismereteket kapott az
alapképzésben, mig 2017-ben 20%-uk gondolta ezt.

3.8. Tovdbbképzési igények

A nyelvpedagégusok rovdbbképzési igényei rendkiviil szertedgazé képet mutatnak. 2006-ban
a legtobben (49%) nyelvtuddsukat fejlesztették volna, 10 év alatt ez az igény a felére csok-
kent. 2006-ban szinte nem foglalkoztak a hallgaték a menedzselés kérdésével (7%), 2017-re
20%-uk tartand fontosnak, hogy ezen a teriileten ismereteket szerezzen. Drasztikusan csok-
kent a szakmai tovdbbképzések irdnti igény. 2006-ban a valaszaddk 52%-a a tanmenetirds
terén szeretett volna ismereteket szerezni, 2017-ben 29%. 2006-ban a vélaszok 42%-a jelezte,
hogy osztdlytermi mddszereket szeretne tanulni, 2017-ben 29%. Ugyanakkor a nyelvranitds
mddszertandban szeretne tobbet kapni a hallgaték 37%-a (ez 2006-ban 15% volt). A jové
pedagégusainak taldn a konvertdlhat6 tudds, a nyitott, megtjulni képes tandreszmény felel
majd meg leginkdbb, ami kevéssé jelenik meg a tovabbképzésekkel kapcsolatos elvdrdsokban.
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Osszegzés

A nyelvpedagbgus-képzés egy specidlis formdja, az idegen nyelvi miveltségteriileti képzés a
tanitd alapszakok kedvelt specializdcidja. A hallgatdk korében végzett 2006-ban lezdrult fel-
mérés megdllapitotta, hogy a képzésben részt vevd hallgaték mely teriileteken tartjék inkdbb
nyelvtandrnak és mely teriileteken inkdbb taniténak magukat. Az 6sszkép alapjdn a tanité-
képzés specializdcidja elérte céljdt, a hallgaték megfeleld gyakorlatot tartanak fontosnak és az
alsé tagozatos korosztdly nyelvtanitdsa irdnt elkotelezettek.

Egy évtized elteltével jelen tanulmdny egy kisebb populdcién, csak a kecskeméti tanitékép-
zésen beliil vizsgdlja, hogy hogyan alakultak a 10 évvel ezel6tti vdlaszok, és mely teriileteken
kell médositani esetleg dtalakitani a képzés tartalmdc. A hallgaték vélaszai alapjén megalla-
pithatd, hogy 10 év alatt a szakma és a nyelvoktatds, valamint a hallgaték maguk is megvdl-
toztak. A kérddiv kérdéseire adott vdlaszok azt titkrozik, hogy a hallgaték magabiztosabbak
nyelvtuddsukban, hatdrozottabb (bdr nem mindig helyes) nézeteik vannak a szakmardl és a
nyelvtanuldsrél. Kevésbé haszndlnak ,munkds” eszkozoket és szeretnek {rdsban mérni (sok
dolgozar). Lényegesnek tartjék a szakmailag felkésziilt, modern eszkozoket haszndlé tandre,
de kevésbé fontos lett szimukra a tananyagvélasztds és a tervezés.

A vizsgdlat korée ki kell b8viteni, a hallgacékat tobb megyébdl is meg kell keresni, hogy
dltaldnosithaté képet kapjunk.

Uj médszereket is be kell vonni a kutatésba: elsésorban a hallgaték kérében mélyinterjik-
kal kell ellendrizni egy-két olyan eredményt, amely tovabbi kérdéseket vet fel (pl. az 4j eszko-
z0k koziil néhdny még nem is szerepelt a kérddiven). Interjikra van sziikség a képzésben ok-
tatéként kozremiikoddkkel is. Ellendrizhet8k a most kapott eredmények a képzésben tiz éve
és most, valamint a folyamatosan kézremiikodd kollégdk véleményének feltérképezésével is.
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Kérdoiv

A pedagégusok szakmai fejlédésérdl, a palydn maraddk szakmai karrierjének alakuldsdrdl ké-
sziil§ dokrori dolgozatomhoz szeretnék segitséget kérni Ontél. Kérem, toltse ki az aldbbi
kérdivet és juttassa el hozzdm!

Készonettel: Ujlakyné Szlics Eva PhD hallgatd, (6000. Kecskemét, Kaszap u. 6-14.)

Mennyi iddt vesz igénybe dtlagosan egy tanitdsi érdra felkésziilni hetente?
(pl. ha heti 20 6rdra 10 6érdt késziil, akkor 10:20 = 0,5)
A) negyed 6ra B) 0,5 6ra C) 1 6ra D) t6bb

Mit haszndl a tanitdsi 6rira késziiléskor? Hizza ald a megfeleld vilaszokat!

Tankonyy, munkafiizet, tandri kézikonyy, tanmenet, tantery, kerettanterv, mddszertani kézi-
konyvek, régi dravdzlarok, régi fénymdsolatok, sajdt készitésii szemlélterd eszkiozok (pl. tdbldza-
tok, dbrdk, képek), tankinyvhoz késziilt oktatdsi segédanyagok, hasonls korosztdlyra és szintre irt
konyvek, kollégik dlral késziterr anyagok, konferencidkon ellesett otletek, tovdbbképzési anyagok,
szakmai vezeték (munkakizisség-vezetd, szakmai feliigyelé stb.) tandcsai.

EGyéb: ..o

Milyen médszereket hasznél a nyelvérdn? Hiizza al4 a felsoroltak koziil azokat, ame-
lyeket félévente legaldbb 6tszor haszndl!

Tesziek (sajdt), tesztek (tankonyvhoz irtak), dolgozatok (dsszefoglaldsndl), nyelviani gyakorlds,
tdblai magyardzat, drdmajdték, padrmunka, csoportmunka, versenyszerii feladatmegoldds, frontd-
lis tanitds, az anyag kozos feldolgozdsa, tandri bemutatds, szédolgozat, szerepjdték, egyéni munka,
hdzi feladatok ellendrzése, fiizetek és szétdrok ellendrzése, projektek készitése, kiviilrdl megtanult
szovegek felmonddsa vagy eljdtszdsa.

Egyéb: ...ooooii

Milyen tipusu kiegészitd anyagokat haszndl? Hizza ald a megfelel§ vilaszokat!

Daltanitds, versek, mesék és torténetek feldolgozdsa, forditdsok, monddkdk, kozmonddsok, tald-
1ds kérdeések, drillezé nyelvtani feladatok.

EGyéb: ..o

Milyen oktatéstechnoldgiai eszkozoket haszndl a tanitdsi 6ran? Hizza ald a megfeleld
vilaszokat!

Tibla é kréta, dravizlat, mdgnes tdbla, fehér tdbla, filctibla, irdsvetits, magnd, videds jele-
netek, videofilmek, eredeti (angol, amerikai) tdrgyak (pl. buszjegy, képesiap, stb.), vdsdrolt szem-
lelretd tdbldzatok, CD-lejdrszd, vided kamera, magazinokbdl kivdgott képek, bdbok, lemezjitszo.

Egyéb: ...ooooii

Eddigi tapasztalatai szerint milyen médszerek hatékonyak a nyelvtanulds sordn a ta-
nulék motivaldsira? Hiizza ald a legfontosabbnak vélt 5-6t.
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Vildgos dravezetés, vdratlan szdmonkérés, jé szemlélietés, kiszdmithatd szdmonkérés, érdekes
tankonyy, érdekes témdk, jokedvii tandr, rendszeres ellendrzés, szigorii tandr, érdekes dravezetés,
vdltozatos feladatok, rendszeres értékelés.

Irja a dokumentumok mellé, hogy kb. hdny szézalékban koveti ket pontosan!
PL.: éravazlat: 40%
Oravdzlat: ............... Tanmenet: ............... Kerettanterv: ...............

Iandri kézikonyv: ............... Tankonyv: ............... Munkafiizet: ...............

Milyen korosztilyt tanit(ana) legszivesebben? Hilzza ald a megfeleld valaszokat!
Ovodds, alsé tagozatos, felsd tagozatos, kizépiskolds, egyetemi/fbiskolai hallgats, felndi

A nyelvtandr tuddsa sokféle teriileten mutatkozhat meg. Melyeket tekinti a legfonto-
sabbaknak. Hiizza al4 az On 4dltal legfontosabbnak tartott 5-6t!

Megéris egyéniség, szép kiejiés, kivetkezetesség, biztos nyelvtudds, nyitott személyiség, empdtia, nagy
szbkincs, alkalmazkoddképesség, a pedagdgiai szakirodalom ismerete, a nyelvészeti szakirodalom isme-
rete, j6 énekhang, a nyelvkinyvek ismerete, szinészi képességek, a nyelvtanitds médszertandnak ismerete

Altaldban mikor tekintik eredményesnek a nyelvtandrt (sziil8k, nyelvtanul6k, iskol-
avezetés, kollégik)? Hiizza ald a legfontosabbnak itélt 5-6t!

Jol magyariz, didkjai élvezik az drdit, didkjai jol szerepelnek nyelvvizsgdkon és versenyeken,
képes ébren tartani a didkok érdeklédését a nyelvtanulds irdnt, szigord, sokat gyakoroltat, sokféle
eszkizt haszndl, sok fénymdsolatot haszndl, sokar késziil az drdira, mindig van dravdzlata, sokat
[eleltet széban, kevés jegyet ad, sok szédolgozator irat, kulturdilis ismereteket is tanit és kér, tisztd-
ban van a nyelvvizsga kivetelmeényeivel, gyakran jdr konferencidkra és tovibbképzésekre.

Egyéb: ...ooooii e

Jel6lje aldhtizéssal az On szdmdra megfelels vélaszt!
Ha 4llést valtoztatna: a) a pedagégus palydn keresne mds munkahelyet?
b) elhagynd a pedagégus palydr?

Bérmelyiket vilasztotta, miért vltoztatna dlldst? Hizza ald a megfeleld(ket)!

Altaldban a pedagigusok szakmai presztizsének hidnya, kevés fizetés, rossz munkabelyi lég-
kor, szertedgazd elvdrdsok, sok adminisztricid, mds (1) érdeklédési kor, 4j karrierlehetdség, rossz
beiskoldzdsi kornyék, a tantestiilet nyelvtanuldshoz valé hozzddlldsa, alacsony draszdmok miatti
szakmai kibhivdsok hidnya,

EGyéb: ..o

Mennyire készitette fel Ont az egyetemi/f6iskolai képzés késgbbi nyelvtaniri munkad-
jara? Hizza ald a megfelel vélaszt!

Szakmai alapismereteker nyijrort, megfeleld felkészités volt, hidnyos volt, nem felelt meg a
munkahelyi elvdrdsoknak, felkészitett az értelmiségi létre, piacképes tuddst adott, megfelelé alap a
tovdbblépéshez, felkészitert a munkaerdpiaci vdltozdsokra
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Amennyiben a felsGoktatdsi felkészitést nem érzi megfelelének, nevezzen meg 1-2
teriiletet, amelyen tobbet virt volna!

Mely teriileteken érzi, hogy sziiksége lenne tovabbképzésre? Jelolje aldhuizassal!

Szdmitdgépes ismeretek, nyelvtudds, tovdbbi nyelvek ismerete, menedzselés, pedagdgiai ismere-
tek, pszicholdgiai ismeretek, nyelvtanitdsi modszertan, tanmenetkészités, tankonyvvdlaszids, osz-
tdlytermi mddszerek

EGyéb: ..o

Segitségét koszonom.
Tisztelettel: Ujlakyné Szics Eva
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Verebélyi Gabriella’
Felkésziiltek-e leendd tanitéink a hatrdnyos helyzetii tanu-
I6kkal valo sikeres egyiittmiikodésre?

1. Bevezetés

A jelen tdrsadalmi-gazdasigi viszonyok kozote egyre nagyobb szdmban vannak jelen a szo-
cidlisan hdtrdnyos helyzet(i csalddok gyermekei a koznevelésben. Ezeknek a csaldidoknak a
szocio-6kondmiai és/vagy szocio-kulturdlis lehetdségeik jelentdsen korldtozottak, melynek
kovetkezménye lehet, hogy a gyermek képességei, dltaldnos ismeretei eltérnek az iskolai elvd-
rasoktol. Ezek az eltérések tobbek kozott a kommunikacids képességek terén is megjelenhet-
nek. Az iskolai kovetelmények sikeres teljesitésének alapja a nyelvi kompetencidk megfeleld
szintje és fejlédési titeme. Az osztdlyokban egy nyelv (jelen esetben a magyar nyelv) kiilonbo-
26 véltozatait hasznalé gyermekek tanulnak egyiitt. A tanuldk iskolai elémenetelét, az iskolai
kovetelmények sikeres vagy kevésbé sikeres teljesitését jelentésen befolydsolja, hogy az egyes
tanulé dleal birtokolt és alkalmazott nyelvviltozat mennyire kozeliti meg az iskola 4ltal elvart
és alkalmazote nyelvvéltozatot.

A bemutatni kivdnt kutatds alapfeltevése, hogy a gyermeki beszédproduktumok elemzése
révén pontosabban megismerhetdvé valnak a nyelvi hdtrdny iskolai megjelenési formdi. A
célok elérése érdekében a vizsgdlat a tanulék spontdn beszédének Gsszetettségét, mennyiségi
és mindségi mutatdit tanulmdnyozza az iskoldskor kiilonbozd szakaszaiban, illetve a szocidlis
hdctér és a képességbeli valtozok fliggvényében.

Az elemzések pedagdgiai szempontbdl is friss eredményekkel szolgdlhatnak. Mind az 4lta-
ldnos iskoldkban, mind a kozépfoku oktatds-nevelésben alapvetd és kiemelt feladat az anya-
nyelvi kompetencia folyamatos fejlesztése. Az anyanyelvi nevelés-oktatds folyamata csak gy
lehet valéban eredményes, ha figyelembe veszi az eltérd alapokkal rendelkezd tanuldk egyéni
szitkségleteit. A pedagdgusképzés feladata, hogy a lehetd leggyorsabban reagdljon — reflek-
tdljon a tdrsadalmi elvdrdsokra, kihivdsokra. El6addsommal arra szeretnék rdmutatni, hogy a
hdcrdnyos helyzetli gyermekek oktatdsdnak eredményesebbé tétele egy ilyen régi-uj elvdrds-ki-
hivds a koznevelésben. Vajon felkésziiltek-e leendd tanitéink a htrdnyos helyzet(i tanulékkal
valé sikeres egyiittmiikodésre?

' VEreBELYI GABRIELLA tandrsegéd (Széchenyi Istvan Egyetem, Apdczai Csere Jdnos Kar, Gyégypedagégia Tanszék). Husz

évig dolgozott a kozoktatdsban és a kdznevelésben, el8bb mint tanitd, késébb mint gydgypedagdgus. 2008-t6l mint ok-
tatd vesz részt a gy6ri gydgypedagdgus-képzésben. Doktori tanulmdnyait a Pécsi Tudomdnyegyetem Okratds és Térsada-
lom Neveléstudomanyi Doktori iskoldjaban végezte. Kutatdsi témdja a tanuldsi problémak vizsgélata nevelésszocioldgiai
kontextusban. Tan{téként, gydgypedagdgusként és romoldgus szakos bolcsészként kiemelt feladatdnak tartja a htranyos
helyzetli tdrsadalmi rétegekbdl érkezd gyermekekkel val eredményesebb pedagégia munka megvaldsitésit.
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2. A kutatasi minta és a kutatds modszertandnak bemutatdsa

A kutatds sordn a tanuldsban akadalyozott (enyhén értelmi fogyatékos) tanuldk (TA1), az
4ltaldnos és kozépfoku oktatdsban egyre nagyobb létszdmban jelenlévd, hdtrdnyos helyzetd,
az iskoldban gyenge teljesitményt nyujt, ép intellektusti tanuldk (TA2) szébeli szovegalkotds
sordn nyujtott nyelvi teljesitményét hasonlitottam ossze az ép intellektusd, dtlagos vagy jo
szocidlis hdttérrel rendelkezd tanuldk nyelvi teljesitményeivel (KO).?

1. tdbldzat. A vizsgdlatban részt vevd tanuldk szdma
tanuldcsoportonként és évfolyamonként

Csoport | Evfolyam n (f6)
1. 25
TA1 5. 0. 37
9. o. 67
1.o. 52
TA2 5. 0. 21
9. 0. 42
1. 0. 29
KO 5. 0. 30
9. 0. 40

Osszesen 343

A vizsgdlat sordn a tanuléknak egy képsor alapjin kellett egy torténetet széban elme-
sélnitik. A szébeli szovegalkotds sordn létrejott szovegeket tizenegy nyelvi véltozé mentén
vizsgdltam. A vizsgdlati eredmények feldolgozdsdnak elsé felében a fiiggd (nyelvi) véltozdk?
mennyiségi és mindségi elemzése toreént meg. A kapott adatokat statisztikai elemzd prog-
ram (SPSS) segitségével dolgoztam fel. A vizsgalat sordn vdlaszokat kerestem arra a kérdésre,
hogy milyen szabdlyszertiségeket fedezhetiink fel a fligg véltozék mentén a tanuldcsoportok
szébeli szovegalkotdsdban, illetve vannak-e évfolyamspecifikus jellemzdk a beszédprodukeidk
mennyiségi és mindségi véltozéi mentén. Az eredmények alapjin prébédltam arra is vélaszt
kapni, milyen formdban van jelen a nyelvi hdtrdny a jelenlegi oktatdsi-nevelési keretek kozot.

A kutatds itt bemutatdsra keriil§ részében pedig azt vizsgdltam, hogyan befolydsoljik a ta-
nuldk szébeli produkciéinak mennyiségi és mindségi mutatdit (figgd véltozok) a gyermekek

2 Az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk csoportjdt a kés8bbiekben TA1-ként fogom jelélni, a hdtrdnyos helyzet, ép in-

tellektusy, az iskoldban gyengén teljesit8 tanulék csoportjat TA2-ként fogom jeldlni, a kontrollcsoportnal a KO jelslést
fogom haszndlni.

A fiiggd (nyelvi) véltozékon beliil hdrom csoportba soroltam a nyelvi valtozokat: lexikdlis szinten vizsgdltam a monda-
talkotéshoz, szovegalkotdshoz felhaszndlt szavak mennyiségét (OSS), sz6faji megoszlisit (TSZ, FSZ), illetve a felhasz-
néle kozlésegységek szintaktikai szerkezetének fejlettségée (KFM). Mondatszinten mennyiségi mutatéként a szovegal-
kotdshoz felhasznilt mondartok szimdr vizsgdltam (OSM). Kiilonbséget tettem a mondatok alkotdsihoz (AM), illetve
a megnyilatkozdsokhoz felhaszndlt szavak szdma és funkcidja alapjén (MLU). Vizsgdltam a mondatok szerkezetét is

(OEM, OOM). Valamint a beszédprodukciékat nyelvhelyesség szempontjabél is elemeztem (GRM, AGRM).

3
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szocidlis hdtterébdl kiemelt elemek. Fiiggetlen vdltozdként vizsgdltam a tanuldk lakhelyének
tipusa, illetve f6ldrajzi elhelyezkedése befolydsold erejét. A vizsgilatban megnéztem, hogyan
befolydsolja a tanuldk nyelvi ismereteit a szildk gazdasdgi aktivitdsa, lletve a foglalkozdsuk
tipusa. A gyermek nyelvi kozegét nemesak a sziil8k, hanem a testvérek is alkotjak, ezért meg-
néztem, van-e annak jelent8sége, hogy hdny testvérrel él egyiitt a tanulé. A szocio-okondmiai
és szocio-kulturdlis csalddi hdctér mindségi mutatdjaként szerepelt a hdtrinyos helyzet alapjan
torténd teljesitményelemzés. A hazai és nemzetkdzi képességfelmérések fiiggetlen véltoz6i
kozott mindig szerepel a nemek kizotti teljesitmények Ssszehasonlitdsa is. Mivel hazdnkban
egy oktatdsi szinten sem tartjdk fontosnak a nemek kozocti lehetséges kiilonbségek kompen-
zéldsdt, ezért inkdbb egy lehetséges nyelvi hdtranyfaktorként, mint sem gendervizsgalatként
osszehasonlitottam a fidk és linyok nyelvi valtozék mentén elért eredményeit.

3. Az eredmények bemutatdsa

3.1. A tanulécsoportok nyelvi teljesitménye (fiiggo vdltozok)
és a fliggetlen valtozok kozotti dsszefiiggések vizsgalata

A kovetkezd fejezetben, tdbldzatokban osszesitettem az évfolyamok és a tanulécsoportok
nyelvi valtozéi és az adott fiiggetlen valtozé kézote fenndllé szignifikins eredményeket. gy
egy feliileten ldthatd, hogyan valtozik az évfolyamok elérehaladtdval az adott fuggetlen vél-
tozé befolydsolé hatdsa. Illetve lachatjuk, hogy a vizsgdle tanuléi csoportok nyelvi véltozéi
hogyan reagilnak a szocio-6kondémiai és szocio-kulturdlis hdceér kiemelt elemeire (fiiggetlen
valtozdk).

A hazai és nemzetkdzi vizsgilatok alapjdn az a kép rajzolédik ki, hogy a tanulék életterének
foldrajzi fekvése, a telepiilés tipusa és a tanuldsi eredményesség kozott szoros dsszefiiggés van.
(PISA 2012, Kompetencia Mérések 2015). Vizsgdlatomban Duna-Tisza kézi és nyugat-ma-
gyarorszdgi iskoldk tanuléinak beszédprodukcids teljesitményét hasonlitottam ossze. A ku-
tatds eredményei alapjdn a relepiilés tipusa legnagyobb méreékben a kontrollesoport (KO)
tanuldinak teljesitményét befolydsolta. Az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk csoportjdnal
(TA1) és a hdtrdnyos helyzet(i, ép intellekeusd, iskoldban gyengén teljesitd tanuldk csoport-
jandl (TA2) ugyan alacsonyabb volt a telepiilések tipusa és a tanuléi teljesitmények kozotd
Osszefliggések ardnya, de tizenegy nyelvi valtozé koziil 6tnél, tehdt a nyelvi valtozok kozel
otven szdzalékdnal ezeknél a csoportokndl is szignifikdns sszefiiggéseket taldlcunk.
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2. tdbldzat. A telepiilés foldrajzi elhelyezkedése (elsé hdarom oszlop), a telepiilés tipusa (mdsodik
hdrom oszlop) és a tanuldcsoportok nyelvi teljesitménye kizotti szignifikdns korreldcidk

Pearson-féle korrelicié®
TA1 TA2 KO TA1 TA2 KO

AM 0,181* —0,379** —0,367**
MLU 0,197* —-0,398** —0,365**
KFM 0,189* —0,372**

0SS 0,283** 0,380** —0,418**
TSZ 0,210* 0,393** 0,195* -0,371**
ESZ 0,272** 0,381** —0,459**
OMS -0,193* 0,397** 0,604** -0,219* -0,202*
OEM 0,245* 0,518** -0,231*

OOM 0,302** 0,308** —-0,392**
GRM 0,381** —0,266**
AGRM —0,284** 0,205* 0,571*

Az vizsgalat alapjdn éppen a hdtrdnyos helyzet(i, a tobbségitdl eltérd és/vagy rosszabb szo-
cidlis hdccérrel rendelkezd tanuldk (TA2) nyelvi véltozéi reagdlak legkevésbé a foldrajzi el-
helyezkedésre. Ennek az eredménynek az alapjin feltérelezhetjiik, hogy az iskolai képességek
fejlédését nem megfeleléen tdmogatni tudd szocidlis kornyezet hatdsa fiiggetlen a foldrajzi
elhelyezkedéstdl. A hdtrdnyos helyzet, ép intellektust, tobbségitdl eltérd és/vagy rosszabb
szocidlis kornyezetben él§ tanuldk nyelvi készségeinek fejlédése foldrajzi elhelyezkedéstdl
fuggetleniil, az orszdg egymdstél tdvol esd részében is hasonld ,fejlédési” folyamatokat mutat,
hasonlé mértékd a kiilonbség a tobbségi iskola elvdrdsaihoz képest.

A misik két csoportndl (TA1, KO) a nyelvi valtozdk kozel hetven szdzaléka esetében
taldleunk szignifikdns Osszefliggéseket. Azaz a tobbségi iskoldban tanuld, kedvezd szocidlis
hactérbél érkezd tanuldk (KO) és a szegregdle koriilmények kozote tanuld, enyhén értelmi
fogyatékos tanulék (TA1) esetében jelentds teljesitménybeli kiilonbségeket taldleunk a nyu-
gat-dundntili és az alfoldi tanuldk teljesitménye kozott. A korreldcidk irdnydbél pedig arra
kovetkeztethetiink, hogy az Alf6ldon él8 dtlagos vagy j6 szocidlis hdttérrel rendelkezd gyer-
mekek (KO) komplexebb, a magyar grammatikdnak inkdbb megfeleld szébeli produkcidkat
alkottak, mint a Nyugat—Dundntdlon élé tanulék. Hasonlé eredményeket kaptunk az eny-
hén értelmi fogyatékos (TA1) tanuldk esetében is.

A fuggetlen véltozdk mdsodik nagy csoportja a csalddok szocio-6kondmiai, és indirekt
médon a szocio-kulturdlis hdtterének befolydsold szerepét vizsgélta a gyermekek nyelvi pro-
dukcidindl. Az apa és/vagy anya gazdasdgi aktivitdsa (tehdt van-e rendszeres munkdja az apd-
nak és/vagy az anydnak), véltozdra a hdtrnyos helyzet(, ép intellekeusd, iskoldban gyengén
teljesitd tanuldk (TA2) nyelvi valtozdi reagdltak legérzékenyebben. A sziildk koziil inkdbb
az apa gazdasdgi aktivitdsdnak volt nagyobb jelentdsége, az apa gazdasigi aktivitdsa és a nyelvi
véltozék kozote taldltuk a legnagyobb ardny szignifikdns korreldciot.

i p<0,05 *, p<0,01 **
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3. tdbldzat. Az anya gazdasdgi aktivitdsa (elsé 3 oszlop), az apa gazdasdgi aktivitdsa
(mdsodik 3 oszlop) és a tanuldcsoportok nyelvi teljesitménye kizitti szignifikdns korreldcidk

Pearson-féle korreldcié®*
TA1 TA2 KO TA1 TA2 KO
AM -0,190* —-0,285** | —0,199*
MLU -0,196* —-0,289** | —0,223*
KFM -0,177% | —-0,236* —-0,301** | —0,262*
0SS 0,225* 0,237*
TSZ 0,238* 0,232*
ESZ 0,201* 0,235*
OMS 0,226* 0,355** 0,305** 0,448**
OEM 0,199* 0,302** 0,322** 0,345**
OOM 0,213*
GRM 0,210*
AGRM 0,246** 0,316** 0,416**

Az enyhén értelmi fogyatékos tanulék (TA1) esetében az apa és az anya gazdasdgi aktivitdsa

ugyanazokndl a nyelvi vdltozékndl ugyanolyan ardnyban (40%) jelent meg szignifikdns dssze-
figgésben, mint a TA2 csoportndl. A kontroll csoportndl (KO) az anya gazdasdgi aktivitdsa
és a tanuldk nyelvi teljesitménye kozott nem taldltam Ssszefiiggést, mig az apa gazdasdgi akti-

vitdsa ennél a csoportndl is a nyelvi vdltozdk koriilbeliil 40%-4ban volt befolydssal a tanulék
szébeli szovegalkotdsira.

A vizsgdlati eredmények tovibbi két dologra hivjék fel a figyelmiinket. Azok a tanuldk,
akiknek a sziilei alacsony gazdasdgi aktivitdstak, dltaldban jobban teljesitettek a nyelvi komp-
lexitds véltozéi esetében (AM, MLU, KEM). Ezt tdmasztja ald a teljes kutatdsi minta vizsgi-
lati eredménye, és hasonld osszeftiggéseket taldltunk az enyhén értelmi fogyatékos tanulok
(TA1) és a hdtrdnyos helyzet(i tanuldk csoportjdndl is (TA1, TA2). Csak a kontroll csoport
(KO) eredményeit kiemelve, ilyen dsszefiiggések nem taldltam.

5 p<0,05 %, p<0,01 **
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4. tdbldzat. Az anya foglalkozdsdnak tipusa és a tanulé csoportok

nyelvi teljesitménye kizotti szignifikdns korreldcidk

Pearson-féle korreldci6?
Fizikai foglakozds Szellemi foglakozas
TA1 TA2 KO TA1 TA2 KO

AM 0,226*

MLU 0,243** 0,211*
KFM 0,315**

0SS -0,220* 0,289**
TSZ -0,211* 0,290**
FSZ -0,231* 0,299**
OMS —0,240** | —0,266** 0,223* 0,207**
OEM -0,212* 0,241**

OOM -0,201* 0,277**
GRM -0,219* 0,299**
AGRM -0,217* 0,210* 0,177* —0,245*

A misik figyelemfelhivé eredmény pedig az, hogy a gazdasdgilag aktivabb sziil8k gyerme-
kei 4ltaldban gyengébben teljesitettek a grammatikai véltozékndl, azaz ezeknek a sziil6knek
a gyermekei t6bb agrammatikus megnyilatkozdst haszndltak szovegalkotdsuk sordn, mint a
gazdasdgilag inakeiv sziil6k gyermekei. A két eredmény tehdt hasonlé kévetkeztetésekre adhat
okot: Azok az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk (TA1), és azok a hdtrdnyos helyzetd, ép
intellektusti tanuldk (TA2), akikkel sziileik tobb idét toltenek, (mert a rendszeres munka hii-
nya miatt felszabadulé id8nek ez is hozadéka lehet), nyelvileg komplexebb és grammatikailag
megfelel8bb szdvegek megalkotdsdra képesek.

A sziilék munkdjdnak tipusa, azaz az apa és az anya fizikai és/vagy szellemi foglalkozdsa
legnagyobb mértékben a kontrollesoport (KO) tanuléinak nyelvi teljesitményével mutatott
szignifikdns Osszefiggéseket. A szellemi foglalkozdsti apa és anya esetében a nyelvi véltozék
mentén nyujtott teljesitmények jobbak voltak, mig a fizikai munka negativan befolydsolta a
tanuldk nyelvi teljesitményeit ennél a csoportndl.

6 p<0,05* p<0,01 **
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5. tdblazat. Az apa foglalkozdsdnak tipusa és a tanuldcsoportok
nyelvi teljesitménye kizotti szignifikdns korreldcidk

Pearson-féle korrelicié?®
Fizikai foglakozds Szellemi foglakozas
TA1 TA2 KO TA1 TA2 KO
AM 0,273** 0,213*
MLU 0,286** 0,223*
KFEM 0,323**
0SS -0,316** 0,380**
TSZ —0,314** 0,383**
FSZ —-0,309** 0,374**
OMS 0,262** 0,287**
OEM
OOM —0,285** 0,384**
GRM —0,321** 0,405**
AGRM —-0,184* —0,311**

Az enyhén értelmi fogyatékos tanuléknal (TA1) az apa munkdjdnak tipusa és a tanulék nyelvi
teljesitménye kozott nem taldleunk dsszefliggést, az anya munkdjédnak tipusa a mondatok szdma
és nyelvhelyessége (GRM) teriiletén mutatott kapesolatot. Ebben az esetben is a szellemi fog-
lalkozast anydk gyermekei nytjtottak jobb teljesitményt. A hdtrinyos helyzet(, ép intellektusti
tanuldkndl (TA2) szintén nagyon kevés nyelvi vdltozé esetében taldltunk kapcsolatot a sziilék
foglalkozdsdnak tipusdval. Azonban mindkét sziil§ esetében pozitiv hatdssal van a gyermek nyelvi
teljesitményére, nyelvi komplexitdsira (AM, MLU, KFM), havalamely sziil8 szellemi foglalkozdsu.

A csaldd gazdasdgi lehetdségeivel dsszefiiggésben, illetve nyelvészeti, gyermeknyelv-fejls-
dési kontextusban is vizsgdltam, hogy a csalddban egyiitt nevelkeds gyermekek, azaz a testvérek
szdma hogyan befolydsolja a tanuldk nyelvi teljesitményét.® Az eredmények alapjin, mind-
hdrom csoport esetében, nagyon kevés nyelvi viltozé mentén taldlhaté osszefiiggés a tanuléi
teljesitmény és a testvérek szdma kozott. Az enyhén értelmi fogyatékos tanul6k és a hdtrdnyos
helyzetd, ép intellektust tanuldk csoportjaindl (TA1, TA2) a magasabb testvérszdm a szoveg-
alkotashoz felhasznilt mondatok szimar befolyisolta (OMS): Ahol t6bb testvér él egylitt,
ott jellemzd8bb a tobb, de egyszeribb mondatban (OEM) valé megnyilatkozds. Ennél a fug-
getlen véltozéndl is azt tapasztaltam, hogy a kontrollesoport (KO) tanuléinak teljesitményét
hatdrozta meg a legtobb nyelvi valtozd esetében a testvérek szdma. A kontrollcsoportban
azok a gyerekek, akiknek tobb testvére van, hosszabb (AM, MLU), 6sszetettebb mondatokat
(OOM) alkottak, és szovegeik nagyobb ardnyban feleltek meg a nyelvtani eléirisoknak.

A figgetlen valtozdk koziil az utolsé a tanulék neme volt” Az enyhén értelmi fogyatékos
tanulék (TA1) és a hdtrdnyos helyzetd, ép intellektust tanuldk (TA2) nyelvi véltozéi mentén

7 p<0,05 %, p<0,01 **
8 Lasd: Mellékletek, 5. tabldzat.
% Lasd: Mellékletek, 6. tabldzat.
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sem taldlhatd a ldnyok és fidk nyelvi teljesitménye kozote szignifikdns eltérés. Ez alapjn felté-
telezhetd, hogy a tanuldsban akaddlyozottak (TA1, TA2) tanuldssal osszefliggd képességeinek,
ezen beliil a kommunikdcids képességnek a fejlédését nem befolydsolja a tanuldk neme, az &
nyelvi fejlédésiiket jellemzbben a képességek teriiletén mutatott hidnyossigok befolydsoljak. A
kontrollcsoportndl (KO) az eredmények elemzése alapjdn azt tapasztaltam, hogy a nyelvi telje-
sitményre jelentds hatdssal van a tanulé neme: A legtobb nyelvi védltozé mentén a ldnyok telje-
sitettek jobban, nyelvileg komplexebb megnyilatkozdsokat alkottak (MLU, KEM), t5bb sz4bdl
(OSS), gazdagabb székincs felhaszndldsival (TSZ, FSZ) alkottdk meg szébeli produkcidikat.
Mondataik Gsszetettebb szerkezettiek voltak (OOM), mint a fitik esetében. Valamint a ldnyok
jobb eredményeit mutatja a nyelvhelyesség terén nytjtott jobb teljesitményiik is (GRM).

3.2. Az évfolyamok nyelvi teljesitménye és a fiiggetlen valtozok
k6z6tti kapesolat vizsgdlata

A mindhdrom csoportot magdba foglald, évfolyamszintd elemzést is végeztem a fiiggetlen
véltozék titkrében. A mellékletben taldlhaté két 6sszefoglalé tébldzatban (7-8.) azt jeldltem,
hogy mely évfolyamon (1.-5.-9.), mely nyelvi viltozék mentén nyujtott tanuléi teljesit-
ményt befolydsolta szignifikins mértékben az adott fiiggetlen véltoz4. A téblézatban ugyan
(helysziike miatt) a korreldcidk erdsségét és irdnydt nem jeldltem. A jelolt adatok alapjén most
azt emelném ki, hogy kilencedik évfolyamra jelentésen megnd azoknak a nyelvi véltozéknak a
szdma, amelyek szignifikdns osszefliggésben dllnak a fiiggetlen véltozékkal (kivéve a tanuldk
neme). Az eredmények alapjdn lithatjuk, hogy elsd évfolyamon még nem taldlunk jelentds
eltéréseket a fiiggetlen valtozébdl adédé csoportok teljesitménye kozotr. Otodik osztalyra
azonban a kiilénbségek t6bb nyelvi valtozé esetében megjelennek, és a tanuldk nyelvi relje-
sitményében tapasztalt kiilonbségek szdma és ereje kilencedik évfolyamra tovdbb né. Azaz a gyer-
mekek nyelvhaszndlati, nyelvismereti kiilonbségei elsd évfolyamon még nem szdmottevéek,
fuggetleniil a lakéhely vagy a csalddok szocio-6kondmiai és/vagy szocio-kulturdlis hdcteréedl
(stb.), azonban az alsé tagozatban eltoltdtt négy év a meglévd killonbségeket nem csokkenti,
éppen ellenkezd irdnyu folyamatokat generdl, azaz jelentésen megnéveli a gyermekek kozoeti
teljesitménybeli kiilonbségeket. A felsd tagozatban a csoportok kozotti szakadék tovabb mé-
lytil, kiilonds tekintettel a t5bbségi iskoldkban egyiitt tanuld, ép intellekeusy, dtlagos vagy j6
szocidlis kozegb6l érkezd (KO) tanuldk és az ép intellektusd, hdtrdnyos helyzetd, iskoldban
gyenge teljesitményt nyujté tanulék (TA2) kozote.

Osszefoglalds

Bér a dolgozatom cimében arra kérdezek rd, hogy felkésziilt-e a leendd tanité a hdtrdnyos
helyzetti tanuldkkal valé egytittmikodésre, nem keriilhetd ki a vizsgdlat eredményei alapjin
az a kérdés sem, hogy felkésziiltek-e tanit6ink, tandraink az ép intellektust, dtlagos vagy jo
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szocidlis hdtter csalddbél érkezd tanuldkkal vald sikeres munkdra. Hiszen a vizsgdlat elsé
felében lachattuk, hogy tobb fiiggetlen valtozé esetén éppen a kontrollcsoport (KO) reagdlt a
legérzékenyebben a szocidlis hdceér véltozdsaira.

A vizsgilat mésodik részében az eredmények alapjin arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy
a nyelvhaszndlac, ezen beliil a szébeli szévegalkotds sordn tapasztalt minimdlis eltérések, melye-
ket az elsé osztdlyosokndl taldltunk (kiemelten a KO és TA2 csoport teljesitményét figyelembe
véve), az iskolai évek alatt egyre nagyobb mértéket dltenek. Az eredmények alapjan tehdt a mai
magyar kéznevelés barmilyen, a csalidok szocio-okondmiai és/vagy szocio-kulturdlis lehetdsé-
geivel Osszefiiggésbe hozhatd valtozé mentén képes mér az elsé négy évben olyan teljesitmény-
beli kiilonbségeket generdlni a tanuldk kozote, amelyek a fels6 tagozat négy éve alatt stagndlnak
vagy tovabb mélyiilnek. Az 4ltaldnos iskoldztatds tehdt megteremti és elmélyiti a nyelvi hdcrdnyt,
az évfolyamok elérehaladtdval egyre tobb gyermek keriil nyelvileg hdtrinyos helyzetbe.

Tehdt a cimben feltett kérdés: Felkésziiltek-e leendd tanitéink a hdtrdnyos helyzet(i tanu-
16kkal valé sikeres egytittmiikodésre? — nevelésszocioldgiai kontextusba helyezve a mai napig
akeudlis. A pedagégusképzéseknek kiemelt feladatként kell kezelnie ezt a kérdést, kiilonosen a
mai tdrsadalmi-gazdasdgi térben és idében. A hdtrdnyos szocidlis helyzeti gyermekek jelenléte
az iskoldkban egyre nagyobb ardnyd. J6 lenne, ha nemcsak a Koznevelési Torvény szovegé-
ben lenne benne, hogy ezek a gyermekek kiemelr figyelmet érdemelnek, hanem tanitéink
mindennapi tevékenységeiben is megjelenne ez a kiemelt figyelem. Ebben a pedagégusképzd
intézetek szerepe kiemelkedd: az § feladatuk azt a szemléletet és azt a médszertani tuddstdrat
megmutatni a jov4 tanitéinak vagy a mdr diplomdval rendelkezd, de tuddsdt megujitani ki-
vané taniténak, amellyel sikeresebben tud egyiitt dolgozni ezekkel a tanuldkkal. Sokan gon-
dolhatjdk, hogy mdr évtizedek 6ta sziiletnek az enyémhez hasonlé dolgozatok. Gondolhatjdk,
hogy ezek a javaslatok mdr t6bb szdzszor, hanem ezerszer megfogalmazisra keriiltek. De vajon
a papirgydrtdson kiviil sziiletett-e valéban hatékony megoldds ezeknek a gyermekeknek a
sikeres oktatdsa terén? A kutatdsi eredmények (OECD, PISA, Kompetencia mérések) alapjin
nem. Azaz van még mit tenniink a pedagégusképzések reflektivitdsinak névelése terén.

Felhaszndlt irodalom

PISA 2015 — Osszefoglalé jelentés:
heeps:/[www.google.hu/url?sa=t8¢ret=j& q=&esrc=s&source=web&cd=18&cad=rja8&uact=
8&ved=0ahUKEwjYpJ6Lv53WAhVHwxQKHU06ACQQFggIMAA&url=https%3A%
2F%2Fwww.oktatas.hu%2Fpub_bin%2Fdload%2Fkozoktatas%2Fnemzetkozi_meresek
%2Fpisa%2FPISA2015_osszefoglalo_jelentes. pdf&usg=AFQjCNHnjN-7QAkx_
CNSHgNuu7kxe7j3iA (letsltés:2017.09.11.)

2016. évi Orszdgos kompetenciamérés iskolai és tanuldi eredményei:
heeps://www.google.hu/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=18&cad=rja8&uact=
8&ved=0ahUKEwivtf TFv53WAhWB6RQKHa8NC-8QFgglMAA&url=https%3A%
2F%2Fwww.oktatas.hu%2Fkozneveles%2Fmeresek%2Fkompetenciameres%2Feredme-
nyek8usg=AFQjCNGsvYI8zYgEut-vguWYq5xl7S6eeg (letdltés: 2017.09.11.)
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Public Education in Hungary: Facts and Figures 2014/2015:
heeps://www.google.hu/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=18&cad=rja8&uact=
8&ved=0ahUKEwjDg5Guw]3WAhUMbxQKHZM1CIAQFggoMAA&url=http%
3A%2F%2Fwww.t-tudok.hu%2Ffiles%2F2%2Ffacts_and_figures 210x210mm_angol_
14-15-3.pdf&usg=AFQjCNGISDphBpMhnz7pogXVi5xzwRe-cQ (letoltés: 2017.09.11.)

2011. évi CXC. Koznevelési Torvény
heeps://www.google.hu/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=38&cad=rja8&uact=
8&ved=0ahUKEwiSvJuuu53WAhVCShQKHeDICNQQFggvMAI&url=https%3A%
2F%2Fnet.jogtar.hu%2Fkoznev-tv&usg=AFQjCNGsTqdP54BC2jFX0X48K8
ZAgoq05¢g
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Mellékletek

5. tdbldzat. A testvérek szdma és a tanuldcsoportok
nyelvi teljesitménye kizotti szignifikdns korreldcidk

Pearson-féle korreldci6?
TA1 TA2 KO

AM 0,234*
MLU 0,252*
KEM
0SS
TSZ
ESZ
OMS -0,176* 0,241**
OEM —-0,215* 0,194* —0,264**
OOM
GRM
AGRM -0,396**

6. tdblazat. A tanuldk neme és a tanuldcsoportok

nyelvi teljesitménye kizotti szignifikdns korreldcidk

Pearson-féle korrelicié
TA1 TA2 KO

AM 0,229*
MLU 0,232*
KFM

0SS 0,376**
TSZ 0,359**
FSZ 0,379**
OMS 0,299**
OEM

OOM 0,352**
GRM 0,337**
AGRM

1% p<0,05 *, p<0,01 **
" p<0,05 *, p<0,01 **
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7. tdbldzat. A fiiggd (nyelvi) és fiiggetlen viltozdk kozorti

szignifikdns korreldcidk szdma évfolyamonként I.

Nyelvi
valtozék

Telepiilés
foldrajzi elh.

Telepiilés
tipusa

Hatranyos
helyzet

Testvérek
szama

Tanulék
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8. tdblizat. A fiiggd (nyelvi) és fiiggetlen viltozdk kozotti

szigniftkdns korreldcidk szama évfolyamonként I1.

Nyelvi
valtozék

Apa
gazdasdgi
aktivitdsa

Anya

gazdasdgi
aktivitdsa

Apa
fizikai

munka

Anya
fizikai

munka
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szellemi
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Huszthy Viola Livia'
Autentikus révidfilmek didaktikai feldolgozdsa
idegennyelv-6rara

Bevezetd

A Pdzmiany Péter Karolikus Egyetem Bolcsészet- és Térsadalomtudomdnyi Kardnak Olasz
Tanszéke évek 6ta rendez rovidfilmfesztivale, az eseményt idén (2018. februdr) immdr 6t6dik
alkalommal rendezték meg. Az évek sordn jelents mennyiségt, kivdlé min8ségli filmanyag
gyllt bssze az eseménynek koszonhetSen, dm ezek a képidk a vetités utdn az esetek tobbsé-
gében a polcon porosodnak, elektronikus adathordozékon pihennek. Az Olasz Tanszék kez-
deményezése volt ezen révidfilmek hasznositdsa tanitdsi célzattal, igy tandraim Ssztonzésére
belevdgtam a filmek didaktikai feldolgozdsdba, amellyel célom, célunk, hogy egy olyan au-
diovizudlis tananyagot hozzunk létre, amely gimndziumi érdkon felhaszndlhaté, illetve amely
érdekes kiegészit§ anyagként szolgdl a standard nyelvérai tananyaghoz.

Manapsig a villimgyors technolégiai fejlédések vildgdban éliink, a didkokat eldrasztja az in-
formdciémennyiség, naponta szdmtalan rovid videdt, gif-et, mém-et néznek végig a kozosségi
vagy hiroldalakon, telefonjukon vagy szdmitdgépen. Ebben az informdcié-taltengésben kiilons-
sen fontos a NAT dltal is hangstlyozote digitdlis kompetencia. Ez magdban foglalja az informd-
cids és kommunikdcids technolégia eszkdzeinek haszndlatdt, valamint a kiilénboz6 kommuni-
kécids csatorndk, igy az audiovizudlis anyagok megértését, feldolgozdsart és kritikai értelmezéséc
is.> A révidfilmek 6rai haszndlatdval nemcsak az idegen nyelvi kompetencidkat fejlesztjiik tehdt,
hanem alkalmat teremthetiink arra, hogy a didkok ne csupdn feliiletesen végigrohanjanak egy
felvételen, hanem elid6zzenek rajta, térekedjenck a mélyebb rétegek, kontextusok megérésére
is.> Ekozben pedig az adott nyelv egy-egy szokincsteriiletét nyelvi strukedrdjdt is elsajdtichatjak.

Egy él8 nyelv elsajdtitdsa a kommunikdcidn keresztiil téreénik meg, és akkor lehet haté-
kony, ha valds és autentikus élményekre alapozddik. Ehhez kivéld eszkoz a film. Ama gondos
filmvalasztds még nem garantdlja a nyelvi fejlédés sikerességét. A technika alkalmazdsa 6nma-
gdban nem elég. Ahhoz, hogy az az oktatdsban épitd jellegli és sikeres legyen, kidolgozott di-
daktikai tervezés és j6 adag fantdzia, kreativitds is sziikséges.* Munkdm sordn ezt igyekeztem
megvaldsitani, a feladat kidolgozdsokndl ez az irdnyelv vezérel.

' HuszrHy Viora Livia olasz- és pedagégiatandr, a Budai Ciszterci Szent Imre Gimndzium éraadé tandra, a Budapesti

Olasz Kultdrintézet olasztandra és sajtoreferense, korabban az Ujlaki Olasz-magyar Kétrannyelvli Altaldnos Tskola
korrepetitora. Kutatdsi teriilete: autentikus rovidfilmek felhaszndlhatésdga a nyelvoktatdsban, audiovizudlis tananyagok
fejlesztése.

http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf — NAT - Digitdlis kompetencia. Letoltés ideje:
2016.12.13.

http://www.uq.edu.au/teach/video-teach-learn/ped-benefits.html — Pedagogical benefits. Letéltés ideje: 2017.01.05.
https://riviste.unimi.it/index.php/promoitals/article/view/825; Guidi, E. (2010): Guarda e impara... Un nuovo ap-
proccio all’'uso di supporti audiovisivi in classe. Riflessioni ed esempi. Letéltés ideje: 2017.10.20.
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Olasztandr és pedagdgiatandr szakos hallgatéként tanulmdnyomban elsdsorban az olasz
nyelvre koncentrdltam, olasz nyelvérdn alkalmazhaté feladatsorokat készitettem a rovidfil-
mekhez. Ugyanakkor a projekt folytatdsdban nincs kizdrva més nyelvekre vonatkozé anyagok
elkészitése sem, f8leg ha az erre kivdldan alkalmas némafilmekrél van szé.

Pdzmdny Filmfesztival

A Pdzmidny Filmfesztivdl nemzetkozi filmfesztival 2013 6ta évente keriil megrendezésre a Pdz-
mdny Péter Katolikus Egyetem és a Szitafilm Kft. szervezésében. A fesztivdlra barki palydzhat
rovidfilmmel hdrom szekcidban: 1.) Hagyomdnyok, térsadalom és kulttira; 2.) Animdcids
rovidfilmek; 3.) Dokumentumfilmek. A fesztivdl filmjeit szakmai zstri és a néz8kozonség ér-
tékeli. A beérkezd palyamiivek sok szempontbdl alkalmasak a didakeikai feldolgozdsra: kivald
kommunikdciés témadt, alapot nydjtanak, kiegészitik a standard tananyagot érdekes mozgé-
képekkel, amelyek a nyelvérdn tilmutaté gondolkoddsi témdkat is felvethetnek.®

Frissességiik érezhetd, fiatal filmesek alkotémivészek munkdi ezek, ldtdsmédjukban, at-
moszférdjukban kozeldllhatnak a tanulékéhoz, az elmdlt par évben késziiltek és késziilnek folya-
matosan. A frissesség rdaddsul a filmek feldolgozdsahoz garantdlt, hiszen az évente megrendezés-
re keriil§ programra Gjabb és Gjabb pdlyamivek érkeznek, mindig megtijulé forrést biztositva.

Mindségi, valdban ércékes filmekrdl van szd, ezt nem csak a Pdzmdany Filmfesztival zstrizé-
se biztositja, hiszen jé néhdny pélyama koziilitk mds fesztivalokon is diadalmaskodott, az rai
feldolgozdsra f8leg ezek koziil vilogattam. A mindség fontos szempont: alapvetd elvdrds, hogy
a didkok figyelmér felkeltsék, lekdssék, élvezhetdek, érdekesek legyenek szdmukra. Tobbszori
megnézés utdn Gjabb témdkat értelmezéseket vessenek fel, lehetdséget adva a tobbszintd in-
terpretaciora.

A mindség mellett a filmek mdsik fontos erénye az autentikussdg: a nyelveanuléknak kevés
alkalmuk van rd, hogy a tanult idegen nyelvvel eredeti kérnyezetben taldlkozzanak, eredeti
formdban halljak azt. Ezekkel a filmekkel nemcsak az eredeti nyelvet hallgatjak, hanem fze-
lit8t kaphatnak a célnyelvi orszdg kultirdjébol, kérnyezetébdl, nem az elterjedt sztereotipi-
dkkal, hanem igazi valéjukban. Ez egy olyan erés és jellegzetes kultdra, mint az olasz, tanitd-
sakor kiildndsen relevéns, elég csak az olaszok nonverbdlis kommunikdci6jéra, a gesztusokra
gondolni, ezekkel szintén taldlkozhatnak a tanuldk a filmekben. A videdkkal a didk odafi-
gyelést tanul egy mdsik kuledrdra, a nyelvedl fiiggetleniil is betekintést nyer. Természetesen
audid-anyagként is fontosak: a nyelvérai ,tenyésztett” didakeikus szévegek utdn elsére ijesztd
lehet az eredeti nyelv gyors tempdja.® De ha a didkok az elsé débbeneten tillendiilnek, és a
filmre koncentralnak, a vizudlis csatorna olyan erds timogatdst nyujt az értésben, hogy telje-
sen feliilirhatja, feloldhatja a ,,meg nem értés” altal okozott fesziiltséget a didkokban.

https://btk.ppke.hu/karunkrol/intezetek-tanszekek/romanisztikai-intezet/olasz-tanszek/hirek/3-pazmany-film-feszti-
val Letéltés ideje: 2016.12. 13.
Garaczi, I. (2002): Nyelvpedagdgia az ezredfordulén. In: Garaczi, L. (szerk.): Hattérkinyv a nyelvpedagdgia oktatdsdhoz.
Veszprémi Humdn Tudoményokért Alapitvany, Veszprém. 248.
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Végil teljességiik is alkalmassd teszi ket a kozépiskolai haszndlatra.” A filmnézésnek min-
dig oriilnek a didkok, viszont 45 perces érdkon képtelenség egy jatékfilmet megszakitdsok
nélkil végignézni. A részletes, mélyebb értelmezésre nem marad idé, és a film hatésa is el-
vész menet kozben. Ezzelszemben a révidfilmek (amelyek hossziisdga dltaldban nem haladja
meg a 10 percet) teljes egészitkben megtekintheték a tandrdn, akdr tobbszor is, a didkok egy
komplett torténetet kapnak értelmezésre, feldolgozdsra. Igy kozel keriilhetnek a téméhoz,
elidézhetnek rajta, elmeriilhetnek benne, ez pedig elengedhetetlen a kritikai és mélyebb értési
szintekre valé eljutdshoz.®

A projekt célja

A rovidfilmek feldolgozdsdnak egyik célja, hogy olyan kiegészitd tananyag késziiljon, ame-
lyet kozépiskolai nyelvérdn (itt els6sorban olasznyelvérdkon) fel lehet haszndlni, szinesiti az
érat, béviti a tanulék székinesét, nyelvtani és kulturdlis ismereteit. Az audiovizudlis anyag
haszndlata kozben a didkoknak lehet8sége van rd, hogy tanulmanyozzék a jelenetek hdtterée,
a koérnyezetet, a szereplék megjelenését, a testbeszédet, a viselkedést és a kommunikécié fo-
lyamatdt, mindez pedig remek beszélgetési alkalmakat, vagyis idegen nyelvi kommunikdcids
gyakorlasi lehetSségeket jelent szimukra.’

A tanulds-tanitds folyamata véljon élménnyé mindenki szimdra. A vide6 egy olyan eszkoz,
amivel kdnnytszerrel felkelthetd a tanul6k érdeklédése, j6l aktivizalhatdk, érdekelteé, motivle-
t4 vdlnak a tanuldsban, a tanulandé anyag kovethetévé, megélhetdvé és visszaidézhetdvé valik.
Az Elménypedagégia szerint ,,...a tanulds célja nemcsak a bevésés (az ismételgetés eszkozével),
hanem hogy egy absztraktabb tananyag hétkoznapi élethez valé kapcsoldddsdt a tanuldk fan-
tézidjinak megmozgatdsdval érjiik el...”.'"” Ennek a leirdsnak tokéletesen megfelel a rovidfilmek
haszndlata. A fantdzia megmozgatdsa kivélt jellemz8 ezekre a kisfilmekre, amelyek gyakran épp
felvetnek egy-egy komoly témdt, problémadt, a bévebb kifejtésiikre nincs tobb képkocka, de a
tovabbgondolds nem is a rendezd feladata, hanem a néz8¢, esetiinkben a tanuléé.!

A fantdzia megmozgatdsa mellett az élménypedagdgia mdsik fontos alapkéve a felidézés.
Ebben nagy szerepe van a jobb agyfélteke haszndlatdnak, bevondsdnak. Mint azt sok kutatds
és szakirodalom kozli, a mai oktatds jérészt a bal agyfélteke funkcidit haszndlja, erre alapoz,
mig a jobb oldali funkciékat hanyagoljik.'? Ugyanakkor a felidézésben, az emlékezésben

https://prezi.com/hhrch5_sujyc/short-video-activities-as-didactic-materials/~ Meza, V. (2013): Short video activities as
didactic materials. Letdltés ideje: 2017.01.11.
heeps://www.teachingenglish.org.uk/article/short-sweet-using-short-films-promote-creativity-communication
Donaghy, K. (2013): Using short films to promote creativity and communication. Letdltés ideje: 2017.01.11.
? Holl, D. (2009): A krétitdl a videdig. In: Hollé, D. Kontréné Hegybiro, E. Timdr, E. (szerk.): Nyelvtandrok kézikinyve.
Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest, 114-122.
12 Verebics, J. (2013): A tanulds mint folyamat és élmény. In: Benedek, A. Horvéth Cz, J. Molndr, Gy. Nagy, G. Nyiri, K.
Szabd, E. Téth, P. Verebics, J. (szerk.): Digitdlis pedagdgia 2.0. BME GTK Typotex, Budapest, 137.
heeps://www.teachingenglish.org.uk/article/short-sweet-using-short-films-promote-creativity-communication
Donaghy, K. (2013): Using short films to promote creativity and communication. Letdltés ideje: 2017.01.11.
12 Deli, E. Budai, M. (2007): Tanuldstanitds? Elvezetes tanulds. Dinasztia Tankonyvkiadé, Budapest.
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sokkal inkdbb segitségiinkre lehet ezen kellékek bevondsa: a szinekkel, képekkel, mozgdssal
osszekapcesolt emlékek joval tovdbb eltdrolédnak. Hiszen azok az ismeretek, amelyeket gaz-
dag asszocidcids kapesolatok vesznek koriil, hossziitdvon is megdrzédnek. Ennek fényében a
rovidfilm hosszt tdvii emlékezést eredményezhet, egy képkocka felidézésével a tanulék eszébe
juthat a tobbi részlet, a hozzd kapcsolddé szdkines és kifejezések, igy a tanulds hosszitdvon
is sikeres lesz.'

Feldolgozds kozben a kommunikativ nyelvoktatds elveit is szem el6tt tartottam. E szerint
fontos, hogy az idegen nyelvet tanulé didk ne csupdn a grammatikai helyességet sajdtitsa
el, hanem a nyelvtani szabdlyokat szituative is helyesen tudja alkalmazni. E kommunikativ
kompetencia része egyfeldl a nyelvi kompetencia, mdsfeldl a szocidlis és kulturdlis kompe-
tencia. A tdrsas interakcidk jellemzd tulajdonsdga a kiszdmithatatlansdg, igy lényeges, hogy a
tanulé képes legyen a beszédszdndékok, beszédhelyzetek felismerésére, értelmezésére az adote
idegen nyelven. A kommunikativ nyelvoktatds tantervének hangstlyos része, hogy a tanulé
vérhatéan milyen szitudciékban vagy helyszineken fogja haszndlni a célnyelvet, és a gramma-
tikai fejlesztést a kommunikdcidnak rendeli ald. A grammatikai 7ész kommunikdcids egészben
betoleott szerepée hirdeti. '

A feladatok kidolgozdsindl figyeltem erre az elvre, és nagy hangsudlyt fektettem a szébeli
kommunikdciét elémozdité gyakorlatokra. Ezenkiviil a filmes tananyag célja nem titkoltan a
szbrakoztatds, az ismeretterjesztés, és nem utolsésorban a filmekben rejlé mordlis nevelés is.”

Kivalasztasi kritériumok

A Filmfesztivél anyaga jelentds, dm ebbdl nem mindegyik film alkalmas a didaktikai feldol-
gozdsra. Egyik legfontosabb kritérium a kivélasztdsndl az id4: beleférjen a kozépiskolai tandra
keretébe a feladatelvégzésekkel egyiitt, akdr tobbszor is megtekinthetd legyen az érdn. Vagyis
lehetSleg ne legyen hosszabb 10 percnél, a legidedlisabb, ha 5-6 perces (ettdl egy kivétellel
eltekintek a feldolgozdsban, egy 14 perces film erejéig).

A filmek egyszerre két csatorndn nyujtanak informdciét: képi és hanganyagként, egymidst
kiegészitve és teljesebbé téve a valésdg megismerését.'® Bér a két csatorna erdsiti egymds je-
lentéseit, tartalmait, gy gondolom, ezen videdk esetében fontosabb a vizudlis érthet8ség kri-
tériuma. Vagyis olyan kisfilmek keriiltek kivalasztdsra, amelyek cselekménye, tizenete, akdr a
hangsdv nélkill is érthetd. Az autentikussig velejdrdja a gyors beszédtempé, ami aggodalmat,
belsd, kognitiv fesziiltséget kelthet a didkban. Mint azt kordbban is emlitettem, a vizudlis
megjelenés az, ami ezt feloldhatja, igy a filmek kivélasztdsdndl elsésorban a vizudlis érthetd-
ségre helyeztem a hangstlyt, mintsem az auditivra.

1 Verebics, J. (2013): A tanulds mint folyamat és élmény. In: Benedek, A. Horvéth Cz, J. Molndr, Gy. Nagy, G. Nyiri, K.
Szabd, E. Téth, P. Verebics, J. (szerk.): Digitdlis pedagdgia 2.0. BME GTK Typotex, Budapest, 137.

' Medgyes P. (1995): A kommunikativ nyelvoktatds. Estvis Jézsef Kiadé, Budapest. 27-38.

Zsolnai J. (1995): Az értékkizvetitd és képességfejleszté program. Aduprint Kft., Budapest.

Falus Ivdn (2007): Elméleti alapok a tanitds tanuldséhoz. In: Falus Ivdn (szerk.): Didaktika. Nemzeti Tankdnyvkiadd,

Budapest.
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Tovabbi elvards volt a téma adaptivitdsa: illeszkedjen, passzoljon a kozépiskoldsok idegen
nyelvi tanmenetéhez mind témdjéban, mind nyelvtani vonatkozdsaiban. A témdhoz valé al-
kalmazkodds szoros értelemben nem megoldhaté, egy adott film mindig jéval t6bb aspektust,
témakort felvet, megmutat. De ez elényére vilik, mivel az igy kordbbi székincesekhez, témdk-
hoz is kapcsolhaté.

A tananyag tartalma

A tananyag tartalmazza magdr a rovidfilmet, két feladatsort A2 és B1 szinteken. A kozépisko-
lékban az olasz dltaldban médsodik idegen nyelvként vdlaszthatd, a didkok 9. osztilytdl kezdik
tanulni az alapokedl. Akdr Al-es minimum szinten is lehetne érdn videbanyaggal tanitani,
dm itt a didkok az alapszékincs, egyszer(ibb ragozdsok és a fontosabb kérdések-vilaszok ta-
nuldsdval vannak elfoglalva. A2-es alapszinten mdr képesek a mindennapi tevékenységekrdl,
témdkrdl valé informdcidcserére, és az egyszerlibb igeidSk ragozdsit is elsajatitotedk (jelen,
mult és jove id8), tehdt ez a szint mdr alkalmasabb tuddstdruk ilyen mdédon valé bévitésé-
re. Magyarorszdgon az olaszt mint mdsodik idegen nyelvet tanulé didkok tilnyomérészt a
Bl-es szintig jutnak el kozépiskolai tanulmdnyaik végére. Bl-es kiiszobszinten a didk mar
szabadabban tud a mindennapi témdkrél beszélni, jobban érti a hallott széveget, elboldogul
kiilonbo6z8 tdrsalgdsi szitudcidkban, véltozatosabban fejezi ki magdt. Tehdt a mdsodik idegen
nyelvet tanulé didkok java része az A2-B1 kategéridkba esik, ezek illeszkednek leginkdbb a
gimndziumi didkok tuddsszintjéhez.

Egy feladatsor 4-5 feladatbdl 4ll, amelyek felosztdsa részben megegyezik a hallds utdni éreés
feladatainak tipoldgidjdval (nézés el6ti, alatti, utdni feladatok, globdlis értés, részletes ércés
stb.). Am azoktl el is tér a videé mint tananyag természete miatt, illetve fligg a film szerkesz-
tésétd], hossztsdgdrdl, émdjdcdl is. Mindegyik egységhez tartozik egy széfajok vagy témdk
szerint csoportositott szészedet. Végiil egy tandri Gtmutaté is kiegésziti az anyagot, amely a
pedagdgus igénye szerint haszndlhato.

A feladatsorok végén felsoroldsra keriilnek a kapcsolédé témakorok és nyelveani anya-
gok. A magyar oktatdsban leginkdbb elterjedt olasz tankdnyvcsaldd a Nuovo Progetto
Italiano, valamint a kevésbé elterjedt, de szintén haszndlatban levé Nuovo Espresso, ezen
nyelvkényvek kiilonb6z8 leckéihez van ajdnlds, ami megkonnyiti a tandrok szdmdra a
kapcsolddist.

Didaktikai feldolgozas

A feladatsorok mddszertani felépitése a hagyomdnyos halldsértéseken alapszik, de a vided
természete miatt nem teljes az egyezés. Ez részben azért van igy, mert a filmek tobbsége
tulajdonképp nem halldsértés, hanem képi értés, a vizudlis benyomdsok alapjdn indulnak
a kognitiv folyamatok, amelyek jé esetben szdbeli megnyilvanuldshoz vezetnek az adott
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idegen nyelven. A vizudlis értés igy a nézd 4ltal vélik szoveggé.” A feladatkialakitdsok-
ban igyekeztem keriilni a szokvdnyos gyakorlatokat (pl. igaz/hamis), torekedtem a tanuldk
aktivizdldsdra és a kommunikativ szemléletre, hogy feladatvégzéskor minél tobb szébeli
interakei6 torténjen.

Egyrészt a Dablhaus-féle tipoldgidt vettem figyelembe, ez hdrom részre tagolédik: hallgatds,
esetiinkben filmnézés eldtd, alatti és utdni feladatokra. A megtekintés e/étti feladat dltaldban a
film vagy téma kulcsszavaival indit, bevezetd, réhangolé kérdésekkel vagy képpel.

A halldsértés alatt kétféle értésre (tudatositdsra) bonthatdk a feladatok: az intenziv értés,
amikor bizonyos adatokat, szavakat kell megérteniiik, kiszlirniiik a szovegbdl. Az extenziv
éreésnél a hallottak megéreésének lényege a cél, vagyis a globdlis értés. Végiil a hallgatds
utdni feladatok dltaldban hat kérdésre épiilnek: ki, mit csindle, mikor, hol, hogyan, mi-
éree’8

Ezt a hdrmas egységet részben felhaszndltam a vide6feladatokndl is, bdr ict a vizudlis
értés az esetek tilnyomé részében fontosabb volt. gy példdul a filmnézés alate kifejezetten
egyszerlien elvégezhetd feladatok szerepelnek, hogy a didkoknak ne vonja el tilsdgosan a
figyelmét a toreénésekrdl.” Nem baj, ha a film utdn végzik el a ,nézés kozben” megesi-
ndlandé feladatot, [ényegesebb, hogy figyelmiiket a mozgéképre koncentraljdk, és meg-
torténjen az informécié feldolgozdsa. Minden feladatsorban helyet kapnak, kézvetleniil a
megtekintés utdn, a globdlis értést célzé kérdések, majd elmélyiilvén a témdban a részletes
megértést eldmozditd, specifikus feladatok jonnek, amelyek grammatikai és székincs isme-
reteiket fejlesztik, bdvitik.

Jellemz§ tipusfeladatok a gyakorlatok sordn példdul a kulesszavak azonositdsa, szépd-
rositds, karakterjellemzés, torténetrekonstrudlds, szitudcids jatékok.” Ugyanakkor nincs
dllandé sorrendje a feladattipusoknak, a felvétel témdja, hangulata, hossztsdga, a verbd-
lis-vizudlis informdci6k ardnya donti el, milyen kompetencidk fejlesztésére koncentrdlunk,
milyen fajtdju feladatokat alkalmazunk. Ami k6z6s a feladatsorokban, hogy céljuk a nyel-
vi kommunikdcié serkentése, fejlesztése, a székincs bévitése. Illetve a Bl-es kiiszobszint
feladatai dltaldban mdr tartalmaznak minimum egy elvonatkoztatdst igényld gyakorlatot,
amiben a didkok az éppen megszerzett tuddst devihetik egy mésik helyzetre, esetleg 6nma-
gukra reflektdlva.

A tandr lehetSleg indirekt médon, segit6ként vegyen részt a feladatok szervezésében,
ugyanis a feladatok sordn eldtérbe keriilnek a kooperativ technikdk, pdros és csoportmun-
kik. Ezen kivill soha ne felejesiik el a film befejezése utdn rogron kikérdezni a tanuldk
véleményét a ldtottakrdl. Bétran, szabadon mondjdk el els§ benyomadsaikat, akdr anyanyel-
viikon is.

17" Garaczi, I. (2002): Nyelvpedagdgia az ezredfordulén. In: Garaczi, 1. (szerk.): Hattérkinyv a nyelvpedagdgia oktatdsihoz.
Veszprémi Humdn Tudoményokért Alapitvany, Veszprém. 247.

Garaczi, I. (2002): Nyelvpedagdgia az ezredfordulén. In: Garaczi, L. (szerk.): Hattérkinyv a nyelvpedagdgia oktatdsdhoz.
Veszprémi Humdn Tudoményokért Alapitvany, Veszprém. 243-244.

' Hollg, D. (2009): A krétdtdl a videdig. In: Holls, D. Kontrané Hegybird, E. Timdr, E. (szerk.): Nyelvtandrok kézikiny-
ve. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest. 114-122.

http://www.fluentu.com/english/educator/blog/esl-movie-lessons/ — Rock, R.: 10 creative ways to use popular movies in
fun ESL lessons. Letoltés ideje: 2016.12.27.
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ROvidfilm-feldolgozas — példa
Film — Matilde, 9°*!

Rendez8: Vito Palmieri

Szinopszis: Matilde nagy, kék szem kisldny, hunyorogva, zavartan il az osztilyban, ta-
ndrdra probél figyelni, de osztdlytdrsai izegnek-mozognak, hangoskodnak. A kisldny magd-
nyos, nem jdtszik az udvaron tdrsaival, tires délutdnjait édesanyja fodrészszalonjiban vagy a
teniszpélya szélén a meccsez8ket bdmulva tolti. Egy alkalommal, hazafelé menet egy lyukas
teniszlabddba botlik, hazaviszi, nézegeti, és timad egy otlete. Gy(jteni kezdi a messze titott,
eltévedt labddkat, kisvartatva édesanyja boltjdbdl elcsen egy oll6t és egy kést. Kovetkezd nap,
teniszlabddval tdméte tdskdval, elszdntan indul iskoldba, olléval a kezében...

A Matilde egy nagyszer(i kisfilm, j6 eszkoz lehet arra, hogy didkjainkban olyan szocidlis
kompetencidkat fejlessziink, mint az empdtia és az elfogadds, felhivjuk figyelmiket a fogya-
tékkal él6kre. A feladatsorok célja az iskola, tantdrgyak, berendezések, mindennapi élet, fo-
gyatékossig, egészség témakoreinek, székincseinek tanitdsa, a jelen id8, a felszdlité méd és a
tileds begyakorldsa. A feladatokban minél tobb szébeli kommunikdciéra, megnyilvanuldsra
osztonozzitk didkjainkat.

Feladatok A2 szinten

1. Oggetti della classe

Date un’occhiata alla vostra classe! Nominate gli oggetti che vedete!

Quante sedie, quanti tavoli ci sono?

Scrivete i nomi di alcuni oggetti presenti nell’aula su dei foglietti, alzatevi ed attaccateli agli
oggetti ai quali si riferiscono!

A bevezet§ feladat a kovetkezd: a didkok megszemlélik az osztdly berendezését, megszé-
moljdk olaszul a székeket, asztalokat, majd a tandr segitségével kis papirokra felirjdk a leg-
fontosabb berendezéseket, tdrgyakat (pl. asztal, szék, tdbla, szivacs, konyv stb.), feldllnak és
odaragasztjék az adott tdrgyra annak olasz nevét. Ezzel a mddszerrel nemcsak szellemileg, de
fizikailag is kissé felrdzhatjuk, felélénkithetjitk didkjainkat a filmnézés eldtt. A feladatot érde-
mes tempdsan levezetni, ne menjen el vele sok id8, elég rd 5-6 perc.

' hteps://www.youtube.com/watch?v=HB_-yD9kPGo Letoltés ideje: 2016.12.13.
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2. Abbinate le seguenti cose alle persone del film! Discutete sul significato delle paro-
le, mettete I’articolo determinativo accanto!

Matilde mela
Sforbici

Mamma mappa
sedia

Maestro occhi blu

pallina da tennis
Compagni di classe  giardino

pettine

gamba della sedia

baffi

Le due lezioni tenute dal professore nel corso del film: ........cocooooiin L,
Cosa dice Matilde nella scena finale?

A mdsodik feladat mér a megtekintés alatt végzendd, igy azt a révidfilm elinditdsa el8et
elmagyardzzuk didkjainknak: kéc részbél 4ll, egy extenziv értésre alapozdbél, amiben a film
kulcsszavait sziikséges beazonositani, és egy intenziv ériésre épiilébdl, itt tényleges szoveg-
értésre keriil sor, erre a didkoknak a film utols6 perceiben kell koncentrdlni. A feladat elsé
részében két oszlop lathaté: egyikben a film szerepl8ivel (Matilde, tandr, anya, osztdlytdrsak)
a mdsodikban kulcsszavakkal (alma, olld, szék, teniszlabda, bajusz stb.). A filmnézés alatt
feladatuk, hogy a kulcsszavakat a megfeleld szereplékhoz pdrositsdk, természetesen tobbféle
megoldds is j6 lesz. Még a film el8tc érdemes dtbeszélni a kulesszavak jelentését, hogy ne
okozzon problémdt az extenziv értésii feladat film kozbeni megolddsa, ez egyuttal fokozza a
tanuldk érdeklddésée, kivdncsisdgat. A mdsodik intenziv értést kérd rovid feladat két kérdést
tartalmaz. A kisfilm jérésze dialdgus nélkiil zajlik, csupdn a tandrt halljuk, akinek beszéde
szdntszdndékkal rosszul érthetd, hiszen a film a halldssériile kisldny gondjat akarja érzékeltet-
ni. gy a didkok a film nagyobb részében ismét timaszkodhatnak a vizulis értésre. A végén
azonban elhangzik a kulcsmondat, ami 4ltal a m{ egésze megérthetd, ezt kell tudniuk beazo-
nositani a didkoknak, a feladat mdsodik fele erre kérdez rd: mit mond Matilde a tandrdnak?
A misik kérdés pedig egy apré részletre kivancsi: milyen két tandra zajlik a film sordn? Majd
egy rovid id6re, egy nyelvtani gyakorlat erejéig még visszatériink a kulesszavakhoz: a didkok
tegyék ki eléjitk a hatdrozott nével8ket!

3. Rispondete le domande dopo aver visto il film!
Qual era il problema della bambina?

Come ha cercato di risolverlo?

Che lavoro fa la mamma?
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A filmnézés utdn kozvetleniil a szokdsos, globdlis értést célzé kérdések kovetkeznek (Mi
volt a kisldny problémdja? Hogyan prébilta megoldani? Mit dolgozik édesanyja?), ezeket a did-
kok megviélaszolhatjak kozosen, segitségképp haszndlhatjdk a szészedetet.

4. Abbinate le diverse attivita alle parole chiave! Formate delle frasi!
mela

Jforbici

mappa

sedia

occhi blu
palline da tennis
giardino

pettine

gamba della sedia
baffi

giocare

tagliare i capelli
fare rumore
tagliare

avere

fare un esempio
raccogliere
appendere
mettere

lavorare

A filmnézés utdni feladat analitikusan, grammactikailag is elmélyiti a film interpretdldsdt, a
midsodik feladat kulcsszavait visszitk tovdbb, ezeket kell Gjra pdrositani, immdr nem a szerep-
l8kkel, hanem hozzdjuk értelmesen kapcsolhaté igékkel. A helyes szopdrok megtaldldsa utdn
a didkok pdrokban egyszer(i mondatokat formdlnak az 6sszekapcsolt kifejezésekkel. (pl.: alma
— példdz, bajusz — levdg, székldb — zajong;)

5. Date consigli ai diversi personaggi riguardando il loro comportamento! Ci sono
dei verbi dati, ma cercate di crearne alcuni anche voi! (Imperativo, Imperativo negativo)

Matilde Maestro Compagni Mamma
Non fare rumore!

Fare amicize!

Parlare pit forte!

Aiutare la figlia!

Tagliare i baffi!

Chiedere I'aiuto!

Stare zitto!
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Az utolsé feladat egy szébeli kommunikativ reakcié a film eseményeire: a didkok tandcso-

kat kell adjanak a szerepl6knek, hogyan kellene viselkedniiik (Ne hangoskodj!, Beszélj hango-
sabban!, Kérj segitséget! stb.). fgy a felszélité médot, a tiltast konkrée szituiciékban, konkrét
szereplkkel gyakoroljdk, a feladat helyzetelemzést kivédn, kordbbi nyelvtani tudds felidézését,

egyuttal érzékenyiti didkjainkart, fejleszti az emociondlis és szocidlis kompetencidkat (empdtia,
érzelmi intelligencia, tdrsas kapcsolatok miikédése, konflikeuskezelés). 2

Témdk, nyelvtanok, tankényvi kapcsolédasok:
Témak

— Iskola, a tanterem berendezése, térgyai

— Isolai tantdrgyak

— Hdtkoznapi élet, iskolai kapcsolatok

— Fogyaték, egészség, fogyatékkal él8k az iskoldban, elfogadds

Nyelvtanok

Presente Indicativo, Imperativo, Imperativo Negativo, Pronomi/Jelen id8, befejezetlen

mult, felszélité méd, tiltds, névmdasok

Kapcsoldddsi pontok a Nuovo Progetto Italiano és a Nuovo Espresso tankonyvesalddokkal:
Nuovo Progetto Italiano 1:%

Unita 3 — A szoba berendezése

Unitd 10 — Felszblité méd, névmidsok

Nuovo Progetto Italiano 2:*

Unita 1 — Iskola

Unita 5 — Egészség

Nuovo Espresso 1:%

Unitd 5 — Szoba berendezése, segitségkérés
Nuovo Espresso 2:%

Unicd 6 — Egészség, Felszdlité mdd

Unita 7 — Egészség, Felsz6lité méd — formdlis
Unita 9 — Szoba berendezése

11. Reflexi6 — Orai tapasztalatok

Ezen audiovizudlis tananyag célkozonsége a gimnazista korosztdly, az elmult hénapokban

5 gimndziumban volt alkalmam kiprébdlni, tesztelni a filmeket és feladatokat, az itt szerzett

tapasztalataim pedig fontos részét képezik tanulmdnyomnak, hiszen a feladatok eredményes-
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http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/jogyak_090323_04.pdf — Kulcskompetencidk fejlesztési lehetdségei Letdleés ideje:

2017.01.05.

Marin, T. Magnelli, S. (2006): Nuovo Progetto Italiano 1. Edilingua, Roma.

Marin, T. Magnelli, S. (2008): Nuovo Progetto Italiano 2 A-B. Edilingua, Roma.

Ziglio, L. Rizzo, G. (2014): Nuovo Espresso — Corso di italiano 1. Alma Edizioni, Firenze.
Bali, M. Rizzo, G. (2014): Nuovo Espresso — Corso di italiano 2. Alma Edizioni, Firenze.
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ségét a gyakorlat igazolhatja. Szakteriileti csoportos gyakorlatomat a budapesti Veres Pélné
Gimndziumban végeztem 2017 tavaszdn, szeptember 6ta pedig a Budai Ciszterci Szent Imre
Gimndziumban tanitok olasztandrként. Ezekben az iskoldkban idedlis helyzetben prébalhat-
tam ki a feladatokat, hiszen egy mdr velem 6sszeszokott tanulécsoporttal dolgoztam egyiitt.
A misik hdrom gimndziumban (E6tvos Jozsef Gimndzium, Vordsmarty M. Gimndzium, P4-
duai Szt. Antal Gimndzium) némileg nehezebb dolgom volt, hiszen csupdn 1-1 tanitdsi drdra
mentem be, a didkok szdmdra ismeretlenként. Itt 45 perc éllt rendelkezésemre a gyors ismer-
kedésre, a didkok bizalmdnak, figyelmének és nyitottsdginak megnyerésére és a filmes anyag
kiprébaldsira. Ennek ellenére ezek az drdk is sok tanulsdggal szolgdleak.

Els¢ alkalommal az E6tvos Jézsef Gimndziumban prébdlhattam ki a tananyagot, ahol az
egyik legfontosabb tanulsdg az volt: a teljes feladatsor nem fér bele a 45 perces idékeretbe. Bar
a projeke célja az volt, hogy komplett élmény-tanuldst nydjtsak a didkoknak a filmnézéssel
és a feladatok elvégzésével 45 perc alatt, a tapasztalatok azt mutattdk, ez az eredetileg elkép-
zelt formdban nem lehetséges. A tovdbbi prébak alkalmdval tehdt egyrészt Ggy szemeztem
a feladatokbdl, hogy azok az eredeti struktirdt megdrizzék (el8te-alatt-utdn), és elsdsorban
a szébeli kommunikdciét fejlesztd feladatokra keriiljon sor. Mdsrészt, ha lehetéség volt rd,
két tandrdc vettem igénybe a filmek teljes feldolgozdsdhoz, ennyi idé mdr béven elegendd
volt, hogy a gyakorlatok végére érjiink. Ugyanakkor, ha egy tandrnak ennyi ideje nincs a
kiegészitd anyagra, 3-4 feladat igy is feldolgozhatd egy 45 perces tanérdn. Ezenkiviil a filmek
feldolgozdsdnak hatdsfoka rengeteg mds tényez6tél is fligg: az adott csoport milyen mindségl
és mennyiségli elézetes tuddssal rendelkezik, milyen a hozz44llds, milyen az akeudlis csoport-
hangulat stb. Mds volt a feldolgozdsi id8 egy a didkjai felé nagyobb elvdrdsokat tdmaszté
iskola kis nyelvi csoportjdban, mint egy kozepes erésségli gimndzium, nagyobb létszdmu,
sport tagozatos csoportjaban. Tehdt az adott tényez8ket és helyzetet figyelembe véve a tandr
feladata, hogy eldontse, mennyi id6t szdn egy ilyen kiegészitd anyagra, és mely feladatokat
szeretné feldolgozni a didkokkal.

A konkrét feladatvégzések tanulsdga volt tobbek kozt a filmnézés alarr végzend§ felada-
tokndl, hogy a didkok tobbsége inkdbb a filmkockdkra koncentrdlt, mintsem a feladatra.
Filmnézés alatt a tanuldk teljes mértékben a mozgdképre figyelnek, legfeljebb utdlag irjik
le a megolddsokat. A hagyomdnyos halldsértéseknél a halldsértés alatt végzend$ feladatok-
nak az volna a funkcidja, hogy koncentrdldsra birja, késztesse a didkokat, ne kalandozzon
el a figyelmiik. Ugy tlinik, audiovizudlis anyagnal erre nincsen szitkség, a vide6 teljes mér-
tékben lekoti a néz8 figyelmét, ha végig oda dsszpontosit, konnyebben végzi el a filmnézés
utdni feladatokat is. A film alatti feladatokat pedig nyugodtan megoldhatjik kozvetleniil
a képia megtekintése utdn, igy ezeket érdemes rugalmasan kezelni, és inkdbb réhangolé
feladatnak tekinteni.

Egy mdsik észrevétel a feladatvégzések mddjdra vonatkozik: szintén a tananyag {6 céljai ko-
zott szerepelt az idegen nyelvi, szébeli kommunikacié fejlesztése, elémozditdsa. A filmnézés
utdn végzendd feladatok szinte mindegyike ezen kompetencia fejlesztésére épiil. Ugyanakkor
sokszor megtortént, hogy a didkok, az egyértelmi tandri utasitds ellenére (amely a szébeli fel-
adatvégzésre vonatkozott), szinte automatikusan tollat ragadtak és irdsban fogalmaztdk meg
vélaszaikat. Erz8dott, hogy hozzdszoktak egyfajta tanulsi stilushoz, és nehezen tudnak ettdl
elszakadni. Erdemes tehdt kiilon és tobbszor is hangstilyozni a feladatvégzések szébeli mivol-
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tat, és Osztonozni a tanuldkat a szébeli megnyilvanuldsra. Természetesen az idegen nyelvi {rds-
készség fejlesztése is fontos része a nyelvtanuldsnak, 4m gy gondolom, a tanérdn elsdsorban
a verbdlis kommunikdcié fejlesztésének van helye, ugyanezen feladatok {rdsbeli megolddsa
viszont alkalmas hdzi feladatként is szolgdlhat.

A didkok visszajelzései alapjan elmondhaté, hogy tetszett nekik mind a film, mind a fel-
adatsor, figyelmiiket lekdtdtte, kordbbi szokincset elevenitett fel benniik, és tuddsukart is
bévitette. Tovdbbi kutatdst érdemelne még egy kontrollcsoportos vizsgdlat, a hosszt tdva
emlékezés ellendrzésére a székincestanulds kapesdn. Azonos téma székinesét megtanitani a
videdtananyag segitségével, és a kontrollcsoportnak egy ,,hagyomdnyos” nyelvérai feladattal,
majd par hét elteltével megvizsgalni, melyik csoport szétanuldsa volt tartésabb. Remélem
tovabbi vizsgdléddsaim sordn lesz még erre lehet8ségem.
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Albert Agnes — Piniel Katalin'
A flow-élmény szerepe a nyelvoktatdsbhan

Bevezetés

Dolgozatunk els6sorban a flow-élmény és a motivécié dsszefliggéseit vizsgdlja iskolai kontex-
tusban, a nyelvtanuldssal 6sszefiiggésben. A flow-élményt, ami el8szor a kreativitds fenomen-
oldgiai aspektusai kapesdn, majd az intrinzik motivalt viselkedés szubjektiv tapasztalataként
keriilt leirdsra, egyfajta holisztikus élményként hatdrozhatjuk meg, melyet az emberek akkor
élnek 4t, amikor teljesen bevonddnak egy adott tevékenységbe (Cstkszentmihdlyi 1975/2000:
36). Ezt az élményt az egyének jellemz8 médon olyan tevékenységek kozben élik dt, ame-
lyeket azért végeznek, mert élvezetiket lelik benniik. A flow-élmények onjutalmazé jellege
miatt az egyének hajlamosak az ilyen élményt nyujtd tevékenységekben Gjra és djra részt
venni. Csikszentmihdlyi, Abduhamdeh és Nakamura (2005: 603) szerint a flow-élményben
rejlé intrinzik jutalom miatt emergens motivdcid is kialakulhat. A flow-élmény létrejoteének
eléfeltétele, hogy az egyén olyan tevékenységet végezzen, ami kihivdsok elé 4llitja, ugyanakkor
azt is éreznie kell, hogy képes megbirkézni ezekkel a kihivdsokkal. Bér a didkokat kihivdsok
elé 4llité feladatok gyakoriak a tanulds sordn, a kutatdsok alapjdn mégis viszonylag ritka,
hogy a tanulék flow-élményt élnek 4t az iskoldban. Dolgozatunkban a flow-élmény iskolai
kornyezetben vald deélésée elésegitd tényezdkon til szeretnénk a nyelvtanuldst a kozéppont-
ba helyezni, és drtekintést adni a nyelvokratds teriiletén végzett flow-élménnyel kapesolatos
kutatdsokrdl.

1. A flow-€élmény meghatdrozdasa

A flow fogalom sziiletése a kreativitds tudomdnyos kutatdsdhoz kapcsolhatd, ami az 1950-es
években kezd8dott az Amerikai Egyesiilt Allamokban ( Guilford 1950, 1959). Habér a kreati-
vitds dsszetett jelenség és tdbb szempontbdl is vizsgdlhatd, mint példdul az egyén, a produk-
tum, a folyamat vagy a kdrnyezet (Rhodes 1961:305), a Csikszetmihdlyi dltal végzett kutatds
esetében a hangsuly a kreativ folyamatokon és az egyén ekozben 4eélt élményein volt (Gerzels
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szefiiggéseit vizsgdlta mikroszinten, szébeli tdrténetmesélési feladatok segitségével. Kutatdsi teriilete a feladatalapu nyelv-
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szerepe dllnak érdeklddése fokuszdban. PinieL KataLiN egyetemi adjunktus az E6tvés Lordnd Tudoményegyetem Angol
Alkalmazott Nyelvészeti tanszékén, ahol PhD-fokozatdt is szerezte nyelvpedagégidbél. Erdeklddése kézéppontjiban a
nyelvtanuldsban szerepet jdtszé egyéni valtozék kapcsolatainak dinamikus rendszerben térténd kutatdsa 4ll, kiilonds
tekintettel az érzelmek és ezen beliil a szorongds szerepére. A kdzelmultban egy a siket nyelvtanulék nyelvtanuldsi moti-
vécidjdnak, nyelvtanuldssal kapcsolatos hiedelmeinek és stratégidinak vizsgdlatdt célzé kutatdsi projektben vett részt.
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& Cstkszentmihdlyi 1976). A kutatds fékusza késébb kitdgult, kiterjedt barmilyen intrinzik
motivdciés hdttérrel bird, dgynevezett autotelifus tevékenységre, és a £6 cél ezen tevékenysé-
gek és folyamatok szubjektiv, fenomenoldgiai aspektusainak leirdsa lett. A kutatdsok alapjin
a flow egy olyan szubjektiv dllapotként definidlhatd, amelyrdl az egyének akkor szdmolnak
be, amikor annyira belevonédnak egy adott tevékenységbe, hogy elfelejtkeznek az iddrél,
faradtsdgrdl és minden mdsrdl is, ami kiviil esik magdn a tevékenységen (Csikszentmihdlyi et
al., 2005: 600).

Nakamura és Csikszentmihdlyi (2002: 90) szerint a flow éllapot, ami tdbbkomponenst él-
ményként is leithaté (Engeser ¢& Shiepe-Tiska 2012: 4), szdmos jellemzével rendelkezik. Flow
dllapotban az egyének intenziven osszepontositanak és koncentrdlnak arra a tevékenységre,
amit éppen abban a pillanatban végeznek. Ugy érzik, hogy uraljik cselekedeteiket, és biznak
benne, hogy bdrmi lesz is a kdvetkezd 1épés, meg fognak tudni birkézni vele. Mivel figyel-
miiket teljesen lekoti, hogy ennyire koncentrdlnak az adott tevékenységre, igy onreflexiéjuk
elvész: nincs tudatos réldtdsuk sajét magukra a tevékenység végzése kozben. Az id8érzékelés
torzuldsa is jellemzd erre az llapotra; low-élmények sordn mintha gyorsabban telne az id8.
Tovébba ezek a szubjektiv tapasztalatok egy olyan tevékenységhez kapcsolédnak, amely 6n-
magdban jutalmat hordoz az egyén szdmdra, igy ilyen értelemben a tevékenység eredménye,
illetve kimenetele valéjéban lényegtelenné valik (Nakamura & Csikszentmihdlyi 2002: 90).

A flow-élmény megtapasztaldsa bizonyos feltételekhez kotote (Csikszentmibdlyi et al., 2005:
602-3). Ezek koziil taldn a legfontosabb, hogy az észlelt képességek és az észlelt kihivdsok k-
zott egyenstlynak kell fenndllnia. Ha ez az egyensuly felborul, és a kihivdsok meghaladjak az
egyén képességeit, az szorongdshoz vezet. Ugyanakkor, ha az egyén nem taldl a képességeinek
megfeleld kihivdst, akkor azt elészor pihentetének érzi, majd unatkozni kezd. A viselkedés
irdnyat és érrelmée kijelsld vildgos célok kittizése egy mdsik olyan feltétel, aminek teljesiilése
val6szindsiti a flow dllapot [étrejoctée. Ehhez szorosan kapcsolddik az utolsd felcéeel: az egyén-
nek vildgos és azonnali visszajelzést kell kapnia cselekedeteirdl, ami vildgos célok esetében
értelemszertien konnyebben megvalésithaté. A visszajelzésnek nem kell sziikségszertien pozi-
tivnak lennie, negativ is lehet, a lényeg az, hogy toltse be szerepét abbdl a szempontbdl, hogy
segitse az egyént a képességei és a kihivdsok kozotti egyensuly fenntartdsdban.

2. A flow-élmény és a motivdcié kapcsolata

Shernoff és Csikszentmibdlyi (2009: 132) szerint a flow-elmélet inherens mddon foglalja ma-
gdba a tanuldssal valé kapcsolatot. Valéban, fuggetleniil attdl, hogy szervezett keretek kdzott
torténd vagy iskoldn kiviili tanuldsrél van sz6, a tanulds szitkségszertien azt a helyzetet irja le,
amely sordn az egyén olyan feladatot végez, amely éppen a megfeleld mértékben haladja meg
jelen képességeit. Ezdltal arra sarkallja a didkot, hogy koncentrdljon és igyekezzen megfelelni
a kihivdsoknak, amelyeket a tanuldsi feladat dllic elé. A low-élmény aurorelikus jellege, azaz
hogy az egyén a tevékenységben nem annak kimenetele vagy eredménye, hanem pusztin a
tevékenység kedvéért vesz részt, er8s kapesolatot sugall az inztrinzik motivdciéval. Erre utal
az is, hogy a flow-élményt gyakran azonositjék a feladatba valé bevondddssal, aminek ré-
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sze a koncentricid, a tevékenység irdnti belillrdl fakadd érdekl8dés és a tevékenység élvezete
(Shernhoff — Csikszentmihdlyi — Schneider & Shernboff 2003: 161). Mondhatjuk tehdt, hogy
a flow-élmény részét képezi az érdeklédés intrinzik motivdcidja, amely fakadhat egyrészt a
feladat érdekességébdl, mésrészt a didk érdekl8désébdl.

A flow-élmény ugyanakkor elésegitheti az tgynevezett emergens motivicid kialakuldsd is
(Csikszentmihdlyi et al., 2005: 603-5). llyenkor arrdl van sz6, hogy bér ez egyén eredetileg
nem érez motiviciot a feladat elvégzésére, a tevékenység sordn, az élmény mindsége miatt
mégis kialakul a motivicié. Az emergens motivdci6 tehdt azt jelenti, hogy az egyén egy 4j
vagy kordbban érdektelen tevékenységet elkezdhet intrinzik médon jutalmazénak érezni
azért, mert a tevékenység végzése kozben fow-élményt él 4t (Csikszentmihdlyi et al., 2005:
603). Az emergens motivici6 létrejoteéedl kezdve tehdr a feladat végzése intrinzik jutalmazd
jelleget olt.

3. Flow-élmények az oktatds soran

Az oktatds sordn 4téle flow-élmények vizsgdlata f6ként a tanuldsi élmény mindségének javi-
tdsdt célzé torekvésekbdl fakad. Tovdbba abbdl az igénybdl, hogy magyardzatot taldljanak a
tanulék motivalatlansdgdra, valamint az dltalunk 4télc apdtia és unalom érzéseire, amelyek
jellegzetes antiflow-élmények (Csikszentmihdlyi 1975/2000: 161-178; Allison & Duncan
1987: 145). Az élménymintavételi eljdrds mddszerével végzett kutatdsok eredményei arra
utalnak, hogy a serdiil8k az iskolai tanuldst 4ltaldban véve nem taldljék motivdlonak, a klasz-
szikus osztdlytermi tanulds nem koti le 8ket, és negativ érzelmi élményeket élnek 4t a tanulds
soran (Csikszentmihdlyi & Larson 1984). Osszegzé tanulmanyokban Csikszentmihdlyi és Wong
(2014) réimutatnak, hogy hasonlé tapasztalatok jellemz8k az egész vildgon, egymdstdl eltérd
kulturdlis kozegekben is. Ezekben a kutatdsokban az alternativ pedagégiai gyakorlatort alkal-
mazé iskoldk (pl. Montessori) dltaldban jobban szerepelnek: didkjaikra inkdbb jellemz6 az
intrinzik motivdcié, pozitivabb érzelmeket élnek 4t, valamint tobb flow-élményrdl szdmolnak
be, mint a hagyomdnyos oktatdsban résztvevd térsaik (Rathunde & Csikszentmihdlyi 2005).

Arra vonatkozéan, hogy mi segitheti el6 a flow-élmények megtapasztaldst az osztdlyterem-
ben, t8bb tényezd is felmeriilt a kutatdsok sordn. Shernoff és Csikszentmihdlyi (2009) dtrekintd
tanulmédnyukban 21 olyan jellemz&t sorolnak fel, amelyek a kutatdsok alapjin elésegitik a
flow-élmény 4télését a tandrikon. Ezek a jellemz8k 3 nagyobb téma koré csoportosithatdk.
A kontroll témdjdval kapcsolatban azt taldltdk, hogy az osztdlytermi demokricia, a tanuléi
ondllésdg és autondmia el8segithetik a flow-élmények gyakoribb megtapasztaldsit. Mds kuta-
tdsokban a kooperdcid, a tanuldk kozott interakcid és a kozosségi élmény dcélése segitette eld
ugyanezt. A tanitdsi mddszer tekintetében az integricié, a rugalmassdg és a tobbféle médszer
haszndlata (pl. az elméleti témdk fizikai akrivitdssal keverése) bizonyult gylimélcsdznek az
optimdlis tanuldsi élmény megteremtése szempontjabdl.

Ezen tényez8k mellett Shernoff és munkatdrsai (2003: 173) arra is rdmutattak, hogy a
tanul6k képességei és az eléjiik dllitote kihivdsok egyenstlya mellett fontos az is, hogy a ta-
nuldk relevansnak és értelmesnek érezzék feladataikat, valamint hogy dgy érezzék, kontrolle
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gyakorolhatnak, mert ez is néveli mind az egyéni, mind pedig a csoportos feladatmegoldds
sordn a fow-élmény 4télésének valdszinliségét. Mdsrészrdl az olyan passziv tevékenységek,
mint példdul a videénézés, az aktivitds és kontroll hidnya miatt inkdbb csak élvezetet okoztak
a didkoknak, de nem segitették el a low-élmény 4dtélését. Ennek megfeleléen az optimalis
élmények, mint példdul a flow jellemz8i kozott az élvezet mellett helyet kell kapnia a kont-
rollnak, és annak, hogy a didk a feladatot értelmesnek taldlja.

3.1. Virtudlis oktatdsi kérnyezetek

Az Gj technolégidk térnyerése és ezek beépiilése az okratdsba egyre inkdbb sziikségessé te-
szik a flow-élmények virtudlis kozegben torténd kutatdsit (Shernoff & Csikszentmihdlyi 2009:
141-2). Olyannyira, hogy Coller és Shernhoff (2009: 315) példdul arrél szimolnak be, hogy
tgy tlnik, a didkok sokkal hatékonyabban tanulnak videojdtékokon keresztiil, mintha a tan-
konyvben feladatokat oldandnak meg. A didkok véleménye szerint a virtudlis oktatdsi fe-
liletek nagyon hasonlitanak a jdtékokhoz. A kutatdsi eredmények kovetkezetesen abba az
irdnyba mutatnak, hogy a vided és a szdmitégépes jatékok bevonddist segitd és flow-indukdls
hatdsihoz hasonléan (Bassi & Delle Fave 2004) a virtudlis platformokon végzett tanuldsi tevé-
kenység szintén el8segiti a tanuldsi folyamatba valé teljes bevonddist és ezdltal a flow-élmény
megtapasztaldsit (Shernoff & Csikszentmibdlyi 2009: 141-2).

3.2. Csoportos flow-éilmények

Bér a flow-irodalom a tanuldsi folyamatot és a feladatokban vald részvéeelt els6sorban az
egyén szempontjdbdl tdrgyalja, fontos megjegyezni, hogy az osztilyban egyiitt tanuld, a fel-
adatokat csoportosan vagy parban megoldé didkok egyiitt is 4télhetik a flow-élményt. Eppen
ezért az egyén pdr, illetve csoportmunka sordn 4célt individudlis élményeinek vizsgdlatdn tdl
egyes kutatdsok kifejezetten a kollektiv, illetve kozosen 4téle szubjektiv tapasztalatokat he-
lyezték vizsgiléddsaik kozéppontjdba. Sawyer (2015: 29) személyes tapasztalatai, valamint
jazzegylittesekkel végzett kutatdsai eredményeképp megalkotta a csoport flow fogalmdt, amit
a csoportos kreativitds és improvizdcids kisérletek spontdn egytittmiikddéseként jellemzett.
Hasonlé fogalmat alkottak meg van den Hout, Davis és Walrave (2016: 234) is; 8k a csapat
flow fogalmdval azt a kollektiv élményt irjik le, amely sordn a csapat kozos céljdnak elérése ér-
dekében munkdlkodva és ezzel 6sszefiiggésben a csapat dsszes tagja low-élményt él 4t. Mind
a csoport és a csapat flow esetében is feltétel, hogy a flow-élményt minden tag megtapasztalja,
méghozzd egy olyan helyzetben, ahol csoportként kell egyiicemtikodniiik, és ahol mind az
interakcié, mind az interperszondlis dinamika kulcsszerepet jdtszanak a csapat eredményes
szereplésében. A szerzék azt is feltételezik, hogy a csapatflow-élmény hatdsdra az egyének
hajlamosabbak lesznek arra, hogy tovabbi alkalmakat keressenek a csapat munkdjiban valé
részvételre (van den Hout et al. 2016).
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Tovabbi, a csoport és csapat flow fogalmédhoz hasonlé elképzeléseket irnak le az optimdlis
élmények draddsit elétérbe helyezd tdrsas flow (Walker 2010), hdlézati flow (Gaggioli — Milani
— Mazzoni & Riva 2011) és flow-szinkronizdcié (Magyarédi & Oldh 2015, 2016) fogalmai.
Bér a flow-élmények interakcié sordn torténd megosztisinak gondolata mar Allison és Dun-
can (1988) interjikutatdsiban is felmeriilt, osztdlytermi kornyezetben Bakker (2005) vizs-
gélta elészor a flow-élmények terjedését. Azt taldla, hogy a flow-élményt a tandr dtadhatja a
didknak, majd vissza is kaphatja t8le. Walker (2010) a tdrsas flow kifejezést haszndlta, amikor
a tandrok azon pozitiv élményeit vizsgdlta, amit akkor éltek 4t, mikor parbeszédet folytattak a
didkokkal akdr a tantermi kereteken kiviil is. Az § eredményei arra is utalnak, hogy a kutatds
résztvevdi pozitivabban értékelték tédrsasflow-élményeiket, mint azokat az optimdlis élménye-
ket, melyeket egyénileg szereztek (Walker 2010). Kérdéives eredményeit egy kisérlet sordn
Magyarddi és Olih (2017) is megerSsitette. Ezekben a helyzetekben valészintleg flow-szinkro-
nizdcids folyamatok zajlanak (Magyarédi & Olih 2015, 2016), amely soran a résztvevdk gon-
dolatai és tettei egymadssal szinkronba kertilnek a feladat végzése sordn, ami aztdn a tdrsas flow
4céléséhez vezet. Bér a fizikai kozelség Sawyer (2015) szerint a csoport flow egyik eléfelcétele,
halézati/networkalapt tanuldsi kornyezetekben, ahol egydltaldn nincs, vagy csak korldtozott
mértékben van jelen fizikai kozelségen alapuld személyes kapcsolat, szintén leirtak kdzosen
dcélt low-élményeket, és ezeket a hdldzati flow cimkével lactdk el. Gaggioli és munkatdrsai
(2011) azt llitjak, hogy mivel a virtudlis tanuldsi kdrnyezetek alapvetd vondsokban térnek el
a hagyomdnyos, egyazon fizikai térben torténd oktatdstdl, a csoport sszehangoldddsa sordn
is mds tényezdk lesznek fontosak, 8k példdul a tdrsas jelenlét szerepét emeleék ki.

3.3. Flow-élmények a nyelvtanulds sordn

Bdr szdmos kutatds foglalkozik a didkok iskolai low-élményeivel (pl. Csikszentmihdlyi & Lar-
son 1984; Csikszentmibdlyi & Wong 2014; Rathunde & Csikszentmibdlyi 2005; Shernoff et al.
2003; Shernoff & Csikszentmihdlyi 2009), a kifejezetten masodik- vagy idegennyelv-tanulds-
sal, illetve ennek osztilytermi vonatkozdsaival foglalkozé vizsgdlatok igen ritkdk. Azsidban
és a Kozel-Keleten sziiletett néhdny Gttoéré tanulmdny Schmidt és Savage (1992) valamint
Schmidt, Boraie, and Kassagby (1996) jévoltibél, de ezek a flow-élmény helyett inkdbb az
intrinzik motivdciéra helyezték a hangstlyt. Néhdny évvel késébb Egbert (2003) publikéle egy
jelent8s tanulmdnyt a flow-élmények szerepérél a nyelvtanuldsban, mellyel egyrészt tesztelni
akarta a flow-elmélet nyelvi feladatokra valé alkalmazhatésdgdt, mdsrészt tovdbbi kutatdso-
kat kivdnt 8sztdnozni a nyelvérdkon 4eélt optimdlis élményekkel kapcsolatban. Kutatdsiban
spanyolul tanulé kozépiskolai didkok segitségével hét nyelveanuldssal kapesolatos feladatot
vizsgilt, ezek koziil kettd szdmitégépes olvasdsi feladat volt. Azt taldlta, hogy a didkok va-
16ban élnek 4t flow-élményeket a nyelvdrdn, f8leg az olyan feladatok megolddsa sordn, ahol
képességeik és a feladat dleal allitote kihivdsok egyenstlyban vannak, ahol kontrollt tudnak
gyakorolni a feladat valamely aspektusa felett, és amit érdekesnek taldlnak.

A kozelmaltban Egbert (2003) nyomén Czimmermann és Piniel (2016) vizsgaltik haladé

nyelvtanulék nyelveanuldsi feladathoz k6t6dé flow- és antiflow (unalom, apdtia és szorongds)

124



-élményeit. A didkoknak szdbeli torténetmesélési feladatot kellett végezniiik egyénileg, pdr-
ban vagy csoportban. Elményeikrél a feladatok megolddsa utdn egy kérdiv kitsleése sordn
adtak szdmot, mellyel egyrészt osztdlytermi flow-élményeiket (Oldh 2005: 141152 nyomdn),
a feladathoz kot8d6 flow-élményeiket (Egbers, 2003 nyomdn), valamint az llapotszorongd-
sukat (Spielberger 1983) vizsgaltdk a szerzék. Eredményeik azt mutattdk, hogy a 85 résztve-
v6 nagy része 4télt mind osztdlytermi, mind pedig feladathoz kot6d6 flow-élményeket. A
kutatdsban tovabbd sikeriilt negativ dsszefiiggéseket is feltdrni a flow- és antiflow-élmények
kozott, és pozitiv kapesolatot taldlni a feladat és a helyzet bizonyos jellemzdi (mint példdul a
tanuld bevondddsa, a feladat tartalmdnak relevancidja, a tanuldi kontroll mértéke, valamint a
j6 tanuléi képességek és az ennek megfeleld méreékd kihivdsok) kozotr. Ugyanakkor a feladat
modalitdsdnak (egyéni, pdros, csoport) nem volt kimutathaté hatésa.

Hasonlé témdt, a nyelvtanulék flow- és antiflow-élményeit kutattdk kvantitativ kutatds
keretében Piniel és Alberr (2017). A szerzdk azt vizsgdltdk, hogy a flow-élmények hogyan kap-
csolddnak az olyan egyéni kiilonbségekhez, mint a motivalt nyelvtanuléi viselkedés, valamint
az angol mint idegennyelv-tanuldssal kapcsolatos énhatékonysdg érzete. Strukturdlis egyenlet
modellezéssel (SEM) elemezték 214 magyar kozépiskolds adatait, eredményeik pedig azt su-
galljak, hogy a konstruktumok kozote korkords kapesolat van. Ez egyrésze azt jelenti, hogy az
alacsony motivécié magas apdtidhoz vezet, az apdtia emelkedésével pedig az énhatékonysdg
érzése csokken, ami tovabb csokkenti a tanuldi motivécié szintjét. Mdsrészt viszont minél
motivaltabb egy tanuld, anndl valdszintibb, hogy flow-élményt él 4t. Az pedig, hogy a moti-
véltabb tanuldék hajlamosabbak optimdlis élmények 4eélésére, noveli az énhatékonysdg érze-
titket és tovabb erdsiti motivdcijukat.

Aubrey (2017a, 2017b) feladatalapt (Task Based Language Teaching) megkozelitésbdl
vizsgilta a tanul6i flow-élményeket. Azt kutatta, hogy az interkulturdlis kapcsolat hogyan hat
elsééves japan egyetemisték flow-élményeire 6t pdrbeszédre épiilé feladat megolddsa sordn.
A két cikkben a szerz8 ugyanazt a vizsgdlatot tdrgyalja el8szor kvantitativ, majd kvalitativ
megkozelitésben. A kutatds résztvevdi két 21 tagi angolt mint idegen nyelvet tanulé japan
didkcsoport, valamit egy 21 tagi nemzetkozi didkesoport voltak. A félév kezdetén az Ssszes
csoport sajdt kultdrdn beliili (intrakulturdlis) elrendezésben, azaz a sajét csoportjdn beliil ol-
dotta meg a pdrbeszédfeladatokat. A mdsodik szakaszban azonban az egyik japdn didkesopor-
tot kivélasztottdk, hogy interkulturalis helyzetben, azaz a nemzetkozi didkokkal egytitt oldjdk
meg a feladatokat, mig a mdsik japdn csoport tovdbbra is a sajit csoportjin beliil dolgozott.
Mindkét japdn csoport kitoltotte a flow-kérdéivet mind az intrakulturdlis els§, mind pedig az
intra/interkulturdlis masodik szakaszban. Az interkulturlis helyzetben létrejote prbeszédek
sordn tobb flow-élményrdl szdmoltak be a didkok, mint az intrakulturdlis kontextusban, to-
vébb4 a beszédlépések (number of turns) szignifikdnsan magasabb szdma is az interkulturdlis
helyzetet jellemezte. Ugyanakkor az intrakulturdlis csoportban is szignifikdns pozitiv kapcso-
lat 4llt fenn a beszédlépések szdma és a flow-élmények kozote.

Vizsgdlatdnak mdsodik részében Aubrey (20176) a didkok napléit elemezte, és tarta-
lomelemzési médszerekkel igyekezett visszamendleg meghatdrozni a flow-élményt elsegitd,
illetve azt gatl6 tényezdket. Az interkulturdlis csoportban a jé teljesitmény meriile fel leggyak-
rabban a flow-élmények kapcsdn, mig az intrakulturdlis csoportban a leggyakrabban emlitett
flow-dimenzi6 a képességek és kihivdsok egyenstlya volt. A flow-élményt gddd tényez8k ko-
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ziil a kevés low-élménnyel jellemezhetd intrakuleurdlis helyzetben a kontroll és a teljesitmény
hidnya tint kulcsfontossdgtnak.

Osszegzés

Meggllapithatjuk tehdt, hogy viszonylag kevés a nyelvtanulds sordn dtéle low-élményekkel
kapcsolatos kutatds, pedig ahogy az oktatds mds teriiletein, a nyelvérdn is sziikség lenne arra,
hogy a didkok optimélis élményeket szerezzenek a tanuldsi folyamat sordn. Tovébbi kutatd-
sokra lenne tehdt szitkség, és ebbél a szempontbdl gyiimélcsozdnek tlinhet a feladatalapt
nyelvoktatds (TBLT) megkozelitésének alkalmazdsa. Hiszen ennek a megkézelitésnek a se-
gitségével feltdrhacd lenne, hogy mely feladagjellemzdk azok, amelyek legjobban el8segitik a
fow-élmények 4télését a tanérdn. Ez a megkozelités tovdbbd lehetdséget adna a tanuldk 4leal
létrehozott nyelvi produktum vizsgdlatdra is, ezdltal a flow-élmény kozvetleniil 6sszevethetd
lenne az ilyen 4llapotban létrehozott nyelvi teljesitménnyel. A mdsik kézenfekvd kutatdsi te-
ritlletnek a szdmitdgépek bevondsa és a virtudlis tanuldsi kornyezetek vizsgdlata tlinik, amik a
fent idézett kutatdsok alapjdn eleve jobban hajlamositjék flow dtélésére az ilyen platformokon
tanuld didkokat. Ezek a torekvések a nyelvoktatdsban mdr hossza évek 6ta jelen vannak, gon-
doljunk csak a szdmitdgéppel tdmogatott nyelvtanulds (Computer Assisted Language Lear-
ning) terjedésére, valamint a napjainkban egyre gyakoribb mobil applikdciékra. Emellett a
térsas flow és a flow-szinkronizicié vizsgdlata is igéretes kutatdsi teriiletnek tlinik, torténjen
az akdr valédi, akdr virtudlis csoportokban. Végezetiil, véleményiink szerint tobb figyelmet
érdemelne a flow-élmény dinamikdjdnak, a képesség/kihivds egyensilydban bekovetkezd pil-
lanatnyi valtozdsoknak a vizsgdlata is, amire a dinamikus rendszerek kutatdsi paradigmadja
kindlhat lehetdséget. Ez a megkozelités eldsegithetné a flow-élmény kialakuldsinak alaposabb
megértését, és lehetdséget teremthetne a csoporton beliili interakciok dinamikdjénak alapo-
sabb feltérképezésére. Reméljiik, hogy dolgozatunkkal mi is hozzdjarulunk ahhoz, hogy a
fow-élmények kutatdsa nagyobb lendiiletet kapjon a nyelvtanulds és nyelvoktatds teriiletén.
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Bikics Gabriella — Kegyes Erika'
Uj utak a nyelvtanarképzésben
— egy induld projekt kapcsan

1. Bevezetés

Az Gjsdgok és az internetes portdlok hiraddsai ki nem fogynak az olyan szalagcimekb6l, ame-
lyek a hazai nyelvoktatds mindségét kritizdljak, és afelé mutatnak, hogy ha nem véltoznak a
nyelvoktatdsi médszerek, akkor a kozeljovében nem tudunk véltoztatni tanuléink nyelvtu-
ddsdnak kiiszobszintjén. Szdmos szakmai férum is feszegeti a témdt, hogy hogyan lehetne
véltoztatni a legutdbbi kompetencia-tesztek és az dnbevalldson alapulé nyelviudds-felmérések
eredményein. Aldtdmasztdsul két kiragadott, de éppen a médidban és a szakértékkel folytatott
beszélgetésekben gyakran idézett statisztika: Az Oktatdsi Hivatal a 2015/2016-0s tanévben
elvégzett idegen nyelvi mérésének eredménye szerint a nyolcadikosoknak csak a 45-55%-a
érte el azt az (A2-es) szintet, amit a kerettanterv kijelsl.2

Az Eurépai Bizottsdg legutdbbi felmérése szerint Magyarorszdg (25 és 64 év kozotti kor-
osztdly) nyelvtuddsdt tekintve az utolsé helyen 4ll: csak 37% tud legaldbb egy idegen nyelvet,
mikozben az uniés dtlag 66%.> Néhdny megkozelités rdmutat ebben a folyamatban a tandr-
képzés tartalma megvaltoztatdsdnak sziikségességére és a nyelvtandrképzés moédszertani hdcee-
re dtalakitdsinak kulcsfontossdgu szerepére (Einhorn 2015). Ebben a tanulmanyunkban mi is
azt a kérdést vizsgdljuk, hogyan jdrulhat hozz4 a nyelvtandrképzés min8ségének fejlesztése a
tanul6k nyelvtanuldsi motivdciéjdnak noveléséhez.

' Dr Bikics GasrieLLa a Miskolci Egyetem egyetemi docense. 25 éve képez nyelvtandrokat, a szakmddszertan és a

németnyelv-oktatds és -nyelvtandrképzés torténetének, helyzetének elismert kutatéja, iskolai gyakorlatvezetd, szdmos
magyar és német nyelvi, a nyelvoktatds aktudlis kérdéseivel foglalkozé cikk szerzdje, kutatdsi projektek vezetéje, szak-
felel8s. Dr. KeGyes Erika a Miskolci Egyetem egyetemi docense. Alkalmazott nyelvész, kutatsi teriilete a szocioling-
visztika és a szaknyelvoktatds, érdekl8dési teriilete kiterjed a német nyelvtandrok képzésére, a motivdcios kutatdsokra.
15 éve vesz részt a nyelvtandrképzésben. Szdmos szaknyelvdidaktikai tanulmdny szerzéje, tanszékvezetd.

V6. Eredmények 6sszesitése, Idegen nyelvi mérés, 2016, az Okratdsi Hivatal Koznevelési Mérési Ertékelési Osztdlydnak
kiadvdnya, a mérési eredmények Osszefoglaldsa: 22-28. oldalak, letdlthetd: heeps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/
kozoktatas/meresek/idegen_nyelvi_meres/Idegennyelvimeres2016_Eredmenyek_osszesitese.pdf

V. Spezial Eurobarometer, 386, Die Europiischen Biirger und ihre Sprachen, Bericht, 2012, kiilénds tekintettel a II.
és a I1. fejezetekre.
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2. Torténeti mérfoldkovek és a hatékonysdg kérdése
a nyelvtandrképzésben

Ha 4ttekingjiik a hazai nyelvtandrképzés formdit és tartalmi kereteit, akkor azt ldtjuk, hogy
egyrészt volt egy tendencia a rendszervaltds utdn, amikor a mennyiség és a mindség elve csa-
pott dssze. Bér ezt a korszakot Medgyes (2011: 23) a nyelvtandrképzés aranykordnak nevezi,
tudjuk, hogy kevés esély volt a mindségi nyelvtandrképzés megvaldsitdsira, mert a nyelvta-
nérhidny (elsésorban angol és német nyelvbél) enyhitésére kidolgozott j6 programok beérése
nem valésulhatott meg a tandrképzés dralakitdsa miate. Mindazonaltal sokan hangstlyoz-
zdk, hogy a hdroméves, egyszakos nyelvtandrképzésnek megvoltak a maga pozitivumai is.
Ezek koziil is kiemelendd a tanitdskdzpontisdg, a nyelvismeret-kozpontasig, a fékuszdlds
az alkalmazott nyelvészeti, a nyelvpedagdgiai tuddsra, és nem utolsésorban a regiondlis elvek
érvényesitése. Ebben a keretben a képz8k viszonylag nagy szabadsdgot élveztek a médszertan
tanitdsa tekintetében, és f8leg ezen a teriileten volt lehetéség a sajdtsdgos helyi jellemz8k ki-
dolgozasira. Igy keriilt sor az tin. Miskolci modell kialakitiséra a Miskolci Egyetemen, amelyet
a német szak vezetd okratdi és az iskolai gyakorlatért felelés tandrai (Bikics Gabriella, Kocsa
Zoltan Istvanné) hosszt ideig sikeresen alkalmaztak. A modell a modern pedagégiai paradig-
mavaleds szellemének megfelelden cselekvés- és problémakozpontt volt, és 1ényegében par-
huzamosan fejlesztette a tandrjeldltek idegen nyelvi és médszertani ismereteit. Egy konkrét
példdval szemléltetve: a tandrjeldlt a nyelvi képzésben azt a beszédtémdt vagy azt a nyelvta-
ni strukedrdt tanulmdnyozta a szemindriumon elmélyiilten, amit a heti tanitési gyakorlaton
maga is tanitott vagy hospitdlt. A médszertani szemindriumon pedig ennek a témakornek,
nyelvi-nyelvtani egységnek, szokincsnek, specidlis fonetikai problémdnak a tanitdsi lehetdsé-
geivel ismerkedett meg, ehhez olvasott szakcikkeket, ehhez kapott dtleteket a mentorokedl.

A modell céljat Bikics (2002: 153) igy irja le: ,A nyelvtandrképzés csak akkor tud meg-
felelni a magas tdrsadalmi elvdrdsoknak, ha hdrom pillére: a nyelv- és stilusgyakorlat, a tan-
tirgypedagdgia (mddszertan) és az altaldnos didaktika ismeretanyaga készségszinten van je-
len a nyelvtandr oktatdsi repertodrjdban”. A Miskolci modell kialakitdsdban a németorszdgi
tandrképzés gyakorlata szolgdlt mintdul, amelyben a tandrjeloltek a képzés megkezdésének
pillanatdban bekapcsolédnak az iskolai életbe, az iskola vildgdnak mindennapi pedagégiai
gyakorlatdba. A Miskolci Egyetemen a hdroméves nyelvtandrképzés keretében mikédtetett,
és részben még a négyéves, kétszakos tandrképzésbe is dtorokitect modellben az iskola és az
egyetem szorosan egylittmiikodott, a mentortandrok és a tandrjeloltek, a mentortandrok és
a szakmddszertan-tandrok mindennapi kapcsolatban voltak. Ezért is nevezték a kéztudatban
csak Miskolci modellként emlegetett gyakorlatot kooperdcids tipust képzésnek. Szerkezetét
Bikics (2002: 156) igy mutatja be egy kordbbi munkdjdban:

LA miskolci némer nyelviandr képzési modellben a médszertani képzés elméleti és gya-
korlati oldaldt egyardnt a mddszertan oktatdja vezeti az aldbbi hdrmas egységben: —
nyelvdrdkar tart; — mddszertan drdkat tart, ahol az elméleti kérdéseker a nyelvorik
tapasztalataival illusztrdlja; — az iskolai gyakorlaton dramegbeszéléseket tart, ahol a
hallgaték meglévd elméleti és gyakorlati ismereteit az aktudlis tanitdisi helyzet szemponi-
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jdbdl elemzi. A modell elsédleges célja az elméler és a gyakorlar optimdlis dsszefondddsa,
ami az oktatd személye révén valdsul meg. A modern nyelvoktatds alapelvei szerint a
mddszertan nem vdlaszthatd el a gyakorlattdl. Ellenkezéleg: reflexidként szolgdl, a napi
tanitdsi gyakorlat elméleti bazisaként. A hallgatok még nincsenek azon a szinten, hogy
a kognitiv, elméleti tuddst magukidl is gyakorlati készségekké viltoztassik.”

Ennek a modellnek a sikerességérdl tobb szakmai férum is beszdmolt (Bikics—Kocsa—Siebert
1996, Bikics 1988). A ,Bolognai reform” bevezetésével ez a képzési forma lényegében eltordl-
tetett, hiszen dralakultak a szakmddszertan tanitdsdnak és gyakorlatdnak a keretei. Az 1999-
ben bevezetett ,Bolognai reform” megszakitotta annak a hagyomdnydt, hogy a regionalitds
elve megmaradhasson a nyelvtanarképzésben. A képzés centralizdlt lett, a médszertan tanitd-
sdban elétérbe kertilt az dltaldnos pedagdgiai és az dltaldnos tandri kompetencidk fejlesztése,
sokkal kevesebb teret kapott az alkalmazott nyelvészet és a nyelvpedagdgia, az idegen nyel-
vek tanitdsdnak nyelvészeti, pedagégiai és interkulturdlis szempontii megalapozdsa. A nyelv
szakos hallgaték kapcsolata az iskoldval beszlikiilt, és a képzési kovetelmények egyértelmiien
elvélasztottdk a nyelvi kompetencidk fejlesztését a médszertani képzéstdl, megsziintették a
reflexidt, az dtjdrhatdsdgor a sajit nyelvtanuldsi, nyelvi fejlédési tapasztalatok és az iskolai
tapasztalatok kozote. Ennek a problémdnak az dthidaldsdra az Gj tipust, azaz a ,Bolognai
reformnak” megfeleld tandri mesterképzésben bevezettitk a Nyelvtanulds és reflexid c. térgyat,
amelyet a nyelv szakos hallgaték (amennyiben a német minor szakjuk volt) két féléven 4t
hallgaccak. A tantdrgy célja az elsé félévben a kovetkez volt: A nyelvi képzésben a tudatossdg
szerepének kiemelése, a nyelvtanulds szébeli és irdsbeli folyamataira val6 reflexid, az egyéni
problémdk megismerése a kommunikdcids képességek fejlesztésében. Mindezen til a sze-
mindrium a médszertani reflexiét is szolgdlta: a hallgaték megismerték egy kommunikativ
nyelvkonyv példdjin keresztiil a nyelvtanulék médszertani logikdjdt, az egyes munkaformdk
jellegzetességeit és azokat a folyamatokat, emécidkat, amelyekkel a nyelvtanuldk ezekhez k-
zelitenek. A tantdrgy médsodik félévében a reflexids tevékenységet bévitettiik ki: az dnreflexion
tdl a hallgat6k megtanultak — szemléletesen kifejezve — a nyelvtanul6k fejével gondolkodni, a
nyelvtanulék nyelvtanuldsi tapasztalataira reflektdlni.

Tapasztalatunk szerint hatékony tanuldsi formdban dolgoztunk, és szakmai tekintetben a
reflexié mint tanuldsi és értékelési forma elsajdtitdsdra alapoztunk. A reflexié mint munka-
forma a modern nyelvtandrképzés alapvetd eleme is egyben, hiszen a nyelvtanuldsi és a nyelv-
oktatdsi folyamartok osszekapcsoldsdt tigy biztositja, hogy egyszerre fejleszti a nyelvtandr mint
nyelvtanulé nyelvi tudatossdgit és a nyelvtandr mint nyelvpedagdégus ismereteit az idegen
nyelvek elsajdtitdsdnak bonyolult folyamatairdl. A szemindriumon gyakoroltdk a hallgatdk a
reflexié kiilonb6zd formdit, és retrospektiv médon elemezték sajdc nyelvelsajdtitdsi folyama-
taikat és ezek sajit nyelvtanuldsi motivdcidjukra gyakorolt hatdsdt. Kolb (2007, idézi Milch
2015: 35) a reflexiét nevezi a nyelvtandrképzésben a legfontosabb tanuldsi folyamatnak. A
reflexié tanulhaté és gyakorolhat6 folyamat, ami bdr individudlis, mégis mindig egy konkrét
kontextusba dgyazott, tehdt explicit is (Kolb 2007, idézi Milch 2015: 35). A reflexié kognitiv
munkaforma, ami fejleszti a tandrjeloltek énképét, szocidlis és emociondlis kompetencidit,
és ami a legfontosabb, megtanitja 8ket arra, hogy felismerjék a nyelvtanulék aktudlis prob-
lémdit, és azokat a sajdt nyelvtanuléi tapasztalataikbdl kiindulva prébdljik meg kezelni. A
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fenti szemindriumokon alkalmaztuk a reflexiés médszereket is, mint példdul a mini portfolié
Osszedllitdsdt vagy a problémamegoldé vazlat készitésé.

A nyelvtandrképzésben 2012-ben kovetkezett be Gjabb tartalmi és formai valtozds, amikor
bevezetésre keriilt az Gn. osztatlan tipust tandrképzés. Ennek keretében képeziink jelenleg
is 4ltaldnos és kozépiskolai némettandrokat, akik a képzés utolsé évében osszefliggd tanitdsi
gyakorlaton vesznek részt. A képzési strukttirdnk dtdolgozdsakor a reflexié mint munkaforma
megtartdsinak érdekében, és annak érdekében, hogy a hallgatéknak még a szakmédszertani
targyak elézményeként nyelvpedagdgiai ismereteket kozvetithessiink, az alkalmazottnyelvé-
szet-el@addssal pdrhuzamosan bevezettiik a képzés els6 évében a Nyelvészeti alapismeretek és
nyelvtanuldsi technikdk c. tirgyat. A szemindrium célja, hogy a hallgaték tudatositsdk azokat
a nyelvtanulds sordn felmeriild nehézségeket, amelyeket maguk is 4eéltek, dokumentaljdk a
sajdt nyelvelsajdtitdsi folyamatukat, megkeressék a szimunkra akeudlis nyelvhaszndlati problé-
madkat és stratégidkat dolgozzanak ki ezek javitdsdra. Tovdbbi cél, hogy a hallgatdk elsajdtitsdk
azokat az alapvetd tanuldspszicholdgiai, tanuldsmddszertani és didaktikai ismereteket, ame-
lyek lehet8vé teszik szdmukra a hatékony idegennyelv-tanuldst, az autondm ismeretszerzést.
Ebben a keretben hangstlyosan tdrgyaljuk a tanuldsi stratégidkat és alkalmazzuk a résztvevéi
megfigyelés modszerét. Ez a kovetkezdket jelenti: a hallgatdk a kornyezetiikbdl kivalasztanak
egy nyelvtanulét és megfigyelik a németérdn, interjit készitenek vele a tanuldsi szokdsairdl,
a nyelvelsajdtitdsi problémdirdl. Ehhez tdimogaté megolddsi javaslatokat dolgoznak ki és pro-
balnak ki a vizsgdlt, a megfigyelt tanuléval. Hasonlé eljdrdsban reflektdlnak csoporttirsuk
nyelvtanuldsi szokdsaira, hibdira, és tesznek javaslatokat azok kikiiszobolésére. A harmadik
feladatban pedig egy nyelvtandrral készitenek interjat. Ezek a szemindriumok nemcsak ér-
dekesek, hanem hatékonyan segitik el§ a szakmddszertani kompetencidk késdbbi, célirdnyos
fejlesztését is, megismervén az aktudlis szakirodalmat is (pl. Bimmel — Rampillon 2000: 45).

3. Uj lehetdségek a nyelvtandrképzésben
a Miskolci Egyetemen

A nyelvtandrképzés médszertani megujitdsdra hazdnkban is szdmos kisérlet toreént, f8kép-
pen az osztatlan tandrképzés bevezetése 6ta. Nagyon érdekes és hasznos olvasmdnyok azok a
szakcikkek, amelyek ezekrdl adnak szdmot. Példaként emlitjitk a drdmapedagdgiai médszerek
(Marlok 2003), a projektpedagdgia és az élménypedagégiai (Bandiné 2008), az interkulturdlis
nevelés médszertandnak (Fekete 2014) felhaszndldsdt a nyelveandrképzésben.

2017 nyardn jelent meg Nyelvtanuldssal a boldoguldsért c. palyazati felhivds, amelyre a Mis-
kolci Egyetem Nyelvkaland ME cimmel nytjtott be palydzatot. Sikeres palydzatunk® alappillé-
re az volt, hogy a nyelvtandrképzést tgy Gjitsuk meg, hogy az angol és a német szakos hallgaték
hdrom éven keresztiil egyiittmikédjenek a médszertant oktat és az iskolai mentortandrokkal,
valamint a sajt médszertani csoportjuk tagjaival egy kozos cél megvaldsitdsa érdekében.

4 Palydzati azonositészdmunk: EFOP-3.2.14-17-2017-00005, tovabbi inform4cidk:
http://www.uni-miskolc.hu/nyelvkaland-me-EFOP-3-2-14-17-2017-00005.
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3.1. A projekt tartalmi keretei

Az Eurobarometer kutatdsai alapjén (2012) az eurdpai didkok és egyetemistdk tobbsége dlta-
laban mdr nemcsak a jobb munkahely érdekében tanul idegen nyelveket, a leggyakrabban
szabadidejiikben hasznaljék nyelvtuddsukat, példdul bardtkozds, informdlédds, zenehallgatds
kozben.> Sokkal fontosabb lett szdmukra az él8, a mindennapi nyelv haszndlata, mint kordb-
ban. Egyes szakért6k véleménye szerint a nyelvi kompetencidkban eredmény attél virhatd,
ha sikeriil megértetni a didkokkal, miért fontos szdmukra a nyelveudds, és mire j6 az, amit
idegen nyelven tudnak, igy megvéltoztathaté hozzdalldsuk a nyelvtanuldshoz (Bimmel—Ram-
pillon, 2000: 54). Ki tudnd ezt a fiatal generdcié szdmdra jobban kozvetiteni, mint a leendd
nyelvtandrok? Mds kutatdsok (pl. Csizér — Piniel 2016: 5) azt hangstlyozzék, hogy a kozép-
iskolds korosztdly még nem érti meg a nyelvtanulds fontossdgdt, és a jovképnélkiiliség még
erdteljesebben jelenik meg a hdtrdnyos helyzet? fiatalokndl, ezért az instrumentélis motivacié
helyett élménykozpontt, kotetlen, a tanuldkat tevékenységekbe bevond, az interkuleurdlis
tudatossagot is fejleszté mddszereket kell alkalmazni a nyelvoktatdsban ahhoz, hogy a kézép-
iskoldsok motivéltan tanuljdk a nyelvet. Ezt a mddszertani hétteret elsésorban a tandrjelol-
teknek kell elsajdtitaniuk ahhoz, hogy hiteles és élményszerti nyelvi 6rdkat tudjanak tartani.
Ehhez azonban nemcsak elméletben kell ismerniiik az élmény fogalmdt, az élménypedagégia
modszerereit, hanem a gyakorlatban maguknak is prébdra kell tenniiik kreativ 6tleteiket, és a
megval6sitds kiilonboz8 szakaszaibél kell gytijteniiik a sajdt tandri élményeiket. A projektiink
tehdt a motivalt nyelvtanulé és motivilt nyelvtandr kozos tevékenységére épiil. Ennek meg-
felel8en két f6 tevékenységi kort jeloltink ki: 1. A nyelv szakos tandrjeloltek szakmai-mdd-
szertani fejlesztését az interkulturdlis élménypedagdgia eszkdztdrdval; 2. akkreditdle tovabb-
képzés, élménypedagogiai

mihely formdjéban.

Hallgat6ink 2017-2020 kozott a borsodi régidban, amely orszdgunk egyik leghdtranyo-
sabb teriilete, élménykozpontd, nem formadlis nyelvi foglalkozdsokat tartanak kézépiskoldsok
szdmdra. A foglalkozdsok tematikdjdt a hallgatdk, a mentortandrok, a mdédszertant oktaték és
a kozépiskoldsok kozosen alakitjdk ki. A program kulcsfontossdgt eleme a bevont hallgaték
szakmai tdmogatdsa, fejl6désiik nyomon kovetése, tevékenységiik értékelése, az dllandd visz-
szacsatolds a mentorok és a csoporttdrsak részérdl, az 6nreflexié fejlesztése. A projekt vérhaté
eredményei: pedagdgiai modszertani fejlédés, a tandri onbizalom névelése, az élménypeda-
gbgia médszereinek elsajdtitdsa. A projektbe bevont hallgatok egymdssal is megoszthatjik
élményeiket, amelyeket az otletitk megvaldsitdsdval szereztek, segithetnek egymdsnak a fel-
adatok megtervezésében, dtletborzét hozhatnak létre, és egymds foglalkozdsaiba betekinthet-
nek a foglalkozds-vdzlatok, videofelvételek segitségével. A jo tapasztalatokat Facebook és mds
modern technikai eszkdzok alkalmazdsdval erdsithetik.® A hallgaték portfoliét készitenek
tapasztalataikrél, tandri motivdcidjuk alakuldsdt kérddives formdban kévetjitk nyomon.

> V&. Spezial Eurobarometer, 386, Die Europiischen Biirger und ihre Sprachen, Bericht, 2012, kiilonés tekintettel a II.

és a I1. fejezetekre.

hteps://www.facebook.com/Nyelvkaland/

6
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A programba bevont angol és német szakos hallgatékat hdrom éven 4t mentordljdk fiatal
kozépiskolai tandrok. Nagyon fontos, hogy a hallgaték és mentoraik kézote dllandd, a mo-
dern kommunikdcids eszkdzok adta lehetdségeket is kihaszndlé kapesolat alakuljon ki, ami
a tdmogatd légkort és oldott szakmai teret biztositja a hallgatdk fejlddéséhez. Az egyetemis-
tidknak és mentortandraiknak kozos tovabbképzést szerveziink a projekt ideje alatt, amelynek
sordn elmélytil a szakmai kapcsolat és az élményalapd, nem formadlis idegennyelv-tanitdsi
modszerek keriilnek az el6térbe. A projektben a nyelvszakos hallgaték és mentoraik kézo-
sen vezetnek foglalkozdsokat, terveznek és osztanak meg mdsokkal feladatokat. Célunk: a
nyelvpedagégiai kulttra fejlesztése az élménypedagégia irdnydba, vj, differencidle médszerek
kiprébaldsanak osztonzése a fiatal tandrgenerdcié bevondsdval.

Mint a fenti leirds is mutatja, az élményfoglalkozdsok tematikdjabodl egy feladatbank jon
majd létre, ami tematikdjéban megfelel az érettségi és a nyelvvizsgik témakéreinek, de egyén-
re szabott és csoportos nyelvi fejlesztésre is egyardnt alkalmas, illeszkedik a nyelvtanulék kom-
petenciaszintjéhez, érdeklédési koréhez. A kompatibilitds elve alapjdn az élményprogramok a
portfolié mintdjdt kovetik: a feladatok tetsz6legesen bévithetdk, elhagyhatdk, felcserélhetdk,
kiegészithetdk, részekre szedheték. Igy mindig megvalésul a tanulék igényeihez valé alkal-
mazkodds, és minden élményfeladat aktualizdlhat6, dokumentdlhaté, konnyen kereshetd, az
iskolai projektek produktumai tdrolhaték (pl. honlap).

A foglalkozdsok tematikdja nyilt vég(, egy adott témakordn beliil azzal a kompetencidt fej-
leszt tevékenységi formdval foglalkozhatnak a didkok, amivel szeretnének (pl. mini projekt,
rap, siiteménykészités, vendégek fogaddsa, filmkészités). A nyelvi dnbizalom noveléséhez az
élményérik alapvetden hozzdjirulnak, mert az élményteli szitudcidk hatdsdra a nyelvi gddd-
sok, a félelem, a stressz és a frusztrdcié lekiizdhet8k (Bimmel—Rampillon 2000: 45).

3.2. A projekt mddszertani megalapozdsa

Az élményszakkorok médszertani tervezéséhez az élmény fogalmdt a projektiinkben a sz6 hét-
koznapi értelmében kozelitettiik meg, és a Magyar nyelv értelmezd szotdrinak meghatdrozésit
vettiik alapul: ,Az élmény személyessé vélt tapasztalag lelkileg is 4télt esemény, amelyet az azt
4tél6 személy a sajit maradandé lelki tartalmdvd alakit 4t”. Napjaink pedagégidjiban fontos
szerep jut az élménypedagdgidnak, amely a nyelvokratds hazai gyakorlatdban még nem gyokerese-
dett meg, holott a didkok élménytdrsadalomban élnek, és naponta hallanak olyan kifejezéseket,
hogy élménypark, élménybank, élménydrubdz, élményutazds stb. A nyelvokratds fehér konyve®
hangstilyozza a cselekvés, az élmény, az aktivitds 4ltal t6rténd tanuldsi formdk bevondsdt a tanulds
napi rutinjaba. Nem elég, irjdk, ha évente megtartjuk a ,kételezd” projektnapot, fontosabb, hogy
kis [épésekben tegyiik az élményalapti tanuldst a hétkdznapok részévé. Az élménypedagigia szak-
irodalma (pl. Milch 2015: 21) leggyakrabban ,,cselekedve tanuldsként” vagy ,tapasztalati tanulds-
ként” definidlja az élményszeri tanuldsi formdkat, amelyek sordn a tanuldk teljes személyiségiik-

7

http://mek.oszk.hu/adatbazis/magyar-nyelv-ertelmezo-szotara/kereses.php?kereses=%C3%A91m%C3%A9ny
8 http://nyelvtudasert.hu/cms/data/uploads/idegennyelv-oktatas-feher-konyv. pdf
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kel részt vesznek a tanulds folyamatdban, vagyis: a feladatok megolddsaban nemcsak az aktudlis
nyelveuddsukat haszndljék fel, hanem kéziigyességiiket, problémamegoldé kompetencidjukat.

A nyelvtanulds és a nyelvtanitds kontextusdban a tapasztalati tanulds az idegen nyelv élet-
szer(i haszndlatdt jelenti olyan tevékenységeken keresztiil, amelyek az iskoldn tdl is a tanulék
életének részévé vilhatnak: mindennapi élethelyzetekben valé kommunikicié kilfoldiekkel,
videdk, hirm{isorok nézése, idegen nyelvii szovegek olvasdsa (hirek, internetes cikkek, blogok
stb.) és irdsa (sms, email, levél, recept stb.), ismerkedés az idegen nyelvi kultdrdkkal és kii-
16nb6z8 interkulturdlis ismeretek elsajdtitdsa jatékok és szerepjdtékok révén. A tevékenységek
sordn a tanuldk felfedezéseket tesznek, kisérleteznek az 4j ismeretekkel, tehdt a gyakorlatban
aktivan hasznaljék nyelvtuddsukart, és integréljdk a nyelvtudds dltal megszerzett tuddst tapasz-
talati vildgukba, azaz beviszik mds tantdrgyak tuddsanyagdba.

A tanuldsi folyamat szervezésében fontos szerep jut a tanuldk vélasztdsi szabadsdgénak a te-
vékenységeket és tanuldsi tartalmakat illetden, és a tanuldsban valé részvétel formdjde is maguk
szabdlyozhatjak. Az alternativdkat a csoport alakitja ki a kistandr és a tandr irdnyitdsdval. A kozos
tevékenységeket kozos éreékelés kdveti, a pozitiv visszajelzések kozvetitése, a szitudcidban rejld
tanulsigok levondsa, és a més teriileteken is alkalmazhaté készségek és képességek felismerése.
Kutatdsi eredmények bizonyitjdk (Milch 2015: 32—41), hogy a nyelvtanuldk idegennyelv-hasz-
ndlati szorongdsdt csdkkenti, ha tobb szabad beszédgyakorlat, videdfeldolgozds és nyelvi jacék
szerepel az 6rdkon. Ez projektiink legalapvet8bb célja is, és ezt szdindékozunk elérni a tandrje-
16ltek esetében is: magabiztosan vezessék a foglalkozdsokat, felismerjék a segitd szerep lényegér.

A maiY és Z generdci6 szdmdra a digitélis eszkdzok az informécidszerzés, szérakozds és kap-
csolattartds legfébb szinterei, amelyek nagyban befolydsoljak ismeretszerzési és nyelvhaszndlati
stratégidikat. A digitdlis eszkdzok hasznosak lehetnek a nyelvtandrok szdmdra is, hiszen lehetd-
séget teremtenek arra, hogy szines, motival$ formaban hozzdk be a valésdgot a nyelvérdra, és
egyben el8segitsék a tanuldi autondmia fejlédésée is. J6 alkalmat nydjranak arra, hogy a tanu-
16k a nyelvtanuldssal 8sszekotve felfedezzék a digitalis vildg lehetSségeit a kozdsségi médidn és
a szdmitégépes jétékokon tdl is, példdul megismervén és funkcidjuknak megfeleléen hasznilva
a kiilonbo6z8 prezentdld eszkozoket (ppt, prezi), nyelvtanuldst segitd oldalakat, tevékenységter-
vezd eszkozoket (pl. Checkvist, Scatteredsquirrel), kérd8ivszerkesztd feliileteket (Google On-
line Questionnaire maker, Surveymonkey), vagy akdr interaktiv térképeket (http://mapmaker.
nationalgeographic.org/) és képregénykészitd oldalakat (pl. Powtoons). Ez a médiapedagégiai
hateér szintén az élményalapt nyelvi foglalkozdsok sikerét biztositja a projektiinkben.

Misrészt kulcsfontossdga célunk a leendd nyelvtandrok és a nyelvtanulék motivéldsa. Eh-
hez meg kell ismerniink azokat szocidlis és individudlis folyamatokat, amelyeket az élmény-
foglalkozdsok sordn a hallgatdk és a didkok dtélnek. A nyelvszakos hallgatdk és a nyelvet
tanulé didkok kozos tevékenységét a kovetkezd pontok mentén értékeljitk majd:

1. 8nhatékonysdg;

. a foglalkozdson betoltott szerep;

. az adott foglalkozdson mutatott motivécid;

. az adott foglalkozdson elsajdtitott ismeret;

. az adott foglalkozds hangulata, érzelmi vonala;

. mésok szerepének értékelése az adott foglalkozéson;

N O\ N N

. élményszint bejelolése.
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3.3. Felkésziilés, felkészités a projektben valé részvételre

A nyelvszakos hallgatékat a projeke szakmai vezetdi heti rendszerességgel szemindriumon
készitik fel az élményfoglalkozdsok levezetésére. Ennek célja a kozos foglalkozdstervezés. A
hallgatéknak a szemindriumon a projektbe bevont nyelvi csoportok fejlédését kell nyomon
kovetniiik, az igényfelmérd teszttdl kezdve az élményprogramok megvaldsitdsdig. Ortleteiket
és a megtartott foglalkozdsok tapasztalatait a szemindriumokon megbeszélik. Az Stleteket és
foglalkozdstervet készithetik egyénileg, pdrban vagy csoportosan, ahogyan a hallgaték indi-
vidudlis kompetencidi meghatdrozzik, de fontos, hogy a szemindriumon hallgatétdrsaiknak
bemutassdk elképzeléseiket, a megvaldsitdshoz szitkséges 1épéseket. A hallgaték ezenkiviil
Facebook-csoportot alkotnak tapasztalataik heti rendszerességgel torténd reflekedldsdra és j
otleteik megvitatdsdra.

Mindekozben informdciét szereznek az élménypedagdgia alapvetd médszertani elemeirdl:
a tandri segitd szerep és a tanuléi valaszedsi lehetdségek kialakitdsdrdl, a csoportos, illetve az
egyénre szabott tevékenységek felépitésérdl, a részvétel alternativdinak és szabdlyainak kozos
kialakitdsdrdl, a visszajelzés és tuddsellendrzés sajatos médszereirdl. Eszkoztdruk béviil az él-
ménypedagbgia olyan sajdtos tevékenységeivel is, mint a jétékos, stresszmentes szimonkérés
a nyelvérdn.

Az érdkra torténd felkésziilés sordn a tandrjeldltek drekintést kapnak a digitélis technika
alkalmazdsdnak elényeirdl, tapasztalatairdl kiilonbozd korosztdlyu és tanuldsi képességii ta-
nulék esetében, megismerkednek a digitdlis eszkozok haszndlatdval a nyelvtanulds tdmogatd-
sdra kiilonbozd tanuléi csoportokban. A digitdlis tanuldsi médok és anyagok tervezése sordn
Gjabb technikdkat ismernek meg az olvasds-, irds-, beszéd- és hallottszdveg-ériési készség,
illetve a recepcié, produkcid, interakeid és a kozvetit8készség fejlesztésére, valamine megisme-
rik az informdcids és kommunikdcids technikak specidlis, nyelvtanuldshoz kot8d6, integralt
alkalmazdsdnak lehetdségeit (a tanuldi autondmia erdsitése, az interaktiv tdbla lehetdségei,
virtudlis tanuldsi feliiletek, kevert tanuldsi médok). Képessé valnak az infokommunikacids
taneszkozok hatékony haszndlatdra a megfeleld tanuldsi célok eléréséhez, valamint rutint sze-
reznek az osztdlytermi problémak kezelésében kiilonb6z6 képességli, érdeklédésti, szocidlis
hdcterd tanuldk esetében.

A kozokratdsban gyakori problémdt jelent a pedagdgus szdmdra az eltéré képességekkel
rendelkezd tanuldk differencidle okratdsa, az eredményes tanuldshoz sziikséges tanul6i moti-
véci6 és autonémia kialakitdsa, valamint az egymdst segit§ tanuléi egyticemiikodés megvalé-
sitdsa. A projektmunka sordn a tandrjeloltek megismerkednek a sajitos nevelési igényt tanu-
16k tulajdonsdgaival, ezen beliil is az idegennyelv-tanulds szempontjdbdl leginkdbb relevins
diszlexia/diszgrafia problémakorrel, és elsajdtitanak mddszereket e problémdk kezelésére. A
tananyagtervezés sordn a hallgaték olyan tananyagegységeket is terveznek, amelyek alternati-
vékat kindlnak az olvasdsi-irdsi funkcidk fejleszeésére.
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Osszefoglalds

Projektiinkben a tuddstranszfer legmodernebb formdi valésulnak meg: didk-didk, tandr-ta-
ndr, tandr-didk, mentor-hallgatd, hallgaté-hallgaté, hallgaté-didk interakcidk szines mintdza-
taiban. A hallgaték, a mddszertant tanité oktatdk, a mentortandrok és a nyelvtanuldk egymds
érzelmeit tiszteletben tartva tanulnak egymdstdl, igy lesz a nyelvet oktaté és a nyelvet tanulé
szdmdra kozos élmény a nyelvéra. A foglalkozdsokon teljes személyiséggel lesz jelen a nyelvok-
tat6 és a nyelvtanul6, aminek eredményeképpen a puszta ismeretdtadds ismeretszerzéssé valik.
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Huszthy Alma’
Kihivasok a nyelvtandar-képzésben: a munkaszervezés és
a munkaformdk szerepe az olasztandar-képzés kurzusain,
illetve a k6zépiskolai nyelvorakon

Bevezetés

Nyelvérdn a csoport- és munkaszervezés — amennyiben van — a tandr médszertani dontéseinek,
vélasztdsainak, tehdt a tandr 4ltal a csoport szdmdra el6készitett és az érdn levezetett didakei-
kai tevékenységek fiiggvénye. Az olasztandr-képzés sordn a tandrjeldle hallgatéknak tobbségé-
ben olyan didaktikai tevékenységeket tanitunk, amelyek 6nmagukban meghatdrozzdk, mely
moédon, mely munkaformaban miikodnek. Ezen didaktikai tevékenységek a spontdn tanuldsi
folyamatokat stimuldlva, kizdrdlag autentikus (legfeljebb kezdd szinten félautentikus) {rott és
hangzé anyagok koré épiilve els8sorban az olaszul tanuldk nyelvelsajtitdsit és nem annyira
tudatos nyelveanuldsdt segitik elé. A tevékenységeket alkotd, megtapasztalt, majd begyakorolt
1épéssorok segitségével a kezd§ olasztandrok megprébalnak az iskolai, formdlis kozegbe valésdg-
hoz kozeli helyzeteket vardzsolni: olaszérdn a tanuldk olyan szovegeket olvasnak, amelyeket az
iskoldn kiviil is szivesen olvasndnak, olyan embernek irnak, akinek a val4 életben is szivesen ir-
ndnak, illetve meghatdrozott kommunikdcids célokkal egymdashoz szélnak. Természetesen sziik-
ség van arra, hogy az olaszul tanulék a nyelvtani elemekre, a nyelv jelenségeire expliciten is kon-
centrljanak: a nyelvtantanuldst célzé tevékenységek sordn a fdszereplé azonban nem a tandr,
hanem a tanuld, aki kutat az autentikus szovegben és felfedez szabdlyokat, szabdlyszertiségeket,
majd hipotézisekre timaszkodva megprébélja megfogalmazni azokat. A spontdn nyelvelsajati-
tést célz6 tevékenységek — mint az Ggynevezett autentikus olvasds és autentikus hallgats (Ca-
tizone—Humphris—Micarelli 1998: 30), amikor a tanulék nem kapnak kiilon a megértést segité
feladatokat, csupdn egymds hipotéziseit erésitik vagy cafoljik a tartalommal kapcsolatban —, il-
letve az explicit nyelvtanuldst célzdak — mint az analitikus olvasds és hallgatds (Catizone—Hump-
hris—Micarelli 1998: 32), amikor az elemzé munka sordn a tanuldk egymdst segitve lexikai és
nyelvtani tematikdt dolgoznak fel — mind a didkok interakcidira, egyiittmiikodésére épiilnek.
A didkok, olaszul, megosztjik egymdssal tuddsukat, informdciodikat, hipotéziseiket, dtleteiket, és
igy a pdrmunka, csoportmunka folyamdn az idegen nyelvet valés kommunikdcids eszkozként
hasznélva jutnak el a megolddsig. Maga a munkaforma segit tehdt elérni a 6 célt: a haszndlhaté
nyelveuddst. A tanuld ugyanis csak akkor tanul meg olaszul beszélni, ha olaszul beszél.

Huszray ALma, egyetemi adjunkeus. Hét éve tanit az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Bélcsészettudomdnyi Ka-
rinak Olasz Nyelv és Irodalom Tanszékén. 2014 6ta a nyelvészeti tdrgyak mellett (kdzépkori olasz nyelv, olasz nyelv-
torténet, olasz dialektolégia, olasz fonetika és fonolégia, a mai olasz nyelv tendencidi) az olasz nyelv tanitdsénak szak-
mddszertandt is oktatja, a j6v6 olasztandrait képzi. Egy budapesti kdzépiskoldban éraadéként is tanit olaszt. Kutatdsi
témdi az olasz igeid8k elsajdtitdsa, a nyelvtandri kommunikdcié verbdlis és nonverblis jellegzetességei, munkaszervezés
a nyelvéran.
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1. A tandr szerepe a nyelvordn, a modszertanos oktato
szerepe a nyelvtandr-képzésbhen

Bir fejtorést okoz, hogyan emelkedjiink feliil a nem célnyelvi kérnyezetben, kevés draszdm-
ban tanitott és emellett — az elvdrdsoknak megfeleléen — gyakran nyelvtankézpontd mdasodik,
illetve harmadik idegennyelv-6rdk tdmasztotta nehézségeken, a tandr szerepének valtoznia
kellett: mdr nem lehet & a kdzéppont, nem lehet 8 a domindns. Nyilvdn tovdbbra is 4 marad
az egyediili kozvetlen idegen nyelvi modell a tanulék szdmdra, ugyanakkor nem maradhatott
8 az 6rék f8szerepldje. Ha a tandr figyelembe veszi a tanuldk sziikségleteit és céljait (amelyeket
6k taldn megfogalmazni nem is tudnak, sét még esetlegesen tagadjak is 6ket), teret kell adnia
szdmukra, hogy megnyilatkozhassanak, a célnyelven kommunikdlhassanak. De nem csupdn
azon tevékenységek sordn, amelyek pontosan ezt a nyelvi készséget hivatottak fejleszteni,
vagyis a vezetett idegennyelvi-megnyilvanuldsok, illetve szerepjatékok sordn, hanem akkor is,
amikor a didkok 8sszedolgoznak a siker érdekében, hipotéziseket osztanak meg, kétségeket
tisztdznak, vagy éppen kozosen ellendrzik hdzi feladataikat. Ezekre a pillanatokra viszont csak
akkor keriilhet sor, ha a nyelvérdn megjelennek valds és spontdn kommunikdciés helyzetek:
egytittgondolkodds, vita, egymds segitése, egymds instrudldsa. Ebben a perspektivdban a tandr
Jacilitdtor szerepben (Harmer 2007: 108) jelenik meg, aki — ha kell — bevezeti a témdt, kiséri
a tanul6kat, el8reviszi a vitdt, kommentdl, vagyis moderdlja a kommunikdciés folyamatokat,
amelyek a leginkdbb a didkok kozott zajlanak.

A kozépiskolai nyelvordn a tdbldndl az osztdllyal szemben 4ll6 tandr alakja mdr taldn a
multé, de elmondhatjuk ugyanezt arrdl a kozegrdl is, ahol a leendd nyelvtandrokat képezziik,
és ahol ,megtanitjuk” nekik, majd tulajdonképpen elvdrjuk tdliik, hogy friss palyakezd8ként
hiteles facilitdtorok, moderdtorok stb. legyenek? A tandrképzésben a célunk tehdt nem lehet
mds, mint, hogy a tandrjeldlt hallgaték az eurépai irdnyelveknek megfelelden olyan tandrok-
k4 véljanak, akik a célokat, sziikségleteket figyelembe véve a csoportmunkdr j6l meg tudjik
szervezni, illetve a csoportszervezésen keresztiil tanuldiknak a lehet leghatékonyabb tanuldsi,
nyelvelsajdtitdsi kornyezetet tudjdk kialakitani. Ehhez pedig a képzés sordn elengedhetetlen
a konkrét minta: a felszabadult, bardtsdgos légkor, a megfeleld és szabélyszertien valtakozé
munkaforma, amely lehetdséget nydjt az dllandé és nem egyirdnyt kommunikdciéra. Ter-
mészetesen ez az egész kérdéskor akkor relevans, ha gy a kozépiskolai nyelvérdn, mint a
szakmddszertani 6rékon az dravezetés nyelve kovetkezetesen a célnyelv.

A szakmddszertanos oktat6 természetesen nem teheti meg, hogy az alapvetd szakmai isme-
reteket nem adja 4t, ezeket az ismereteket részben frontdlis médban kozli, részben — az egyete-
mi szemindrium jellegének megfelelden — interaktiv tevékenységek keretében felfedeztetheti.
Ilyenkor a csoport egyiitt dolgozik parban, kiscsoportban, plénumban, illetve pdrban, majd
kiscsoportban, végiil plénumban. Az oktaté az ilyen tevékenységek sordn moderdl, megfigyel,
vagy a csoport szerves részeként funkciondl, a leendd nyelvtandrok pedig megfigyelnek, prob-
lémdt oldanak meg, vitdznak, id8rél id6re értékelnek. Az olasztandr-képzésben a hallgatok
a kezdetektd] fogva rovidebb, majd hosszabb tanitdsi helyzeteket szimuldlnak, majd kiéreé-
kelik ezeket, kés6bb el8szor egyetemi kontextusban, majd kozépiskoldban valés nyelvérdkat
tartanak: a gimndziumban megfigyelik, értékelik mentortandraikat, egymdst, 6nmagukat. A
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megbeszélnivalé rengeteg: milyen didaktikai megolddsokat ldttak, mit tapasztaltak, mit vittek
véghez, milyen sikereik és kudarcaik voltak. Ha médszertanos oktatéként nem biztositjuk a
megbeszéléshez szitkséges kontextust, megkockdztatjuk, hogy hallgatéink elbizonytalanod-
nak, illetve azzd valnak, akikké j6 esetben pont nem szeretnének: idegennyelv-6rdik fészerep-
18ivé, a tanuldsi folyamatok kizdrélagos vonatkoztatdsi pontjaivd.

Nem tagadhatjuk azonban a szdmos egylittdolgozdst akaddlyoztaté tényezdt: gy a ko-
zépiskoldkban, mint az egyetemen folyik a harc az olyan termekért, ahol nem tradiciondlis a
padok elhelyezkedése, hanem példdul U alakd, a termek dtrendezésére ugyanis nem mindig
konnyt révenni a didkokat a 15 perces sziinetben, illetve nem kénnyiti meg a csoport- és
plénummunkdr a didkok esetlegesen tdl magas létszdima sem. Didkjaink karakterét sem ldc-
hatjuk elére: vannak olyanok, akik kifejezetten szivesen vesznek részt izgalmasabb, ugyanak-
kor ,dolgosabb” érdkon, vannak, akik hajlamosabbak az izol4ciéra, jobban kedvelik a passziv
részvételt. Véleményem szerint a munkaformdk szabélyos véltakoztatdsdval és a tevékenységek
véltozatossdginak biztositdsdval nagyrészt megoldhaté ez a probléma.

2. Munkaformadk és a benniik rejlé lehetoségek
2.1. Frontdlis és plénummunka

Frontdlis munka sordn a tandri kommunikdcié kétség kiviil elsépré gyézelmet arat a didkoké
felett. Ez, kiilonésen idegennyelv-6rdn, megbocsithatatlannak ttinhet, ugyanakkor teljesen
szdmizni nem lehet és nem is kell ezt a munkaformdt: tandrként frontdlis médban adjuk
ki az instrukcidkat a tevékenységek bevezetése és levezetése folyamdn, magyardzunk, illetve
értékeliink. Elénye ennek a munkaformdnak, hogy a csoport egyiitt van, a csoport egyszerre,
osszehangolva tud a tandri kommunikdcidra reagalni (Harmer 2007: 161), a tandr képes az
egyes tanuldék inputjdt és outputjdt kontrolldlni (Mezzardi 2003: 80). Probléma forrdsa lehet
ezekben a pillanatokban, hogy nyelvtandrként igenis nehéz a hatékony tandri kommunikd-
cié minden egyes kovetelményének megfelelni: a nyelvtandri kommunikacié legyen vildgos,
érthetd (egyszer(l és rovid mondatok, sok ismétlés, koriilirds stb.), a nyelvtandr legyen a did-
kok szdmdra nyelvi modell, illetve beszéljen keveset (Ery—Huszthy 2017: 385-387). Frontdlis
munkaformdban a tanuléi megnyilatkozdsok, f8leg a mindségi megszélaldsok mennyisége
elenyészd lehet, gyakran egy-két sz6bdl, maximum egy rovidebb mondatbdl dllnak, amelyek
a tandr dltal feltect kérdést hivatottak megvélaszolni. Az igazsdg az, hogy a tandr 4ltaldban nem
is var ennél tobbet.

A plénummunka sordn a didkok szintén 8sszehangoltan, azonos ritmusban haladnak,
ugyanaz a feladatuk. A tandri kommunikdcié ugyanakkor elméletileg csokken, itt a tandr
mdr nem f8szerepléként van jelen, sokkal inkdbb moderdl, és tobb teret hagy a tanuléi meg-
nyilvanuldsokra (Diadori—Palermo—Troncarelli 2009: 229). Sajnos a valdsdg az, hogy — f8leg
nagyobb létszdm csoportokban — sok didk egyszerlien nem mer az egész csoport elétt meg-
nyilvanulni (Harmer 2007: 162), az idegen nyelvi megnyilatkozdshoz pedig még nagyobb

140



batorsdg, belsd késztetés kell. De nem ez az egyediili nehézség, van, hogy valakinek lenne
batorsiga és késztetése is megszdlalni, idd viszont nincs a hosszabb tanuléi megnyilvanuld-
sokra. Plénummunkdban tehdt ritkdn tudnak a didkok a kommunikdciés folyamatok f6sze-
repl8ivé vélni, gyakran — hasonléan a frontalis munkaformahoz — csak izoldlt szavakat, tomor,
koncentrdlt mondatokat, tehdt messze nem mindségi megszolaldsokat varunk t8litk (Aszzalos
2015: 115).

Ha azt szeretnénk, hogy a didkok tobbet és hosszabban beszéljenck a nyelvérdn, adjunk
rd lehet8séget: amikor példdul befejezettnek tekintiink egy szerepjdtékot (nem akkor, amikor
vége van az 6rdnak és kicsongetnek, hanem amikor ldtjuk a parok tobbségén, hogy kibeszél-
ték magukat), szervezziink plénumban egy végs6 megbeszélést. Sok didk nagyobb orémmel
fog az egész csoport és nem utolsésorban a tandra elétt beszélni, ha van mondanivaldja,
példdul meg szeretné osztani a megolddst, amire pdrjéval a szerepjéték sordn jutott, mintsem
amikor a tandr ,4l” — lexikai, nyelvtani, kulturdlis ismereteket ellendrzd — kérdéseire kell
elére vdrt vélaszokat adnia. Nagyon fontos ezen kiviil a tanulék lelkidllapota: csak akkor
fognak szivesen beszélni tdrsaik és a nyelvtandr elétt, ha az 6rdn biztositani tudjuk a laza,
stresszmentes kozeget. Egy ilyen kornyezetben a didkok nem fogjak folyamatosan azt érezni,
hogy kevesebbet tudnak, mint a tandr, ugyanakkor tudatdban lesznek, hogy kéztes nyelvitk
egy dllandé fejlédésben 1év8 valami, amely segitségével valahogy képesek kifejezni monda-
nival6jukat, illetve megérteni tdrsaik idegen nyelven torténé — még ha nyelvtanilag nem is
tokéletes — megnyilatkozdsait. Sokkal elérevezet8bb, ha a nyelvérdn né a tanuldk 6nbizalma,
nem pedig éppen csokken.

A tandrképzésben, amint mdr emlitésre kertilt, szintén elkeriilhetetlen a frontdlis munka-
forma: a mddszertanos oktaté a nyelvtanitdssal kapcsolatos szdmos alapfogalmat, didakeikai
megolddst kdzvetit, magyardz a hallgatéknak, a tananyag egy részét tehdt egyszertien leadja. A
plénumban folyé munka pedig egyenesen nélkiilozhetetlen, természetes kozege a — leginkdbb
problémafelvetd, felfedeztetd, értékeld célzatt — megbeszélés médszerének. Erre elsdsorban
a tanitdsi gyakorlatokat kiséré szemindriumokon kell idét biztositani, ahol a legfébb cél a
hallgaték segitése révid tanitdsi gyakorlatuk sikeres elvégzésében.

J6, ha a hallgaték a célnyelven vezetett szakmddszertani szemindriumokon hozzdszoknak
ahhoz, hogy idegen nyelven reflektdlni tudjanak mentortandruk didakeikai megolddsaira, sa-
jét tanitdsi helyzeteikre, munkdjukra. Az 6ra bevezetéseként plénumban mindenki elmond-
hatja példdul, hogy az adott héten mit tart a legsikeresebb momentumnak a megtartott 6rdira
visszagondolva, illetve mi az, amit esetleg a jovében mdshogy csindlna.

2.2. Parmunka

A legjobb, ha egy nyelvérdn egyik munkaforma sem dominal: amennyiben szeretnénk min-
den tanulé szitkségleteit kielégiteni, érdemes gyakran véltoztatnunk a munkaformis, nyil-
vénvaldan az adott tevékenységhez, illetve a tevékenységek kiilonbozd 1épéseihez leginkdbb
illst vélaszeva. A parmunka, illetve a kiscsoportos munka tkéletesen kiegésziti a frontdlis
csoportmunkdt, amelyrél eddig sz6 volt.
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Tisztdztuk a frontdlis csoportmunka hdtrdnyait: tandri dominancia, kevés interakeié a di-
dkok kozott, kevés egytittm(ikodési lehet8ség (Harmer 2007: 162). A parmunka pontosan
ezen segithet, mivel a didkok passziv mellékszerepl6bdl aktiv f&szereplévé vélnak, a tandri
dominancia hidnydban mindenkinek megjéhet a bdtorsdga, hogy az idegen nyelven megnyil-
vanuljon, tdrsdval interakcidba lépjen. A pirmunka tehdt 6nmagéban felszabaditéan hat a
tanul6kra, a tandr képtelen ugyanis az osztdlyteremben szétszérva elhelyezkedd — jé esetben
— 6-8 par munkdjdt, interakciéit kozvetleniil és egy idében kévetni. A tandr tulajdonképpen
nem tudja, mirél és milyen nyelven beszélnek a tanuléi, maximum a mimikébél, szdjmozgds-
bél, gesztusokbdl tud a kommunikdcié tdrgydra és egyéb jellemz8ire kovetkeztetni. Erdemes
tehdr ilyenkor a didkok nonverbdlis kommunikdciéjdt figyelni.

A pdrmunka sordn a szébeli kifejez8képesség jelentdsen fejlédhet, leginkdbb azokban a
pillanatokban, amikor a didkok kénytelenek a tandr segitsége nélkiil problémdkat megoldani,
illetve nyelvi akaddlyokat lekiizdeni: példdul noszogatniuk kell tdrsukat a kozos munkdra,
vagy nem értik, amit a mdsik a célnyelven mond, ezért mondanivaléja Gjraformaldsra szdlit-
jak fel. Az utdbbi helyzetre a negotiation (egyezkedés) terminust is haszndlhatjuk, ekkor a be-
szédpartnerek a megdllapodds, a cél érdekében verbdlis és nonverbilis eszkézokhoz folyamod-
va megprobdljak megnyilatkozdsaikat a mdsik megnyilatkozdsaihoz igazitani (Medgyes 1995:
36). A pirmunka akkor is segit a beszédkészség fejlesztésében, amikor a tevékenység alapvetd
célja més. A didkok, ha van lehetdségiik dtleteiket, hipotéziseiket megosztani egymadssal, nagy
val6szintiséggel jobban megértik az irott-, illetve hangzé szovegeket, illetve amennyiben az
otletek és hipotézisek megosztdsa a pdrokban a célnyelven toreénik, szovegéreési készségiik
mellett beszédkészségiik is fejlédik.

Egyértelmiek tehdt a pirmunka elényei az osztdlytermi nyelvoktatds kontextusdban, azon-
ban nagyon fontos tisztézni, hogy a nyelvelsajdtitds folyamatdnak kiilonb6z8 szakaszaiban,
vagyis az adott témdra valé rédhangolédds, az dtfogd ismerkedés, az elemzés és az alkalmazds
sordn (Balboni 2012: 161—163) mi a valasztott munkaforma szerepe, mi a pontos célja. A
parmunka célja lehet a tuddsmegosztds, az dtletek, kovetkeztetések, feltevések megosztdsa: ez
kiilonosen fontos momentum a rdhangolédds, a témadval, adott esetben a széveggel val6 dtfogd
ismerkedés, illetve a nyelvtani, kulturdlis, lexikai elemek elemzésének szakaszdban. Azonban itt
nem a tevékenységek egészére gondolunk, hanem a tevékenységek egyes 1épéseire. Egy ismeret-
len frott vagy hangzé szdveg globdlis megériése, a szovegekhez kapcsolddé feladatok megoldd-
sa, illetve a szovegekben taldlhaté nyelvtani, kulturdlis, lexikai elemek kikeresése, rendszerezése
alapvetden 6nallé munkic igényel a didkokrdl. Igy érhetjiik el, hogy mindig legyen a nyelvérin
olyan pillanat, amikor a tanulé kénytelen egyediil gondolkozni, sajét el8ismereteit, sajdt logi-
kéjét felhaszndlva boldogulni. Az 6ndllé gondolkodds, munka pillanatait kovetheti ugyanak-
kor a tudds megosztisa, egymds hipotéziseinek megerdsitése vagy megcéfoldsa, illetve a szabé-
lyok, szabdlyszertiségek nem is annyira felcaldldsa és feldllitdsa (ez tulajdonképpen a nyelvészek,
a leiré nyelvtanok szerzdinek feladata), hanem inkdbb djra feltaldldsa és Gjra feldllitisa, még
azel6tt, hogy megvaldsulna az osztdlytermi munkdra oly jellemzd tandr-didk interakcid, vagyis
amikor a tandr kérdez, a didk pedig vélaszol. Ami az alkalmazds szakaszit illeti, bizonyos fel-
adatok, tevékenységek eleve csak ebben a munkaformdban valésulhatnak meg (Medgyes 1995:
77): ilyenek a — jé esetben szintén az egyezkedésen, konfliktusmegolddson alapulé — tandr 4ltal
kitalalt szitudcidk, vagyis szerepjdtékok. A szabad beszédprodukeids feladatok egy része sordn
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a tanuldk pontosan meghatdrozott, de képzeletbeli szerepeket kapnak egy pontosan megha-
tdrozott, de képzeletbeli szitudcidban. Szerepiiket feldltve, a szitudcidba belehelyezkedve tér-
sukkal arrél beszélnek és tigy, ahogy akarnak. Segiti az interakcié fennmaraddsdt, ha tandrként
kitalalunk egy megoldandé konfliktust, egy problémis, de ugyanakkor lehetdség szerint vicces
és a valdsdgot (didkjaink ugyanis a célorszdgot foldrajzilag a tdvolbdl csoddljak) legaldbb is
titkr6z8 helyzetet, amelyben a didkok mondanddjukat a lehetd legérthet6bben megformalva,
illetve tdrsuk mondandéjdc a lehetd legpontosabban dekddolva boldogulhatnak. Ezekben a
pillanatokban a didkok az osztdlytermi valésigtdl elszakadhatnak, mig a célorszdgi valdsdgot
kozel érezhetik magukhoz: ebben sokat segit, ha valds tdrgyakkal, képekkel, a tanterem va-
16sdghoz kozelitd dtrendezésével megtdmogatjuk a fantdzidjukat. Feltételezi a pirmunkdt az
a fajta szabad beszédprodukcids feladat is, amikor a didkok sajit gondolataikrdl, érzéseikrdl
beszélnek a tandr 4leal vélasztott téma kapcesin. Egy dolog ugyanakkor biztos: irni, akdr kitaldlt
szitudciéban és kitalalt szerepben, akar valés gondolatokrdl és érzésekrdl, nem lehet parban. A
célnyelven valé irds készségének fejlesztése 6ndllé munkdt igényel.

Ha fontosnak tartjuk, hogy a leend8 nyelvtandrok bdtran haszndljik ezt a fajta munka-
formdt leendd nyelvérdikon, az egyetemi képzés sordn fontos, hogy gyakran megtapasztaljik
ennck dsszes elényét, jotékony hatdsait. A tandrképzés sordn is vannak olyan feladatok, ame-
lyek magukban hordozzdk a megvalésitdshoz szitkséges munkaformdt. Az Olasz Tanszéken
els ,probatételként” a leendd tandrok pdrosdval 60-60 perces érdkat tartanak a szak minoros
hallgatéinak. A pdrmunka természetesen nem a megvaldsitds, hanem a tervezés szakaszdban
valdsul meg. Az 6raterveket tgy kell dsszedllitaniuk, hogy a két 60 perces 6ra tematikailag
és lexikailag illeszkedjen, egy tematikus egységet adjon, kozos legyen a gondolati, logikai fv,
osszehangolt legyen a tevékenységsor, az 6raszervezés és a munkaformak. Természetesen hit
dbrdnd lenne azt hinni, hogy az egyetemen kiviil a hallgaték idegen nyelvi kompetencidik
fejlesztése érdekében a célnyelven dolgoznak 8ssze az 6ratervek, megtervezése, osszedllitdsa
sordn. Ugyanakkor, ha az érdn biztositunk teret és id6t a pirmunkdra a kezdeti gondolkozés,
illetve a végs6 letisztdzds szakaszokban, a hallgatdk rd lesznek kényszeritve a célnyelv olyan
jellegti haszndlatdra, amelyrdl mindeddig sz6 volt.

2.3. Kiscsoportos munka

Elméletileg a kiscsoportos munkdnak lehetdvé kell tennie a mindségi megnyilvanuldsokat, a
gondolatok megosztdsdt és az dsszedolgozdst (Asztalos 2015: 113). A tandri és a didk kommu-
nikdcié méreéke ugyanis ilyenkor a legkiegyenstlyozottabb. Nyelvérdn nagyon fontos lenne
elérni, hogy a didkok ebben a munkaforméban kommunikdcids eszkozként a célnyelvet hasz-
ndljak. Ebben a dinamikus tanuldsi helyzetben elvarhatjuk, hogy jelentds méreékben fejlédjon
a didkok kommunikdciés kompetencidja (Harmer 2007: 166), ami — még ha bandlisan hang-
zik is — igenis kapcsolédik a didkok megszdlaldsi esélyeinek mértékéhez. De ahhoz, hogy ma-
ximdlisan ki tudjuk haszndlni a csoportmunka adta lehet8ségeket, egyrészrél jol kell feladatot
vélasztani, masrészr6l nagyon hatékonyan el kell tudni mondani a didkoknak, hogy kinek pon-
tosan mit kell csindlnia. Megtervezhettiik akdr a legtokéletesebb, egyszer(ien a csoportmunkdra
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kitalalt feladatot, ha nem sikeriil vildgosan elmagyardzni a didkoknak a tevékenység lépéseit, a
feladatunk el is bukhat. Amennyiben a didkok nem értik a tevékenység logikai felépitését, illet-
ve elvesznek a lépések ttvesztdjében, nem meglepd, ha a csoportmunkdban az anyanyelviikre
véltva a feladat elvégzése helyett azt beszélik meg, hogy milyen helyzetbe is kertiltek.

Legjobb esetben a csoportmunka gytimélcse a valédi interakcid, amely — a tandr beavat-
kozésa nélkill — az 6ra témdja koriil forog. Azonban érdemes a didkok nyelvi szintjét is fi-
gyelembe venni: ha csoportmunkdndl azt vdrjuk, hogy a didkok megnyilvdnuldsai jelent8sen
néjenek, hogy problémdkat vessenek fel, oldjanak meg, hogy 6sszedolgozzanak a célnyel-
ven kommunikdlva, kezd§ csoportokban csak fokozatosan vezessitk be ezt a munkaformdt,
amikor a didkok mdr rendelkeznek a megfelel nyelvi szinttel ahhoz, amit vdrunk c6likk. A
felszabadult és hatékony csoportmunka megvaldsuldsa leginkdbb szoktatds kérdése, illetve
folyamatosan bétoritani kell a didkokat, hogy koztes nyelviik aktudlis szintjétd] fiiggetleniil
szabadon beszéljenek az adott idegen nyelven.

A hatékony csoportmunka levezetése a nyelvtandr egyik legnehezebb feladata. A didkok
kis csoportokba rendezve, tulajdonképpen magukra hagyva, az elsé problémdsabb pillanat-
ban nagyon kénnyen dtvalthatnak az anyanyelviikre. Az egytittm(kodés nemcsak a hatékony
munkdban nyilvinulhat meg, hanem pont az ellenkezdjében is: a tanulék priman le tudjdk
egymdst beszélni arrél, hogy eréfeszitéseket tegyenek, és ezt is leginkdbb az anyanyelviikén
teszik. Az ilyen helyzetekre nagyon fontos felkésziteni a tandrjeldlt hallgatdkat. Nem sokat
segit, ha azt szajkézzuk nekik, hogy a csoportmunkdt mindenképpen alkalmazzék érdikon,
mert egyrészt nagyon divatos, mdsrészt nagyon illik a nyelvora jellegéhez. A differencidlt cso-
portmunka igenis nagyon fontos a nyelvérdn, ugyanis minden didk kénytelen aktivizdlédni,
ugyanakkor nagy odafigyelést igényel a tandrtdl, ha szeretné jol megszervezni, levezetni. A
tandrjeldltek esetében az elsd ,igazi” érdkon a maximdlis odafigyelést nehéz lenne elvérni:
kezd8k, ezért gyakran még mintha egy képzeletbeli fal lenne koztiik és a didkok kozoee. Ne-
hezen figyelnek parhuzamosan sajit magukra, és példdul a kis csoportokban dolgozé didkok-
ra, sokan nehezen mozognak eleinte a tanteremben. Csoportmunka alatt mdrpedig a tandr
kotelezden cikdzik a csoportok kozote és moderdlja, segiti a munkdt, folyamatosan biztatja
a didkokat, hogy idegen nyelven beszéljenek. A jé csoportmunkdra a mintdt a hallgacdk a
tandrképzésen kaphatjdk meg. Kis létszdm, zdrtkort megbeszélések a plénummegbeszélé-
sek eldtr, megfigyelt didaktikai megolddsok elemzése, onreflexid, ezek mind olyan helyzetek,
amelyekhez a legmegfelelébb a kiscsoportos munka, féleg, ha hagyjuk, hogy a tandrjellt
hallgaték 6nként szervezzék meg a csoportot, amelyben szivesen megnyilvanulnak, aktivizd-
16dnak, stressz nélkiil véleményeznek.

Osszegzés

Az olasztandrképzésben fontos célunk, hogy a tandrjeldleek a szakmédszertan-érdkon megta-
pasztalhassanak és gy természetes médon magukévd tehessenek olyan alapelveket, didaktikai
szitudcidkat, amelyeket késbb iskolai kornyezetben, immér a nyelvtandr szerepében maguk
is megvaldsithatnak (reményeink szerint meg is valdsitanak). Ezért a képzés sordn a tandr-
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jeloltek sokat dolgoznak pdrban, kiscsoportban, illetve plénum munkaformdban, a frontalis
munkaszervezés pedig minimdlisra csdkken. A munkaformabél adéddan a tandrjelole hallgaté
az 6rdkon kozéppontba keriil, lehetésége nyilik megosztani gondolatait, kétségeit, és nem ucol-
s6sorban lehetdsége nyilik tdrsai el8tt, tdrsai segitségével értékelni sajde, illetve tdrsai munkdjdt.
Alapvetd fontossdgli ugyanis, hogy a tandrképzésben a leendd nyelvtandrok megtanuljanak
mindségi visszacsatoldsokat adni hallgatétdrsaiknak, és igy fejlédjon benniik az éreékelés tandri
kompetencidja. Mint ahogy t6kéletes tandr és tokéletes csoport sem 1étezik, tigy nem létezhet
tokéletes nyelvtanitdsi médszer vagy megkozelités sem. Minden nyelvtandrnak érdemes tisz-
tdznia ugyanakkor a szdmdra fontos alapelveket: mely szerepekkel tud azonosulni a nyelvérdn,
milyen tipusd anyagokat szdn tanuldinak, hajlandé-e kreativitdsic tovdbbfejleszteni, illetve
szinten tartani 6rdi szinesebbé tételének érdekében. Nagyon fontos ezeken tul végiggondolni,
mely munkaformdkat tart hasznosnak, kényelmesnek, hatékonynak kitlizott céljai eléréséhez,
és végiil, de nem utolsésorban egyes csoportjaival melyek a konkrée kitlizote céljai.
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Szabo lidiko' ]
Hogyan fejleszthet6 a tantdrgyi tanulas IDEALisan?
Az IDEAL kurzus bemutatdsa

Bevezetés

A BleTeach projekt (European Erasmus+ Project ,BleTeach” — Blended-Learning in Tea-
chers” Professional Development) azzal a céllal indult, hogy olyan szinvonalas tandrtovabb-
képz8 programot dolgozzon ki felsd tagozatos és kozépiskolai tandrok szdmdra, amelynek
segitségével a tantdrgyspecifikus irds-olvasis készségek tanérai fejlesztéséhez kapnak szakmai
felkészitést. A projekt nagy hangsulyt fektet arra, hogy a kontaktérék és az e-learning tipusu
elemek idedlis egyenstlyban optimdlis lehetdséget kindljanak a résztvevd tandrok szimdra. A
kidolgozds alatt 1évé kurzus részben mar meglévd, kordbbi projektek (Szabd—Szinger 2013)
eredményeként kidolgozott kurzusok anyagait haszndlja fel (BaCulLit, ISIT), részben ezeket
korszer(siti, részben 4j anyagokat dolgoz ki.?

1. A BleTeach projekt bemutatdsa

A BleTeach projeke felépitése az eurdpai orszdgok oktatdspolitikdjdnak két fontos aspektusic
otvozi: a digitdlis tanuldsformak beemelését a tandrtovdbbképzésbe, valamint a korai iskola-
elhagyé tizenévesek (felsd tagozatos és kozépiskolds tanuldk) szdmdnak csokkentésée. E két
8 cél kozotti osszekotd kapocs a kdvetkezd: az alacsony irdsbeli miveltséggel rendelkezd
tizenévesek problémdjdnak kezelésében elengedhetetlen az Sket tanité tandrok szakspecifi-
kus ismereteibe a tantdrgyi literdcié beemelése — nemcsak az alsé tagozaton, hanem a fels§
tagozaton és kozépfokon is. A kutatdsok mdra egyéreelmiien arra hivjak fel a figyelmet, hogy
a tantdrgyi irdsbeliséget minden tantdrgyban, minden évfolyamon tanitani kell. Sajnos a leg-

SzaB6 ILDIKO a Neumann Jdnos Egyetem Pedagégusképz8 Kar Miivészeti és Anyanyelvi Tanszékének féiskolai docen-
se. Az E6tvds Lordnd Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn magyar nyelv és irodalom, és amerikanisztika
nyelv és irodalom szakos kdzépiskolai tandri diplomdt, majd ugyanitt PhD-fokozatot szerzett leiré nyelvészetbél. Ok-
tatott tdrgyai leiré nyelvészeti trgyak (hangtan, jelentéstan, széalaktan, széfajtan, mondattan, szdvegtan), helyesirds,
anyanyelvtanitds, irodalom és nyelvtantanitds médszertana, angol nyelvtan, amerikai civilizdcié és amerikai irodalom,
valamint a gyakorlati képzésben is részt vett. Tandrtovabbképz8 programok kidolgozéja, oktatéja. Nemzetkdzi és hazai
olvasdstanitdssal, nyelvoktatdssal foglalkozé projektek szakmai résztvevdje, felelése (CulTiFoLa, pri-sec-co, MOLAN,
ADORE, BaCuLit, TAMOP 3.2.4 A-11/1 ISIT, INTACT, ELINET, BleTach). Kutatési teriilet: olvasasi stratégidk
tanitdsa (kiilonboz8 szaktdrgyakban is); korai nyelvoktatds; CLIL médszer; két tanitdsi nyelv{i oktatds.

Készonettel tartozunk a kutatds tdmogatdsaért, amely az EFOP-3.6.1-16-2016-00006 ,,A kutatdsi potencidl fejlesztése
és bévitése a Neumann Jénos Egyetemen” pélydzat keretében valosult meg. A projekt a Magyar Allam és az Eurépai
Unié tdmogatdsdval, az Eurdpai Szocidlis Alap tdrsfinanszirozdsival, a Széchenyi 2020 program keretében valésul meg.
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tobb eurdpai orszdgban a felsd tagozatos és kozépiskolai tandrok a szaktdrgyukhoz tartozé
tudomdnyteriileteket és szakmddszertant tanulnak, de nem kapnak képzést a tantdrgyi irds-
beliségbdl. Hosszti tdvon ezt az elemet is be kell emelni a f8iskoldk és egyetemek pedagdgus-
képzésébe. A projekt, mivel a pedagégusképzésbdl ez a fajta tartalom hidnyzik, pragmatikus
okokbdl a tandrtovdbbképzésre 8sszpontosit.

Ezen a teriileten még egy problémdval szembesiiliink: az eurépai orszdgokban a tandrto-
vabbképzés nem kielégité dllapotdval. Sok orszdgban tgynevezett ,azonnali, egy alkalmas
megkozelités” a jellemz (pl. egy délutdni vagy egynapos tovabbképzések), habar a kutatdsok
szerint az ilyen jellegli megkozelitésnek semmilyen fenntarthaté hatdsa nincs a pedagdgusok
napi gyakorlatdra. Ezért kozép- és hosszitdvon olyan megkozelités sziikséges, amely a napi
gyakorlatba dtiiltethetd ismeretet, az elemzést és a reflexiét egyardnt magdban foglalja. Ezen
elveket kovetve mdr késziiltek tantdrgyi literdciés modulok, azonban ezek életre hivésa, kivi-
telezése szdmos akaddlyba titkozote, amelyek egyike a pedagégusok mindennapi leterheltsége
mellett kell§ id& és elérhetdség taldldsa ahhoz, hogy ilyen kurzusokon részt tudjanak venni.
Egy blended (online és személyes taldlkozdst 6tvozd) tipusd, kevert képzés a rugalmassiga
miatt megolddst kindl erre a problémdra. A digitdlis és blended tipusti tanuldsi formédk egyre
elterjedtebbek mind a tanuldk, mind a tandrok, mind a képzdk korében, igy ez a tipusi kép-
zés logikusan a legoptimalisabb tanuldsszervezési formdt jelenti (Szabd—Szinger 2017).

1.1. A BleTeach projekt céljai és célcsoportjai

A BleTeach kettds célt tlizote ki:
a) dlaldnos cél: a tandrképzés modernizdldsa digitdlis tanuldsi formdk beemelésével a szak-
mai tovabbképzésbe;
b) sajdtos, egyedi cél: egy blended tipust, a tantdrgyi literdciérdl sz616 kurzus kidolgozésa,
amely kb. 40 eurdpai tandrképzd kézpont programjéba keriil be.
Az dltaldnos cél az aldbbi specidlis célokat foglalja magiban:
A blended kurzusok koncepcidjinak kidolgozisa, amely a tandrtovibbképzésekben mér

létez6, ilyen formdju kurzusok kidolgozdsit megalapozé kutatdsok, azok eredményeinek,
valamint a kurzusok gyakorlati tapasztalatainak vizsgdlata. Mi a leghatékonyabb kapcso-
lat a személyes és online elemek kozott? Melyek a leghatékonyabb tervezési és kivitelezési
alapelvek, min mulik a tanuléi siker, milyenek a hatékony értékelési kritériumok?

— Az eurdpai e-learning platformok feltérképezése és ércékelése az oktatdsban, meghatd-
rozvén azokat a kritériumokat, amelyek a tandrtovibbképzésben a legalkalmasabbak,
leginkabb ide ill6k. Milyen jellemz8k sziikségesek? A tanulékdzpontisdg hogyan bizto-
sithaté és értékelhetd?

— A tananyagkidolgozok és megval6sitdk szdmdra Gtmurtatd készitése.

— Hogyan hasznalhatdk fel az olyan eurépai forrdsok, mint az E-Twinning vagy EPALE,
valamint egyéb szabadon felhaszndlhat6 anyagok a tandrképzésben?

— A mindségbiztositds és -ellenbrzés érdekében olyan rendszer kidolgozdsa, amely vildgos
célokon és dtlathaté kritériumokon alapul.
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Az egyedi cél — blended, kevert tipust képzés kidolgozdsa a tantdrgyi literdcié témdjiban
— az aldbbi pontokat foglalja magdban:

— atémdban mdr kidolgozott tandri és tréneri kurzusok tartalmanak fejlesztése, adaptaldsa
a nemzeti feltételekhez;

— ezen kurzusok elérhetévé tétele minél tobb eurdpai nyelven;

— a ,képz8k képzése” tartalmak (tovdbbi) kidolgozdsa, illetve a mar meglévd eurépai
egyticemikodések erdsitése (a BaCulit és ISIT projekeek kidolgozott anyagainak fel-
haszndldsa, lehetdség az ELINET hélézat (tovdbb) épitésére).

A projekt célcsoportjai:

1. valamennyi tantdrgyat oktaté felsd tagozatos és kozépiskolai tandr;

2. tandrképzdk/pedagdusképzd intézmények.

Ezt a két célesoportot kozvetlenil szélitja meg a projekt, mig a végsd célcsoportot azok

a fels6 tagozatos és kozépiskolai tanuldk jelentik, akik tandraik Gj ismereteinek, a tantdrgyi
literdcié irdnti elkdtelezddésiiknek haszonélvezdi lesznek.

1.2. A projektben kidolgozand6 kurzus formai jellemz6i

A BleTeach projekt a tandrtovabbképzést két forma keveredéseként kindlja. Az elsé a hagyo-
mdnyos, személyes, egyalkalmas taldlkozdsok formdja. Ez a tipust, idébeli korldtokhoz kotott
tandrtovdbbképzés nem a legidedlisabb a gyenge eredménynek (a fenntarthatésdg hidnya) ko-
szonhet8en. Az intézményvezetSk azonban sok orszdgban ezt kedvelik az alacsony koltségek,
valamint a tandrok rovid idejd tdvolléte miatt. A mdsodik forma — e-learning vagy blended
tipust kurzusok — jelentésen terjedében van. Minden nap taldlkozunk vele képzési ajanlékban,
gyakorlatilag minden tantdrgybdl elérhetdek, és az online anyagokon és kurzusokon keresztiil a
tantdrgykoziséget is megvaldsitjdk. A probléma ezen kurzusok kézote tobbel az, hogy kicsi a ha-
tasuk a képzd és a résztvevd kozotti kapesolatban, a részevevk kozott pedig hidnyzik. A résztve-
v8k gyakran azokat az anyagokar valasztjak ki, amelyek hasznosnak, az 8 napi problémdjukban
megolddst nytjténak tlinnek szdamukra. Sok esetben hidnyzik az, hogy tanitdsi stilusukra, sajdt
tantdrgyukrél magukban kialakitott képiikre vagy tanitdsi médszereikre reflekedljanak.

A projektben kidolgozandé kurzus a hagyomdnyos tovdbbképzések erdsségeit (személyes kap-
csolat, interaktiv tanulds) 6tvézi az online forma elényeivel: id6tdl és tértdl fiiggetlen rugalmas
haszndlat, az egyéni tanuldsi stilushoz, tanuléi igényekhez, haladdsi tempéhoz igazodds. A kép-
z8k, akikkel a résztvevdk a személyes taldlkozdkon taldlkoznak, vezetést és segitséget nytjtanak.

A blended kurzust egy kb. 40 tandrképzd kozpontot magdba foglald, viligosan megha-
tarozott kornek kindljuk fel elészor, olyanoknak, akiknek mdr nagy tapasztalatuk van ezen
a téren. Elsésorban személyes kontaktusra épiilé kurzusok kiegészitdje kivdn lenni az itt
kindlt képzésekhez. Ily médon lehetdség nyilik arra, hogy az iskoldk és képzSkozpontok,
képzbkdzpontok és egyetemek (a pedagdgusképzés és pedagégiai kutatdsok intézményei-
ként) kozoeti egyticemiikodések johessenek lécre. Mivel a BleTeach projektben kidolgozandé
tovabbképzd kurzus anyaintézményei elismert képzdkozpontok lesznek, a kurzus a nemzeti
akkreditdcids eljardsok utdn a projektben résztvevd orszdgok tovabbképzési kindlatdt gazda-
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gitjdk, folyamatosan elérhetévé vilva mind a képz8knek, mind a résztvevd pedagdgusoknak
(kritikus bardtok csoportja). A tovdbbképzd program fenntarthatésdgdt ez jelentdsen meg-
konnyiti, biztositja.

2. Az IDEAL kurzus modszerei és tartalma

A blended tipust program neve IDEAL (Improving Disciplinary LEArning through Lite-
racy). Az IDEAL kurzusnak késziil egy angol nyelvii mestervdltozata, amelyben az ISIT és
BaCulit projektek kordbban kidolgozott anyagai keriilnek felhaszndldsra. Minden projek-
tpartner egy-egy modul mestervéltozatdnak elkészitéséért felel. Ezzel egy id6ben elkésziil a
teljes program nemzeti véltozata is német, magyar, belga, portugdl, romdn nyelven. A részt
vevd partnerek az angol mestervéltozatot hazai példikkal, szakirodalommal, mir meglévd
nemzeti anyagok felhaszndldsdval adaptdljdk sajit orszdguk igényeihez.

A pedagdgiai fogalomrendszer, amely a program kidolgozdsédban irdinyadé,a BECOMERIR
koncepciondlis kereteken alapul (Verpoorten at al. 2017: 7). A francia szé6sszevonds az aldbbi
kifejezésekbdl sziiletett:

1. tdblizat. A BECOMERIR keretrendszer

Besoins Sziikségletek
Existant Létezd tananyagok
Conception Tervezés
Objectifs Célok
Méthodes Moédszerek
Evaluation Ertékelés
Tdmogatds
Réalisation Megvaldsitds
Implémentation Kiprébalds
Részvétel a képzésen
Régulation | Igazitds

A keretrendszer 3 alkategéridba sorolhaté elemeket tartalmaz, amelyek a kurzus kidolgo-

zdsa és megvaldsitdsa hdrom fézisdnak felelnek meg:

— BEC - elemzés: a kidolgozandé kurzus tipusdra vonatkozik, figyelembe veszi a céleso-
port igényeit és a mar meglévd forrdsokat.

— OME - kidolgozds és fejlesztés: amikor a kurzus korvonalai, f6bb elemei megvannak,
minden részelemét pontositani kell, eszkézoket és anyagokat kell hozzdrendelni, kidol-
gozni, adaptdlni.

— RIR - megvaldsitds, kisérletezés és igazitds: a kurzus létrejon, megvalédsul, elsd alkalom-
mal kiprébdldsra keriil a trénerek és a résztvevdk dltal, s az els6 tapasztalatok alapjin
igazitdsokat, médositdsokat kell eszkozolni.
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Ezt a pedagdgiai keretrendszert alkalmazza a BleTeach projekt munkacsoportja, amelyben
a kurzus egy-egy moduljdért egy-egy projektcsoport felel az aldbbiak szerint:

1. modul: bevezetés — Az IDEAL kurzus tartalma, mddszertani alapvetés (K5lni Egyetem,

Németorszig);

2. modul: Az IDEAL kurzus alapkoncepcidi (Kolni Egyetem, Németorszdg);
modul: Szévegstrukedrak és szovegek véltozatossdga (Minho Egyetem, Portugdlia);

4. modul: Székincs tanitisa (Reading and Writing for Critical Thinking, Romdniai Egye-

siilet, Romdnia);

5. modul: A kognitiv és metakognitiv olvasdsi stratégidk és tanitdsuk (Neumann Jdnos

Egyetem, Magyarorszig);
6. modul: Irds a tanuldsért/irds a tudds megszerzéséére (Pidagogisches Landesinstitut
Rheinland-Pfalz Speyer, Németorszdg és a Liege-i Egyetem, Belgium).

A modulok kidolgozdséhoz minden csoport a fent leirt keretrendszernek megfeleld ter-
vezési dokumentumokat haszndl. Minden modult egy tervezd tébldzatban dolgozunk ki, a
modulok feladatok sorozataibdl dllnak. Ennek megfelelden a modulok szerkezete hdrmas ta-
goldst: a modul egésze, sorozat, feladat. Az 1. dbra a feladatok kidolgozisahoz készitett sablon
magyar nyelvi véltozata.

bt

Feladattervezd lap

A SOrozat SZAmMa €5 CIME: vuvveerreeeeeirneeeeeraseeecnnnsccesnsscecensasens
Tanuldsi Cél: «oueeneinniiniiiiieiiiieeieiieineeneenecneceecencensensenscnnns

Tanul4si esemény a sorozatban:

Alkotss | Onreflexié ! Vita

A feladat leirdsa:

Ki? Mit csindl? Hogyan? Mikor
Anyag Eszkoz(6k) (kezdés és tartam)

Pl.:

Minden résztvevd

egyénileg

A sorozat végén a produktum vagy vért eredmények:

...............................................................................................................

1. dbra. A feladattervezd lap sablonja az IDEAL kurzus kidolgozdsdhoz
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3. Az IDEAL Kurzus 5-6s modulja:
olvasdsi stratégiak és tanitdsuk

Az 5. modul kidolgozdsdt az IDEAL kurzusban a Neumann Jénos Egyetem Pedagdgusképzd
Kara végzi (Szabé 1ldiké és Szinger Veronika). A fentebb leirt BECOMERIR keretrendszert
haszndlva az elemzés (BEC) fazisdban egy tn. nemzeti taldlkozéra hivtuk azokat a tandrtovabb-
képzésben sokéves szakmai és szervezdi tapasztalattal rendelkezd szakembereket, akikkel kordbbi
projekgjeinkben, elsdsorban az ISIT projektben egyiitt dolgoztunk. A taldlkozén megjelentek-
nek bemutattuk a projekeet, az abban addig végzett munkdt, s a teljes kurzus tervezett tartalmd,
formdjét. Gyakorlati tapasztalataik, a velitk rendszeres kapcsolatban 4llé tandrok visszajelzései
alapjan 8k, az dltalunk megszélitott trénerek hitelesen tudtdk képviselni, s felénk jelezni: mire
van igényiik a tandroknak, mi az a tartalom, ami az 4ltaluk nyujtott képzésekben visszatérd
igény vagy esetleg hidny. Javaslatot fogalmaztak meg arra nézve is, melyek azok a létez6 anyagok,
amelyeket érdemes lenne beemelni a kurzusba. Az 5. modullal kapcsolatosan megvitattuk: a
BaCulLit és ISIT projekeek kidolgozott anyagaibdl mit érdemes, hasznos beemelni a modulba.

A kidolgozds és fejlesztés fézisdban (OME) a megismert igények, a meglévé, dlealunk ki-
dolgozott anyagok felhaszndldsdval kezdtitk meg az olvasdsi stratégidkrol és tanitdsukrdl sz616
modul angol nyelvli mestervéltozatdnak kidolgozdsit. Az egyes projektpartnerek az angol
nyelv(i mestervaltozatot szabadon haszndlhatjik, adaptalhatjik sajit nemzeti igényeik szering;
abbdl feladatokat elhagyhatnak, ahhoz hozzdilleszthetnek djakat, vagy sajit anyanyelviikon,
nemzeti nyelvre leforditva valtoztatds nélkil is haszndlhatjak. Az aldbbiakban az 5. modul
mestervaltozatat, annak a cikk {rdsakor aktudlis valtozatdt mutatom be.

3.1. Az 5. modul 1. almodulja:
Bevezetés a témaba, kutatdsi eredmények, szakirodalom megismerése

A modul elején az elsd sorozat feladatai arra a kérdésre hivjék fel a résztvev8k figyelmét, tuda-
tositva benniik a vélaszt, hogy milyen olvasdsi stratégidkat haszndlnak sajét olvasdsuk sordn.
A cél/didaktikai funkcié az, hogy a résztvev8k képessé vdlnak sajdt olvasdsi stratégidik azono-
sitdsdra. A modul ezen részében személyes taldlkozé formdjdban a trénerek olyan mondatok
befejezésére kérik a résztvevBket, amelyek sajdt olvasisi szokdsaikrdl szélnak. Ezt kdvetSen a
résztvevBk egy szdmukra kihivést jelentd szoveget olvasnak el némdn, majd arrdl beszélgetnek,
milyen stratégidkat haszndltak. A stratégidk felkeriilnek egy tdbldra, majd csoportositjuk (tré-
ner és résztvevik) Oket. A kovetkezd lépésben a ,Gondolkodj! — Alkoss part! — Oszd meg!”
modszerrel a részevevék dsszegytjtik, szerintiik melyek a j6 olvasé jellemzdi. Ezen szakasz tré-
neri ppt-bemutatéval zdrul a j6 olvasék jellemz8irdl (az anyag a BaCulLit-projektben kertilt
kidolgozdsra). A mdsodik sorozat online zajlik; a kovetkezd kérdésekre f6kuszdl: Melyek az ol-
vasdsi stratégiak? Miért fontosak? Mi a szerepiik a szovegértésben? A cél/didaktikai funkcié az,
hogy a résztvevék képessé véljanak arra, hogy megértsék az olvasdsi stratégidk fontossdgdt a szo-
vegértésben, valamint az olvasdsi stratégidk fontossdgdnak felismerése a PISA/PIRLS eredmé-

151



nyek titkrében. A kurzus platformjdra egy podcastot toltiink fel, amelyen két tréner beszélget
a PISA/PIRLS eredményekrél; elhangzik a témdban tartott konferencidrdl két részlet. Podcast
helyett lehet8ség egy videdn rogzitett interjd a téma egy neves szakértdjével, amely interjiba
beillesztjiik a konferenciarészleteket. A résztvevdk online meghallgatjdk a podcastot, vagy meg-
nézik a videdt, s ez a feladat egész modul bevezetése is egyben. Az anyag tobbszor meghallgat-
haté/megtekinthetd. A harmadik sorozat is online formdji; kdzponti kérdése az, hogyan jelen-
nek meg az olvasdsi stratégidk a mindennapi tanitdsi gyakorlatunkban. Cél, hogy a résztvevék
tudatosabbakkd véljanak. A résztvevk felveszik videdra onreflexiéjukat arrdl, amit hallottak a
podcaston/videdn ldttak. Feltoltik ezt a tanuléi platformra, majd két felvételre reflektdlnak. A
negyedik sorozat arra sszpontosit, hogy mit mond a kutatds az olvasdsi stratégidk szerepérédl
a tantdrgyi okratdsban. Cél/didaktikai funkci6 az, hogy a résztvevdk képessé vdljanak arra,
hogy megértsék a kognitiv és metakonitiv olvasisi stratégidk fontossdgdt és gyakorlati alkal-
mazdsdt. A tréner a témdrdl irott 10-15 oldalas szakirodalmat/részletet (a magyar valtozatban
az alabbi részleteket javasoljuk: Stekldes 2013: 47-71, Zsigmond—Porsche 2009: 124—131) t5lt
fel a platformra, s ezt a résztvevlk elolvassdk. Majd a résztvevdk egy online feleletvdlasztds
tesztet toltenek ki egy kérdésbankbdl, amely kérdések az olvasott szakirodalomban foglaltakra
vonatkoznak. A vélaszok elkiildése elétt tobbszor gyakorolhatnak. Az 6todik sorozatban az 4j
ismeret alkalmazdsa torténik: a résztvevdk sajdt tanitdsi gyakorlatukat metakognitiv médon
elemzik. Cél/didaktikai funkcié az, hogy a részevevék képessé valjanak arra, hogy elmélyitsék a
megszerzett ismereteket és a tanultakat még jobban magukéva tegyék. A résztvevdk egy online
ellendrzélista segitségével elemzik sajdc tanitdsi gyakorlatukat. Kicoltik, kivdlogatva azokat a
stratégidkat, amelyekrdl azt gondoljik, hogy haszndljidk 8ket mindennapi gyakorlatukban. A
hatodik sorozat egyetlen témdra fékuszdl: a hangosan gondolkodds modellezésére. A részeve-
v8k képessé valnak arra, hogy informdcidhoz jussanak és megértsék a hangosan gondolkodis
folyamatdt. Cél/didaktikai funkcié az, hogy a modellezést ldtva informéciéhoz jussanak errdl
a stratégidrol, és képessé véljanak arra, hogy megéresék a hangosan gondolkodds folyamartdt. A
résztvevOk egy videofilmet néznek meg a platformon. Az egyik tréner kivalaszt egy tankonyvi
szoveget, modellezi a hangosan gondolkodist, igy a résztvevdk elsé kézbdl tapasztalatot szerez-
hetnek arrél, hogyan alkalmazzdk azt sajdt gyakorlatukban. A vided a szemmozgast is mutatja.

Az 1. almodul 8sszesen 6 6ra iddtartamd, melybdl 2 6ra kontakt taldlkozds formdjédban, 4
online formdban valésul meg.

3.2. Az 5. modul 2. almodulja: A reciprok tanitds

Az elsd sorozat a reciprok tanitds elméleti hdtterére koncentrdl. A cél/didaktikai funkcié, hogy
a reciprok tanitds elméleti hdtterérdl ismereteket szerezve a résztvevék megéresék ezt a stratégi-
4t. A részevevék BaCulit Tréneri kézikonyvbél elolvassdk (a platformra ezt a tréner feltolti) a
reciprok tanitdsrél sz616 fejezetet (Garbe 2013: 164—171). A mésodik sorozat bemutatja, ho-
gyan mikodik a reciprok tanitds a gyakorlatban. A cél/didakrikai funkcié az, hogy a résztvev8k
jértassdgot szerezzenek a reciprok tanitds alapos és mindenre kiterjed$ gyakorlati alkalmaza-
sdban. A résztvevdk elolvassdk a reciprok tanitds alkalmazdsdnak leirdsdc (online). Elolvassdk
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a feldolgozand, elbre kivalasztote szoveget (online). Elolvassdk a szerepkdrtydkat (online).
Megnéznek egy videét a platformon arrél, hogyan kell reciprok tanitést osztalytermi gyakor-
latban alkalmazni. Valamennyi, ebben a sorozatban hasznalt anyag a BaCulLit projektb6l keriil
beemelésre, adaptdlva az online kdrnyezetre. A harmadik sorozat témdja a hangosan gondol-
kodd4s vagy a reciprok tanitds alkalmazdsa a gyakorlatban. A cél/didaktikai funkcié az, hogy
a résztvevlk képessé vdljanak a tanultakat a gyakorlatban alkalmazni. A részevevék vélaszt-
hatnak, hogy a hangosan gondolkoddst vagy a reciprok tanitdst probdljdk ki a sajdc tanuldik
kozott. Ezt az 6rét felveszik videdra, és feltoltik a platformra. A negyedik sorozat az 4j ismeret
alkalmazdsa: a résztvevék sajdt gyakorlatdnak metakognitiv elemzése. A cél/didaktikai funkcid,
hogy a résztvevik képessé véljanak arra, hogy reflektdljanak az Gjonnan megtanult ismeretekre.
A résztvevSk arra reflekedlnak, hogyan véltozott meg a tanitdsi gyakorlatuk a kurzus sordn. Ki-
toltik (online) ugyanazt az ellendrzglistdt, amit a modul elején haszndltunk arrél, hogy kurzus
elvégzése utdn milyen stratégidkat haszndlnak, hogyan vdltozott a stratégiahasznélatuk.

Az 2. almodul 8sszesen 4 éra idStartami, mind a 4 online formdban valésul meg.

Osszegzés

A BleTeach projekt legfébb eredménye a tantdrgyi irdsbeliség tanitdsit célzd program, az
IDEAL, amelyet a projektpartnerek kdzos munkdban, a pedagdgiai koncepcidban, a tarta-
lomban, médszertanban, ératerhelésben (a modulok szdma, a gyakorlati transzfer kritériu-
mai, a napi gyakorlatba valé dtemelés), valamint az akkreditdcids elvdrdsokban megegyezve
dolgoznak ki 2018 4prilisdig. Jelenleg az angol nyelvli mestervaltozat kidolgozdsa zajlik. A
magyar nyelvii nemzeti véltozatot adaptdlni fogjuk a magyar oktatdsi standardokhoz, tanter-
vekhez az akkreditdcids elvdrdsokat figyelembe véve.
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Habos Dorottya’
A médiatandrok képzése

A médiatandrsdg tobbféle megnevezésii szak elvégzésével elnyerhetd szakma. A kommunikacid, a
mozgbképkultira és médiaismeret, a média-, mozgdkép- és kommunikdcié- vagy a vizudliskom-
munikdcié-tandr szakok valamelyikének elvégzése predesztindlja a pedagdgusjeldltet a tantdrgy
hivatalos, szakszer(i tanitdsdra. Az egyes pedagdgus munkakdrben alkalmazottak képesitési elé-
irdsait a nemzeti koznevelésrél sz616 2011. évi CXC. t6rvény” (a tovdbbiakban: Nkt.) 3. sz. mel-
léklete tartalmazza. Ez alapjdn dltaldnosan az mondhatd el, hogy a szakos tanitdst végz6k esetében
dltaldnos iskoldban és szakkozépiskoldban a tantdrgynak megfeleld szakos tandri végzettség, mig
gimndziumban, szakgimndziumban egyetemi szint(i vagy mesterképzésben szerzett szakos tandri
végzettség az elirds a kozismereti tdrgyak esetében. Ezenkiviil az Nke. 98. § (2) bekezdése alap-
jan kozépiskoldban a miivészetek miveltségi teriileti tantdrgyait f8iskolai végzettséggel és a tan-
tdrgynak megfelel szakos tandri szakképzettséggel rendelkezd pedagdgus is oktathatja. A Nemzeti
alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsardl sz6l6 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet
II. részének 11.3.7. pontja? alapjdn a mozgbképkultiira és médiaismeret a miivészetek miiveltségi
teriilethez tartozik, tehdt ennek a tantdrgynak az okratdsa esetében a kivételszabdly alapjdn f&isko-
lai végzettséggel rendelkezdk is alkalmazhatdak gimndziumban és szakgimndziumban egyardnt.

Mir az 1990-es évekbdl taldlunk példit a filmtudomdny féiskolai, egyetemi szintli okta-
tésdra Szombathelyen és Esztergomban, ami a témdt érintd tandrképzés elézményének te-
kinthetd. Az ELTE Bolcsészettudomdnyi Kara is Gttorének szdmit, ugyanis 2000-2001-ben
Budapesten akkreditaltik elészor a filmedreénet szakot, miutdn 1996-ban elfogadtdk a film-
toreénet, filmelmélet programot.* A bolognai rendszerben a filmes és médiatandrok képzé-
sére Eger kapott els6ként akkreditdciét, de kommunikdcié és médiatudomdny vagy a szabad
bolcsészet szak filmes szakirdnydval Pécsett, Szegeden, Piliscsabdn és Kaposvdron is meg lehe-
tett alapozni a médiatandri tanulmdnyokat.

Osszefoglalé néven médiatandr-képzésre a régi egyetemi/fSiskolai szakparos képzésekben,
a bolognai mestertandr-képzésekben, az osztatlan tandrképzésekben, a szakirdnyt tovdbbkép-
zésekben és az Gj tipusy, rovid ciklust mestertandr-képzésekben volt, illetve van lehet8ség
Magyarorszdgon. 2006 eltt, a bolognai rendszer bevezetését megeldz8en, ha valaki elvégezte
példdul a kommunikdcié vagy a kommunikdcié és médiacudomdny, esetleg a film szakot az
osztatlan egyetemi képzésekben, és hozzd a pedagdgiai modult (szakdolgozattal és zdrdvizsgd-
val), akkor jogosulttd vélt szaktandri munkdc véllalni a kozoktatdsban.

Hasos DOROTTYA magyar nyelv és irodalom — mozgdkép — és médiasimeret szakos tandr, az EKE Neveléstudomdnyi
Doktori Iskoldjanak hallgatéja.

2011. évi CXC. tdrvény a nemzeti koznevelésrdl. Elérhetd az interneten: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?do-
cid=A1100190.TV &timeshift=4 & extreferer=00000001. TXT (Utoljdra ellendrizve: 2018. janius 14.)

110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsirél, bevezetésérél és alkalmazdsdrdl. Elérhetd az inter-
neten: htep://www.kozlonyok.hu/kozlonyok/Kozlonyok/32/PDF/2012/14.pdf (Utoljéra ellendrizve: 2018. junius 14.)
Az ELTE BTK Filmelmélet és filmtdrténet szak torténete. Elérhetd az interneten: heep://film.elte.hu/rolunk/tortenet/
(Utoljéra ellendrizve: 2018. junius 14.)
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1. Médiaoktatds a magyarorszdgi koznevelésben

1962-ben, hdrom évvel a média mint miveltségteriilet tantervben valé megjelenése eldtt az
oktatdsi f8hatésdg hatdsdra a magyar nyelv és irodalom irdsbeli érettségi tételei kozott szere-
pelt egy a médidval kapcsolatos valaszthaté tétel ,A film (a rddid, a televizid) szerepe a mi-
vészi élmény felkeltésében, az irodalmi alkotdsok népszer(isitésében” cimmel.” Ezt kdvetden
az 1960-as években a kozépiskolai oktatdsban kisérleti jelleggel évente négy-hat magyarérin
a médidval, azon beliil filmmel, planokkal foglalkoztak a tanuldk, valamint félévente egyszer
iskolai keretek kozoétt moziba mentek (Hartai, 2016:7). 1965-ben kiadtik a film rendszer-
szer(i iskolai megjelenését lehetdvé tevd Tanterv és Utasitds ciml dokumentumot, amelynek
értelmében az 1965-66-os tanévben az orszdg 64 kozépiskoldjdnak elsd osztilydban mintegy
12 ezer tanuld kezdte el filmeszeétikai tanulmdnyait. 1969-ben érettségiztek elészor olyan
tanulok, akik a kozépiskola mind a négy osztdlydban tanultak filmesztétikdc.®

Azonban hidba dlltak rendelkezésre a Boles Istvan-féle filmesztétika-tankonyvek, film-
tudomdnyi szempontbdl nem voltak képzett filmtandrok, akiknek technikai, filmnyelvi,
filmtoreéneti, filmelméleti vagy filmkészitdi jartassiguk lett volna. Igy a megfeleld méd-
szertan sem alakult ki, az éves szerény 6rakeretben t8bbnyire frontdlis munkaformaban a
tetszés-nemtetszés kérdéskorig jutott a pedagdgus a tanitvanyokkal. Hartai Ldszlé hozzdteszi
tanulmdnydban, hogy ez nemcsak hazdnkban jelentkezd probléma, szinte sehol nem volt,
és a legtobb orszdgban mdig sincs meg a feltétele a szakszer(i oktatdsnak. Az 1965-6s és az
1978-as tantervben a mozgdképnek kiilén 6raszdma volt, de a tdrgy minden szempontbdl a
magyar nyelv és irodalom céljai ald rendel8d6tt.” Ezek alapjdn talin nem meglepd, hogy az
esztétikai szemléleti médiaoktatds a hetvenes évek kozepére 1ényegében kikopott a magyar
iskoldk tobbségébdl. Az akkori filmes szakma unalomba forduld, sziitke és szakszertitlen
tanérai gyakorlatként tekintett ezekre a foglalkozdsokra, amelyek pedagdgiai [étezését nem
ismerte el: ,A filmet ndlunk nem okratjék, ily médon a filmklub-mozgalomnak »iskolapde-
16« funkcibja is van: nemzedékekkel kell megismertetnie és megszerettetnie a hetedik ma-
vészetet” — mondta Sdra Sdndor 1986-ban, amikor az egyébként a hatvanas évek eleje dta
miikédd filmklub-mozgalom 6sszefogdsdra megalakult a Magyar Filmklubok Szévetsége
(Hartai, 2016:7).

1988-89-ben Eurdpdban el8szor az angol és a walesi nemzeti alaptantervben, a 11-16
éves kozépiskolds koroszedlynak az angol nyelv- és irodalom tantdrgyba integrdlva jelent
meg a médiaoktatds (Hartai, 2016:11). A Magyarorszdgon jelenleg érvényben 1év6 alapdo-
kumentumok alapjdn Ggy tlinik, hogy hazénkban is az integrdciéé a j6v6, azonban akkortdjt
és a kovetkezd két évtizedben még kiilén tantdrgyként szdmoltak, szimolnak a médidval.
Magyarorszdgon ebben az id8szakban a mozgdkép az egyre népszerlibb fakultativ oktatds
egyik részévé valt. Hartai Ldszlé (rendez8-operatdr) és Muhi Kldra (kritikus, filmesztéta)

> Szijéreé Imre (2001): A média tantdrgy a magyar kozoktatdsban. Médiakutaté 2001 tél heep://www.mediakutato.hu/
cikk/2001_04_tel/08_media_tantargy_a_magyar_kozoktatasban (Utoljdra ellendrizve: 2018. jtnius 14.)
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a nyolcvanas évek kozepéedl kisérleti jelleggel a torokbdlinti dltaldnos és kozépiskoldban
tanitotta a médidval kozvetlenill foglalkozd tantdrgyat, amelynek eredményeképpen lét-
rejott az egyik legnépszertibb és jelenleg is forgalomban 1évé mozgdképkultira és média-
ismeret tankényv.® A rendszervéltds utdn a technolégia fejlédése miatt, majd az internet
eléretdrésével 4j irdnyt vett az oktatds. 1989-ben elkezd8dtek az elsé Nemzeti alaptanterv
(NAT) munkdlatai, aminek kiaddsira 1995-ben keriilt sor’ tobb elézetes valtozatit kove-
t8en. Ennek a globdlis dokumentumnak ,,a f8 funkcidja a kozokratds nélkiilszhetetlen elvi,
szemléleti megalapozdsa Ggy, hogy egyben biztositsa az iskoldk helyi tartalmi 6ndllésdgit.
Meghatdrozza a kozoktatds orszdgosan érvényes dltaldnos céljait, a kozvetitendd miiveltség
£ teriileteit (az 4n. miveltségi teriileteket és a miveltségi teriileteken 4dtiveld tartalmakat),
a kozoktatds tartalmi szakaszoldsdt és az egyes tartalmi szakaszokban érvényesiild fejleszeési
feladatokat.”'®

Azonban hidba jelolték ki a célt, a pedagdgusok képzése és a mddszertan még mindig hi-
dnyzott. Hartai Gdbor igy fogalmazta meg a problémadt: ,Az a tandr, aki 96 tavaszdn a NAT-
ot dtlapozva mondjuk Kazincbarcikdn komolyan vette, hogy néhdny év mulva a gyerekeknek
bizonyos kompetencidval kell rendelkezniiik médiatigyben, lényegében sehova nem fordulha-
tott azzal az apré problémdval, hogy &t erre soha fel nem késziteteék. [...] A NAT azzal, hogy
nem hatdrozta meg municidzus aprélékossiggal, hogy mit kell tanitani az egyes évfolyamo-
kon, hanem azt akarta régziteni, hogy bizonyos fejlédési szakaszok kimeneti pontjain mit kell
a srdcoknak tudni, elképesztd lendiiletet vihetett volna az oktatdsba (és elegendd idét hagyott
volna példdul az olyan 4j jévevények természetes megtapaddsdra, mint a mozgéképkultira és
médiaismeret)” (Hartai, 2016:19).

2000-ben megjelent a Kerettanterv'!, amelynek Médiakulttra, valamint Mozgéképkultu-
ra és médiaismeret néven lett része a teriilet és a 8., 11. és a 12. évfolyamra irta el6 a tantdrgy
oktatdsdt. ,A kerettantervek pedagdgiai szakaszonként (1-4., 5-8, 9-12. évfolyam) és iskola-
tipusonként (dltaldnos iskola, gimndzium, szakkdzépiskola, szakiskola) tartalmazzék az adott
iskolafokozaton, illetve iskolatipusban foly6 nevelés-oktatds dltaldnos célrendszerét, tantdrgyi
strukedrdjdc, a kotelezd és kozos kovetelményeket, valamint a kdvetelmények teljesitéséhez
sziikséges 6raszamokat. Evfolyamonként meghatérozzék e tantirgyak minimdlisan kételezd
Sraszdmait, valamint a kotelez8en kozos kovetelményeketr.”!?

8 Hartai Ldszlé — Muhi Kldra (2002): Mozgdkép és médiaismeret I-I1. Korona Kiadé.

9 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrél. Elérhetd az interneten: htep://njt.hu/cgi_bin/
njt_doc.cgi?docid=24382.38666 (Utoljdra ellendrizve: 2018. jinius 14.)

Dr. Simonics Istvan, — dr. Maké Ferenc (2015): Szakmddszertan elektrotechnika-elektronika szakiriny. Obudai Egyetem,
Budapest. Elérhet8 az interneten: https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_szakmodszer-
tan_elektrotechnika_elektronika_szakirany/tananyag/JEGYZET-08-1.3._Az_oktatas_tervezesenek_.scorml (Utoljdra
ellendrizve: 2018. janius. 14.)

Kerettanterv, 2000. Elérhetd az interneten: htep://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/tantervek/kerettanterv-2000 (Utoljd-
ra ellendrizve: 2018. junius. 14.)

Dr. Simonics Istvan — dr. Maké Ferenc (2015): Szakmddszertan elektrotechnika-elektronika szakirany. Obudai Egyetem,
Budapest. Elérhet8 az interneten: https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412b2/2013-0002_szakmodszer-
tan_elektrotechnika_elektronika_szakirany/tananyag/JEGYZET-08-1.3._Az_oktatas_tervezesenek_.scorml (Utoljdra
ellendrizve: 2018. janius. 14.)
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A 2003-as NAT" és a kapcsolédé Kerettanterv' az dltaldnos iskola utolsé két évfolyaman
legaldbb egy félév médiatanitdst irt eld, valamint lehetéséget biztositott a kdzépiskolai tago-
zatos képzésre. Ebben az idészakban a mdr emlitett szaktandrok hidnya miatt a gyakorlatban
gyakran az ezzel megbizott rajz- és vizudliskulttra-tandr, az informatikatandr vagy a magyar-
nyelv- és irodalomtandr tartott sajdt szakos vagy médiadrdt, utdbbin esetleg filmet nézett az
osztdly, azonban a feldolgozé megbeszélés a legtobb esetben mdr elmaradt. A pedagdgusok
egy része az onképzésen til tovabbképzéseken vagy filmklubokban igyekezett tapasztalato-
kat gydjteni, kiegésziteni a f8ként mivészeti ismereteit. Ezzel pdrhuzamosan médiatandri
szak indult t6bb egyetemen. Mds iskoldkban médiaszakkorok, iskolatjsdg, iskolatévé vagy
iskolarddié mikodott, amelyekben a motivélt tanuldk (és tandrok) f6ként szabadidejiikben
foglalkoztak a gyakorlati médidval és a szerepével.

A jelenleg is érvényben 1év8, 2012-es NAT-ban nevelési célként és kuleskompetenciaként
is szerepel a teriilet. Azonban mint a Miivészetek része, negyedmagival opciondlis tantdrggyd
mindsiilt, igy eléfordulhat olyan eset, hogy egy tanulé tgy jut el az érettségiig, hogy egydlta-
ldn nem taldlkozott a tantdrggyal vagy a médiamiiveltség teriiletével. Szerepét tovdbb csok-
kenti, hogy 2013 6ta nincs lehet8ség az emelt szintll érettségi vizsga letételére.

A médiatandr-képzés viszont Gj irdnyokat vett, 2006-t6l szaktantdrgyi, szakmddszertani
modulok is bekeriiltek a tandr szakos hallgaték képzésébe, a filmmivészeten til a média
tdrsadalmi szerepe és az jmédia kihivésai is el6térbe keriiltek, majd az osztatlan tandrképzés
bevezetése utdn a kommunikdcié is hangsilyt kapott. Ennek eredményeképpen képzett szak-
tandrok kertilnek ki az egyetemrdl, akik, ha munkaba dllnak és lehetéséget kapnak a tantdrgy
tanitdsdra, elméletileg képesek lennének megvaldsitani a NAT-ban kijelole célokat.

2. Ha, akkor, elméletileg

Az Oktatdsi Hivatal statisztikdjdb6l" (1. tdbldzat) kiolvashatd, hogy az elmult 6t évben éven-
te dtlagosan koriilbeliil 25 médiatandr szerzett végzettséget és keriile ki a munkaerépiacra a
kiilonb6z8 egyetemekrdl. Arra vonatkozd adatokra jelen tanulmdny nem tér ki, hogy vajon
a frissen végzettek kozill hdnyan dllnak munkdba a kozoktatdsban és tanitjdk a tantdrgyat. Ez
a kérdés tobb valtozétdl is figg, mivel elképzelhetd, hogy az adott pedagdgus nem azonnal
kezd el tanitani, vagy olyan iskoldba keriil, amelyben nincs médiadra, esetleg mds kolléga
tartja. Bizakoddsra adhat okot a végzett, illetve a hamarosan végzd média szakos pedagdégusok
szdmdt illetden az, hogy a 2017/18-as tanév tavaszi félévében a Fels6oktatdsi Informdcids
Rendszer (FIR) 261 médiatandri szakkal osszefiiggd bejelentett képzést tartalmazott, ame-

243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsirol, bevezetésérdl és alkalmazdsirdl. Elérhetd az
interneten: htep://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf (Utoljéra ellenérizve: junius. 14.)

Kerettanterv, 2003. Elérhetd az interneten: http://www.nefmi.gov.hu/kozokrtatas/tantervek/oktatasi-miniszter-10
(Utoljéra ellendrizve: junius. 14.)
hteps://www.oktatas.hu/felsooktatas/kozerdeku_adatok/felsooktatasi_adatok_kozzetetele/felsooktatasi_statisztikak
(Utoljéra ellendrizve: 2018. junius 14.)
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lyekbdl 6t éven beliil vélhet8en végzett pedagbgusok keriilnek ki.'® (2. tdbldzart). Bdr az elmult
ot évben a bejelentett képzések szdma fokozatosan nétt, ezzel egyiitt néte az 8szi és a tavaszi
félév kozott létszamkiilonbség is. Altaldnosan a legtobb szakon tapasztalhatd, hogy a tavaszi
flévet kevesebb hallgaté kezdi meg, mint az 8szit, aminek okaként a téli diplomaszerzést, a
tanulményok id8szakos sziineteltetését vagy a lemorzsoldddst lehet megemliteni.

1. tdbldzar. Oklevelet szerzett (Gsszefoglalé néven: médiatandr) tandrszakos végzertek
FIR-be jelentett létszdma

2013 2014 2015 2016 2017
35 34 25 18 11

2. tdbldzat. A FIR-be jelentetr képzések szdma (dsszefoglald néven: médiatandr)

2013/14|2013/14|2014/15|2014/15|2015/16 | 2015/16 | 2016/17 | 2016/17 | 2017/18 | 2017/18

” ” ” ” ”
0osz tavasz 0osz tavasz 0osz tavasz 0osz tavasz 0osz tavasz

137 118 151 127 186 159 256 222 293 261

Mivel a Mozgbképkulttra és médiaismeret a 2012-es NAT 6ta az ének-zenével, a tdnc és
drdmdval és a vizudlis kultirdval versenyez a heti egy draszdmért, az adott iskola vezetdségé-
nek dontése, hogy mely elemet emeli be a helyi tantervébe. Erdekesség, hogy a média mint
vélaszthatd érettségi tantdrgy, tovdbbra sem veszit szdmottev8en a népszerliségébdl. Bir az
emelt szint(l vizsga letételére mdr nincs lehetdség, kozépszinten még mindig 800 £6lotti a
mozgdképkultira és médiaismeret érettségire jelentkezdk 1étszdma. Ennek ellenére a médi-
atandrok egyik évr6l a mdsikra ,eltintek” a nyilvintartdsbdl. Ezt aldtdmasztva az Okratdsi
Hivatal aldbbi tdbldzatdbdl" lathatjuk, hogy mig 2013-ban 1458 pedagégust regisztriltak a
Kézoktatdsi Informdcids Iroddban (KIR-ben), akiket 6 munkaviszonyban, pedagégus mun-
kakorben alkalmaztak és médiaszakos tanitdst végeztek, addig 2017-re ezen pedagdgusok
szdma mindssze 195-re csokkent (3. #dbldzat). Ebbdl arra lehet kévetkeztetni, hogy az alkal-
mazott médiatandrok féldlldsban vagy éraadéként tanitanak, amit a tantdrgy éraszdma indo-
kolttd tehet, vagy arra, hogy a 2012-es valtozdsok eredményeként a mai magyar kozokratdsi
intézmények csupdn téredékében tanitanak orai keretek kozott médidt. Ez is elSrevetiti, hogy
a tantdrgy tartalma el6bb utébb teljesen be fog ékelddni a tobbi tantdrgyba. Az adatokat
némiképp drnyalja, hogy az iskoldk pontosan milyen megnevezéssel tanitjdk a tantdrgyat.
Ez lehet az oka annak, hogy egy 2016-0s nem tudomdnyos cikkben magasabb létszdmokat
publikdltak szintén OH-s adatokra hivatkozva, bdr a konkrét szak/tantdrgy megnevezés el-
maradt: ,,az OH nyilvdntartdsa szerint hazdnkban 833 pedagégus tanit ilyesmit, de csak 27
szdzalékuknak van ilyen szakképzettsége.”'®

hteps://www.oktatas.hu/felsooktatas/kozerdeku_adatok/felsooktatasi_adatok_kozzetetele/felsooktatasi_statisztikak
(Utoljéra ellendrizve: 2018. junius 14.)
17 KIRSTAT 2013-2017, a02t10 tédbla — F8 munkaviszony keretében, pedagdgus munkakérben alkalmazott szakos tani-
tést végzd pedagdgusok oktatott tantdrgyak szerint.
http://media20.blog.hu/2016/02/11/csak_szandeka_van_a_mediaoktatasnak_de_nincsenck_eredmenyei  (Utoljéra
ellendrizve: 2018. janius 14.)
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A kezdetekkor a tandrok egy része dtugrotta vagy megkeriilte a médiatematikdt, mivel nem
rendelkezett szakirdnyt képzettséggel, és nem lehetett szdmitani a teljesitésre vonatkozé elle-
ndrzésre. Ma a kdzokratdsban mdr dolgoznak médiaszakos tandrok és olyan mds szakos peda-
gbgusok, akik felkésziiltek a média oktatdsdra, és a médiamiveltség fejlesztésével is foglalkoz-
nak. Ehhez t6bb mint tizendt éve rendelkezésiikre dllnak tankonyvek, feladatgytjtemények,
moédszertani videdk, azonban a gyakorlat azt mutatja, hogy a média tanitdsihoz sziikséges
szakirdnyu végzettség nem felcétel a tantdrgy tanitdsdndl. Mivel a tandrdk szdma sem lett tobb,
s6t a 7-8. évfolyamon a kezdeti heti egy majd fél tanéra tartalma 2011-t8l a magyarba, a
torténelembe és a vizudlis kultirdba épiilt be, vagyis ezeken az évfolyamokon a mozgdképkul-
tira és médiaismeret megsziint 6ndllé tantdrgyként létezni. Hartai szerint a fentiek hatdsdra a
pedagégusok motivicidja a mozgdkép- és médiaismeret tanitdsdra szinte a nulldra csékkent,
rdaddsul szdimos médiatandr van, aki nem rendelkezik az Gj médidhoz kapcsolédé, megfeleld
digitlis kompetencidkkal, amibdl kovetkezhet, hogy a homlokzatvesztést megel8zve inkdbb
elkeriili a tandrai oktatdsdt és alkalmazdsat (Hartai, 2016:20-24).

3. tdbldzat. A mozgoképkultiirir és médiaismeretet oktaték szamdnak alakuldsa

2013. évi | 2014. évi | 2015.évi | 2016.évi | 2017. évi
KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT

Mozgéképkultirdt és
médiaismeretet oktatd

Mozgoképkultirat oktaté 1458 1535 1 489 544

195

A médiamiveltség oktatdsa kereszetantervi feladatként is megjelenik példdul a vizudlis
kultirdban, a magyar nyelv és irodalomban, a torténelemben vagy az informatikdban, szd-
mitdstechnikdban. Utébbi mdr 1995-ben is erbteljes szerepet véllalt a médiainformatika be-
emelésével, ami akkor az informatikai eszk6zokkel miik6dd médiumok érté haszndlatdrdl
sz6lt (Neag, 2016:13). Mivel a médiatudatossdgnak a kozoktatds minden szintjén meg kell
jelennie, fejlesztési teriiletként 4t kell hatnia a pedagdgiai folyamat egészét, igy nem kizdre,
hogy az 4ltaldnos iskola alsé tagozatdn vagy a természettudomdnyos tantdrgyakban is taldl-
junk kapcsolédési pontot a médiamveltséghez (Neag, 2016:15).

Viszont hidba szerepel a teriilet vagy a téma a NAT-ban és a kerettantervekben, azok a
tandrok, akiket a médiamiiveltség oktatdsdra nem készitettek fel, virhatéan nem emelik be
kereszttantervi témaként a médiatudatossigot, média- vagy informdcids miveltséget a sajdt
tantdrgyuk mindennapi oktatdsiba (Neag, 2016:16).

Az Euromedia nemzetkozi sszehasonlité kutatdsi projektben a 14-15 éves didkok mé-
diaokratdsdt tanulmdnyoztdk. Ennek részeként Szijdrté Imre 2002-ben publikdlt tanulmd-
nydban arra az eredményre jutott, hogy a tandrok képzése a hazai médiaoktatds egyik gyenge
lancszeme (Hart és Siiss, 2002:65-77)%.

Tobb mint tiz évvel késébb szintén egy eurdpai tanulmdnyban (European Media Lite-
racy Education Study, 2014) foglalkoztak a médiamiveltség oktatdsinak nehézségeivel:

! Andrew Hart — Daniel Siiss (2002): Media Education in 12 European Countries. Elérhetd az interneten: http://real.
mtak.hu/14074/1/1314930.pdf (Utoljdra ellen8rizve: 2018. junius 14.)
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a magyarorszdgi gyenge pontokat legfképpen a tantdrgy draszdmdnak csokkenésében
(2012-es NAT), a tandrok hidnyos médiaképzésében és az informatika tantdrgy el8retd-
résében ldtedk, amely megldtdsuk szerint a médiamiveltség oktatdsdc hdctérbe szoritotta
(Neag, 2016:11).

A 2012-13-ban megvalésult EMEDUS eurdpai uniés kutatds® rdvildgitott arra a prob-
léméra, hogy a média mindenhol ott van az iskoldban, de igazdn mégsincs jelen sehol.
Részben a magyarhoz hasonléan az eurdpai médiaokratds tanterveinek tobbsége kereszt-
tantervi vagy integralt forméban tekint a média oktatdséra. Eppen ezért, mivel a médiaok-
tatdst érintd, a gyakorlatban megvaldsulé dontések f8ként iskolai szinten szilletnek (helyi
tantervek), nem megbecsiilhetd azoknak a tanuléknak a létszdma, akik valéban tényleges
médiaoktatdsban részesiilnek. ,A kereszttantervi forma nem motivalja a szerepléket — sem a
nemzeti oktatdspolitikdkat, sem a tandrokat, sem a képzéhelyeket — a médiatandr-képzésbe
vald inveszticidra. A médiaoktatds a tandri szakképzettségre vonatkozé keményebb el8irdsok
hidnydban erésen kiszolgdltatott a tandri ambiciéknak (illetve ambicidhidnynak)” (Hartai,
2013:131-132.).

A beszdmoldébdl az is kideriil, hogy a tantervekben a gyakorlati tartalomel84llitds, vagyis a
praktikus képességfejlesziés keriil el8térbe, azonban a médiaoktatds és a digitdlis kompeten-
ciafejlesztés alig jr egytitt, pedig a két teriilet tobb szempontbdl is 6sszekapesolédik. Hartai
arra is rdmutat, hogy Eurépa néhdny orszdgiban a filmoktatds egyre fontosabb szerepet
kap, de még mindig nincs egy olyan mainstream modell, amelyet a legtobb orszdg kévetne.
Konkluzidként azt fogalmazza meg, hogy a tényleges médiaoktatds tovabbra sem a tanérén,
hanem inkdbb a szakkori tevékenységben valésul meg (Hartai, 2013. 131-132.).

Ezekbdl a vizsgalatokbdl egyértelmiien ldtszik, hogy magas szinvonalt médiatandr-kép-
zésre és a szakteriilet folyamatosan véltozd, a technikai Gjdonsdgokra reagdlé ismeretanya-
gdnak kovetésére lenne szitkség. Utdbbi akdr onképzések vagy tovdbbképzések dltal. Olyan
pedagégusok képzésére, akik nyitottak a valtozdsokra és képesek impulzusokat adni, a di-
gitdlis kompetencia fejlesztésére 6sztondzni a mds szakos kollégdkat. A kérdés az, hogy
mit8l lesz magas szinvonalt a médiatandrok képzése? Egyéltaldn, milyen tanegységeket,
szakembereket, mddszereket lehet és érdemes bevonni az oktatdsi folyamatba? Hogyan le-
het kialakitani benniik azt az igényt, hogy az egyetem elvégzését kovetden is motivéltak
legyenek 6nmaguk tovabbképzésére? Es a legfontosabb: eljuthat-e a magyar felsGoktatds
oda, hogy a médiatandrok képzésén tdl a tandrok médiaképzésére is hangsulyt fektessen?
Mindehhez persze elengedhetetlen definidlni, hogy ma mit is jelent a médiamiveltség,
egyaltaldn arrdl van-e sz6, vagy inkdbb az informdciés maveltség keriil el8térbe, netaldn a
két fogalom egymdsnak a része.

? Formal Media Education in Europe (2014), European Media Literacy Education Project, Barcelona. Elérheté az inter-
neten: https://mastercomunicacio.files.wordpress.com/2014/04/formal-education.pdf (Utoljdra ellendrizve: 2018. ja-
nius 14.). A kutatdsi eredmények magyar nyelvii 8sszefoglaléja elérhetd: Hartai Lészl6 (2013): Médiaoktatds a formdlis
oktatdsban. 125-133. In: Médiatudatossdg az oktatdsban — konferenciakitet. Oktatdskutaté és Fejleszt8 Intézet.
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3. A médiamiiveltség fogalmdnak megjelenése és vdltozasa

A médiamveltség fogalma a véltozd technika és koriilmények miatt ma is aktualizdldsra
és tisztdzdsra szorul. A nyolcvanas, kilencvenes években sem volt egységes dlldspont, hogy
a pedagdgusok és az oktatdsi szakemberek, kutaték mit értettek rajta. A médiamiiveltség
fogalma a média kritikus haszndlatdnak képességeként el8szor 1962-ben, a BBC egyik kézi-
konyvében jelent meg (Neag, 2016:4). Ebbél kiindulva a médiamiveltséget olyan képességek
Osszességének tartottdk, amelyek alapjdn kritikusan szemléljitk a médide, és ami dlcal mi ma-
gunk is kritikus tartalomgydreékka lehetiink. Ehhez kapesolédik Herzog Csilla definici6ja*
is, amelynek lényege, hogy a médiatudatossig feltétele tobbek kdzote a médiaszdvegéreés és
a tudatos, kritikus médiahasznilat. A Koltay Tibor 2009-es tanulmdnydban foglaltak szerint
azoknak az ismereteknek és készségeknek az dsszességét takarja, amelyek nélkiilozhetetlenek
ahhoz, hogy megértsiik, milyen médiumokban és formdkban jelenhetnek meg az adatok, az
informdcidk és a tudds, hogyan keletkeznek ezek, hogyan tdrolhaték, hogyan tovébbithaték
és hogyan prezentdlhatdk.”? Manapsdg mdr a kdzel ot és tiz évvel ezelStti meghatdrozdsok sem
mondhaték teljesnek, mivel ezt a teriiletet leginkdbb az informdaciés miveltség fogalma fedi
le. Utébbinak sokféle meghatdrozdsa van, de dsszefoglaléan az informdcidsziikség felismeré-
sét; a tanulds médszereinek ismeretét; valamint a tanuldsban az informdcié szervezddésének
ismeretét, az informdacié megtaldldsit és felhaszndldsat jelenti.

Az informécids miveltség kialakitdsdnak igénye teljes méreékben illeszkedik a nemzeti kiz-
nevelésrél szld 2011. évi CXC. torvény els6 paragrafusihoz, amely meghatdrozza a tantermek-
ben folyé munka nevelési-oktatdsi céljdt és a pedagdgusok feladatdt. ,A torvény célja olyan
koznevelési rendszer megalkotdsa, amely el8segiti a gyermekek, fiatalok harmonikus lelki,
testi és értelmi fejlédésée, készségeik, képességeik, ismereteik, jértassdgaik, érzelmi és akaraci
tulajdonsdgaik, miveltségiik életkori sajdtossdgaiknak megfeleld, tudatos fejlesztése révén, és
ezdltal erkolesos, 6ndllo életvitelre és céljaik elérésére, a magdnérdeket a koz érdekeivel 6sz-
szeegyeztetni képes embereket, felelds dllampolgdrokat nevel. Kiemelt célja a nevelés-oktatds
eszkozeivel a tdrsadalmi leszakadds megakaddlyozdsa és a tehetséggondozds.”

Hartai Lészlé Sonja Livingstone nyomdn a médiamiiveltséget azon képességek Gsszessé-
gének tartja, amelyek ahhoz szitkségesek, hogy a kiilonbozé médiaformakhoz hozzdférjink,
ezeket a formdkat tudjuk elemezni, értékelni és elééllitani. Ezt a meghatdrozdst az 1992-es Na-
tional Leadership Conference on Media Literacy résztvevéi dolgoztdk ki (Hartai, 2016:13).

A médiamiveltség fogalmi szinten még nem jelent meg az 1995-6s NAT-ban, de a mivelt-
ségi tertiletek okratdsdnak céljai kozote fellelhetjitk a Kommunikdciés kultirde, amely defini-

2

Herzog Cisilla — Racsko Réka (2013): A 14-18 éves tanulék médiatudatossdgdnak empirikus vizsgdlata és fontosabb
eredményei. In: Karlovitz Jénos Tibor (2013, szerk.): Tanulmdnyok az emberi gondolkodds targykirében. 12-22, Inter-
national Research Institute sro, Komdrno. Elérhetd az interneten: htep://www.irisro.org/inter2013magyar/002Herzog-
Csilla-RacskoReka.pdf (Utoljéra ellendrizve: 2018. junius 14.)

2 Koltay Tibor (2009): Médiamveltség, média-irdstudds, digitdlis {rastudds In: Médiakutatd. Elérhetd az interneten:
htep://www.mediakutato.hu/cikk/2009_04_tel/08_mediamuveltseg_digitalis_irastudas (Utoljdra ellendrizve: 2018.
junius 14.)

» 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl. Elérhet§ az interneten: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?do-

cid=A1100190.TV &timeshift=4 & extreferer=00000001. TXT (Utoljdra ellendrizve: 2018. janius 14.)
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cidja a médiatudatossigra nevelés szegmensét tekintve hasonlit a mai médiamveltség-fogal-
mainkra (Neag, 2016:12). A kilencvenes években az oktatdspolitika Gjra felismerte az igényt,
hogy az iskoldnak reagdlnia kell a technikailag rohamosan fejlddé vildg kihivdsaira és az ebben
a térben valé tdjékozdddsra, igy megolddsi lehetdséget nyitott a médiaoktatds eldtt.

A hazai lehetdségeket az eldz8ekben mér kifejtettem, azonban az Eurdpai Unié dlldspont-
jarél még nem esett sz8. A 2013-2020-as ciklusra az eurdpai szakpolitika a médiamiiveltség
fejlesztésérdl a filmmuveltségre, ezen belil a kozonségnevelés tdmogatdsira helyezte a hang-
stlyt (Hartai, 2016:16). Ez a déntés a magyar irdnyvonalat is meghatdrozza.

4. Sziikség van-e a médiapedagogidra?

Altalinossigban a pedagégia tudoményos megalapozottsiggal és a tirsadalom elvardsaival
osszhangban, a személyiségfejlesztés szdndékdval tervezi, szervezi és valdsitja meg tevékeny-
ségét (Szoke-Milinte, 2009:13). Mivel a média az elmilt tizenot-hdsz évben a technoldgia
rohamos fejlédésével az emberek hétkoznapi életének részévé vilt, a tdrsadalom felismerte a
média elkeriilhetetlen jelenlétét, igy azt a tényt is, hogy sziikséges foglalkozni ezzel a ldthatat-
lan ,,térrel”, amelynek hossztitdvon a digitdlis kompetencia fejlesztésével és az in. médiatuda-
tossdgra neveléssel az okratds nytjthat megfeleld terepet.

A médiapedagdgia {8 célja, hogy a nevelési és oktatdsi folyamatban a személyiségfejlesziés
szolgalatdba dllitsa a médiatartalmakkal valé taldlkozdst. A személyiség Osszetettsége miatt
a tanuldk fejlesztéséhez nem hatékony csupdn egyféle médszert alkalmazni, azonban ezek
megtaldldsihoz fontos megismerni a tanulék médiamiveltségének szintjét. A megfeleld méd-
szerek mellett elengedhetetlen a medidcié szisztematikus, tudomdnyosan megalapozott gya-
korlata, ami a sziil6k bevondsdval az iskoldn kiviil, otthon is folytatédhat. Mivel bizonyos
médiumok bizonyos tizenetei, bizonyos id6kben, bizonyos hatdst gyakorolnak a kozonség
bizonyos részére és a fejlédésben 1évd személyiségek jobban ki vannak szolgdltatva a médiatar-
talmak hatdsainak, ezért direkt vagy indirekt formdban, de sziikség van a médiapedagdgidra
az iskoldban (Szdke-Milinte, 2009:20).

Az is fontos feladat és cél lehetne a kozoktatdsban, hogy a tanulék konnyen alkalmazha-
t6, megfeleld médszereket kapjanak az informdcidkezeléshez, -sziiréshez és -feldolgozdshoz.
Miért fontos ez? Mert ezek a gyerekek idejiik nagy részét az informdcidk dradatédban téltik,
tobbségiik a digitdlis térben. Azonban nem elég a tanuléknak felkindlni a médszereket, ehhez
szitkség van a digitdlisan képzett pedagégusokra is. Olyan tandrokra és tanitdkra, akik tiszcd-
ban vannak a médiapedagégia, a médiamiveltség, a médiatudatossdg fogalmaival, és akik a
tanuldk fejlesztése érdekében tudatosan és felel8sen képesek haszndlni a digitdlis eszkozoket a
tanérdn. A pedagdgiai cél nélkiili, 5onmagiére valé eszkézhasznalat csupdn a meglévd okratdsi
gyakorlat digitalizdldsdt hozza magdval, aminek nem lesz hozzdadott pedagégiai értéke.

Jelenleg a koznevelésben a médiaoktatds szdndékdt lehet fellelni, az eredményekrdl nincs
visszacsatolds. Az alapvetd jogok biztosa a 2016. februdri jelentésében azt dllapitotta meg,
hogy ,a megfeleld kompetencidval rendelkezd szakképzett pedagdgusok hidnya, a médiaér-
tés-oktatdsra vonatkozé ismeretek f8ként elvi szinten létez8, a gyakorlatban ellentmondésos,
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hidnyos dtaddsa, a médiaéreés-okratds hatékonysdgdt felmérd, dtfogo, illetve reprezentativ 4l-
lami kutatds, a célokat meghatdrozé helyzetelemzés hidnya egyiittesen a gyermekek védelem-
hez és gondoskoddshoz valé jogdval, ennek kapcsdn a mivel8déshez valé jogdval dsszefiiggd
visszdssigot okoz.”

A fent jelentésben Székely Laszl6 biztos megszdlitotta a teriiletére felelds szakminisztert
és arra kérte, hogy , kezdeményezze a médiaériés-oktatds hazai helyzetének feliilvizsgilata ke-
retében a médiaériés-oktatds hazai helyzetée feltérképezd dtfogd dllapotfelmérés készitésée, a
pedagbgusok szakirdnyd ismereteinek, készségeinek fejlesztését, és tegyen lépéseket a szak-
képesitéssel rendelkezd pedagdgusok létszdmdnak novelése érdekében.” Tovabbd azt, hogy
kezdeményezze a Nemzeti alaptanterv jelenlegi célrendszerének és a pedagdgusképzés rend-
szerének feltilvizsgdlacdr, kitérve a képzési és kimeneti kovetelmények kiegészitésére is. fgy a
f8 kérdés mar nem a médiatandrok képzése, hanem a tandrok médiaképzése lesz.
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Pivok Attila’
A pedagogusok digitalis kompetencidjanak helyzete
a hazai oktatdsi stratégidban

Bevezetés

Tanulmdnyomat — a témdt érint8 — néhdny beazonositott probléma koré rendezem.

Probléma 1: a pedagégusok IKT-médszertani felkésziiltsége. Az oktatdskutatdk egybe-
hangzé véleménye, hogy a pedagdgiai gyakorlat nem tudja igazdn kihaszndlni az 4j infor-
miciés technoldgiai eszkozok el8nyeit, és nem tudta ezeket hatékony médon beépiteni a
tanuldsi folyamatba. Amennyiben a tandr nem ismeri az IKT haszndlatdt, nem megfeleld a
digitdlis kompetencidja, akkor nem is tudja hatékonyan segiteni a tanulék digitdlis kompe-
tencidjdnak fejlédését sem.

Probléma 2: A pedagbgusok jellemz8en 6ndlldan, egyediil igyekeznek a digitdlis oktatds
feltételeinek megteremtésére és gyakorldsdra sokszor rendszergazdai és mddszertani segitség
nélkiil.

Probléma 3: A felmérések, vizsgdlatok adatai jellemz8en a pedagdégusok onbevalldsaira
épiilnek. Ezek fontossdgdt nem vitatva az minimum felvethetd, hogy szitkséges lenne kiilsé
értékeléseket, azok eredményeit is bevonni annak érdekében, hogy objektivabb helyzetelem-
zések késziilhessenek, melyekre megvaldsithaté stratégidkat lehetni épiteni.

Az IVSZ is osszegytjtotte az iskoldk IKT fejlesztési képességée gdtld problémdkat, melyek
szerint: elavult az eszkdzrendszer; alacsony az internet sdvszélessége; hidnyos a tdimogaté eleke-
ronikus szolgdltatdsok szdma, a digitdlis tartalmak, a karbantartds és a rendszergazddk szdma
is; elmaraddst mutat a digitdlis oktatdsra felkészité pedagégusképzés is.

! Prvok Arriva angol-biolégia szakos tandr és f8iskolai tandrsegéd (Ujlaki Altalédnos Tskola, Apor Vilmos Katolikus Féis-

kola). Tizennyolc éve tanit — felvaltva, illetve egyiddben — a kozoktatdsban, a fels6oktatdsban és egyéni vallalkozéként
is igyekszik az angol nyelv tanitdsdt eredményesen kozvetiteni. Fontosnak tartja a pedagégusok folyamatos szakmai
fejlédését, amivel hiteles példdt mutat tanitvdnyai szdmdra az élethosszig tarté tanulds terén. Alapdiplomdjdt 2010-ben
egyetemi mesterszakkal egészitette ki, majd egy évvel kés6bb megkezdte doktori tanulmdnyait. Ezzel egy idében koz-
oktatésvezetéi szakvizsgat is szerzett. Onképzése sordn a nyelvtanulisé a vezeté hely, alapszakja mellett (angol) olasz és
francia nyelvvizsgdval is rendelkezik.
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1. dbra. Az iskolai digitdlis oktatds megiijitdsi terve
(forrds: http:/livsz. huloktatas/digitalis-oktatasi-kialtvany/)

1. Fogalmak
1.1. Digitdlis kompetencia

A digitdlis kompetencia feloleli az informdcids tdrsadalom technolégidinak (informicids és
kommunikdcids technoldgia, a tovabbiakban IKT) és a technoldgidk dltal hozzdférhetdvé tett,
kozvetitett tartalmak magabiztos, kritikus és etikus haszndlatdt a tdrsas kapesolatok, a munka,
a kommunikdci6 és a szabadidd terén. Ez a kivetkezd készségeken, tevékenységeken alapul:
az informacié felismerése (azonositdsa), visszakeresése, értékelése, taroldsa, eléallitisa, bemu-
tatdsa és cseréje; digitalis tartalomalkotds és -megosztds, tovdbbd kommunikdciés egylittm-
kodés az interneten keresztiil. (NAT)

1.1.1. Sziikséges kepességek, készségek, ismeretfek és attitidok

A digitdlis kompetencia az IKT természetének, szerepének és lehetdségeinek megéreésée, ala-
pos ismeretét, illetve ennek alkalmazdsdt jelenti a személyes és tdrsadalmi életben, a tanulds-
ban és a munkdban. Magdba foglalja a f6bb szdmitdgépes alkalmazdsokat — szovegszerkesziés,
adattdbldzatok, adatbdzisok, informdcidtdrolds és -kezelés, az internet dltal kindlt lehet8ségek
és az elekeronikus média Gtjdn 6reénd kommunikdcié (e-mail, halézati eszkozok) — a szaba-
did§, az informdciémegosztds, az egylittmi(ikodd hédlézatépités, a tanulds, a miivészetek és a
kutatds terén. A tanuldnak értenie kell, miként segiti az IKT a kreativitdst és az innovécidt,
ismernie kell az elérhetd informdcié hitelessége és megbizhatésiga koriili problémdkat, vala-
mint az ezek kiszlirésére haszndlatos alapvetd technikdkat, tovabbd az IKT interaktiv hasznd-
latdhoz kapesol6dd veszélyeket és etikai elveket, valamint a szerz6i jogbdl és a szoftver-tulaj-
donjogbdl a felhaszndlékra vonatkozd jogi kereteket.
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A sziikséges készségek magukba foglaljdk az informdcié megkeresését, dsszegyijtésée
és feldolgozdsdt, a kritikus alkalmazdst, a valds és a virtudlis kapesolatok megkiilonbozte-
tését. Ide tartozik a komplex informdcié elddllitdsdt, bemurtatdsdt és megéreését elésegitd
eszkoz6k haszndlata, valamint az internetalapt szolgdltatdsok elérése, az ezek segitségével
toreénd keresés, az IKT alkalmazdsa a kritikai gondolkodds, a kreativitds és az innovécié
teriiletén.

Az IKT haszndlata kritikus és megfontolt attittidoket igényel az elérhetd informécid és az
interaktiv média felelsségteljes alkalmazdsa érdekében. A digitdlis kompetencia fejlédését
segitheti tovdbbd az aktiv részvétel a kulturdlis, tdrsadalmi és/vagy szakmai célokat szolgdld

kozosségekben és hdlézatokban (NAT).

2. dbra. A digitdlis kompetencia (forrds: Educatio Oktatdsi Zrt.)

Tudés: az informdcidk tanuldssal t6rténd feldolgozdsdnak eredménye. A tudds egy mun-
kateriilethez vagy tanulmdnyi teriilethez kapcesolédé tények, elvek, elméletek és gyakorlatok
Osszessége. Az Eurdpai Képesitési Keretrendszer a tuddst elméleti és/vagy tdrgyi (fakeudlis)
szempontbdl irja le.

Képesség: a tudds alkalmazdsinak és a know-how haszndlatdnak a képessége feladatok
elvégzése és problémamegoldds céljébol. Az Eurdpai Képesitési Keretrendszer a képességet
kognitiv (logikai, intuitiv és kreativ gondolkodds haszndlata) és gyakorlati (kéziigyesség és
moédszerek, anyagok, eszkdzok és miiszerek hasznalata) szempontbdl irja le.

Attitlid: a teljesitmény motivdtoraiként értelmezhetSk, amelyek a folyamatos, magas szin-
tli teljesitmény alapjai. Magukban foglaljék az értékeket, torekvéseket és prioritdsokat.

Kompetencia: két kiilonbozd értelmezéssel bir az utébbi idében megjelent eurdpai ajin-
ldsokban. A kulcskompetencidkra vonatkozé ajdnldsban, a ,kompetencia” a tudds, készségek
és személyes, szocidlis és/vagy mddszertani képességek haszndlatdnak bizonyitote képessége
munkahelyi vagy tanuldsi helyzetekben a szakmai és személyes fejlédés érdekében (Eurdpai
Parlament és a Tandcs, 2006).

Ezenkiviil az Eurdpai Képesitési Keretrendszer a kompetencidt a felel8sség és az autonémia
szempontjdbdl irja le (Eurépai Parlament és a Tandcs, 2008).
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Jelen munkdnk szempontjébdl a kompetencidt mint a tudds, képességek és attitidok kész-
letét értelmezziik.

A digitdlis pedagdgidt mint fogalmat a lehetd legtdgabb értelemben, minden olyan hagyo-
mdnyos vagy konstruktiv pedagdgiai, tanuldsi-tanitdsi médra, médszerre haszndljuk, amely
sordn szdmitgépet, informatikai eszkozt is haszndl a tanuld, a pedagdgus.

Az informiciés és kommunikdcids technolégidk (IKT), a digitdlis kompetencia fejlesz-
tése egyrészt célként jelenik meg, amikor magart az eszkozt, szoftvert, szolgdltatdst tanuljuk
meg haszndlni, mdsrészt akkor, amikor mdr készségszinten alkalmazzuk — eszkoz jellegét
hangsulyozzuk, keresztkompetencia-, illetve kereszttantdrgyi teriletként (Sulinet IKT-mii-
hely, 2008).

2. Az IKT-képességek értékelése

Sziikségessé vélt az IKT-képességek onérékelése és kiilsd éreékelése is.

Az éreékelési hierarchia alapja a pedagégus onéreékelése, ezt egésziti ki az intézmény belsd
értékelése, majd jon a kiilsd kontroll, ami az elsé két szintre alapoz.

Jelenleg a hazai pedagégustdrsadalom onéreékeld—tanfeliigyeleti—mindsitési rendsze-
rében megjelenik az ellendrzési—értékelési szdndék, amikor a nyolc pedagéguskompe-
tencia kiilonboz8 szintjeit igyekeznek beazonositani, megfigyelni egységes szempont-
rendszerrel.

A fenti szdndék gyakorlati megval6sitisinak nehézségeit, problémdit nem ez a tanulmdny
taglalja, de arra mindenképpen fel szeretné hivni a figyelmet, hogy a digitdlis kompetencia
értékelése nem hangsilyos eleme a jelenlegi éreékelési rendszernek!

Ha kidolgozésra és f8leg bevezetésre is keriilne az IKT-képességek értékelése, akkor nem-
csak az okrtatdsi, informatikai eszkozok elldtottsdgdrdl lenne nemzetkozi és hazai vonatkozdsu

helyzetképiink, hanem a pedagégusok IKT-képességeinek alakuldsdrdl is!

2.1. Az eLEMER gyorsjelentésbdl

Ehhez remek alapot jelenthet az eLEMER orszigos IKT-hasznilat-diagnosztikai vizsglat
alapjén megjelent kétet (Hunya 2010) legutébbi, 2011-es jelentése (eLEMER gyorsjelentés
2012). A vizsgalatban nem reprezentativ mintdval dolgoztak, hanem minden iskoldt felkértek
a kitdltésre. 5923 4ltaldnos és kozépiskolai feladatelldedsi hely van az orszdgban, ezek 12,2%-
a, 723 intézmény végezte el az 6néreékelést teljes egészében, 1723 iskola regisztrdlt. Ez az
ardny mdr alkalmas az eredmények 4ltaldnositdsira.

A gyorsjelentés bemutatja, hogy 218 intézményben megjelentek a digitdlis pedagégia alap-
jat képezd infrastrukedra és tovabbképzés elemei; 251 iskoldban elkezdték alkalmazni ezeket;
207 intézményben integraljék az IKT-eszkozoket az oktatdsi folyamatba; 47 helyen pedig
mir jelentds innovécids tevékenység is zajlik az IKT hasznalatdval.
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Kiilonésen gyenge pont az IKT haszndlatdra vonatkozé értékelési kultira. Ennek az az
oka, hogy az intézmények elséprd tobbségének nincs IKT-stratégidja, nem tervezik, nem ko-
vetik, és nem értékelik az IKT alkalmazdsit sem a szervezet miikodése terén, sem a tanuldsra

és a tanftdsra gyakorolt hatdsit tekintve (eLEMERES 2012).

3. Stratégiakrol

Az IKT-stratégidk f8ként nagy tdrsadalmi, gazdasigi szempontbdl keriilnek bemutatdsra, ki-
sebb mértékben szélnak az oktatds-képzés teriiletérdl, és az egyént tekintve — jelen esetiinkben
a pedagégusokat — alig taldlhatunk vizsgdlatokat, helyzetelemzéseket.

3.1. Az oktatdsi stratégia értelmezése

LA stratégia sajétos célok elérésére szolgdlé modszerek, eszkozok, szervezési médok és formdk
olyan komplex rendszere, amely koherens elméleti alapokon nyugszik, sajdtos szintaxissal
(a végrehajtandé 1épések meghatdrozdsdval és adott sorrendjével) rendelkezik és jellegzetes
tanuldsi kornyezetben valésul meg.

A kivdlaszrott stratégidk és mddszerek tdrgyaldsat az indokolja, hogy a felndttkori tanulds korsze-
rli médszereit emlegetve a ,modern” felndttképzések, tovabbképzések és az egyéni tanulds jellemzdit
és megval6suldsdt vizsgdlva az emlitett eljdrdsokkal nagy gyakorisdggal” taldlkozunk (Csorna, 2000).

3. dbra. Tanuldselméletek és tanuldsi stratégidk
(forrds: hitp:/ljanus.tik.pte. hultamop/kaposvari_anyagimartinko_jozseflch03s02.html )

3.2. Koznevelés-fejlesztési stratégia (2014)

Témdnk szempontjdbdl két fejezetbdl teszek kiemeléseket:

1. A pedagégusok IK1 haszndlata fejezetben megéllapitisra keriil, hogy ahhoz, hogy a koz-
nevelés rendszere meg tudja erésiteni az IKT -alapkészségeket — amelyek az élethosszig tartd
tanulds és a munkaerdpiac szempontjdbél kiemelt jelentdséggel birnak —, a pedagégusok td-
mogatdsira van szitkség.

169



2. A digitdlis készségek fejlesziése fejezet arrdl ad tdjékoztatdst, hogy a tandrok az IKT-eszko-
zoket nem a kivdnatos mértékben alkalmazzék tantermi gyakorlatuk sordn, nem tdmogatjik
ilyenekkel a tan{tdsi-tanuldsi folyamaraikat.

Gyakran hivatkoznak a tandrok az eszkdzok hidnydra, illetve a nem karbantartott esz-
kozdllomdnyra, 4m el8fordul olyan is, hogy ahol kell szimban rendelkezésre dllnak az IKT
eszkozei, azokban az iskoldkban sem haszndljik.

Megéllapitdst nyert a pedagdgus-tovabbképzések sziikségessége, hogy ne csak az informa-
tikaérdn alkalmazzdk az IKT-eszkozoket, hanem a t6bbi szaktdrgyi 6rén is.

A dokumentum felhivja a figyelmet azokra a veszélyekre, amelyek a nem megfelel iskolai
IKT-kdrnyezetbdl fakadnak. Ezek az intézmények nem tudnak a valés munkaerdpiaci koriil-
ményekre felkésziteni; a tanuldk figyelmée kevésbé lesznek képesek lekotnis az elektronikus
mérés-értékelés, vezetdi informdacids rendszerek visszajelzéseit nem biztositjik; a tudomdnyos
eredmények kovetésében sem lesznek naprakészek; és nem tudjék csokkenteni a pedagégusok
adminisztricids terheit sem (Koznevelés-fejlesztési stratégia, 2014).

3.3. Magyarorszdg Digitdlis Oktatasi Stratégidja
— Digitdlis Jolét Program (2016)

A DOS pillérszerkezete koveti a tanuldsi életutat a kozneveléstd] a felndetkori tanuldsig, ho-
rizontdlis pillérként tekintve az esélyteremtésre és az akaddlymentesitésre, a biztonsigi kérdé-
sekre, illetve a tanuldsi élettit nyomon kovetését tdamogatd rendszerek fejlesztésére.

4. dbra. A Digitdlis Oktatdsi Stratégia pillérszerkezete
(forrds: Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégidja, 2016)
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A stratégia kiterjed az oktatds minden szintjére és tényezdjére: az alkalmazott médszertan
(tandrképzés és tovabbképzés, valamint intézményi fejlesztésekre); a pedagdgusok digitdlis
felkésziiltségére és attitlidjeire; a fizikai infrastruktirdra, hozzdférésre, belsé hdlézatokra; az
oktatdsi intézmények eszkdzelldtottsdgara; a tartalomra (a NAT és kerettantervi feliilvizsgd-
latra, digitélis tartalomfejlesztésre); az oktatdsirdnyitdsra (adminisztrdcié és mindségirdnyitds,
térzsinformdciés rendszer, tanuléi mérés-értékelés, vezetdi informdcids rendszer).

A Koznevelés fejezete tartalmaz helyzetelemzést: a digitdlis készségek fontossdgdrdl; az inf-
rastrukeardrél; a koznevelési intézmények épitett kdrnyezetérdl.

Sz6l a pedagdgusok digicdlis felkésziileségérél, attitidjérdl; a pedagdgusok digitdlis képzé-
sérdl; és a pedagdgusok Ssztonzésérdl.

Megfogalmaz jov6képet, stratégiai célokat és kiemeli a digitdliskompetencia-mérésének
jelent8ségét.

Leirjék, hogy hazdnkban még nincs a digitdlis készségek mérésére alkalmas, dltalinosan
hasznilhat6 keretrendszer, bér a digitdlis készségek mérhetSk.

Az is megéllapitdsra keriil, hogy az IKT haszndlatdra vonatkozd értékelési kultdra a legy-
gyengébb pont, ami abbdl fakad, hogy az iskoldkban nem tervezik, nem kovetik, és nem
értékelik az IKT alkalmazdsdt, nincs IKT-stratégidjuk. Néhdny helyen figyelemmel kisérik
ugyan, hogy milyen mértékben épiil be az IKT a tanulds tdimogatdséba, ez azonban csak
wszigetszerQien” jelenik meg a kdznevelési rendszerben. Kiemelt jelentdségii a digitdlis kom-
petencia mérése.

Kimutattdk azt is, hogy a tandrok nem kapnak megfelel$ segitséget, magukra hagyva —
rendszergazda és médszertani segitség nélkiil — igyekeznek a digitdlis okratds feltételeinek
megteremtésére és gyakorldsdra, bdr a Nemzeti Alaptanterv el8irja a tanuldk digitdlis kompe-
tencidinak fejlesztését. Ehhez minimadlis valés 6sztonzést kapnak.

A stratégiai dokumentum jelen fejezete konklizidként megjeleniti, hogy a koznevelési
rendszer tartalmi, mddszertani megtjitdsinak érdekében sziikséges a koznevelés folyamatd-
nak IKT-alapavd szervezése és az infrastrukeurdlis és humdn feltételek biztositdsa.

A digitalizalds csak akkor lehet sikeres, ha az implementdcié tdljut az infrastrukedra meg-
teremtésén, és eléri a folyamatok és modszerek dralakuldsdr is, és érinti az intézmények mako-
désének, a tandrok tevékenységének szinte minden aspektusit.

Mindez feltéeelezi egy olyan dtfogd keretrendszer létrehozdst, amelynek segitségével az
egyes intézmények implementdcids szintjérél kozvetleniil lehet tdjékozddni, és felmérni, hogy
milyen tovdbbi beavatkozdsokra van sziikség.

A stratégia {8 beavatkozdsi teriiletei: a digitdlis kompetenciafejlesztést timogaté kimeneti
kovetelményrendszer kialakitdsa; a digitdlis kompetenciafejlesztést tdmogaté tananyagok és
kornyezet fejlesztése; a pedagdgusok IKT-alapt pedagdgiai-mddszertani gyakorlatdnak fej-
lesztése; a digitdlis infrastruktira fejlesztése; a digitdlis kozpont tdmogaté szolgdltatdsok ki-
alakitdsa.

Kifejtik a pedagdgusok IKT-alapt pedagégiai-mdédszertani gyakorlatdnak fejleszeésée,
melybél kiemelném: keriiljon meghatdrozdsra a pedagégusok digitalis kompetencidinak ko-
telez8en elvdrt szingje a pedagdgus életpdlydn vald eldrelépéshez; valdsuljon meg a pedagé-
gusképzés és -tovabbképzés digitalizdldsa; az IKT-szaktandcsadds keriiljon be a 48/2012. (XII.
12.) EMMI rendelet 26.§ (4)-ban felsorolt teriiletei kozé; keriiljon sor a digitdlis kompeten-
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cidra vonatkozé értékelési szempontok erésitésére a pedagégusmindsitési rendszerben; a pe-
dagégusok kapcsolédjanak be nemzetkozi kooperdcids rendszerekbe, vegyenek részt kiilfoldi
tanulmdnyutakon.

4. A DIGCOMP keretrendszer

A digitdlis kompetencia meghatdrozdsdra tobben tettek kisérletet, igy szdmos fogalmi struk-
tira létezik. A DIGCOMP a digitédlis kompetencia értelmezésének és fejlesztésének eurdpai
keretrendszere, amit az Oktatds és Kulttira Figazgatdsdg megbizdsabol az Eurdpai Bizottsdg
Fejlett Technol6giai Tanulmdnyok Intézete (IPTS) dolgozott ki azzal a szdndékkal, hogy hoz-
zéjaruljon a digitdlis kompetencidk jobb megértéséhez és fejlesztéséhez Eurépdban. A projekt
célja, hogy azonositsa a digitdlis kompetencia minden részletére kiterjedd deskriptorait. A
2013-ban kidolgozott keretrendszer 2.0-4s 4j véltozata nyolc szinten 21 kompetencidt azo-
nosit a 21. szdzad oktatdsa szdmdra (Ferrari 2013).

Leszogezi, hogy mdra mdr elismert tény, hogy a digitdlis jelenlét sokkal inkdbb a kompe-
tencidk meglétének kérdése, mint az IKT-eszkdzokhoz valé hozzaférés biztositdsa.

Ez a tanulmdny kiemeli azokat a kompetencidkat, amelyekre minden 4llampolgirnak
sziiksége van ahhoz, hogy tagja legyen a digitdlis tdrsadalomnak.

Arra is felhivja a figyelmet, hogy a tanulmdnyban szereplé eredmények csak elméleti ke-
retrendszerként értelmezhet8ek, mivel még sosem keriiltek kiprébdldsra vagy megvaldsitdsra.

A kovetkezd 1épés a keretrendszer gyakorlati kiprébdldsa és a felhaszndlék visszajelzései
alapjdn torténd modositdsa, finomitdsa lesz.

A DIGCOMPY javaslat eszkozei: egy onéreékelési tdbldzat, amely hdrom szinten tesz ja-
vaslatot a digitdlis kompetencidra, és egy keretrendszer, amely minden teriileten azonositja a
kapcsolédé kompetencidkat, minden kompetencidhoz ltaldnos leirast is ad (Ferrari 2013).

Ot digitdlis kompetencia teriilete:

1. Informdécié: digitdlis informdcidk azonositdsa, elhelyezése, visszanyerése, tdroldsa, rend-
szerezése és elemzése elbirdlva annak relevancidjdt és céljic.

2. Kommunikicié: digitalis kornyezetben torténéd kommunikdcid, online eszkézok se-
gitségével forrdsanyagok megosztdsa, digitdlis eszkozok segitségével kapcsolat 1étesitése és
egyiicemikodés mdsokkal, kozosségekben és hdlézatokban vald részvéeel, hatdrokon dtnydld
kulturdlis tudatossig.

3. Tartalomkészités: 0 tartalmak (a szovegszerkesztéstdl a képeken keresztiil a videdkig)
készitése és szerkesztése; kordbbi tudds és tartalmak beépitése és drdolgozdsa; kreativ kifeje-
zésméd hasznilata.

4. Biztonsdg: személyes védelem, adatvédelem, digitdlis személyazonossdg védelme, biz-
tonsdgi intézkedések, biztonsdgos és fenntarthatd hasznila.

5. Problémamegoldds: digitdlis sziikségletek és forrdsanyagok azonositdsa, megalapozott
dontések meghozatala a célnak és a szitkségleteknek megfeleld eszkozokkel kapcsolatban,
koncepcionilis problémék digitdlis Gton torténd megolddsa, kreativitds a technolégidk hasz-
ndlata és a problémamegoldds terén, sajdt és mdsok kompetencidinak frissitése.
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Az dnéreékelési tdbldzar a digitdlis kompetencia ot teriiletét mutatja be hdrom szinten az A
(alap) szintedl a B (kozép) szinten 4t a C (felsd) szintig (Ferrari, 2013).

Osszegzés

Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégidjanak (DOS) dltaldnos célja, hogy a Kéznevelés-fej-
lesztési Stratégidval 6sszhangban biztositsa, hogy a koznevelésbdl kikeriil§ tanulék a megfe-
lel8 digitalis kompetencidval és médiatudatossdggal rendelkezzenek, és képesek legyenck e
kompetencidk élethosszig tarté folyamatos fejlesztésére; a tanitds és tanulds folyamata digicdlis
eszkozokkel timogatott legyen a kdznevelési rendszerrel kapesolatos elvdrdsok el8segitése ér-
dekében; a digitdlis adminisztricids rendszereken keresztiil az oktatdsirdnyitds dontései valds
ideji tényadatokra épiiljenck a kdznevelés minden szingjén.

A tanulmdny {réja abban bizik, hogy ha a pedagégusok megismerik az IKT nemzetkozi
és hazai fejlesztési elképzeléseit és Gjragondoljak eddigi tanitdsi gyakorlatukat, akkor az info-
kommunikdcids eszkozoket és a digitdlis tarcalmakat eredményesebben alkalmazzdk majd a
pedagégiai folyamat minden szakaszdban.
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Bartal Orsolya’
Képes vagyok megcsindini, avagy készitsiink
sajat e-tananyagot!
(Idegen nyelv oktatdsa online kdrnyezetben)

Bevezetés

Digitalizilt vildgunkban vitathatatlan kérdés, hogy sziikségiink van szakmai, médszertani
megujuldsra, Gjra és Gjra. Nyiri Krist6f akadémikus (MTA) megfogalmazdsa tdméren jellem-
zi még 2017-ben is a jelen kihivédsait: ,Az informdcids tirsadalom (knowledge society — tu-
ddstdrsadalom) viszonyai kozepette egyfeldl dltaldnos kovetelménnyé vilik az élethossziglani
tanulds és munka melletti tanulds, mésfeldl a hdlézat lesz a mindennapi tdjékozddds és tigy-
intézés megszokott, természetes kozege” (Nyiri Kristdf 2003 :26). A ,tudds 0j kozdsségéhez”
(Nyiri Kristdf) a tanérdkon is és azokon kiviil is csatlakozni szeretnénk, mint tuddst kozve-
tit6k. E cél eléréséhez elméletben nagyon sok j6, hasznos tandcsot kapunk ezerféle helyrdl.
Mindenki tud djat, szépet és haszndlhatét mondani és mutatni. Azonban ha a régi, j6l bevdlt,
sajat médszereinket szeretnénk megujitani, még élvezetesebbé és modernebbé tenni a tanulé-
ink szdmdra otthon, kevés technikai hdttérrel, ez gyakran nehézségekbe titkdzik. Sokszor nem
is tudjuk, hol kezdjiink hozzd. Egymadsra virunk, és nem meriink belevigni.

Beszdmolémban szeretném bemutatni egy altalam elkészitett, idegen nyelvi online tan-
anyag megvaldsitdsit. Bizonydra sokan készitettiink mdr szimitégépen feladatlapokat, kérdé-
iveket, segédanyagokat, avagy kiegészitéseket odahaza, a tanuldink tdmogatdsira és fejlédé-
sére. Sokunk nagy tapasztalattal rendelkezik mdr e téren, illetve a tankdnyvek 4ltal nytjtott
temérdek tuddstdrhdzzal. Ezeket a nagy gonddal, sok év alatt dsszegy(ijedte, hasznos tananya-
gokat szeretnénk rendszerezni, digitalizalni sajdt részre, elsésorban, hogy azt munkdnk sordn
felhasznaljuk.

Tanulmédnyomban végigvezetem az érdeklédéket egy angol nyelvii online tananyag 6t-
letének megsziiletésétdl egészen a digitalizdlasig. Villalkozom arra, hogy bemutassam, hogy
a pedagbgus otthon vagy az intézményében rendelkezésre dll6 technikai eréforrdsok figye-
lembevételével hogyan kezdjen hozzd és valdsitsa meg a mdr meglévd otleteinek tananyaggd
formadldsit. Megosztok a gyakorlati Gtmutatdshoz segédleteket és forrdsokat, amelyekre td-

maszkodhatnak a kollégdk.

! BartaL ORsOLYA, angol nyelv és irodalom szakos tandr. 15 éve szerezte meg elsd tandri diplomdjdt, majd a pedagégus

szakvizsgdt kovetSen, a mesterképzés utdn kezdte el a Pécsi Tudomdnyegyetemen az ,,Okratds és Tarsadalom” Nevelés-
tudomdnyi Doktori Iskoldban a doktoranduszképzést 2017 szeptemberében. Témateriilete a Modern tartalomfejlesz-
1és és oktatdsszervezés kérdései a tradicidk tiikrében. Egy éve nyelvtandr a Dunatjvédrosi Egyetemen. Ezt megel6zen a
kozoktatds tobb szinterén tsltott be kiilonféle pozicidkat. 4 éve foglalkozik online tananyagok fejlesztésével, ami sok
tjdonsdggal és kihivdssal kecsegtet a hétkéznapokban. Vizsgdlja és kutatja az online tananyagok kérét és a tandr-didk
kommunikdciéra valé hatdsukat.
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1. A téma aktualitdsa

Sok dilemma jdrja koriil a témdt, hogy modern vagy hagyomdnyos tananyagot haszniljunk-e
a tanteremben. A tapasztalatok is a vegyes mellett vannak, azonban az ardnyokat nehéz jél
eltaldlni egy-egy 6rdn. Id§ hidnydban sokszor nem tudunk mindent megvaldsitani, amit ter-
veztiink az adott alkalomra. Gyakorld tandrként, tudjuk, hogy a tananyag mennyisége nincs
osszhangban a tanérdn rendelkezésre 4ll6 id8vel. Ezt j6l ,gazddlkodva” kell a pedagégusnak be-
osztania, és a lehetd legtobbet kihoznia 6nmagdbdl, a tananyagbdl és a tanulék képességeibdl.

A technika vivmdnyai ebben segitségiinkre lehetnek. Manapsdg majd’ minden iskola, tan-
terem felszerelt kiilonféle IKT-eszkozokkel. Kérdés, hogy mennyire tudjuk ket kihaszndlni?
Ennek két £8 hatrdltaté tényezdjét vélem: az egyik gyakran a technikai eszkdz hidnyossdga,
nem megfeleld karbantartdsa miatt kialakuld helyzetek (példdul projektorkdbel vagy -izzd
nem léte); a mésik az, hogy a pedagdgus nem rendelkezik a kell8 digitdlis kompetencidkkal.
A helyzet mindezek ellenére nem ilyen borus. Fejlddést lithatunk Magyarorszdgon az inter-
netelldtottsdg szempontjdbdl, ami nagyban befolydsolja a csalddok és igy a tanuldk online el-
érhetdségét, online létét. (Itt a tanuldsi szempontokat emelném ki.) Ezt t6bb statisztikai adat
is reprezentalja, példdul: az Eurobarometer vizsgélata alapjan 1980-ban a lakossignak 9%-a,
majd 2006-ban 29%-a rendelkezik hozzaférhet8séggel (Eurdpai Bizottsdg elemzési szolgdla-
ta). Tehdt nagyfokt novekedés, fejlédés ldszik, ami az online tananyagok hozzéférhetSségét,
elérhetdségét hozza kozelebb a tanuldkhoz.

A mai kor gyermekei és fiataljai motivaltabbak a technikai eszkdzok hasznlatira. Ok ebbe
szillettek bele. Igényiik van arra, hogy az iskoldban is haszndljak az informatikai eszkdzoket
(és nem csak informatika 6rdn). A Z/Y generdciét mds eszkdzokkel kell megkozeliteniink,
mint elédeiket.

Véleményem szerint nagyon fontos és elengedhetetlen a médszertan, amelynek 8 kozvetitdje,
4draddja a pedagdgus. A tandr személyisége és mosolya nem elhanyagolhatd aspektus. A kdzvetlen
mosoly, a testbeszéd, a motivilds és az él6szd ereje rendkiviil fontos a mai, elidegeniilt korban.

Egy online tananyag, amely 6ssze van kitve hagyomdnyos, tantermi oktatdssal (blended-ke-
vert) segithet a fent emlitett problémdkat lekiizdeni, és hatékonyabbd tenni a céljaink elérését.
Egy sajdt, testreszabott anyag, az egyéni igényeket kimeritd, jol bevdlt médszertannal kiegé-
szitve szép eredményeket adhat tanuléinknak. Mindez csupdn, akarat és eltokéltség kérdése!

2. ldegen nyelv oktatdsa online kérnyezetben
(r6vid attekintés)

E részben roviden szeretnék kitekinteni, hogyan valésulhat meg a nyelvtanitds online kor-
nyezetben. Hdrom nagy platformot kiildnboztetiink meg a technika tantdrgyi aldtdmasztdsin
beliil, amely 4ltal tdimogathatjuk és b6vithetjiik a tanuldsi kornyezetet. Az els§ a webes feliilet,
majd ezt kovetik a hdlézati kommunikdcids eszkozok, valamint a CD-ROM-ok. Tanulmd-
nyomban a webes feliileten elérhetd tananyagokat részesitem el6nyben.
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Hoppinager szavaival élve fogalmazndm meg, mi is a technoldgia: ,,a technolégia egy olyan
eszkoz, amely segiti a tanitdst és a tanuldst, bSviti a bemeneti lehetdségeket, kiegészitd esz-
kozoket nyujt a nyelvgyakorldshoz, és a feladatmegolddson alapulé tanuldsi folyamatokhoz
interakcids platformként szolgdl” (Hoppinager 2009: 222—-233).

Szdmtalan elényét emlithetnénk az online feliileten elérhetd tananyagoknak. Ilyenek pél-
ddul a technoldgia irdnti motivaltsdg kihasznaldsa, a tértdl és id8tdl fiiggetlen hasznalhatdsdg,
a szinkron-aszinkron tanuldsi lehetdségek, a valtozatos anyagok osszedllitdsa, az élményszer(
oktatdsi lehet8ség.

Azonban itt is kiemelném a tandr szerepét, amely rendkiviil fontos és meghatdrozé méd-
szertanilag is. Ha csak a webes feliiletet haszndlja a hallgat6, nem haszndl tudatos médszer-
tant, nem szakszer(i. Az oktaté személyes jelenlétének hidnya csorbithatja az elérni kivdnt célt.
Meggy6zédésem, hogy kellenek a tandroknak azon szerepei, amelyek a tutor, a mentor vagy
a facilitator korokbe tartoznak.

3. Egy e-tananyag készitésének bemutatdsa

3.1. Az otlet

Az Stlet megsziiletése, hogy legyen egy dsszeszedett, jOl elrendezett, bizonyos igényeket kielé-
git6 online feliileten elérhetd tananyag. (Ezt akdr sajét, belsé motivdcié is kivdlthatja, vagy egy
kiils felkérés, palydzati eréforrds stb.)

3.2. Célmeghatdarozds

A cél meghatdrozésa, koriilirdsa nagyban meghatdrozza a tananyag fejlesztésének és kidolgo-
zésdnak tovdbbi lépéseit. Birtokdban kell lenniink az aldbbi informdcidknak: a felhaszndlok
csoportja, korosztily, nyelvi szint, kimeneti kovetelmény, réforditandé idé (mind a kidolgo-
zésra, mind pedig a tanuldsra értendd).

3.3. Felépités/logikai vdz

A pedagégus szabadsdga és fantdzidja a hatdr. Ha nincs kiilondsebb elvdrds megfogalmazva a
kidolgozé felé, akkor a sajdt igényeink szerint, a sajdt médszertanunk szerint gondolhatjuk
ki a felépitést. A tapasztalataink osszegy(jtése egy platformra nagyon inspirdld lehet egy el-
hivatott pedagdgus szdmdra. A sokéves, j6l bevilt technikdink, médszereink rendszerezése ez
a folyamat.
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3.4. Technikai hattér

Kardindlis kérdés. A fentiekben mdr emlitésre keriilt, hogy sajnos ez lehet az egyik negativum
manapsdg a tandroknak, f8leg a kdzoktatdsban. A nem megfeleld technikai hdttér vagy tudds
nagyban hdtraltathatja a kivitelezést és megvaldsitdst. Azonban egy szimpla otthoni, dtlagos
felszereltséggel biré szdmitégéppel és internet-hozzéférhetdséggel mdr nyert tigyiink lehet,
egy bizonyos szintig. (A tananyag alapjait el tudjuk késziteni, csak a webes feliiletre és elézetes
munkdlataihoz kevés lesz a tananyagunk ezen készenléti foka.)

3.5. Tartalommal feltdoltés — id6/munka

Ezutdn kovetkezhet a munka ,oroszldnrésze”. Véleményem szerint ez a legmegterheldbb, és
egyben a leginkdbb kihivdst jelentd része a tananyag készitésének. Rengeteg feladatot, méd-
szert, Otletet kell dsszegylijteniink, hogy érdekessé és motivdlévd tegyitk a majd az online
feliletre felkeriil§ anyagainkat. Hasznos ez a munkafdzis, mivel archivilhatjuk és portf6lié-
ba rendezhetjitk a meglévd, esetlegesen papiralapti anyagainkat, ezeket digitalizdlhagjuk. Sok
id6, de megéri a firadozst.

3.6. Egyeztetések

Folyamatosan kell konzultdlnunk az informatikus kollegdkkal, hogy milyen formaban, mi-
lyen lehetdségeink lesznek az adott keretrendszerben (jelen esetben a Moodle), ahol majd
a tananyag meg fog jelenni. Ez nagyban megkotheti a keziinket és a feladatok kivitelezési
formdjdc is. Ha lesznek az anyagban vided dltal tdmogatott leckék, akkor stidiémunka is
sziikségeltetik. Ez szintén nagy kihivds, de érdekes, és nem hétkéznapi feladat. Kiviilrdl ldeni
onmagunkat eldadds kozben nagyon sok tapasztalattal és tanulsdggal szolgdlhat. Lehetdsé-
giink van egyedi, dltalunk dsszedllitott hanganyagok és videoanyagok kivitelezésére, egyedileg
szabva a célcsoportunk igényeire, nyelvi szintjére.

3.7. Feedback/korrekciok elvégzése

Kell, hogy legyen egy tesztelési fézis, amikor az esetleges hibdkat kisz(rjiik. Ez nagyon fontos
a munka vége felé kozeledve. A finomitdsok és pontositdsok fizisa nem elhanyagolhaté. A
tapasztalatok dsszehangoldsa és a korrekcidk elvégzése krucidlis feladat.
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4. Eredmények, konkluzio

Mielétt az elkésziilt tananyagot birtokba vették volna a hallgaték, elézetesen egy kérdéivet,
igényfelmérést toltettem ki veliik. A felmérés célja az volt, hogy megtudjam, milyen a hallga-
ték online tananyaghoz és a hagyomdnyos tantermi oktatdshoz valé viszonya. Ennek az eredmé-
nyét ldchatjuk az aldbbiakban:

Kérdgiv — Online idegennyelvi-tananyag haszndlata
hagyomdnyos tantermi oktatds mellett

1. Haszndlt-e médr online tananyagot pdrhuzamosan, hagyomdnyos tantermi kurzus
mellett, tandri feligyelettel?
Igen 55% Nem 45%
2. Haszndlna-e angol nyelv tanuldséhoz online, a Moodle-rendszerben elérhetd tananyagot?
Igen 75% Nem 25%
3. Szeretné-e, ha nyelvtanuldsit segitené, timogatnd egy webes feliileten elérhetd tan-
anyag, amelyet tetszdleges iddben és helyen elérhet?
Igen 95% Nem 5%
4. DPreferdlna-e egy nyelvi tanfolyamot, ha ahhoz csatlakozna egy online tananyag is,
amelyet a tandra mentordlna a hagyomdanyos tantermi érakkal egybekotve?
Igen 85% Nem 15%
5. A tandrdval valé kontakt online 6rdt milyen formdban venné igénybe heti egy alka-
lommal?
E-mail 40% Chat 40% Férum 25%
6. Hanganyagokat és videoanyagokat szivesen haszndlna-e fel a tanulds tdimogatdsahoz
ezen a feliileten?
Igen 95% Nem 5%
7. Heti dtlag mennyi id6t tudna rdszdnni az online tananyagra a 4 tantermi éra mellet?
1 6/hét 20% 2 6/hét 60% 3 6/hét 15% 4 6 vagy anndl wobb/hét 5%

Az eredményekbdl [dthaté a motivaltsdg és nyitottsdg egy kevert (blended) tananyag hasz-
ndlatdban valé részvételre. A kérd6iv segitett abban, hogy megtudjam, milyen a hallgaték at-
titlidje az online tananyagokhoz. Elmondhaté, hogy pozitiv visszajelzéseket kaptam, és hogy
szivesen haszndljik, haszndlndk az dltalam felvetett tananyagokat.

A kérd8ivbél azt is meg szerettem volna tudni, hogy milyen elvdrdsokat tdmasztanak a
hallgaték egy online idegen nyelvi tananyaggal szemben. Felsorolnék néhdnyat a megadott
vélaszokbdl: preciz legyen, egyszertien kezelhetd, dcldthaté és a szinthez igazodjon a tananyag,
hang- és videoanyag elérhetdsége fontos, tobbszor elvégezhetd, valtozatos feladatok. Ezek a
szempontok a kés6bbiekben a tananyagfejlesztéseknél nagy segitséget nydjranak majd, illetve
lehet a jelenlegi, tesztelés alatt 4ll6 anyagot finomitani ezen szempontok mentén.
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Osszegzés

A kutatdsom még az elején tart, de Ggy vélem, hogy a gyakorlati tapasztalatok és az elmélet
egyre jobban Ossze fog érni. Nagyon j6 lehetdségek rejlenek a Moodle-rendszer tesztelési és
statisztikai kimutatdsi funkcidiban. Nagyban segitve a pedagdgus munkdjdc és a visszajelzé-
sekbdl val6 tapasztalatnyerést. A blended-okrtatdsi folyamat elénye és a mdr zajlé tanfolyamon
is fontos szempont a személyes kontaktus megléte a tandrral. Egyénre szabott oktatds mellett
a kozdsségi oktatds sem marad el. A hallgaték téredl és id8edl fuggetleniil tudjik haszndlni az
anyagot és lehetdségiik is van az oktatéval valé értekezésre az elére megbeszélt idépontban és
formdban.

Hitrdnyként elmondhatd, hogy sajnos a hallgaték sajit bevalldsuk szerint sem mindig tilik
végig a hanganyagot és videoanyagot. Ezt tdmasztjdk ald a Moodle dltal kimutatott statisztikai
adatok is. A technikai nehézségek kozé tartozhat még példdul az internet-elérhetdség hidnya.

A széban forgd tanfolyam kontrolldldsaként a tanfolyam befejeztével egy mésik kérdbivet
szdndékozom kitdltetni a hallgatéimmal, hogy ldssam, mennyire igazolédtak a felvetéseim a
belnded-learninggel kapcsolatosan.

Tanulmdnyom megirdsdval szindékomban 4ll batoritani kollégdimat tananyagaik digita-
lizaldsdra és a j6 médszereik tanulédik szdmdra is elérhetdvé téeelére, akdr online kornyezet-
ben is.
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Dr. Kerekes Judit!
Jatékkal motivadlt, interaktiv tanulds.
Effektiv reformpedagogiai modszerek az amerikai
0vo- és kisiskolas matematikatandar-képzésben

Absztrakt

A pedagégusképzés felel8ssége a jovs generdci6 tuddsinak mérfoldkove. A hagyomdnyos pe-
dagégusképzésnél az dvépedagdgus, a tanité és a tandr volt a kézéppontban. O tudott min-
dent, s a tanuléknak azt a megolddsi médot kellett megtaldlniuk, amit 8 tanitott.

A mai vildgban a gyermekkozpontt oktatds vette 4t a vezetd szerepet. A pedagdgustol ez
tobb felkészitést, a gyermekek kordbbindl jéval alaposabb megismerését kivdnja. A tanulék-
nak olyan matematikai feladatokat — akdr jétékosan — kell adni, amelyek kihivést jelentenck a
szdmukra, de nincsenek tdlsdgosan felette vagy alatta a meglévd ismereteiknek.

Ebben a szabadgondolkoddsti tanuldsi kérnyezetben minden gyermeknek a véleménye
szdmit. A gyerekek megtanuljak gondolataikat a matematika nyelvén, hangosan (#hink aloud
modszerrel) elmondani, egymdst megbecsiilni, értékelni. Tudjdk, hogy mindenkinek a véle-
ménye szdmit, el merik mondani gondolataikat, mert ebben a tanuldsi kornyezetben nincs
rossz megoldds: mindig lehet jobb, elegdnsabb, mds tton elért eredményt taldlni.

A tandrnak igen sok megolddsi utat kell ismernie ahhoz, hogy minden gyermeknek a sajdt
megértési szintjén tudjon segiteni a sikerélmény elérésében. Nem mondja meg a megoldist,
de tud kreativan kérdezni, tigyes ravezetd kérdéseket alkalmazni, el6 tudja segiteni a gyerme-
kek 6ndll6 gondolkoddsdt, hozzd tudja segiteni ket a sikerélményhez. Napjaink tandrdnak
ismernie kell a gondolkoddsi id8 biztositdsinak mivészetét is.

Eiméleti hattér

A matematikai szimbdlumok hasznilata a kezdeti szdmfogalmak, szimkapcsolatok kialakita-
sdndl eltereli a gyermekek figyelmét a valds dsszefiiggések megéreésérdl. A jéték a felfedezés
6romét, a firaszté mdsoldst és memorizaldst helyettesiti. Orarol 6rara munkalapok sordr tl-
tottiik ki gyermekkorunkban, hogy megtanuljuk 3 + 4 + 1 + 2 mivel egyenld. Mire lerajzoltuk

! Dr. KeRexEs JubIiT matematikatandr, interdiszciplindris tandr, kutatds- és témavezeté (City University of New York,

College of Staten Island, School of Education docense 1998 6ta). Irina Ljublinszkaja professzoral irt kényve, a Teaching
Mathematics and Science in Elementary School: A Technology-Based Approach mér negyedik kiad4sdndl tart. Szimos nem-
zetkdzi és amerikai konferencia, mint NCTM, ASCD el8addja, gyakran publikdl szakmai folyéiratokban. Alapitéja
és igazgatdja a Matematika Kapcsolatok Konferencidnak. Az els Amerikai Magyar Nydri Egyetem alapité elnoke, az
American Hungarian School Association és az AMIT elnoke.
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a hdrmat, a pluszjelet, a négyet — hogy is néz ki a négy? — kérdeztitk magunktdl, s a titkérképét
leirtuk, mér régen elfelejtettiik, mit is akartunk kiszdmitani. A manipulativok (a matemati-
katanulds megéreését segitd eszkozok), ha a tandr cudatosan megtervezi, nagyszer(i segitséget
jelentenek.

A manipulativok 6nmagukban nem tanitanak semmit. Rajtunk, a tandrokon mulik, hogy
melyiket vélasztjuk, és hogyan haszndljuk azokat a gyermekek megértésének elésegitéséhez,
a matematikai szdmfogalom, a szdmkapcsolatok kialakitdsdhoz. Az NCTM hatdrozottan bé-
torit, ajinlja a manipulativok haszndlatdt (NCTM 2000). NCTM, National Council of Tea-
chers of Mathematics, a matematika tanitdsdra vonatkozé olyan rendszer Amerikdban, mint
itt Magyarorszdgon a NAT (Nemzeti alaptanterv). A felgyorsult viligban annyi valtozdsnak
vagyunk a tandi, hogy mdr nem tanithatunk dgy, ahogyan benniinket tanitottak. Még ha
tudjuk is, hogyan haszndljuk a manipulativokat, az nem jelenti azt, hogy tudunk veliik tanita-
ni. Pontosabban segiteni az egyénileg eltérd gondolkoddst gyermekeknek tanulni, megérteni
a matematikdt, az § sebességiikkel, az & szintjiikén (Burns 2002, Fosnot et al. 2000, Fuson
2009, Kamii 2000, Van de Walle 2007).

LA tanitds miészete, a felfedezés elésegitésének miivészete.”

(Mark van Doren)

A jarék, a felfedezés 6rome:

— Hol van a matematika ebben az aktivitdsban?

— Mi a szerepe a (think aloud médszernek)?

— Hogyan segiti a szdmfogalom kialakitdsdt az ilyen interaktiv tanuldsi médszer?

— Miképpen sajdtitjdk el a gyermekek a manipulativok segitségével a szimkapcsolatokat?

— A manipulativokkal kezd8d§ jacékalapt tanulds hogyan vezet 4t a valévildg mennyiségi
tuddsdhoz?

Ezekre a kérdésekre a vdlaszt hdrom jaték elemzésén keresztiil keressiik.
Nagysdgrend jaték
Kinek van t6bb? (Jéték nagyméret(i jatékkdrtydval.)

A jétékkartyabol hiznak egyet-egyet a gyermekek. Parban jdtszdk. Kinek van tobb? (Nagy-
sdgrend: érteni, hogy az egyik szdm nagyobb.)
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1. dbra. Amy kérdezi: Kinek van 16bb?

2. dbra. Maria és Amy unifix kockdkar mint szemléltetdeszkozoket haszndl a megolddshoz

Maria vélasza:

— Nekem.

— Honnan tudod?

— Mindegyik jelre teszek egy unifix kockdt, egymdsra teszem, s az enyém magasabb.
— Huzzunk mésik kdreydd!

Most hol ldtod az én 2 jelemet a te 4 jeled kozoee?

— Adlésan ldtom, balrél jobbra lefelé (hierarchical inclusion, ldtom a kisebb szdmot a na-

gyobbon).

— En mésként is ldtom: s vizszintesen mutat két jelet.
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— Mit szdlndl, ha fiiggdlegesen mutatndm a bal oldali két jelet a kdrtyddon? (Igyekeznek
egymdsra licitdlva tjabb megolddsokat taldlni, jétszva.)

3. dbra. Orémmel magyardzzdk el egymdsnak a matematika nyelvén, mit litnak
Hét kocka jaték

¢ Kellékek: hét dobdkocka, kiilonb6z8 szinli unifix kockdk, mint szemléltetbeszkozik.

4. dbra. A hét kocka jirék

A hét kockéval egyszerre kell dobniuk.

Rakjunk ki hatot, ma hat a mdgikus szdmunk.

Parban jdtszdk. A jatékosok felvaltva, egyszerre dobnak a hét dobdkockdval. Anélkiil, hogy
hozzéérnének, a dobott szimokbdl megprébdlnak annyi hatost kitaldlni, ahdnyat tudnak.

184



5. dbra. Hanyféleképpen tudod a hatot kirakni?

6. dbra. Isabella megolddsa

Legyen a mégikus szdm 10. Gondoljunk a cikk elején emlitect dsszeaddsra: ,3 + 4 + 1 + 27
Most nem szitkséges szdmokat, miveleti jeleket leirni fdraszté munkdval, hanem jdtszva,
tobbféle megkozelitéssel (a dobdkockdn levd potrydk csoportositdsdval, az unifix kockdkbdl
a pottydknek megfeleld szdmu szinekkel val6 torony épitésével, egy tiz négyzetbdl 4llé oszlop
unifix kockdknak megfeleld kiszinezésével, és az egyszinli kockdknak megfeleltetett azonos
targyak lerajzoldsdval (1asd 7. dbra) kapjuk meg az eredményt. A 10 fontos szdm, mivel ez a
haszndlt szimrendszeriink alapszdma.
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7. dbra. Hér kocka, unifix kockdk szines rajza, és a megfelelé szamii képek, megfelelé szinnel

8. dbra. A tizes tornyok
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9. dbra. A sikerélmény
Varosépito jatek

Szovegisszefiiggés haszndlata a matematikatanuldshoz — New York vdrosdt épitjiik.
Legyen a f6 cél olyan tanitdsi médszert keresni és taldlni, Comenius, a ,,nemzetek tanitéja’
szerint, amely modszernél lehet, hogy kevesebbet tanitunk, de a tanulék tobbet tanulnak.

Itt egy olyan interaktiv feladatsort lithatunk, ahol a gyermekek a jol megtervezett jdtékkal
komoly dsszefiiggések megértéséhez jutnak.

Ovodéban és els§ osztélyban vagyunk. Tandr:

— Ma felépitjitk a vdrosunkat. Mindegyik csoportnak van egy utcdja, ahol épitési telkek
vannak. Az épiiletek ma tiz emelet magasak lesznek.

10. dbra. Jitéktdbla két sor utcdval
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Amennyit dobsz a dobdkockdval, annyi emeletet épithetsz a telkedre. Amikor Gjra dobsz,
a mdsik szin@i unifix kockdval épitsd tovabb az emeleteidet. Hagyjuk a gyerekeket onalléan
gondolkodni a jdték kontextusdban. Legyen az 6vék a felfedezés 6rome.

11. dbra. Epiilnek a hizak

Mark:

— Ot emeletet épitettem el8szor, 6t kék unifix kockdr tettem a telkemre. Mdsodszor hatot
dobtam. Baj van. Nem tudom réépiteni.

Tanar:

— Prébald meg!

Mark:

— Nem lehet.

Tanar:

— Miére?

Mark:

— Ez tdl magas. Mit csindljak?

Tanar:

— Mit gondolsz?

Mark:

— Leveszek egyet és elkezdem a mésodik telken épiteni az j hdzamat.

Megtortént a csoda, a gyerek ondlléan jott rd a megolddsra, ez mdr beépiil a gondolko-
dd4saba.

A tandr a helyes vélaszra vért vagy gondolkodtaté kérdéseket tett fel? Ennél a mddszernél
senki sem rossz az osztdlyban. Az interaktiv médszernél a gyermek véleménye szamit. Igy a
Commenius-féle elv érvényesiil, kevesebbet tanitunk, de a gyermek tobbet tanul.
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A gyerekek szivesen épitik az épiileteket, nem veszik észre, hogy ezzel 6sszeaddst, kivondst,
rész-egész kapcsolatot tanulnak. Az interaktiv jétékndl elmondjdk, meghallgatjdk egymds vé-
leményét. Mikozben érvelnek az 6sszeadds mellett, a sokkal nehezebb kivondst is megérrik.

A fenti vérosépitd jatékot a Realistic Mathematics Education programban ismertem meg,
s alkalmaztam sikerrel tandrgenerdcidk sordval. A gyermekek ezzel a mddszerrel tapasztalatot
szereztek és kompetencidikat fejleszeették New York osztdlytermeiben.

S ahogy Sinclair rdmutatott, megismerték a matematika csoddlatos szimmetridit: 1 + 9 =
2+8=3+7=4+6=5+5=6+4=7+3=8+2=9+1=10.A természet csoddit, mint
a pillangdk szimmetridjt, a szdmok csoddit, ami 0j felfedezésekre hivea Sket.

A matematika olyan emberi tevékenység, human activity, ami interaktiv, kdzos akcidéban
sziiletik meg. Ott, ahol mindenki véleménye szdmit. Nincs matematika matematizalds nélkiil
(Freudenthal, 1973).

A felfedezés 6romével élik meg, hogy a tiz nem csak 1 ¢s9,2és 8,3 és7,4¢és6,5¢és5.Tiz
lehet t5bb szimbdl is. Orommel jatszanak a lehetdségek gazdag tirhdzaval. Ez az 6 felfedezé-
sitk. Ezek az § tizeseik. Bdrmikor, barhol, bdrkivel (otthon testvérrel, bardttal, nagysziilékkel
jdtszhat6k, ha egy érdekes megoldds sziiletett, azt mdsnap reggel a reggeli korbeszélgetésnél
megosztjik egymdssal).

A gyermekek a sajdt tizes konyviikkel megismerték a tizet, mint egységet.

A jarék fejleszthetd, amikor mér sok megoldds van, tovdbbi kellékeket kapnak. Tiz darab
2,5 cm x 2,5 cm széles papircsikot.

A csikokat minden csoport a sajit maguk 4ltal épitett torony szineire festi, s az osztdlyte-
rem faldra helyezi el. Naponta ldtjdk. A tandr meg is dicsérheti név szerint, aki nagyon érde-
kes megolddst hozott. A jaték megolddsaként sziiletett csikok az & alkotdsaik, tehdt szeretik.
Ha szeretik, csindljék, ha csindljak, megtanuljak. Mindenféle munkalap nélkiil természetesen
tudjdk a szdmfogalmakat és a szdmkapcsolatokat. Természetesen Uj jétékokat is kitaldlhatnak.

A fiatalabb gyermekek alacsonyabb épiileteket épithetnek.

Ma minden épiilet hirom emelet magas, mdsik napon négy, attdl fiigg8en, melyik szdm-
kombindciéit akarjuk tanitani, pontosabban elésegiteni, hogy megértsék.

12. dbra. Hdromemeletes hdzakar épit
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13. dbra. Didkmunka — hdromemeletes hdzak grafikus reprezentdldsa unifix kockdkkal

14. dbra. Négyemeletes hdzak

Inferpretacio

Szdmfogalom: A manipulativok segitenek litni a mennyiséget, tobbféle médon. Littdk a do-
békockdkon a pottydk szdmadt, csak olyan dobdkockdt haszndlunk, amin pottydk vannak, s
nem rdirt szimok, ldtjak az unifix tornyokat, 6ssze tudjik hasonlitani a papircsikokon a szine-
zéseket, amiket 8k készitettek. A szdmfogalom kialakitdsdban a manipulativok mint eszkdzok
— jelen esetben az unifix kockdk — segitenek kapcsolatot teremteni egy csoport tdrgy mint
mennyiség kozott, és ezen mennyiségek megértésében a mi tizes alapt szimrendszeriinkben
(Fuson et al. 2000).

Szdmossdg: A szémossdg alapelve, a szdmoldsndl az utolsé szdm, a szdm nagysdga. A szem-
léltet8eszkozok haszndlata segit a konkréttdl a szemikonkréron 4t eljutni az absztrakt mate-
matikai fogalmakig.

Szdmbkapesolat: A Hét kocka” jarékndl természetesen a mdgikus szdm lehet barmi, példdul
hat a kicsiknél, tizenhdrom a nagyobbakndl vagy egy kés6bbi fejlédési szinten.
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Nagysdgrend: Tudjdk, melyik szdm nagyobb, kisebb, egyenld. Valé vildgbdl vete példdkkal
megerdsitve.

Hierarchikus bennfoglalds: Tudjak, hogy a kisebb szdm része a nagyobb szdmnak.

Szdmossdg: Tudjék, hogy az utolsé szdm a tdrgyak, unifix kockdk szdimoldsdnil a szdm nagy-
sdga. A csoport elemeinek szdma egy mennyiség. Igy tudunk mérni tdvolsdgot, sulyt a valds
életben.

Egyidejiiség: A hangjuk és az ujjuk szinkronban van a szdmolds sordn.

Osztdlytermekben végzett kutatdsok bizonyitjék, ha a tanuléknak tudatosan, jél eléké-
szitett jdtékokat adunk a manipulativok megfeleld alkalmazdsdval, akkor a jacék, a felfedezés
orémével jutnak el a szimfogalom, a szdimkapcsolatok kialakitdsihoz. Természetesen a vald
vildg matematizdldsa emberi tevékenység, ami minden gyermeknél mds és mds (Freudenthal,
1973, Fosnot, & Dolk, 2001, Lyublinskaya, Kerekes 2011). A tanulds nem egy linedris folya-
mat. Minden gyermek a sajit tanuldsi Gtjat (Jearning trajectory) jarja (Fosnot, & Dolk, 2001).
Ez a tanitds mivészete, megtaldlni, melyik gyermeknek mikor és milyen kihivdsokat kell
adnunk, hogy sikerélményhez jusson. A tandroknak ehhez nagyon sok, még t6bb médszert
kell ismerniiik, hogy merjék és tudjék a felfedezd, interaktiv, jatékalapt (play-based), didkkoz-
pontl (student-centered) tanuldst sikerrel alkalmazni.

Kovetkeztetések

Nem lehet elég kordn elkezdeni a gyermek szabad kornyezetben val6 bétor gondolkoddsdnak
osztdnzését. Batoritanunk kell, hogy induljon el a feladatmegolddsban a sajdt ttjdn. Nem baj,
ha ez az tt tdl hosszi, nem vezet régton eredményre, menjiink egyiitt, kovessiik a gyermek
gondolatmenetét, és kérdésekkel segitsiik 8ket (Szitdnyi: 2012). Tudjuk, hogy ez a médszer
sokkal tdbb id6t igényel a tandrtdl mind a felkésziilésben, mind a tandrdn, de ez a befekeetett
munka és id6 a kés6bbiekben béven megtériil. Olyan gondolkoddsi képességekkel ajaindékoz-
zuk meg a gyermekeket, amelyek nemcsak a fels6bb osztdlyban, hanem a felndtt élete sordn
is sikerre vezethetik. Mer bdtran innovativ megolddsokat kiprébalni, kreativan, csapatban
dolgozni.

Osszegzés

Az elmule hisz év kutatdsalapt tanitdsai bizonyitottdk, hogy az igy felndtt gyermekek a fel-
s6bb osztalyokban is merik a matematikai feladatok kihivdsait felvdllalni. Az esetleges kudar-
cok nem elbdtortalanitjak, hanem Gjabb megolddsok keresésére inspiraljak éket. Ez az tt, ha
lasst is, ha gorongyos is, de ezzel a szemlélettel szivesen vdrjdk az Gj feladatokat, egy feladat
megolddsa sohasem lezdrdsa egy folyamatnak, hanem j kihivdsok kezdete.
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Luddnyi Zsofia’
Online helyesirasi segédeszk6zok haszndlata
az anyanyelvi oran: egy felmérés tanulsdgai

1. Bevezetés

Jelen dolgozat tdrgya, hogy miként hasznosithatdk az dltaldnos és kozépiskolai helyesirds-ta-
nitdsban az MTA Nyelvtudomdnyi Intézete 4ltal fejlesztett helyesiras.mta.hu online tandcsadd
portdl segédeszkozei. Tanulmdnyomban egy empirikus kutatdst ismertetek, amely a portalt
aktivan haszndlé pedagdgusok tapasztalatait vizsgilja, kiegészitve a portdl fejlesztdihez 4ltald-
nos és kozépiskolai pedagdgusokedl érkezett e-mailes visszajelzésekkel.

2. A helyesiras.mta.hu bemutatasa

2013 4prilisaban nyilt meg helyesiras.mta.hu online tandcsadé portdl, amelynek létrejottét
az MTA Nyelvtudomdnyi Intézetének nyelvi tandcsadé szolgalatdhoz érkezd kérdések mo-
tivaledk, e kérdések 90%-a ugyanis helyesirdssal kapcsolatos (Kardos 2007: 114). A Nyelv-
tudomdnyi Intézet évtizedek 6ta miikodd kozonségszolgilatinak tapasztalatai azt mutattdk,
hogy a telefonon, e-mailen keresztill t6rténd nyelvi tandcsadds kapacitdsa mar nem volt képes
megfelel@en kiszolgilni a tomeges igényeket, igy meriilt fel a nyelvi tandcsaddsi tevékeny-
ség kibdvitésének otlete egy mindenki szdmdra hozzéférhetd online feliilettel (bévebben 1.
Viradi—Luddnyi—Kovdes 2014: 43—45). A portdl létrehozdsdnak célja tehdt a nyelvi tandcs-
adé-szolgdlat munkdjdnak segitése, tehermentesitése, nem pedig helyettesitése volt. A nyelvi
tandcsadds régi és Gj mddjai, eszkdzei egymds mellete élnek, kiegészitik egymidst: ,a teljesen
automatizdlt rendszer — szitkség esetén — visszavezeti a kérdezdt az »emberhez«, a személyes
nyelvi tandcsaddshoz” (Heltainé Nagy 2014).

A tandcsadd portdl az aldbbi helyesirdsi teriileteken képes segitséget nytjtani: kiilo-
nirds-egybeirds, szészintli helyesirés-ellendrzés (egyes egyszerti — nem dsszetett — kdzsz6i ala-
kok helyességének ellendrzése), tulajdonnevek (kiilonosen foldrajzi nevek) helyesirdsa, elvd-
lasztds, szdmok és ddtumok helyesirdsa, betlirendbe sorolds. (A portdl részletes ismertetését

' LupANy1 ZsOr1a 2012 éta az MTA Nyelvtudomdnyi Intézet Nyelvtechnolégiai és Alkalmazott Nyelvészeti Osztdlyd-

nak tudomdnyos munkatdrsa. 2014-2017 kozdte megbizott éraaddként a Kéroli Gdspar Reformdtus Egyetem Ma-
gyar Nyelvtudomdnyi Tanszékén oktatott. 2017 szeptemberétd] éraadé oktaté az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Magyar
Nyelvészeti Tanszékén. Az MTA Nyelvtudomdnyi Intézet online helyesirdsi tandcsadé portdljdnak, a helyesiras.mta.hu
weboldalnak egyik készitsje és iizemeltetSje. Az MTA Magyar Nyelvi Osztdlykozi Allandé Bizottsiganak és az MTA
Orvosi Nyelvi Munkabizottsdgdnak tagja. F6 kutatési teriiletei: az orvosi szaknyelvre irdnyulé nyelvalakité tevékenység
elemzése, kiilonds tekintettel a nyelvi ideolégidkra; helyesirds, a mai magyar orvosi helyesirds, szimitégépes nyelvészet.
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|. Kovdcs 2013; Luddnyi er al. 2014.) A helyesiras.mta.hu nem csupdn a jé megolddst vagy
megolddsokat adja meg, hanem megjeleniti a hatdlyos akadémiai helyesirdsi szabdlyzat vo-
natkoz6 szabdlypontjdt is, tovabbd felhivja a figyelmet a 11. kiaddshoz képest megvéltozote
helyesirdst alakokra. A szabdlypontokon kiviil a Kiilon vagy egybe? eszkoz részletes magyard-
zattal is szolgdl, amelyet a ,,Részletek” gombra kattintva jelenithetiink meg (1. dbra).

1. dbra. A Kiilon vagy egybe? eszkiz megolddsi javaslata, magyardzatokkal

A szabalypontokra kattintva el6hivhaté az AkH. ' elektronikus véltozata, ahol kdzvetleniil
is elolvashatjuk a vonatkozé helyesirdsi szabdlyt. Noha a portdl nem kifejezetten oktatdsi célra
késziilt, ezek a tulajdonsdgok oktatdsi célokra is alkalmassa teszik, mivel a magyardzatok 4tta-
nulmdnyozdsa segiti a szabdlyok szovegének megériését, emlékezetbe vésését, vagyis a kés6bbi
hatékony szabdlyalkalmazds kezdeti 1épéseit (v6. Antalné Szabs 2008).

3. Tandri tapasztalatok — egy empirikus kutatds tiikrében

A helyesiras.mta.hu portdl helyesirdsérin valé alkalmazdsinak lehetSségeirdl, az ezzel kap-
csolatos sajit (fels6oktatdsbeli) tapasztalataimrél kordbbi tanulmdnyomban szdmoltam be:
részletes dttekintést készitettem arrél, hogy a helyesirdsi témakorok koziill melyekhez hasz-
nalhatdk a portdl webeszkozei (Luddnyi 2017: 110-111), ugyanitt az oldal haszndlatdval
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kapcsolatos feladattipusokat is bemutattam (Luddnyi 2017: 113—114). Ezekhez hasonléan
javaslom a portdl haszndlatdt a kozoktatds bdrmelyik szintjén is. Azért is tartom fontosnak,
hogy a pedagdgusok is elsajdtitsak a webeszkozok megfeleld haszndlatdt, mert a kerettanterv
is tobbszor hivatkozik a helyesiras.mta.hu weboldalra, 1. példdul az 5. és a 8. osztdlyok szdmdra
készitett tanmenetjavaslatokat (pontos internetes elérhet8ségiik megtaldlhaté a bibliogrdfid-
ban Tanmenetjavaslat 5., Tanmenetjavaslat 8. néven), tovdbbd az OFI kisérleti tankonyveit
(pl. Baldzs et al. 2017).

3.1. Az alkalmazott modszerek

A portdl kozokrtatdsbeli felhaszndlhatdsdgdrdl kérdéives vizsgdlatot végeztem 2016 jiniusa és
decembere kozott. Az adatkozl8k kivalasztdsdnal a kényelmi mintavételt alkalmaztam, célom
a potencidlis adatkdzlk minél konnyebb elérése volt, a minta tehdt nem reprezentativ, bizo-
nyos tendencidk kimutatdsdra azonban igy is alkalmas. Mivel a kérd8ivet az interneten tettem
kozzé magyartandroknak sz616 kozosségi oldalakon, igy a kitoltSk a lehetséges adatkdzlknek
a digitdlisan aktiv rétegébdl keriiltek ki, vagyis azok koziil, akik feltételezéseim szerint na-
gyobb valészin(iséggel ismerik és haszndljak a portdle.

A kérd8ives kutatds mellett felhaszndltam azokat a visszajelzéseket is, amelyek dltaldnos és
kozépiskolai magyartandroktdl, tanitéktdl érkeztek a portdl ,,Visszajelzések” trlapjan keresz-
tiil, illetve a nyelvi tandcsadé szolgdlat e-mailes elérhetdségére.

3.2. Eredmények

A kérddivet 8sszesen 261-en toltoték ki: az adatkszlék legnagyobb része kozépiskolai ma-
gyartandr (~-45%), kisebb résziik dltaldnos iskolai magyartandr (-39%) vagy tanité (-16%).
Az életkor szerinti megoszldst elemezve legnagyobb szdzalékban (-32%) a 41-50 éves korosz-
taly képviseltette magdt, a nemeket illet6en pedig a kitoledk ~91%-a né.

A kérd8ivet — interakeiv médon — Ggy épitettem fel, hogy figyelembe vegye az egyes adat-
kozl8k haszndlati szokdsait: ha tehdt a kitoled azt az opcidt valasztotta, hogy nem vagy alig
ismeri a portélt, akkor a kérd8ivnek a portdl haszndlatdval foglalkozé kérdései meg sem jelen-
tek, hanem egyb6l a kérddiv végére ugrott. fgy az osszesen érkezett 261 kitoleésbdl csak 72
vélaszt elemzek a tovdbbiakban: azokét a felhaszndlkét, akik azt az opcidt vilaszeotedk, hogy
rendszeresen haszndljék a portdlt az anyanyelvi 6rdn és/vagy tanérdn kiviili tevékenységek
sordn (anyanyelvi szakkor, versenyfelkészités stb.). Az adatkozl8k portdlhaszndlati szokdsait a
2. dbrdn ldthaté diagram 6sszegzi (a tovdbbiakban a diagram 3., 4. és 5. oszlopdban taldlhat6
lehet8séget valasztdk valaszait vizsgdlom). Terjedelmi okokbdl a kérdéiv dtfogd bemutatdsira
és elemzésére nincs médom, igy csak egyes, dltalam legfontosabbnak {télt témakorok koziil
ismertetek néhdnyat.
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2. dbra. Az adatkiozlék portilhaszndlati szokdsai

3.2.1. A portdl haszndlatanak celjai

Ldtszélag magdtdl értetéddnek tlinik, hogy a helyesirdsi tandcsadé portdlt mire haszndlja a
pedagégus, a kérdés azonban kordntsem olyan egyértelmd. Részint amiatt, mert a portdl
egyik eszkoze, a Helyes-e igy? — az egyszer(i szavak helyesirdsdnak ellendrzésén tal — beépitett
nyelvhelyességi funkcidkkal is rendelkezik, részint pedig mert a portdl izemeltetésével toltott
tobbéves tapasztalataim azt mutatjak, hogy a felhaszndlék sokszor hivjdk segitségiil az oldalt
olyan kérdések megvélaszoldsdra is, amelyre nem alkalmas.

A Helyes-¢ igy? eszkdznek — az egyszer(i szavak helyesirdsdnak ellen8rzésén til — egyik igen
hasznos nyelvhelyességi funkciéja a paronimafelismerés: a paronim szépdrok egyik tagjanak
beirdsakor megadja a sz6 jelentését (példamondattal), valamint a hozzd hasonlé hangalaku
parjat. A 3. dbrin erre lithatunk példat.

3. dbra. A Helyes-¢ igy? eszkoz paronimafelismerd funkcidja

Az emlitetteken kiviil tobbszor tapasztaltuk, hogy a felhaszndldk azért hivjdk segitségiil a He-
lyes-e {gy? eszkozt, hogy vélaszt kapjanak arra a kérdésre, ,Jétezik-e az adott sz6 a magyar nyelv-
ben”. Az esetek egy részében valéjdban arra gondoltak, részei-e a sztenderd nyelvvaltozatnak a
nyilvdnvaléan korldtozottabb haszndlati korl joszrok, bocsdjt stb. alakvaltozatok, mig mds ese-
tekben kifejezetten ritkdn eléforduld, szokatlan, tobbnyire t6bbszordsen toldalékolt szdalakok
lécezésének kérdésére szerettek volna vélasze kapni (példdul: frtyolosodds, mattosit). A Helyes-e igy?
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ugyanis ezeket az alakokat ismeretlennek jelsli, igy a felhaszndldk arra a kovetkeztetésre jutnak,
hogy ezek az alakok ,helytelenek” (= nem sztenderdek), netdn nem is léteznek. Természetesen ez
nem {gy van, hiszen ha ritka alakok is, léteznek (mivel a magyar beszél8kozdsség egy csoportja
haszndlja 8ket), ami pedig ,helyességiiket”, pontosabban (amit a felhasznalék gyakran értenck
ezen): a sztenderd nyelvvéltozatban valé elfogadottsiguknak mértékét illeti, arrdl végképp nem
tud informdciét nydjtani az automatikus, merében ,,gépi logikdval” mikédé program.

Nagyon fontos, hogy a pedagdgus tisztdban legyen azzal, hogy a Helyes-e igy? és a weboldal
tobbi eszkdze — helyesirds-ellendrzd, nem tobb. (Kivételt képez a mdr emlitett paronimafel-
ismerd funkcié.) Eppen ezért nem szabad mésra haszndlni, mint amire val, mert igencsak
flrevezetd lehet, mi tdbb, akarva-akaratlanul is el8segitheti az iskolai nyelvi alapt hétrdnyos
megkiilonboztetést, nyelvi tévhitek tovdbborokitésée.

A 4. dbra bsszegzi az adatkdzlSk vélaszait arra a kérdésre, milyen célra szoktdk haszndlni a
portdlt. A 2. oszlopbdl jél ldtszik, hogy a fentebb részletezett nyelvhelyességi kérdésekben is
segitségiil szoktak hivni a portdl eszkdzeit, noha az ilyen tipust kérdésekben nem illetékes.

4. dbra. Az adatkizlék e célbol vették igénybe a portdlt

Szorosan kapcsolddik az el8zéekhez az a kérdés, hogy a portdle haszndlé pedagdgusok elol-
vastdk-e a felhaszndléi Gtmutatdt, miel8te felhividk volna az eszkézokre didkjaik figyelmét. Sajat
bevalldsuk szerint az adatkozldk 86%-a elolvasta, és csak a maradék 14% nem, noha a felhasz-
naléi szokdsok nem ezt timasztjik ald: vannak rendszeresen visszatérd, a nem megfeleld eszkoz-
haszndlatb6l adddé tipuskérdések, tipikus visszajelzések. Erre a jelenségre mutatok be egy példat.

Egy pedagdgus az aldbbi visszajelzést kiildte a helyesiras.mta.hu portdl hasznalatardl: , Ta-
nitvdnyaim jelezték vissza, hogy az Elvélasztds mentipont alatt a szemiiveg szét kétféleképp
is helyesnek itéli a program: elfogadja a *sze-mii-veg formdt is. Megldtdsom szerint ez nem
helyes, hiszen dsszetett sz6rél van s26.”
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Kés8bb ugyanez a levéliré jelezte, hogy a *kert-ig elvalasztdst is helyesnek javasolja a rend-
szet, szimos mdsik, nem megfeleld elvalasztdsi javaslat mellett. Némi utdnajérds utdn kideriilt,
hogy a levélir6 és tanitvdnyai azért kaptak rendre helytelen vdlaszokat, mert nem az el&irt
formdtumban irtdk be az elvdlasztandé szavakat. Az elvdlasztéeszkoz ugyanis gy mikodik,
hogy az elvélasztandé szavakat csak be kell irni a beviteli mezébe, nem pedig egy adott elvd-
lasztdsi médot kell begépelni, amelyrél az eszkéz megmondja, helyes-e vagy sem. Ha olyan
bemeneti karaktersorozatot kap a program, amely mér eleve kitdjelet tartalmaz (példdul a
szétagszdmlalds szabdlya vagy mozgdszabdly miatt), akkor tudja, hogy ott dsszetételi hatdr
van, tehdt mindenképpen ott kell majd elvélasztania, akkor is, ha a mdshol lenne a sz6tagha-
tar. Igy, mivel bemenetként a sze-mii-veg karaktersorozatot kapta, nem pedig a szemiiveget, az
algoritmusnak megfelelden nem véltoztatott az elvdlasztdson, csak a szokott médon | jelekkel
jelolte a vélt 6sszetételi (és egyben elvdlasztdsi) hatdrokat, tévesen azt a képzetet keltve, hogy
az eredmény egy helyes, javasolt elvdlasztdsi méd. — Néhdny levélvdleds utdn sikeriile tisztdzni
a félreéreést.

3.2.2. A leggyakrabban hasznalt eszkdzok

Ahogy a bevezetdben szdltunk réla, a helyesiras.mta.hu hétéle eszkdzt kindl a kiilonféle he-
lyesirdsi problémdk megolddsdra. Ezek koziil a legnépszertibbek a Kiilon vagy egybe?, illetve
a sokat igérd nevii, de valjiban egyszer(i szdszintli helyesirds-ellendrzd, a Helyes-e igy?. A
kérd8ives felmérés eredményei is ezt a tendencidt tdmaszijdk ald: a leggyakrabban hasznalc
eszkoznek a kitoledk 54%-a Helyes-e igy?, 43%-uk a Kiilon vagy egybe? eszkozt jeldlte.

3.2.3. Hibajelenségek

Természetesen, mint minden szdmitdgépes programndl, a portdl webeszkdzeinél sem 100%-
os a megbizhatdsdg, eléfordulhatnak hibds javaslatok. (Ezeket a felhaszndléi visszajelzések
alapjdn mindig javitani szoktuk.) Nem szerencsés, de eléfordulhat, hogy éppen a tanitdsi 6rdn
ad rossz vdlaszt a program, ami zavarba ejtheti a pedagégust is. A kérd6iv rakérdezett arra is,
hogy az adatkézlé hogyan jért el akkor, amikor hibds javaslatot adott a program. Ennek a
kérdésnek a megvilaszoldsa nem volt kotelezd, mivel nem biztos, hogy minden adatkozlével
eléfordult mar ilyen eset. Pozitiv tapasztalat, hogy a tandrok a helyesirds-ellendrz8khoz valé
kritikus hozzddlldsra igyekeznek nevelni didkjaikat: ne higgyenek vakon a gépi helyesirds-el-
lendrzésnek, s hogy ilyen esetekben mindig a papiralapd szétirt vegyék alapul. Az azonban
kevésbé 6rvendetes, hogy a kérdésre érkezett 41 vélasz koziil minddssze 1 (!) £8 vélasztotta azt
az opcidt (is), hogy jelezné a hibdt a portdl fejleszt8inek. A visszajelzések alapjdn folyamato-
san javitjuk a hibdkat, fejlesztjiik a portdlt, igy e sorokon keresztiil is buzditjuk a pedagégus
kollégdkat, hogy bdtran jelezzék észrevételeiket.

3.2.4 Oktatdasbeli haszndlhatosag

A kérdéiv egyik modulja kifejezetten azt vizsgdlta, szakmdédszertani szempontbél mennyi-
re {télik hasznosnak a portdl webeszkozeit a gyakorld pedagdgusok.
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3.2.4.1. Az insfrukciok

Minden egyes eszkodz folott rovid instrukci6 olvashaté a kérdés bemeneti formatumaval kap-
csolatban. Példdul a Kiilon vagy egybe? eszkoz bemeneti mez8je £6lott az aldbbi utasitds olvas-
hatd: ,A kérdéses szavakat székozzel elvdlasziva irja be!”, az Elvdlaszids eszkoznél: ,Kérem,
adja meg azt a sz6t (szavakat), amelynek (amelyeknek) az elvalasztdsara kivancsi!”, a Ddtumok
eszkoznél pedig: ,Kérem, adjon meg egy ddtumot 'EEEE-HH-NN’ formaban, vagy vilasszon
egy ddtumot a naptarbdl!” Az utasitdsok utdn egyes eszkdzoknél példdkat is taldlhatunk, ame-
lyekre rékattintva automatikusan beirédnak a beviteli mezébe. A visszajelzések, illetve a log-
tijlok alapjin a felhaszndldk sokszor nem a kért formdtumban irjék be kérdéseiket (. példdul
a 3.2.1 pontban frottakat), igy felmeriilt bennem, hogy (1) a felhaszndlok nem olvassik el az
utasitdsokat, (2) az utasitisok nem elég egyéreelmtiek. Az instrukcidk egyérrelmiiségée vizsgald
kérdésre kapott 72 vilasz koziil ~86% egyértelmiinek taldlta azokat, ~14%-uk pedig az aldbbi
opcidt valasztotta: , Tobbé-kevésbé egyértelmiiek, de eléfordult, hogy nem volt minden vild-
gos.” A harmadik opciét (,Nem olvastam el az instrukcidkar) egyetlen kit6ltd sem valaszrotta.

3.2.4.2. A magyarazatok

A weboldal hét eszkoze koziil igen hasznos oktatdsi segédeszkdznek bizonyult a Kiilon vagy
egybe? eszkdz, amely a megolddsi javaslaton kivill részletes magyardzatokkal is szolgdl (1.
dbra). A kérdbivben rdkérdeztem arra is, milyennek itélik meg a pedagdgusok a magyard-
zatokat. A kapott 72 vélasz ~72%-a pozitiv visszajelzést adott: ,Igen, nagyon hasznos, hogy
nemcsak frdsmédot javasol az eszkoz, hanem meg is indokolja, mely szabalyok alapjdn.” A
kitole8k 24%-a szerint hasznosak ugyan a szabdlymagyardzatok, de kissé talbonyolitottak, le-
hetnének sokkal egyszer(ibbek, kozérthet8bbek. Elenyészd azoknak az adatkozl8knek a meny-
nyisége (~4%, csupdn 3 £6), akik nem tekintik hasznosnak a magyardzatokat, mivel azok til
hossztiak, és valdszintleg tigysem olvassdk el 8ket a didkok.

4. Osszegzés, kitekintés

Tanulmdnyomban egy a helyesiras.mta.hu weboldal kozoktatdsbeli felhaszndldsdt vizsgdl em-
pirikus kutatds részeredményeit mutattam be. A portalt aktivan hasznalé pedagégusok osz-
szességében hasznos segédeszkoznek tartjdk a portdle. A kérddives vizsgdlat eredményei azt
mutatjik, hogy a pedagégusok ismerik a helyesiras.mta.hu portdlt, de sokan inkdbb csak onel-
lendrzésre ajdnljék a didkoknak, vagyis az az anyanyelvi 6rdn tdbbnyire csak az emlités szintjén
van jelen. Megitélésem szerint azonban igazdn hatékony segitséget azt jelentene, ha a tandr
(tanitd) bemutatnd a portdlt a didkoknak (miben tud és miben nem tud segiteni), és gyakor-
l6feladatok segitségével sajtittatnd el a helyesirds-ellendrzd eszkdzok megfeleld hasznalatdt.

A pedagdgusképzésben is célszerli lenne felhivni erre a leendd magyartandrok, tanitok
figyelmét, hiszen a helyesirds-tanitdsnak — az anyanyelvi kompetencia fejlesztésének részeként
— ossze kell kapcsolddnia a digitdlis kompetencia fejlesztésével is (Anzalné Szabs 2008).
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Dezsd Rendata Anna’
Transzverzdlis demokracia kompetenciak a pedagogus-
képzés és a kdznevelési gyakorlat metszetében

Bevezetés

A pedagbgusképzés, a pedagdgusképzdk aktudlis magyarorszdgi helyzete a kozelmultban 4¢-
fogé leirdsra kertilt (Falus—Estefdnné 2015). Tanulmdnyom e kérdéskort fokuszalja a demok-
ratikus kuledra megteremtéséhez sziikséges transzverzdlis kompetencidk (Barrett 2016: 11)
adekvdt fejleszthetdségének innovativ kozelitésével a kutatds, fejlesztés, képzés és gyakorlat
egységét példdzva. A gardneri tobbszorés intelligencidk (Gardner 1983, 1996, 20064, 20060,
2009) mozgésitdsinak pedagbégusképzésben és koznevelésben megvaldsult példdjat mutatom
be a transzverzdlis kompetencidk fejlesztése, relevdns online adatbdzis (SFI USC) videointer-
juinak adekvdt alkalmazdsa, feldolgozdsa 4ltal. A kompetenciafejlesztésen alapuld, 4j, osztat-
lan magyarorszdgi pedagégusképzésben a professziondlis és a személyes, szocidlis kompetenci-
ik egységének sziikségszeritiségét, jogosultsgit kivinom modellezni a diverzitds és az inkluzié
demokratikus térsadalmakban alapvetd értékként torténd fokuszba emelése dleal.

1. A kompetenciakrdl altaldban

Amint azt jelen konferencia egyik plendris eléaddsiban Gloviczki Zoltdn is megdllapitja, a
legszignifikinsabb ismeretek, képességek, attitlidok kapesdn a mérvadé nemzetkdzi szerveze-
tek (az UNESCO, az Eurépai Unié és az OECD), valamint a kurrens hazai oktatdsirdnyitdsi
dokumentum (NAT) metszetében korvonalazhatd azon kulcskompetencidk kozos metszete,
amelyek a 21. szdzadi, demokratikus dllampolgdrok 4ltaldnos jellemzdiként irhacdak le (Glo-
viczgki 2017). A tanulds tanuldsa — az élethosszig tarté tanulds, térsas egyiiceélés (inkluzid),
tudatossdg a kulcurdlis sokszin(iségre vonatkozdan (diverzitds), kultira kozi kommunikdcid,
fenntarthaté fejlédés, mind olyan teriiletek, amelyek hangstlyosan jelennek meg, valds tdr-
sadalmi sziikségletet tdmasztva a pedagdgusok, mint a jové generdcidinak hivatott szerepmo-
dellezdi felé. Korszer(i pedagdgia sziikségszertien akkor érhetd tetten, ha ezek a célok nemzeti
és globdlis keretek kozt egyardnt megvalésulnak a koznevelés és pedagdgusképzés szinterein.

' Dgezs6 RenAta ANNA mintegy hisz éve dolgozik a pedagégus pdlydn, a kdzoktatds, a felndttoktatds és a felnéteekép-

zés minden szinterén évtizedes gyakorlattal rendelkezve vilt pedagdgusképzdvé. Dokrori kutatdséban (2007-2010) a
rendszervaltdst kdvetd két évtized hazai roma/cigdny kozépfoka nemzetiségi oktatdsit vizsgdlta, posztdoktori kutatdsa
(2013-2014) sordn a plurdlis intelligenciakoncepciok neveléstudomdnyi relevancidit vette gorcsé ald. Aktiv elkote-
lezettje a hatdron tdli magyar nyelvii pedagégusképzés modernizaldsénak, az MTA koztestiileti tagja, dtgyermekes
édesanya.
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1.1. Pedagogusképzok kompetencia

Fenti sziikségletek kielégitésére vonatkozd pedagéguskompetencidk (v6. a Nemzeti felséokta-
tdsrol sz616 2011. évi CCIV. tdrvény vonatkozd részei) egységes attitlidok mentén alakithatdk
ki, intézményesen a pedagdgusképzés keretei kozt. A kdzelmultban leirdsra keriiltek azok a
kompetencidk is, amelyek kivdnatosan a tandrképzésben résztvevdk sajdtjai (Falus—Estefinné
2015). Az idedlis tandrképzd e rendszerezés szerint:
1. professziondlis szakmai tanitdsi gyakorlatot modellez (rendelkezik a tandri kompeten-
cidkkal);
2. tdmogatja a jeloltek pedagdgussd vildsdnak, szakmai fejlédésének folyamatdr, segiti pd-
lyaszocializdciéjukat és folyamatos szakmai fejlédésiiket;
3. egyiittmikodik a pedagégusképzésben kozremiikodd személyekkel, intézményekkel,
szervezetekkel;
4. rendszeresen elemzi sajt gyakorlati tevékenységét, reflektdl arra, és nyilvanvaléva teszi
elkdtelezettségét az élethosszig tartd szakmai fejlédés és pedagdgusképzés irdnt;
5. a tanuldssal, tanitdssal vagy a pedagégusképzéssel kapcsolatos kutatdsokat végez;
6. kozrem(ikddik az intézményen beliili pedagdgusképzés fejlesztésében;
7. felel8sséget vallal a pedagdgusképzés és a koznevelés mindségének biztositdsdére, javi-
tdsdért;
8. szemléletében és gyakorlatdban bekapcsolddik a pedagdgusképzés és a koznevelés nem-
zetkozi dramlatdba, legaldbb eurdpai viszonylatban.
Szdndéka szerint pedagégusképzdként a szerzd jelen tanulmdnya dltal is példdzza e kompe-
tencidk gyakorldsdnak egy lehetséges mddjdt, a kutatds, (curriculum)fejleszeés, (tandr)képzés
és gyakorlat egységének megvaldsitdsit.

1.2. Demokratikus kultdrakompetencidk

A Bevezetében summadzott kompetenciacsokor mellett létezik egy az Eurépa Tandcs (ET) 4leal
kozzétett (Barrett 2016: 11) felosztds is, amely elemeiben értékeket, atticiidoket, képessé-
geket, illetve ismeretet és a kritikai gondolkodds jegyeit mutatja. Megitélésem szerint exp-
licit értékalapisdga miatt, illetve az ET nemzetkozi szinten aktiv és széleskortien (el)ismert
Pestalozzi Tandrtovabbképzd Programjinak hagyomdnyaira valé tekintettel érdemes magyar
nyelvre 4tiiltetni a demokratikus kultdrakompetencidkat.

Az éreékek kozote az emberi méltdsdg és az emberi jogok; a kulturdlis sokszinlség; va-
lamint a demokricia, az igazsdg, a korrektség, az esélyegyenl8ség és a torvény szerepének
tisztelete van a fokuszban. A nyitottsdg a kulturdlis médssdg és eltérd hitek, vildgnézetek és
hitgyakorlatok felé; a tisztelet; a polgdri tudatossdg; a felelésség; a sajdt kompetencidinkba
vetett hit; a tdbbértelmiiség tolerancidja mint attitidok jelennek meg. Kivdnatos képességek
kozott taldlhatjuk az autondm tanuldsi képességeket, az analitikus és kritikus gondolkoddsi
képességeket, a figyelem és megfigyelés képességeit, az empdtide, a flexibilitdst és adapticids
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képességet, nyelvi, kommunikicids és tobbnyelvi képességeket, kooperdcids és konfliktus-
megoldd képességeket. Ismeret és kritikai megértés az én (self); a nyelv és kommunikdcid;
a vildg: politika, jog, emberi jogok, kulttra-kultardk, valldsok, torténelem, média, gazdasdg,
kornyezet és fenntarthatésdg vonatkozdsdban.

E kompetencidk természetiiket tekintve transzverzdlisak, azaz kulcskompetencidknak te-
kinthetjiik 8ket, mivel nem egy-egy tudomdnyteriilet iskolai tantdrgyspecifikus leképezddé-
sében érhetbek tetten, hanem dltaldnos érvénylick: szdmos és szines kdznevelési szintérre le-
képezhetden, példdul témanapok, projekthetek keretei kozote.

2. T6bbszords intelligencidk

A fenti sokszintiséghez a kognitiv tudomdnyok is