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A kozelmult nemzeti oktataspolitikai torekvései — Osszhangban a szocidlis
életképesség €és a moralitds teriiletén kiteljesedd 0j eurdpai polgar Vizi(')jéval2 — az erkolesi
nevelés kérdéseit a kozfigyelem fokuszaba helyezték. Az etika mint uj tantargy
Magyarorszagon ez év szeptemberétdl felmend rendszerben, az altalanos iskoldk elsd ¢és
otodik osztalyaban keriil bevezetésre. Egyre tobben ismerik ugyanis fel, hogy az erkdlcsi
nevelés a legfontosabb tarsadalmi feladat, ami el6l semmiképpen sem szabad kitérniink, mert
ett6l fiigg a XXI. szazad mindenki szamdara élhetd tarsadalmi rendjének kialakitdsa. Nem
kétséges, hogy milyen lényeges a moralis problémak feletti elemz6 gondolkodas, s hogy a
nevelés és oktatas teriiletén mennyi kiaknazatlan, ,,rejtett kincs™ talalhato. A moralis fejlesztés
f6 iranyvonala adott: az ,,ember embernek farkasa” (homo homini lupus) tipusu elvek
hamvaibol meg kell sziiletnie az ,,ember embernek bardtja” (homo homini amicus) jellegii
osszeurdpai gondolkodasnak. A humanizacio — mint az emberi teljesség kibontakozasa — azon
a ponton taldlja meg tokéletes formdjat, ahol a szabadsdg és a feleldsség utjai rendszeresen
taldlkoznak — olvashatjuk az UNESCO Jacques Delors vezette Nemzetkozi Bizottsdganak
jelentésében3. Természetesen vannak olyan eurdpai orszagok, ahol az erkolcsi nevelés
tradicidja hosszi id6 oOta stabil és toretlen, tehat az iskoldk széles tapasztalati bazisra
tamaszkodva kozvetithetik Eurdpa két nagy gondolati pillérének: a kereszténységnek és az
antikvitasnak minden kor szamara jelent6s moralis eszményeit. Azonban e feladat megoldasa
nalunk és a tobbi hasonld sorsu orszagban — az elmalt kommunista évtizedek torténelmi
sajatossagai miatt — kiilonosen problematikusnak bizonyul. A magyar allami iskolakban 1948
6ta nem volt kotelezé a hit- és erkdlestan oktatasa, ami az allami pedagogusképzésben szinte
automatikusan az etika-tantargypedagogia teljes elsorvadasat eredményezte. Egyediil a
torténelmi egyhazak drizték meg — korlatozott lehetdségeikhez képest — az erkodlcspedagogia
régebbi hagyomanyait. Az Un. ,rendszervaltas” utani id6k politikai- és vilagnézeti
megosztottsaga Vviszont tovabbra is akadalyozta az eurdpai értelemben vett konstruktiv
életvezetést® megalapozé moralpedagogiai koncepciok kidolgozasat. Az erkdlesi nevelés ez

! Elhangzott a révkomaromi Selye Janos Egyetem ,,Uj kihivéasok a tudomanyban és az oktatasban™ cimii
Nemzetkozi Tudomanyos Konferenciajan, 2013. szeptember 17-én. A konferenciakotet megjelenés alatt.

2[1] Babosik Istvan: Neveléselmélet. Osiris Kiado, Budapest, 2004. p. 16.

¥ [2] Oktatas — rejtett kincs. A Jacques Delors vezette Nemzetkdzi Bizottsag jelentése az UNESCO-nak az
oktatas XXI. szazadra vonatkozo kérdéseirdl. Osiris Kiado, Budapest, 1997. p. 171.

* A, konstruktiv életvezetés” a magyar pedagdgidban altalanosan alkalmazott célfogalom: egyénileg eredményes
és tarsadalmi szempontbol is hasznos é€letvezetést jelent. Itt a ,konstruktiv”’ jelzé a ,,destruktiv” ellenpolusat
képviseli, ami nem tévesztendd Ossze az un. ,.konstruktivista” ismeretelmélettel és pedagogiaval!



évi bevezetésére vonatkozd Orvendetes oktataspolitikai dontés azonban csak a targy
intézményes Kereteit jelolhette ki, a tanitasaval kapcsolatos tartalmi- és modszertani
bizonytalansagok sajnos tovabbra is fennallnak, vagyis megoldasra varnak.

Sziikséges ¢és érdemes tehat foglalkozni az erkolcsi nevelés szakmai kérdéseivel. Az
elmondottakon tal e kutatasi teriilet azért is inspirald, mert nem egyszeriien csak a
hagyomanyok ,,visszaallitasarol” van sz6, hanem azok korszerli tovabbgondolasarél, sot 1j
utak keresésérdl és uj modszerek kidolgozasarol is. A tobb-kevesebb sikerrel mozgdsithatd
régi erkdlcspedagdgiai hagyomdny ujraélesztése adhat ugyan némi municiot az aktuélis
feladatok megoldasahoz, de ez nem tarthat ki sokaig. A pedagogiai valosagot vizsgalva
lathato, hogy a tradicio legalabb két teriileten nem kinal hatékony megoldast az aktualis
feladatok elvégzéséhez. Az etikaoktatasra és erkolcsi nevelésre vallalkozo kollégak altalaban
az alabbi kérdéskoroket szoktak feszegetni a tovabbképzések alkalmaval: (1) Milyen alapvetd
ertékeket képviseljink az ,.értéksemlegesnek” kikialtott iskolaban? (2) Milyen korszerii
modszereket alkalmazzunk a régi és eredménytelen metodikak helyett? A problémafelvetés
valoban a Iényegre tapint. Két fontos tényezo valtozott meg ugyanis gyokeresen azota, amiota
az intézményes hit- és erkolestanr6l le kellett mondanunk: a tdrsadalom értékrendje és a
pedagigus tekintélye, ami vélhetden Gsszefligg a felvetett problémakkal is. Tanulmanyomban
e fontos témaval foglalkozom, s igyekszem valaszokat talalni a két alapvet6 kérdésre: hogy
miképpen hidalhatjuk at a tdrsadalom pluralis értékvilaga és az iskolai értékkozvetités konkrét
pedagogiai feladata kozott htizodo széles szakadékot, és hogy miképpen ellenstlyozhatjuk az
iskola és a pedagogus tekintélyvesztésébdl adoddo modszertani hatranyokat. Mivel e
munkamat elsésorban didaktikai jelleglinek szanom, ezért foképpen az erkolcsi nevelés
modszertani kérdéseire igyekszem valaszokat keresni. Azonban Ugy vélem, hogy az
etikaoktatasrol szolo fejtegetéseimet mégis nevelésfilozofiai keretbe illik foglalnom, igy nem
keriilhetem el az els6 kérdés rovid, attekintés szintli targyalasat sem.

Posztmodern értékvilag — hogyan tovabb?

A pluralis ,,értékrend” természetének, hatdsainak és kovetkezményeinek elemzése ma
mar tekintélyes irodalommal rendelkezik. Itt elég csak Jirgen Oelkers [3], Alasdair Maclntyre
[4], Jurgen Habermas [5][6], Harsig Laszlo [7][8], Bolberitz Pal [9] vagy Molnar Tamas
[10][11] munkaira gondolnunk. A hozzank id6ben legkdzelebb allo, de még egységes és
kiegyensulyozott eurdpai értékrend egyértelmiien a kereszténységhez kothetd, ami tobbféle
olvasatban ugyan, de f0bb iranyelveiben mégis a Biblia talajan allo, szilard etikai szemléletet
képvisel. Az értékvesztés folyamata a reneszansz idején kezdddott, amikor az ember
raeszmélve dnmaga lehetdségeire és képességeire, egyre inkdbb kezébe kivanta venni a sajat
sorsat. Ez a tendencia azonban — ami a természettudomanyos gondolkodas kialakulasaval csak
tovabb er6sodott — nem feltétleniil Isten akarata ellen vald. Az életteriinkben mozgoésithato
kreativitas és alkotoerd hozzatartozik emberségiinkhoz, aminek Kkiteljesitéséhez egyetemes
érvényll felhatalmazas van a keresztény hagyoményban5. Azonban a kibontakozas ttja csak
onmagunk emberi természetének helyes ismeretén keresztiill vezethet. A filozofiai
gondolkodas ujkori fejlédésének allomasai elég szemléletesen mutatjak azt, hogy mennyire
félreismertiik sajat természetiinket, hogy megfeledkeztiink emberi kompetenciaink véges
hatarair6l. Az Isten eszméjétél valé fiiggetlenedésiink utjan elészor kivontuk Ot a vilagbol
(deizmus), majd személytelenné tettiik (panteizmus), végiil megtagadtuk (ateizmus). Az egyre
inkabb atomizal6dé modern-posztmodern kor végén — ha kovetkezetesen haladunk a magunk
vélasztotta uton — dt kellene venniink Isten szerepét. Létre kellene hoznunk Isten helyett egy
igazsagos vilagot €és egy jobb értékrendet. Azonban rend helyett inkdbb kdoszt teremtiink,

®Gen 1,28: ,, Szaporodjatok, sokasodjatok, téltsétek be és hoditsatok meg a foldet.”



ahol még onmagunk felett sem tudunk uralkodni, amint ezt a XX. szazad torténelmi
eseményei is egyértelmiien igazoljak. E nagyon rovid és sziikségszeriien leegyszertisitett kép
csak vazlatos 0sszefoglaldja lehet az eurdpai kultira igen bonyolult és szerteagazo utjainak.
Azonban elegend6 arra, hogy ramutasson a lényegre: az ember gondolati ,,fiiggetlenségének™
ara az alapvetd eszmények elvesztése volt. Nyertiink-e valamit ezen az lizleten? Bar az elemz6
és értékeld munka jelenleg is folyik, a pedagdgia teriiletén mar egyre inkabb latszik, hogy a
torténet vesztesei vagyunk. A pedagdgus ugyanis eszményekkel dolgozik, szellemi taplalékkal
szolgal, ezek segitségével neveli és a szd szoros értelmében ndveli® a gyermeket tudasban és
erkolcsiségben. Mit kezdhet a neveld lelkesité eszmények nélkiil?

Pedagodgiai teriileten kiilondsen erds a pluralis értékrend kritikaja, hiszen a pedagogus
munkajat csaknem lehetetlenné teszi. E paradox erkolcesi vilagkép, amiben valami és annak
ellenkezdje is érvényes lehet, nem viszi elore a nevelés ligyét. Amint Jirgen Oelkers, a svajci
nevelésfilozofus is Kifejti: a pluralizmushoz — mint megtapasztalhato valésaghoz — legfeljebb
alkalmazkodni lehet, de pedagogiai szempontbol azt elfogadni nem.” Természetesen szamos
kisérlet tortént mar az eszmények Gjrafogalmazasara. Alasdair MaclIntyre [4] példaul az erény
arisztotelészi fogalméahoz tér vissza. Az Okori koncepcioval szembeni kiilonbség nala a
nyilvanossag elétti indoklas és a kritika.® Nicholas Rescher (1989) pedig ismét abszolutnak
tekinthet6 erkolcsi értékeket fogalmaz meg: pl. ,,az emberi személy értékét”, ,,az individuum
méltosagat”, vagy ,,az egyén szabadsagat”.’ Nyitva all tehat az Gt, amelyen haladva akar tal is
Iéphetiink a posztmodern vilagan. A f6 kérdés viszont ismét az, hogy Isten nélkiil megyiink-e
tovabb, vagy iranymutatasa szerint. Utopianak tartanam, ha valaki azt allitana, hogy az eddigi
folyamatok visszafordithatok. Van azonban két fegyveriink, amellyel modosithatunk
helyzetiinkon: van kritikus gondolkodasunk és van valasztasi lehetoségiink.

Mint keresztény pedagdgus konnyen valaszolhatnék a leend6 etikatanarok fent emlitett
els6 kérdésére, vagyis hogy milyen erkolesi értékeket képviseljiink az iskolaban.
Tagadhatatlan, hogy az 6szovetségi alapokon nyugvo keresztény értékrend tovabbra is biztos
moralis iranymutatast nyajt sokak szamara. Sajnos egyre kevesebben élnek az evangéliumi
tanacsok szerint, pedig ez ma is érvényes valasztasi lehet6ség. Az tidvosségi dontés azonban
hitb6l fakad, ami kegyelmi ajandék. Maté evangéliumbol tudjuk, hogy sokan vannak a
meghivottak, de kevesen a vilasztottak™. fgy a hittanar keresztény értékeket preferalé vélasza
csak keveseket elégithet ki.

Neveléstudomany szakos bolcsészként azonban mar 6vatosabb és differencialtabb
modon illik megfogalmaznom a fenti kérdésre adhatd valaszt. A keresztény hit elutasitasa is
egy lehetséges és érvényes valasztas. Ez nem feltétleniil jelent ateizmust, hiszen ma mar tavoli
kulturak talalkozasanak hatarvidékén éliink, s a nagy vilagvallasok Europaban is dominansan
vannak jelen. Fontos iizeneteket hordoznak az emberiség szamara, mert szent irataikban
évezredek erkolesi- és tarsadalmi tapasztalatai orokitodtek at. A szilard moralis alapokat
keres6 ember szamara igen hasznos a vildgvallasok tanulmanyozasa. Azonban az ateista
ember is hordoz komoly erkolesi értékeket, mert az un. természetes erkolcsi torvény
mindannyiunk szivébe van irva, akar hivék vagyunk, akar ateistdk. Errdl régota tudomasunk
van, hiszen a természettorvényt mar az antik kulturakban az erkolcs egyik forrasanak
tartottak, a mozesi kétablak pedig sajatos olvasatban tartalmazzak, amit a kereszténység is
iranymutatonak tekint. A természetes erkolcsi torvény lényegében a lelkiismeret szava és
annak mindenkori érvényesitése, ami az emberségiink egyik fontos része: sokszor nehéz

® Erdemes elmélyedni a nevel sz6 régies alakjaiban (pl. novelde) és a sz6 mas nyelvekben is megfigyelhetd
hasonlo jelentéstartalmu valtozataiban (pl. educare, erziehen, raise).

"Ld. [3] p. 129-130.

8 Ld. [3] p. 154-157.

°Ld. [3] p. 159.
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emberi kotelességeket fogalmaz meg szdmunkra, ugyanakkor — a masik ember kotelességein
keresztiil — véd is bennlinket. 4 természetes erkolcsi torveny helyes mitkodése az emberiség
tulélésenek zaloga. A kritikus gondolkodds segitségével, amire oly bliszkék vagyunk, minden
bizonnyal eljuthatunk annak felismerésére, hogy a természetes erkdlcsi torvény segithet
megtalalni a kiilonbozo etikai felfogasok kozos nevezdjét. Az allami (értéksemleges)
iskolakban mikodé pedagogusok szamara azt kell tehat ajanlanom, hogy a nevelémunka
soran a természetes erkolcsi torvénybdl levezethetd értékeket kozvetitsék, mert pluralis
vilagunkban ezek lehetnek a kozos etikai iranyelvek. A tennivald egyértelmii: a modern
tarsadalom nyelvén ujra kell fogalmazni a természetes erkolcsi térvényt. De hogyan?

A természetes erkolcsi torvény modern interpretacioja

E feladat megoldasa csaknem lehetetlen, hiszen a természetes erkolcsi torvény
szamtalan olvasatban ¢l, de egyik sem altalanos érvényi, igy er6sen kérdéses, hogy
egyetemes megkozelitésben 1étezhet-€ hatarozott alakja. E témaval régota foglalkozom, eddigi
eredményeimet legutobb 2013. januarjaban egy révkomaromi konferencian publikaltam [12],
amit Olvas6im szives figyelmébe ajanlok.™* Egyre inkabb azon a véleményen vagyok, hogy
lehetséges olyan kozos értékek meghatarozasa, amelyek a nevelésben jol felhasznalhatok. Az
eddigi  kutatdsi eredményeket Osszefoglalva elmondhatom, hogy a pedagogiai
értéktételezéshez az emberi gondolkodas irasos Orokségének (vallasok és filozofiak), az
ember sajatossagainak (pedagogiai antropologia és pszichologia) és a tarsadalom igényeinek
(oktatasszocioldgia és politika) kelld mélységii tanulmanyozasa sziikséges. Az
értékszelekciohoz egy megfeleléen kidolgozott — kategoriarendszert kell alkalmazni.
Allaspontom szerint az a tudomdnyosan elfogadhaté pedagégiai erkélesi alapérték, amely
megfelel az alabbi hét kritériumnak: (1) az emberrel kapcsolatos értékrelaciokban jelenik
meg, (2) el6fordulasa gyakori ¢€s hatdsszélessége nagy, (3) alapvetd sziikségletek kielégitését
biztositja, (4) az absztrakcid legmagasabb fokan all (eszmény vagy vezérelv), (5) a
tarstudomanyok eredményeivel aldtdmaszthatd, (7) és a tarsadalmi valosdgra iranyuld
empirikus kutatdsokkal is igazolhatd. A relevansnak tekinthetdé pedagogiai alapértékek az
embert testi és szellemi valosagdban alapvetéen érintik, az emberi személyiség lényegi
mivoltat garantdljak, Szabad fejlodését biztositidk és tevékenységét értelmessé teszik. A
hatékony felhasznalashoz azonban még a pedagdgiai szakma egyetértése €s tamogatasa is
szlikséges.

A korszerli erkolcsi nevelés soran kitlizendd pedagdgiai célokat €s egyben a
nevelémunka soran interiorizalandé legfontosabb moralis értékkoroket igy foglaltam 6ssze:

1. Az emberi élet védelme

2. Az emberi személy értékének és méltosdganak védelme
3. A csalad és a tarsadalom védelme

4. Az igazsagossag €s a kolcsonds szabadsag védelme

5. A testi és a lelki egészség védelme

6. A szellemi értékek védelme

7. Az anyagi javak védelme.

A természetes erkolcesi torvény e modern interpretacidja az ember alapvetd fizikai-,
biologiai-, biztonsagi-, motivacios-, fejlédési-, kozosségi-, tarsadalmi-, kulturalis-, szellemi-,

1 [12] Palvolgyi Ferenc: A természetes erkélesi torvény pedagdgiai interpreticidja a korszerii szociomordlis
fejlesztésben. In: Karlovitz — Torgyik (szerk.): Vzdeldvanie, vyskum a metodolégia (Oktatas, kutatas és
modszertan). Konferenciakotet, 2. rész. International Research Institute s.r.o. Komarno, 2013. p.155-163.



Onépité- és oOnkibontakoztatd sziikségleteit és igényeit igyekszik kdlcsondsségi alapon
biztositani. A javaslatként megfogalmazott értékkorok jelentése sokrétii és szertedgazo,
értelmezésiik boséges lehetdséget ad az ésszerli és hatékony moralis kommunikéciora. A
fentiekbdl vilagosan latszik, hogy a magam részérdl elutasitom az értéksemleges iskola
gondolatat. Az altalam ajanlott erkdlcsi fejlesztési iranyok ugyanis teljes tudatossaggal az
emberi alapértékek mellett foglalnak allast. Ezek viszont minden konstruktiv értékrendben
jelen vannak, igy bizonyos értelmezési kiilonbségek elfogadasaval és pedagdgia hataskorén
beliil — az emberi értékek ered6jét képviselhetik. A pedagdgianak manapsag éppen arra van
sziiksége, hogy az altalanos emberfejlesztés koncepciojat a legalapvetobb természetes erkélcsi
ertékekre alapozza.

Visszatérve a pedagogusok altal feltett elsd kérdésre: allaspontom Szerint az allami,
vagyis a deklaraltan ,,vilagnézetileg semleges” iskolakban iS van lehetéség az alapvetd
erkolesi értékek kovetkezetes nevelésbeli érvényesitésére. Mivel a természetes erkolcsi
torvény az emberiség kozOs Oroksége, ezért a beldle levezethetd pedagdgiai értékek
képviselete nem sértheti a tulnyomo tobbség vilagnézeti érzékenységét. E meggondolasbol
mind a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen, mind a Sapientia Szerzetesi Hittudomanyi
Foiskolan, a fentebb megfogalmazott erkolesi alapértékek mentén képezzik a vilagi
etikatanarokat. Komoly missziés munka ez, hiszen pluralis értékvilagunkban ujra le kell
fektetni azokat a tajékozodasi pontokat, amelyek iranytiiként szolgalhatnak az mindenki
szamara ¢lhetd tarsadalom megteremtése felé¢. Az elmondottak foképpen arra szolgaltak, hogy
eszmei hatterét alkossak a masodik nagy pedagdgiai probléma, vagyis a valoéban korszerii
etika-didaktika kérdéskorének.

A metodikai megujulas problémai, lehetdségei €s utjai

Az erkolesi nevelés hagyomanyainak egyik nagy multd metodikai repertoarja a
tekintélyelvii pedagogiahoz kothetd, amely foképpen a frontalis modszert hasznalja. Ekkor a
pedagdgus mogott egy komoly tekintéllyel rendelkezé eszmei vagy politikai hattér tapinthatod
ki, amely leginkabb allam, egyhaz vagy dominans tarsadalmi csoport képében jelenik meg. E
megkérddjelezhetetlen hattértekintély adja meg a pedagdgus szavanak ¢€s az altala kozvetitett
értekeknek a sulyat. Az ilyen ,,magister dixit” jellegli pedagogia azonban csak addig lehet
hatékony, amig a nevelt maga is elfogadja az adott tekintély dominancidjat. Amint azonban
megkérddjelezddik ez a tekintély, eredménytelenné valik az 6t képviseld pedagogia. Kis
kozép-eurdpai vilagunkban sorozatosan tapasztalhattuk meg a tekintélyvesztés negativ
hatasait. Példaul a kommunista partallam moddszeresen rombolta a keresztény egyhazak
tekintélyét, a mesék vilagadba utalva a vallas tételeit. Ezzel mérhetetlen karokat okozott a
tomegek erkolcsiségében, s ennek hatdsai ma is erésen érezhetdk. Sokak szemében ugyanigy
értékvesztés maganak a kommunista partallamnak a bukasa is, amely felfedte a népmesei
igazsadgot, hogy ,,a kirdlyon nincsen semmi”. Ha ehhez hozziillesztjik azt az erkdlesi
horizontot, amely a posztmodern Eurdopa pluralis értékfelfogasat reprezentalja, konnyen
belathatjuk, hogy a tekintélyre épiild pedagdgia ma mar miikodésképtelenné valt. A katedra
magasarol ,kihirdetett” értékeknek mar nincsen erejiikk, beépiilésiik esetleges, hatasuk
kétséges. A korlatok nélkil értelmezett ,,6nmegvalositas” pedig egyre divatosabba valik, s e
parttalan individualizmus el6bb-utobb megbontja a tarsadalom miikodésének egyensulyat.

A masik metodikai lehetdség a reformpedagogiak hagyomanyabol importalt
modszertani repertodr alkalmazéasa. A maguk is utkeres6 gyermekkozponti pedagogiak a
gyermek belsd vildganak megértésére épiilé pedagodgiai modszerek tucatjait dolgoztak ki. A
probléma itt nem IS modszertani, hanem nevelésfilozofiai jellegli. Az olyan pszichologiai
alapozasu nevelésfelfogasok, amelyek a gyermektanulmanyi mozgalom talajan jottek létre, a



nevelés soran természetszeriileg nem foglalkoznak konkrét erkolesi értékekkel. Ebben a
megkozelitésben a gyermek onépitd tevékenységét a pedagdgus nem iranyitja, hanem a
hattérbol kiséri, bar sziikség esetén impulzusokat is ad, de tevékenysége alapvetden csak
facilitacionak tekintheté. Ennek a megoldasnak egyarant vannak el6nyei és hatranyai. El6nye
példaul az alkoto- és Onérvényesité kompetencidk erdteljes fejleszthetdsége. Hatranya viszont
az ¢értekek kovetkezetes képviseletének ¢és tervszerli beépitésének megoldatlansaga. A
reformpedagdgidk nem egységesek, maguk is szines nevelésfilozofiai kontdsben jelennek
meg, igy meglehetésen heterogén értékpalettat képviselnek. Kutatdsokat végeztem annak
kideritésére, hogy a reformpedagogiak milyen szerepet jatszanak a XX. szazad szellemi
reformmozgalmaiban. Eredményeimet szintén a kedves Olvasé figyelmébe ajémlom.12 Ugy
tlnik szamomra, hogy a reformpedagogiak tobbsége a korabbi értékrendek és pedagogiak
lebontéasaként értelmezhetok. A reformpedagdgiak jol beleillenek abba a Gal Péter [13] altal is
leirt folyamatba, amely a ,New Age” megteremtését és az individualis-pluralis értékvilag
kialakitasat célozza."®

Mire jutottunk tehdt? Van egy hagyomanyos, tekintélykdzponti pedagogiank, amely
nagy affinitdst mutat a meghatarozott értékekhez vald kotddéshez, de modszertani kultirdja
miatt immar korszeriitlennek mondhat6. S van egy reformpedagogiai hagyomanyunk, amely
valdban kivald gyermekkozponti metodikaval rendelkezik, 4m itt a konkrét értékkozvetités
feladatanak értelmezése bizonytalan. Mindkettében van j6 is, rossz is. A korabban emlegetett
kritikus gondolkodas azt sugallja, hogy hasznaljuk ki az elényds vondsokat és vessiik el
hatranyt okozo tényezoket. Ez a kézenfekvé megoldas azonban csak akkor miikodhet jol, ha
van valami uj pedagogiai perspektiva, amely a két tradiciondlis nevelésszemlélet pozitiv
elemeit integralni képes. Orvendetes, hogy a XX. szazad végén kibontakozott egy igéretes
pedagdgiai iranyzat, amely szakitott a hagyomanyos oktatas (¢s tudomanyfelfogas) induktiv
szemléletével, s amely deduktiv uton kiépitett kognitiv strukturak szintéziseként értelmezi a
tudast, azt a belsd vildgmodellt, amit minden ember sajat magaban alkotéo modon épit ki. A
konstruktivizmusnak nevezett ismeretelmélet és a belble leagazd pedagdgiai gondolkodas
integralo tényezo lehet az erkolesi nevelés tradicionak tovabbépitésében is. A tovabbiakban
ezt a didaktikai fejlodési/fejlesztési vonalat fogjuk megvizsgalni.

A konstruktivizmus pedagdgiai jelentdsége

A konstruktivizmus mint ismeretelmélet élesen elhatarolodik a régebbi, tn. objektivista
alapallasu episztemologiaktol (empirizmus, racionalizmus), melyek az emberi tudatban
objektive tiikroz0dd valosag feltételezésébdl indulnak ki, vagyis a valosag és a tudas kozott
egyértelmli azonossagot feltételeznek. Az 1j ismeretelmélet, amelyet tobbek kozott Jean
Piaget, Thomas Kuhn, Lakatos Imre vagy G. A. Kelly neve fémjelez, az emberi tudast
kognitiv konstrukcio eredményének tartja, vagyis a megismerd ember onmaga altal felépitett
belsd tudasrendszere lesz tovabbi tapasztalatainak szervezdje, befogadodja és értelmezdje.
Ennek a belsé vilagnak, vagy inkédbb ,vilagmodellnek” egyik nagyon fontos funkcidja a
megismerd embert éré informaciok feldolgozasa, értelmezése, rendszerbe vald beépitése. Ez
pedig nem mds, mint a tanulds. A tanulds tehat egy dllandoan miikédo konstrualo
tevékenység, a belso vilag folyamatos épitése. Amikor tanulunk, akkor az elsajatitando
informaciot értelmezni probaljuk. Ez az értelmezési folyamat a korabban mar elsajatitott
ismeretek bazisan zajlik, ezért a konstruktivista szemléletben kritikus szerepe van a megelézo
tuddasnak. Ha a megel6z6 tudas kellben mozgosithatd, akkor az informacid értelmezése

12 palvolgyi Ferenc: A reformpedagégia valldsos dimenziéi. Iskolakultira, XV. évfolyam 9. szam, 2005.
szeptember, pp. 38-49.
13 Gal Péter: A New Age keresztény szemmel. Lampas Kiado, Abaliget, 1997. [13]



sikeresen lejatszodik és a tudat mintegy lehorgonyozza a meglévok rendszeréhez az 0j tudast.
Mindez azt jelenti, hogy a tanulds nem lehet induktiv folyamat, nem elég csak ,.talalkozni” az
uj ismerettel. A tudatba keriilé informacié folott mindig ott van az értelmezd kognitiv
struktura, a befogado tudasrendszer, amely megérti, értelmezi a tapasztalatokat, az empirikus
tényeket és a szocidlis tanulas, vagy kommunikédcio utjdn kozvetitett informacidkat. A
gyerekek ,,mindig mindent tudnak a vilagrél”. Ez a meglepd allitds azt jelenti, hogy a
megismerd tudat mindig rendelkezik olyan értelmezési keretekkel, amelyek képesek
gyakorlatilag barmilyen informacié adott szintli feldolgozasara. A pedagdgianak tehat azzal
kell szamolnia, hogy a gyerekek tudataban kognitiv strukturdk, értelmezési keretek szolgalnak
az egész kognitiv tevékenység, s benne a tanulds iranyitasara is, s ezek a struktiradk egyben a
targyai is a tanitasnak.™*

A konstruktivista tanulaselmélet szerint a tanulas folyamata értelmezés, vagyis az 1j
informéacio egy tdgabb kognitiv rendszer segitségével méretik meg, ezért a tanuldsi
folyamatban a deduktiv elemek jatsszak a dontd szerepet. Erdekes jelenség, hogy a gyermek
onallo értelmezéseket konstrual meglévo tudasa segitségével, s ezek a ,,gyermeki ontologiak”
az ¢életkori sajatossdgokat is magukon hordozd egyéni, belsé konstrukcidk eredményei.
Tanulas kdzben a kiviilrél jovo Gj informaciok feldolgozasanak hatasara a belsé ,,vilagmodell-
konstrukciok” megerdsdodhetnek, de meg is valtozhatnak. Azt a mozzanatot, amikor a belsd
konstrukcioban jelentds valtozas torténik ,konceptudlis (fogalmi) valtasnak™ nevezzik. A
konceptudlis valtds a konstruktivista paradigma egyik kozponti fogalma. Fogalmi valtas
példaul annak megértése, hogy nem a csillagképek vandorolnak felettiink, hanem a Fold
fordul el veliink egyiitt tengelye koriil. De az is fogalmi valtas, amikor raébrediink erkolcsi
értékeink fontossagara, vagy életlink igazi céljaira. Nahalka Istvan [14] szerint a konceptualis
valtds  bekovetkezhet a  meglévé  alapelvek  fogalomrendszerének  fokozatos
differencialodasaval is. Fontos lehet tovabba a tudasteriiletek koOzotti kereszttérképezés,
vagyls az a folyamat, amelyben egy adott teriilet ismereteit egy masik teriilet
alapelvrendszerének felhasznalasaval épitjik ki. Mindezek alapjan lathatd, hogy a
konceptualis valtasok kulcsfontossagl teriiletet képeznek a konstruktivista pedagdgidban,
hiszen egy-egy tantargy, miveltségi teriilet teljes tantervi rendszerét fel lehetne épiteni a
konceptualis valtasok halojaként. =

A tudas megszerzése tehat a gyermek kognitiv rendszerének alapvetd tevékenysége.
Konstruktivista megkozelitésben a gyermek ugy tanul, hogy allanddan értelmezi a vilagot,
miukaodteti belsd képeit, s mindegyre litkdzteti azokat a kiilvilagban zajlé folyamatokra épiild
tapasztalataival. Az aktivitas tehat dont6 jelentdségili a konstrukciok belsd kiépitésében. De a
konstruktivizmus aktivitasfogalma nem azonos a reformpedagogiak latvanyos kommunikativ-
és cselekvéses aktivitdsaval. A konstruktivista paradigma a koncentralt belsé figyelem és a
gondolkodas jelentOségét sokkal nagyobbra értékeli, hiszen az érdekfeszitd, az okosan,
logikusan felépitett, a gyermek nyelvén szo0l6 magyarazat komoly szellemi aktivitast valthat
ki a tanuloban, ami a konceptualis valtas legfontosabb eldfeltétele.

A konstruktivista pedagdgia nemcsak a természettudomanyok oktatdsdban nagy
jelent6ségli, hanem a nevelésben is. Az ember aktualis vilagszemlélete, vagyis vilaglatasanak
onmaga altal kiépitett belsé konstrukcioja ugyanakkor a kiils¢ vildg értelmezésének
viszonyitasi alapja, vagyis kulcsa! Nahalka Istvan — mint matematika-fizika szakos tanar — a
természettudomanyos targyak vilagaban jeloli ki a konstruktivista pedagodgia helyét, am
ugyancsak 6 veti fel a humantudomanyok, illetve a nevelés teriiletén vald

' Nahalka Istvan: Konstruktiv pedagdgia — egy 1ij paradigma a lathatdron (I. rész). In: Iskolakultara, 1997/2.
szam, p. 23-25.

' Nahalka Istvan: Konstrukziv pedagdgia — egy 1ij paradigma a lathatdron (III. rész). In: Iskolakultara, 1997/4.
szam, p. 4.



alkalmazhatosaganak kérdését is.® Az ember legszélesebb értelemben felfogott gondolati-
erkolcsi vilaga ugyanis szintén személyes konstrukcio, az egyén onépito, onmegvalosito
tevékenységének eredménye. Ez a belsd, ismeretekbdl és tapasztalatokbol allo ,.épiilet”
nagyobb ¢€s bonyolultabb, mint amit a fizika vagy mas természettudomanyok megértése kivan,
de létrehozasanak modja és szabalya a konstruktivista pedagogia elveire is felépithetd. Az
erkolcsi nevelés tehat konstruktivista nézopontbol is elgondolhato!

A ,.konceptualis valtas” pszicholdgiai hattere

A nevelés pszichologiai nézdponti felfogasa az attitidoknek fontos szerepet
tulajdonit. Az attitidok, mint személyi viszonyulasok, erkdlcsi vélekedések és értékek
hordozo6i is lehetnek, hiszen a kialakult attitidok mogott az egyén értékfelfogasa, értékekhez
valo kotddése all. Az attitiid a szocialpszichologia legkdzpontibb fogalma. Az attitidok
lényegiik szerint pozitiv és negativ viszonyuldsok: fizikai targyak, jelenségek, személyek,
mozzanatok, eszmék stb. iranti vonzalmak és toliik valé idegenkedések formajaban jelennek
meg. Attitlidjeinket gyakran véleményként fogalmazzuk meg. Az attitidok egy kognitiv, egy
affektiv és egy viselkedéses Osszetevd egylitteseként foghatok fel. Példaul a kisebbségekkel
szembeni negativ attitidok sztereotipiakbol (gondolat), elditéletekbol (érzelem) és
diszkriminaciokbol (cselekedet) allnak. A kiilonbozd attitidok kozott egyénre jellemzd
Osszefliggés, un. kognitiv konzisztencia (gondolati allandosag, kovetkezetesség) figyelhetd
meg, amelynek hatterében az egyén értékrendje, értékitélete all.*'

Leon Festinger 1957-ben kimutatta, hogy az egymassal inkonzisztens vélekedések,
érzések vagy viselkedések kellemetlen belsd fesziiltséget hoznak Iétre, amit kognitiv
disszonancianak nevezett. Ez a disszonancia a személyt arra motivalja, hogy attitiidvaltassal
kiiszobolje ki az inkonzisztencidt €s igy hozzon létre uj harmoniat. Az attitlidvaltds annal
biztosabb, minél kevesebb nyoméssal valthato ki a disszonanciat okozd viselkedés.'®
Pedagogiai vonatkozasban tehdt az attitidvaltds eredményesebben oldhatdé meg szelid
érveléssel, mint goromba tiltds utjdn. Amig az ésszerli és bizonyithatd érvek belatasa és
igazsdguk szabad elfogaddsa a kognitiv harmonia irdnydba mutatd fesziiltségcsokkentd
hatasu, addig a kényszeritd eszk6zok ndvelik a tanarral szemben megnyilvanul6d unszimpatiat
¢és a személyi ellenallast. A jo tanar-didk viszony azért fontos, mert az erkolcsi elvekkel valod
azonosulas teriiletén igazi eredményt, vagyis a kivant irdnyban torténd hatarozott konceptualis
¢s aktiv, személyes kozremiikddésével lehet elérni. Véleményem szerint a Festiger-féle
kognitivdisszonancia-elmélet az erkolcsi nevelésben alkalmazando pszichologiai eszkéztar
egyik legfontosabb eleme. Az erkolcspedagdgiaban ugyanis a nevelési hatasrendszerek
miikddtetése altal bizonyos erkdlesi szituaciokhoz kapcsolodd viszonyuldsokat, tehat ilyen
tartalmua attitidoket kell megvaltoztatnunk. Az attitidok akkor valtoztathatok meg, ha
pedagogiai eszkozokkel tudatosan inkonzisztenssé tessziik Oket és ezzel mintegy
»Kikényszeritjiik” azt, hogy a gyermekek attitlidvaltassal kiiszoboljek ki a keletkezd kognitiv
disszonanciat. Hogyan tehetjiik inkonzisztenssé az aktudlis nevelési célrendszer szerint nem
megfeleld attitidoket? Tény, az attitidok hadrom komponensbdl allnak, benniik mindig (1)
gondolati, (2) érzelmi és (3) cselekvéses Osszetevok vannak jelen. Kognitiv disszonancia
akkor keletkezik, ha az attitiid egyik alkotoeleme valamely kiilsé ok hatasara megvaltozik. Ezt

1® Nahalka Istvan: Konstruktiv pedagogia — egy 0j paradigma a lathataron (II1. rész). In: Iskolakultura, 1997/4.
szam, p. 5-18.

7 115] Atkinson, 1997, p. 522.

B1d. Festinger & Carlsmith (1959) hires ,,1-20 dollaros” kisérletét, tovabba Aronson & Carlsmith (1963) és
Freedman (1965) gyerekekkel végzett Gjabb vizsgalatokat ([15] Atkinson, 1997, p. 527).



a nevelés folyamatdban vagy tervszeriien alkalmazott radobbentd erejii érveléssel, vagy a
kivant attitidvaltas iranyaba hato tudatos érzelmi befolydsolassal, vagy a helyes erkolesi
dontést reprezentald €s/vagy kivaltd cselekvéses szitudciok eldidézésével lehet elérni. Példaul
bizonyos kisebbségekkel szemben kialakult negativ attitidot e néprétegek torténetének,
tarsadalmi szerepének és helyzetének tényszerli, dokumentumerejii feltardsa (kognitiv
komponens), vagy e kisebbségek (emberi vagy mivészi) értékeinek és életvaldsaganak
bemutatdsa (affektiv komponens), vagy a veliikk valo érintkezés, kapcsolatépités és munka
gyakorlati megvaldsitasa (cselekvéses komponens) utjdn lehet megingatni. Barmelyik
iranyban indulunk is el, bizton szamithatunk arra, hogy ha az 1j tapasztalatok kovetkeztében
az egyik attitidkomponensben 1étrejott kognitiv disszonancia kellden erds lesz, akkor a nevelt
csak ugy tud a bizonytalan és kellemetlen érzéstdl megszabadulni, hogy az attitid masik két
OsszetevOjét kényszerlien — nagy valoszinliséggel a kivant pozitiv iranyban — hozzaigazitja a
megvéltozotthoz.'® Ekkor azonban a régi attitiid funkcionalisan megsemmisiil és szerencsés
esetben az 11j, mar a kisebbségeket elfogadd pozitiv viszonyulasként jelenik meg. Az erkolcsi
nevelés tehat akdr attitiidvaltasok lancolataként is felfoghato. Természetesen az
attitlidformalas €s a konceptudlis valtas eldidézésére iranyuld pedagogiai tevékenység soha
nem lehet kampanyszert: lassu, tiirelmes, gondosan tervezett és el6készitett nevelomunkat
igényel. Ezért nem szabad az erkolcsi nevelést csak néhany kiemelt életkori szakaszra
korlatozni, hanem a konzekvens pedagoégiai munkanak tankdtelezettség egész ideje alatt €s
természetesen targyszert keretek kozott kell mitkkddnie.

A konstruktivizmus tételei — erkdlcspedagdgiai értelmezésben

A konstruktivistak négy tételben foglaltak dssze ,,tudomanyos hitvallasukat”.?® Az elsé
tétel szerint ,,az ember tudati vilagaban szervezddd aktudlis, azaz pillanatnyilag érvényes
viligmodell a valosdagnak az egyénre jellemzd absztrakt interpreticidja.” Ez a rendszer
tobbnyire  ismeretekb6l  (objektiv  informaciokbol),  fapasztalatokbol  (szubjektiv
informaciokbol) és a beldlik épitkezd kovetkeztetésekbol —(informéaciofeldolgozasi
eredményekbdl) all. Valamennyien tudjuk, hogy a vilagrol szold informacidink jellege,
megbizhatosaga ¢€s szubjektiv dominancidgja mennyire kiilonb6z6 lehet. Tudasunk
megbizhatosdga erdsen fligg pl. az ismereteink forrasatdl, azok kozvetlen vagy kozvetett
voltatol, ellendrizhetdségétdl és hitelességétdl. Az is lényeges, hogy az egyes tudaselemek
mennyire fontosak szamunkra, vagyis konstrukcidinkban mennyire dominéns helyet foglalnak
el. Vilagmodelliinkben lehetnek egész Iényiinket meghatarozo, egyéni gondolkoddasmodunkat
befolyasold explicit vélekedések, melyek identitasunkat, vildgnézetiinket és erkolcsiinket
alapvetden jellemzik. Ismét hangsulyoznunk kell azonban, hogy a konstruktivizmus tézisei
szerint a valosag bels6 modellje nem tiikorkép, mint ahogyan korabban az emberi
megismerésrél vélekedtiink, hanem a valosagtol fiiggetlen rendszer, amely csak modellezi a
valosagot. Emberi tévedéseink is ebbdl adodnak. Ugyanis a kiilvildgra vonatkozd barmilyen
dontés és a beldle adodo cselekvés ugy sziiletik, hogy a rendelkezésre allo informécidok
alapjan vilagmodelliinkén mintegy ,,lejatsszuk™ a lehetséges valaszok kovetkezményeit és
optimalis esetben a legjobbnak itélt verzio szerint cseleksziink. Ha informacidink helyesek és
vilagmodelliink jol miikodik, akkor valosziniileg jo dontést hozunk, ellenkezd esetben

9 Néhany pszichologus véleménye szerint a kognitiv disszonancia feloldasanal alternativ magyarazatok is
elképzelhetok. Bem (1972) dnészlelési elmélete szerint az attribucios logikat kovetve a fesziiltséget belsé okokra
is visszavezethetjiik, mig Tedeschi és Rosenfeld (1981) ugy latja, hogy az embereket nem a nézeteik kozotti
ellentmondas zavarja, hanem csupan az, ha olyan szinben tiinnek fel, hogy nincsen a gondolkodasukban
koherencia. A kisérletek zome azonban Festingert igazolta.

?0116] Falus Ivan (szerk.): Didaktika. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest, 2003. p. 120-121.



tévediink. Erkolcsiségiinket, vagyis legmagasabb szintli valos és szimbolikus cselekvéseinket
alapvetden jellemzi a mentalis konstrukcidink szerinti elézetes értékelés.” Emiatt az erkélcsi
nevelésben kiilonésen fontos a gyermeki vilagmodellek etikai iranyu fejlesztése.

A masodik konstruktivista tétel szerint ,,agyunk informdcio-feldolgozo apparitus,
mely tudasteriilet-specifikusan szervezodik”. Ez csak akkor lehetséges, ha 0rokolt és
eredendéen erre alkalmas szellemi struktarakkal joviink a Vilégra.22 A sziletéskor
rendelkezésiinkre all6 agyi mechanizmusok tulajdonképpen kész ,,vilagmodell-vazak™, vagyis
az emberre jellemzé gondolkodas lehetdségi feltételei. Az alapstruktardk tehat az
ujsziilotteknél mar jelen vannak és viharos gyorsasaggal t6ltédnek fel informacidkkal.
Erdekes, hogy a gyermeki alapmodelleknek is ugyanaz a jellemzdjiikk, mint a felnéttek
konstrukcioinak: teljes és egesz alkotasok, melyek vilagmagyarazo erdvel rendelkeznek.
Persze a csecsemoO- ¢€s kisgyermekkorban sziilet6 naiv elméletekbdl csak hosszu tanulasi- €s
tapasztalatszerzési ciklusok nyoman lesz a valdsdghoz kozelitd belsé konstrukcid. A gyermeki
fejlédés legfontosabb mozzanatai nem csak a bioldgiai érés programjaiban, hanem a vilagrol
alkotott konstrukciok formai- és mindségi valtozasaiban is keresendék. A klasszikus
kognitivizmus egyik jellegzetes felfogasa szerint a gondolkodas formalis jellegli. Pléh Csaba
[17] értelmezése szerint a ,,gondolat formajan” alapuld rendszerben a megismerés mintdzat-
felismeré és  Mintdzat-atalakito  algoritmusoknak  megfelelden miikddik, amely
szekvencialisan dolgozza fel a szimbdlumokat. Ezzel magyardzhaté az emberi figyelem
fokuszalt jellege. Mas elképzelések szerint gondolkoddsunknak vannak tovabb nem
redukélhato, az evolucio dltal adott, velesziiletett elvei, s ezek az 6rokolt kategdriarendszerek
alkotjak az isteni adomadnyként kapott Gondolat Nyelvét, vagyis egy alapvetden
propozicionalis szervez6désii mentalis kodrendszert. Mai vélekedések szerint az evollcios
nézdpont segit abban, hogy jobban megértsiik a fanulast, mint a gondolatok evohﬁcio’jdt.23

A harmadik konstruktivista tétel azt mondja ki, hogy ,az ember a kornyezet
értékelésére és a cselekvés iranyitisdara alkalmas ,elméletekkel” rendelkezik”. A tudatunk
belsd vilagaban szervezddd ismerethald — mint komplex individualis tudasrendszer — nem
képzelhetd el merev, valtozasra képtelen szerkezetként. Mindaz, amit gondolkodasi vazként
orokiiltiink és bonyolult mentalis informacié-feldolgozo architekturava fejlesztettiink, mindaz,
amit lényeges informacioként kognitiv rendszeriinkben lehorgonyoztunk és elmentettiink és
mindaz, amit ezek felhasznalasaval belsé vildgunkban a valdsag modelljeként felépitettiink:
élo és allandoan miikédo organizmusként alkotja személyiségiinket. Az egyén és a tarsadalom
szempontjabol egyarant kielégitden milkodé belsd vilagmodell csak akkor épithetd ki jo
eséllyel, ha a fejlesztd munka idében elkezdédik és szilard alapokra épiil. A nevelés erds
talapzatat azok a legfontosabb erkolcsi torvények és értékek kell hogy alkossak, amelyek az
egyén céljainak elérését és az emberi tdrsadalom harmonikus miikodését eredendden lehetdveé
teszik. A konstruktivizmus tételeibél kovetkezik, hogy a valdsag belsd modelljei arra is
szolgalnak, hogy a varhaté eseményeket még bekovetkezésiik eldtt, a rendelkezésre allo
informaciok alapjan ,,lejatszhassuk”, s a legjobbnak vélt cselekvést az eredmények alapjan
meghatarozhassuk. E kognitiv cselekvések — vagyis a személyiség altal a sajat lehetdségeibdl
kivalasztott érzékelhetd dontések — alapjan ismerhetjiik fel méasok vilagmodelljeit, illetve
kozolhetjiik sajatunkat. Tehat minden tudatos emberi cselekvést sziikségszerlien belsd
modellezés el6z meg, igy tetteink (kiilondsen hosszu tavon) jellemzéek modelljeinkre. Ezért
az erkélcsi nevelés interpretdacionkban nem mds, mint a gyermek vilagmodelljeinek aktudlis
felismerésébol és ezeknek a modelleknek a pedagogiai célrendszer szerinti aktualis

2! Tetteink elézetes kognitiv értékelését a polgari- és biintetéjog is vélelmezi és igy a felnstt személy
cselekvoképességét mindaddig megallapitja, amig az ellenkezdje nem bizonyitott.

22 Spelke és Van de Walle, 1993; Baillargeon, 1993; Spelke és mts., 1994. Kozli [14] Nahalka, 2002, 31.
8 [17] Pléh Csaba: Bevezetés a megismeréstudomanyba. Typotex, Budapest, 2003. p. 221-228.

10



modositasabol allo kommunikativ alkoto folyamat, melyben maga a gyermek is aktivan részt
VeSsZ.

A konstruktivizmus negyedik tétele szerint ,,a fejlodés a tudatban miikodo
konstrukciok, ,,viligmodellek” folyamatos valtozdsa, jelentésebb dtalakuldsa, béviilése,
gazdagoddsa, vagyis ,konceptudlis valtasok” sorozata”. A konceptudlis valtds a
gondolkodasban megmutatkozd mindségi valtozast jelent, mely a kisebb szemléletbeli
modosulasokon keresztiil az életmindséget alapvetden érintd egzisztencialis dontésekig
terjedhet. Emlitettem, hogy miel6tt cselekednénk, belsé vilagmodelliinkon eldszor lejatsszuk
a lehetséges dontések varhatd kovetkezményeit, dontiink és cselekszlink, majd értékeljiik a
cselekvés helyességét. Végiil azt a variaciot tekintjik optimalisnak, amelyik a legjobb
eredményt adta, a tobbit elvetjiik. Ilyen modon a gondolatok kozott is lehetséges az a
»természetes kivalasztédas”, amit eredetileg a biologiai evolicié kulcsmozzanataként
ismertiik meg. A megvaltozott kdrnyezetben mutatott ,,életképesség” alapjan gondolataink
Iényegében evolucios folyamatokon mennek keresztiil, amelyek moddositjak vilagmodelliink
mikodését és a megvaltozott konstrukciok uj, a kornyezettel kompatibilisebb gondolatokat
szlilnek. Ez a ciklikus ¢és progressziv folyamat maga a kognitiv fejlédés. A sikeres
konceptualis valtas tehat alapvetéen valtoztatja meg gondolkodasi rendszeriink mindségét,
attitlidjeink sajatos dominancidit és ezen keresztiil értékeink belsé hierarchidjat. Nyilvanvalo,
hogy a konceptualis valtasok lancolatanak tervszer( el6idézése fontos lehetdség a pedagodgia
szamara. Egyrészt azért, mert valddi belsd atalakulast hoz létre, s ezzel 1) konstrukciot teremt,
masrészt azért, mert a valtozasok csak a nevelt aktiv kozremiikddése, meggydzése ¢€s
egyetértése mellett johetnek 1étre, s ez garantalja az G modell stabilitasat és tartdssagat.

Konstruktiv nevelési alapfolyamatok

A konceptualis valtasok pszichologiai hatterének elemzése kapcsan lathatd volt, hogy
az emberi személyiség belsé vilagmodellje nem csak ismeretekbdl és a veliik kapcsolatos
formalis kovetkeztetésekbol 4ll, hanem a viselkedést befolydsoldo személyiségbeli
komponensek is a modell fontos részét alkotjak. Az ismereteken kiviil ide tartoznak az
oroklott adottsagok, a komplexebb cselekvést lehetévé tevo jartassagok €és automatizalddott
készségek, az alkotd munkat tdmogatd képességek és a mindezeket integrald szélesebb
értelmezésii kompetencidak, tovabba a kiilvilaghoz vald viszonyuldst meghataroz6 attitiidok, a
viselkedés ¢és cselekvés mozgatorugdit reprezentald értelmi-, érzelmi- és akarati
megnyilvanuldsok ugyanugy, mint a fentiek hatterében allo sejtésszerii vélekedések vagy a
mar kikristalyosodott értékek. A nevelés szempontjabol elegendd, ha a tudati konstrukcio
azon részei feltérképezheték, amelyekben a személyre jellemzd ismerethdld, a beépiilt
legfontosabb tarsadalmi alapértékek, valamint a kialakult személyes értékek kolcsonhatasa és
miikodése nyomon kovethetd. A gyermeki vilagmodellr6l nyert informaciok alapjan a
pedagogiai cselekvés megtervezhetd, a terv végrehajthato és az eredmény ellendrizheto. Az
igy sziiletd konstruktiv nevelési ciklus 0jabb és ujabb célok kitlizésével szadmtalanszor
lefuttathato, ismételhetd, finomithatdé. A spirdlisan elérehaladd nevelési korfolyamatok
keretében a kozbililsd pedagdgiai célokat mindaddig aktualizaljuk és korrigaljuk, amig a
kitlizott végeélokat el nem érjiikk. A pedagodgia konstruktivista szemlélete alapjan a nevelés
igy képzelhetd el:
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A KONSTRUKTIV FEJLESZTES CIKLIKUS
PEDAGOGIAI ALAPFOLYAMATA (CPA)

Feltaro
modszerek

Pedagogiai
célrendszer

1. (és 5. 2

A kognitiv Cselekvési
konstrukeio6 terv
feltérképezése készitése

Tervezd
modszerek

Ellen6rz6
modszerek

4 3.

A pedagogiai A nevel6i
beavatkozas hatasok meg-
végrehajtasa szervezése

Oktatasi
modszerek

Gyakorlati
tapasztalat

Nevelési Szakmai
modszerek tudas

1. abra

Az 1. abran a konstruktivista nevelési koncepcid folyamatanak elemi 1épései lathatok.
A négy alapvetd és jol elkiilonithetd tanari feladatkor finomszerkezetét a tovabbiakban
részletesen bemutatjuk. A konstruktiv ciklikus pedagdgiai alapfolyamat (CPA) els6
megkozelitésben hermeneutikai értelmezési korként foghato fel, melyben pedagdgus feladata
a gyermek vilagmodelljének megértése és szdmara céliranyos és adaptiv fejlesztési programok
kidolgozasa. A négyfazisu nevelési korfolyamat mindegyik szakasza Osszetett szakmai tudast,
alkotoi, ,tarsszerzéi szemléletet” és gyermekkdzpontli pedagogiai gondolkodast igényel. A
figyelmes olvas6 azonban a ciklikus alapfolyamat hatterében hamar észreveszi az iskola
vilagaban is egyre fontosabba valo mindségfejlesztés PDCA logikajat. A fejlesztés ezen
hatékony koncepcidja az iparbol ¢és a gazdasagbol érkezett az oktatasiigy teriiletére, ahol a
pedagdgiai mindség megvalositasanak egyik legfontosabb elve lett. Lehetséget ad arra, hogy
tanuljunk a tegnap elkdvetett hibainkbol és ma jobban csindljuk, mint tegnap, majd ismét
tanuljunk a ma elkovetett hibakbol, hogy holnap jobban csinaljuk, mint ma. A folyamatos
mindségfejlesztés alapmodellje a W. A. Shewart altal 1939-ben publikalt, W. E. Deming altal
1950-ben bevezetett és sokak altal tovabbfejlesztett PDCA ciklus.** Eszerint barmely

2 Bévebben: [18] Balint Julianna: Mindség. Terc Kiado, Budapest, 2004. p. 21.
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tevékenység négy lépésre bonthatd: (1) PLAN! Tervezd meg! Meghatarozzuk, hogy hol
vannak a tevékenység kulcsproblémai és hogyan lehet Oket kijavitani. (2) DO! Cseleked,!
Val6sitsd meg a tervet. (3) CHECK! Ellendrizd! Ellendrizziik és elemezziik, hogy amit
megterveztiink megoldja-e a problémat. (4) ACT! Avatkozz be! Ha kell, akkor modositjuk a
folyamatot és alkalmazzuk a még jobb valtozatot. Barmi javithato, ha szisztematikusan
megtervezziik annak fejlesztését.25 Ahhoz, hogy a PDCA logika az etikaoktatas mdodszertanat
gazdagitani tudja, az erkélcsi nevelést szellemi mindségfejlesztéskent kell felfognunk. Ezt
annal is inkabb megtehetjiik, mert — mint fentebb lattuk — a konceptualis valtas a gondolatok
A PDCA ciklus esetiinkben katalizatorként miikddhet a gyermeki gondolkodas mindségének
fejlesztési folyamataban.

Az elsé pedagogiai alapfeladat a gyermek belsé kognitiv konstrukciojanak a
feltérképezése. Ez két okbol valhat sziikségessé: vagy a kiindul6 primer modell diagnosztikus
vizsgalata, vagy a pedagogiai eszkozokkel méar modositott konstrukcid ellendrzése lehet a cél.
Az aktualisan zajlo konstruktiv alapfolyamatok spiralis lancolataban azonban 6sszemosodik e
két funkcio, hiszen az el6z6 ciklus vége egyben a kdvetkezo kezdete is. A megoldott nevelési
részfeladat eredményére €piil az Gjabb kitlizott cél megvalodsitisa mindaddig, mig a tervezett
konceptualis valtasokat el nem érjik. A konstruktiv ciklus mukodtetésének elso fazisaban
tehat a gyermek konkrét és egyedi vilagmodelljének megismerése a legfontosabb feladat. A
megoldas tobb iranyban képzelhetdé el. Tamaszkodhatunk példaul egyes kommunikativ
oktatdsi- ¢és nevelési modszerek alkalmazéasakor keletkezd ,jarulékos” informéciokra, a
pedagbgiai- és pszichologiai kutatdsban alkalmazott eljardsokra vagy a szociologidban is
hasznélatos statisztikai feltdr6 moddszerekre. Az aldbbi pedagogiai lehetdségek —
természetesen célirdnyosan valogatva — alkalmasak az aktudlis gyermeki konstrukcio
feltérképezésére:

e az aktivitast és a cselekvést tamogato reformpedagogiai eljarasok, ahol az
eredményekben masodlagosan tiikrozédnek a gyermek ismeretei, sajatos
személyiségvonasai €s értékei,

o a kommunikativ pedagogiai modszerek, melyekben a gyermeknek spontan és
személyes megnyilatkozasokra van alkalma,

e a megfigyelés mint kutatdbmodszer tapintatos valtozatai, amely nem sérti a
gyermek intimitasat,

e A kikérdezés mint kozvetlen beszélgetés, ahol egymas kdlcsonds megismerése a
cél és megbecsiilése a mérce,

o a pszichologiai tesztek, &ltalaban az intelligencia-, a kreativitas-, a
képességvizsgalo- ¢€s a személyiségtesztek — a pedagodgidban is jaratos
pszichologus szakember segitségével,

o a tudasszintmeéré tesztek, fOleg a pedagogus altal kidolgozott specidlis
mérdeszkdzok,

e az firasos tanuléi megnyilatkozasok, pl. dolgozatok ¢és egyéb rekvizitumok
vizsgalatara alkalmas dokumentum- és tartalomelemzés,

e a szociometria, amelynek segitségével a gyermeki kozosség aktualis kapcsolati
halgja abrazolhato,

e A kornyezettanulmdny és az esettanulmany, ahol a gyermek iskolan kiviili szocidlis
kapcsolatrendszere is felderithetd,

% Erdekességként megjegyzem, hogy a PDCA ciklus nem ujdonsag, hiszen koncepcioja Francis Bacon 1620-as
munkajan (Novum Organum) alapszik, amelynek Iépései a hipotézis — kisérlet — értékelés, vagy egy késébbi
olvasatban tervezés — megvalositas — ellendrzés — javitas.
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e tovabba a szociologia kutatomoédszereibdl atvett kérdéives eljarasok: pl. az
erkolesi értékek kozvetlen hatasat ¢és mikodését jelzd értékpreferencia-
vizsgalatok.

E tiz moddszercsoport boven ad eszkozbeli lehetdséget arra, hogy a gyermek belso
vilagmodelljét az eredményes pedagodgiai munkahoz nélkiilozhetetlen mélységig felderitsiik.
Feladatunk itt az, hogy elegendd informaciot gytjtsiink 6ssze a minél dsszetettebb, arnyaltabb
kép megalkotasdhoz a tovabbi pedagdgiai elemzés céljaira.

A konstruktiv ciklus mdsodik fazisaban pedagogiai cselekvési tervet kell
késziteniink. Ehhez megbizhatd informdciokkal kell rendelkezniink a gyermeki
vilagmodellrdl, pontosan kidolgozott nevelési célrendszer szerint kell az aktudlis
tennivaldikat kijeldlnlink €és megfeleld tervezomodszereket kell alkalmaznunk az adekvat
pedagobgiai cselekvés kidolgozasahoz. Az aktudlis pedagogiai cselekvési terv elkészitésének
1épései a kdvetkezok:

e az aktualis gyermeki vildgmodellr6l rendelkezésre allo informéciok komplex

elemzése,

e a modell mikddésének megértése €s jellegzetességeinek a pedagodgiai munkahoz
sziikséges mértékill tanulmanyozasa,

e az Ohatatlanul bekovetkez6 értelmezési hibak és torzitasok tudatos csokkentése,

e a modellben sziikséges valtoztatasoknak a nevelési célrendszer alapjan torténd
stratégiai tervezése,

e akonkrét pedagogiai tennivalok meghatarozésa €s a cselekvési terv kidolgozasa.

A konstruktiv kiértékelé- ¢és tervezd munka a nevelési folyamat legkényesebb ¢és
legproblematikusabb része. Itt kap értelmet és lendiiletet a pedagogiai cselekvés, itt dol el,
hogy a nevelési folyamat milyen iranyban folytatodik. Itt torténhetnek a legnagyobb stratégiai
tévedések, de ezen a ponton sziilethetnek meg azok a megoldasok is, amelyek a helyes
erkolesi fejlédéshez sziikséges konceptudlis valtdsokat eldidézhetik. A pedagdgusnak a
megfeleld cselekvési tervek kialakitdsdhoz a teljes szakmai kompetenciakészletre sziiksége
van, laikus ilyen szintli pedagogiai dontéseket nem hozhat. ,,4 pedagogiai erkélcs egyik
alapgondolata az, hogy a nevelés nem okozhat kart” (Oelkers [3], 1998, 183). Ezt a szakmai
felelosséget éppen a konstruktivista szemlélet mobilitdsa €s variabilitdsa csokkentheti
elviselhetd szintre, hiszen egyrészt az ismétlddé konstruktiv nevelési ciklusok egyben
értelmezési korok is, ahol a korrekciora minden peridodusban lehetéség van, masrészt a
konstruktiv nevelési folyamatok csak a gyermekkel egyetértésben miikddtethetdk, s igy a
nevelt természetes €n-védd mechanizmusai megdvhatjak 6t a lelki sériilésektdl. A pozitiv
iranyl konceptudlis valtas kizardlag a kdlcsonds bizalom, az egyetértés és a kozds munka
platformjan johet 1étre.

A konstruktiv ciklus harmadik fazisaban torténik a pedagogiai hatdsrendszerek
megszervezése. A didaktikai paradigmékkal kapcsolatosan mar korabban emlitettiik, hogy a
negyedik didaktikat reprezentald konstruktivista pedagdgia metodikai szempontbol az elsd
harom 0Osszegzésének tekinthet6. A konstruktivista pedagogia ,,csak” szemléletében uj,
minden mas teriileten a korabbi didaktikai-metodikai elemekre timaszkodik, ezért szerves
folytatasa a tobb ezer éves pedagogiatorténeti fejlédésnek. Igy mindaz, amit az okori bolesek,
a keresztény nevel6k, a reneszansz és a felvildgosodas pedagdgusai vagy a tudomanyos
pedagogia képviseldi a nevelésrdl tanitottak, a konstruktivista pedagdgidban tovabbra is
érvényes. A valtozas alapvetden filozofiai jellegii. Olyan ez, mint amikor egy elforgatott
szines kaleidoszkop alkotoelemei sziikségszeriien U képbe allnak Gssze: a rendelkezésre allo
szinek és formak valtozatlanok ugyan, de a beldliik kialakuld szimmetrikus rendszer mar nem
a korabbi. Ennek mintajara kell elképzelniink a pedagodgiai hatdsszervezés lehetOségeit és
feladatait is. Az a szakmai tudds ¢és gyakorlati tapasztalat, ami a cselekvési terv
végrehajtasahoz feltétleniil sziikséges, az alabbi két pontban foglalhat6 6ssze:
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o Alkalmazhat6 az intellektudlis hatdsszervezés minden lehetdsége, beleértve az
altalanos tankonyvi informéciokat ¢és a mogottik allo latens gondolkodasi
strukturdkat, a heurisztikdk kiilonb6z6 valtozatait, a logikus érvelés, a vitatkozas
¢s a meggyOzés valamennyi formajat, tovabbd a neveld altal kidolgozott és a
neveltre szabott sajatos kognitiv eljarasokat stb.

e Ugyancsak hasznalhatjuk a naturalisztikus hatdsszervezés valamennyi modozatat,
kiilonosen a gyermek személyes aktivitasat kivaltd szervezési moddokat vagy
munkaformakat, a hattérbdl indirekt Giton szervezett szituaciok adta lehetoségeket,
a képzomiivészet, a fotomiivészet €és a filmmuiivészet nyljtotta értelmi és érzelmi
hatdsokat, a céloknak megfeleld irodalmi alkotidsok katartikus erejét, a hiteles
emberekkel valdo személyes taldlkozasok élményét vagy a mindennapi élet
nyujtotta lehetdségeket.

A konstruktivista pedagogia hatasszervezési eljarasainak tobbnyire csak egyetlen célt kell
szolgalnia: annak az konkrét mentalis valtozasnak az eldidézésére kell iranyulnia, amelyet a
cselekvési tervben kijeldltiink, s amely az aktudlis kognitiv ciklusban éppen a figyelem
kozéppontjaban all. Ez a sajatos koriilmény konnyiti meg a neveld hatasok egyetlen célpontra
iranyitasat és ezzel a pedagdgiai hatékonysag novelését. A konstruktiv hatasszervezési feladat
Iényege tehat az, hogy a Sziikséges pedagogiai eszkozok fokuszalt alkalmazasaval a gyermeki
vilagmodell megvaltoztatando pontjan erds kognitiv disszonanciat igyekezziink létrehozni.
Ehhez a nevelt bizalma, nyitottsaga is sziikséges, hiszen a gondolkodasaban ¢és attitiidjeiben
keletkezd fesziiltségeknek egy 0j személyiségbeli harménidba olddsdban mar neki is kozre
kell mukodnie. Kooperativ egyiittmiikodése nélkiill a kivant ,,gondolati evolicid” nem
valdsulhat meg.

A konstruktiv nevelési ciklus negyedik fazisiban a tervezett aktudlis pedagogiai
beavatkozdst hajtjuk végre. Ezt a feladatot a cselekvési tervben megszabott teriileten, a
pedagbgiai hatasszervezésben kijelolt moddszerek alkalmazédsaval tudjuk szakszertien
elvégezni. A gyakorlati alkalmazdsban ismét nagy szerepe van a pedagoégus adaptiv
szemléletének, a gyermeket ,beliilr6l 1at6” és megértd (eidetikus) képességeinek ugyanugy,
mint a hatarozott, célirdnyos és adekvat pedagogiai cselekvésnek. E negyedik feladatkor
kézéppontjaban a nevelési- és az oktatdsi modszerek problémakozpontli alkalmazasa all. Itt
mar pontosan meghatarozott pedagogiai feladatok vannak kijelolve €és ezek hatékony
megoldésa a cél. A pedagogus cselekvésrepertoarjaba az alabbi modszerek tartozhatnak:

o Tradiciondlis nevelési modszerek. A pedagogia torténetén végigtekintve szdmos

ma is jol alkalmazhaté direkt®® nevelési eljaras talalhaté. Konceptualis vélts a
hosszabb 1don keresztiil és kovetkezetesen alkalmazott szokdsformdlds27 utjan is
kialakithato. Ez a mddszercsoport mintegy keretét alkotja az erkdlcsi nevelésnek,
jellemzdje a lasst, de eredményes neveld hatds. Az értékkozvetito modellek
bemutatasa és a meggydzédés-formalas eljarasai®® sokkal alkalmasabbak a gyors
kognitiv valtozasok eléidézésére (Babosik [19], 1999, 91-104). A hagyomanyos
nevelémoddszerek kozé tartoznak a pozitiv és a negativ megerdsités modszerei
(Czike [20], 1996, 98-110), vagyis a viselkedés preferalasa és szankcionalasa is.

% Direkt modszer: a neveld altal kozverleniil iranyitott pedagdgiai eljaras, amelynek cselekvési kdzéppontjaban 6
maga all.

27 A szokasformalas kozvetlen modszerei: a kivetelés, a gyakoroltatas, a segitségadas, az ellendrzés és az
0sztonzeés.

%8 Modellkozvetités: modellértékii irodalmi miivek, milalkotasok vagy személyek bemutatésa.
Meggy6zodésformalas: eldadas, magyarazat, beszélgetés, tanuloi elemzés.
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e Modern nevelési modszerek. A direkt nevelési modszereknek legtobb esetben
léteznek indirekt?® valtozatai is. Ezekben nagy szerepet kapnak a valtozatos
kélcsonhatasok és a kortars interakciok. Az indirekt nevelési mddszerek alapja a
kozosseg tevékenysége, amelynek személyiségformald hatasa erdsebb lehet a
direkt modszerekénél. A mikodés 1ényege az, hogy a neveld kiilonbozo feladatok
megszervezése Utjan irdnyitja a tObbnyire kooperativ munkat és a folyamatok
ellendrzését felelGsok rendszerén keresztiil oldja meg.®® Az indirekt nevelési
modszerekhez tartozik még két érdekes megoldas, mely erds kognitiv aktivitast
képes kivaltani. Az egyik a ,jovatétel elve”, amely az igazsdgtalansagok
kiegyenlitésére és a jo kapcsolat helyreallitasara iranyul. A masik az ,,objektiv
kovetkezmények elve”, ahol maga a helytelen viselkedés hordozza a negativ
kovetkezményt. Mindkét elv atgondolasra és értékelésre készteti a gyermeket, ami
onmagaban is képes értékteremtd folyamatokat beinditani.*

o Tradicionalis oktatasi modszerek. A konstruktivista pedagogia a nevelés kognitiv
aktivitast igénylo teriiletein tobbnyire deduktiv érvrendszereket hasznal, s emiatt
természetesen nagy oktatasi modszerigénye van. A nevelési folyamatokban
legalabb olyan stlyll az oktatdsi mozzanatok jelentdsége, mint a
nevelémodszereké. Az elsé két didaktikai paradigma® modszereit hagyoményos
eljarasoknak tekinthetjiik. Ezek koziil ma is nagy jelentdsége van a memoriternek,
hiszen a gyermekkorban kiviilr6l megtanult gondolatok szinte ,beleégnek” a
személyiségbe, iranyt adva a gondolkodasnak és a cselekvésnek. fgy a modjaval
alkalmazott memoriter az erkolcesi nevelés teriiletén is felbecsiilhetetleniil fontos,
kiilonosen az alapvetd értékek beépitésével kapcsolatban. A jo nyelvi
képességeket, a vitakészséget €s érveléstechnikat az Okortdl kezdve nagyra
értékelték, s igy van ez mai informaciokdzpontti verbalis-kommunikativ
vilagunkban is. Fontosabb verbalis-kognitiv modszerek: az eldadas, a magyarazat
¢és az elbeszélés. A comeniusi szemléltetés — mint a verbalis nevelést kiegészito
vizualis csatorna — szintén nagyra becsiilt lehetdség. Az attitidok érzelmi
komponenseinek kialakitdsaban talan fontosabb szerepe van, mint a szovegeknek,
mert a képi latvdny nagyon erés emociondlis hatasokat tud eldidézni. Mas
teriileten viszont a gondolkodas kereteit képes a szavaknal atfogdbban ¢és
pontosabban megjeleniteni (statisztikai abrak, blokkvazlatok stb.)

o Modern oktatisi modszerek. A korszerli erkdlcsi nevelés talan legtobbet a
gyermeki cselekvésre épiild didaktikatol, vagyis a reformpedagogiai ihletésii
oktatasi modszerektdl remélhet (harmadik didaktika). Ezek alapvetéen a
tevékenységet allitjak a hatasszervezés kozéppontjaba, miikodésiik kozben
szamtalan kortarsi interakciora adnak alkalmat. Kulcsfontossdgh moddszer a
megbeszélés, a vita, a kooperacio és a projekt. Mivel az erkolcsi nevelés ezen
interpretacidja alapvetden a mentdlis konstrukciok atalakitasara épiil, olyan
oktatasi modszerekre van sziikség, amelyek képesek valtozasokat eldidézni a
gyermeki vilagmodellekben. A megbeszélés lehetdveé teszi, hogy tobb oldalrél
koriiljarjunk egy-egy problémat, s utdnagondoljunk olyan hattér-informacioknak,
amelyek elsd kozelitésben nem latszottak lényegesnek, de mégis befolyasoljak
dontéseinket. A vita allaspontok litkdztetésére szolgal, amit tanulni kell és amibol

# Indirekt modszer: a neveld hattériranyitisaval miikodé kdzvetert pedagogiai eljaras, amelynek cselekvési
kozéppontjaban a gyermek all.

%0 Béabosik Istvan [19]: 4 nevelés elmélete és gyakorlata. Nemzeti Tankonyvkiadé, Budapest, 1999. p. 126-148.
81 Czike Bernadett [20] (szerk.): Bevezetés a pedagogiaba. Eotvos Jozsef Konyvkiado, 1996. p. 110-111.

%2 Az dkori kognitiv-deduktiv eljaras, amely a memoriterekre épiil (elsé didaktika) és a Comenius-féle tjkori
koncepcid, amely szemléltetésre épiil (masodik didaktika).
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tanulni lehet. A kooperacio és a projekt rovid-, ill. hosszu tavon teszi lehetové az
alkoté egylittmikodést, amellyel kozvetlentil is lehet erkdlesi értékeket
megalapozni ¢€s fejleszteni. A kozos munka, a tobbirdnyt adatgytijtés, a kozos
gondolkodas és a kozos értékelés mind-mind olyan lehetdségek tarhaza, melyeket
az erkolcsi nevelésben maradéktalanul ki kell hasznalni.
A nevelési modszerek rovid bemutatasanal a figyelmes Olvasonak feltinhetett, hogy az egyes
nevelési modszerek alkalmazasanak iddigénye jelentdsen eltérd lehet. Mig egy sajatos
viselkedés preferalasa vagy szankcionalasa a legtobb esetben azonnali és adekvat neveldi
beavatkozast jelent, addig a szokasformalés lassti folyamata akar hosszu éveken keresztiil is
eltarthat. Lehet-e igy a konstruktiv nevelési ciklusok egymast koveté spiralis rendszerét
fenntartani? A kérdés megvalaszolasadhoz feltétleniil ki kell béviteniink a ,,konstruktiv ciklus”
fogalmat. Ennek jelentése ugyanis nem csupan egy pillanatnyi, aktualis probléma
megoldasara iranyulé prompt nevelési aktus lehet, hanem a lasst, konzekvens pedagogiai
munkaval végrehajtott magatartasbeli vagy kognitiv valtozasok el6idézése is — mint példaul a
szokasformalds ¢és a meggydzOodés-formalas folyamata — szintén konstruktiv ciklusnak
tekinthetSk. Igy természetesen az is eléfordulhat, hogy egyszerre tobb ciklust miikédtetiink,
sOt inkabb ez az allapot tekinthetd kivanatosnak. Az erkolcsi nevelést valojaban tébb eltérd
worajelit”, kiilonbozo részcélok megvaldsitisaért miikodé konstruktiv nevelési ciklus
szimultan alkalmazdsdnak kell értelmezni. Egyes nevelési periodusok a megoldando
probléma igényei szerint augmentalodnak, mig mésok rovidiilnek, de a pedagogiai alkotd
alapfolyamatok ereddje mindig a végcélok megvaldsitasa felé halad.

Visszatérve a masodik pedagogiai alapkérdésiinkre, hogy milyen korszerii
modszereket alkalmazzunk a régi és eredménytelen metodikak helyett, a fentiek alapjan mar
sokkal konnyebb a valaszadds. A konstruktivista pedagdgiai szemlélet nem metodikai
rendszer, hanem egy sajatos nevelésfilozofia, olyan latdsmod, amely 1 néz6pontbol kozeliti
meg a tanitas-tanulas folyamatat. S mint ilyen, egyetlen érvényes modszert sem vet el, hanem
szemléletmodja alé integralja az Osszes ismert pedagdgiai eljarast. Ettdl kezdve mar nem is az
a kérdés, hogy milyen modszereket hasznaljunk, hanem az, hogy hogyan, vagy miképpen
nyuljunk a meglevé didaktikai-metodikai repertoarhoz. Minden modszernek megvan a maga
kitlintetett szerepe ebben a rendszerben, még a frontdlis modszernek is. Csak egyetlen f6
szabaly van: a konstruktiv fejlesztési ciklus (CPA, lényegében a PDCA logika) mentén
gondoljuk el a fejlesztés folyamatit. E szellemi mindségfejlesztdé munkdban nem
feledkezhetliink meg a gyermek aktualis vilagmodelljének (személyes ismeretrendszerének)
allando feltérképezésérdl, folyamatos kiértékelésérol, a fejlesztés tennivaldinak kijeldlésérol
¢s megfeleld modszerekkel torténd végrehajtasardl és ellendrzésérol. A kovetkezetesen
lefuttatott ciklikus pedagogiai alapfolyamatokkal sok aprd, szinte napi problémat oldunk meg
tervezett €s atgondolt médon, majd ezek, mint a kis patakok, ,,0sszefolyva” beleilleszkednek a
nevelés f6 sodraba, amely nagyobb és fontosabb célok megvalositasa felé visz benniinket.
Egy meghatarozott célt a sziikséges mennyiségli (n szdmt) CPA lefuttatasaval, 1épésrol
Iépésre érhetliink el. Az aldbbi 2. dbra ezt a folyamatosan és spiralisan el6rehaladd
tevékenységsort igyekszik a lehetdségekhez képest megfelelden szemléltetni:
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A CIKLIKUS PEDAGOGIAI ALAPFOLYAMATOK SZERVEZODESE
PEDAGOGIAI PROBLEMAMEGOLDAS
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Az els6 ciklusban felmérjiik a kiinduld (primer) gyermeki vilagkép (az aktudlisan érvényes
kognitiv konstrukcid) allapotat, sajatossdgait, majd megtervezzilk az elsd sziikséges
modositasokat. Ehhez megkeressiik a legcélszeribb neveldi hatasrendszert és a gyermekkel
kozosen, az 6 személyes kozremiikodésével végrehajtjuk a sziikséges valtozdsokat. Ezzel
lefutott az els6 ciklus. A masodik ciklus elején felmérjiik az el6z6 ciklus sikerét vagy kudarcat
¢s ennek megfelelden tlizziikk ki a tovabbhaladéas utjait egészen addig, mig az utolsd, n.
ciklusban végre elérjiik a kitliz6tt magasabb szintii (esetleg végsd) célt. A sziikséges ciklusok
szamat nem lehet pontosan meghatdrozni, mert az elérehaladds nagyban fiigg példaul a
kiinduld6 gyermeki konstrukcio allapotatol, a pedagogiai kapcsolat mindségétdl, az
alkalmazott modszerektdl €s a motivacio- €s aktivitas szintjétdl. Végiil szeretném felhivni a
figyelmet arra, hogy az el6bb emlitett aktiv tanuloi egyiittmiikodés nélkiilozhetetlen feltétele a
gyermekben Kiépiilé kognitiv konstrukciok fejlesztésének, hiszen csak rajta keresztiil
férhetiink hozza a sajat vilagmodelljéhez. EbbOl viszont az is kovetkezik, hogy az
etikaoktatasban és erkolesi nevelésben dominansan megné a gyermek személyes
kozremiikodését és aktivitasat igényld kooperativ moddszerek jelentdsége, ami a
reformpedagogiai modszeregylittes els6bbségét jelenti frontdlis mdodszerekkel szemben.

Konklazio

Szabadsag és demokracia a polgéarok biztos erkodlcse nélkiil elképzelhetetlen. Eurdpa
pedig e két fontos rendezd elvre alapozta jovojét, amely az allampolgarok konstruktiv
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¢letvezetésében is meg kell hogy nyilvanuljon. Egyén és tarsadalom egymast erdsitd
harmonidja nem vasarolhatd érték, hanem az erkolcsi nevelésben megjelend folyamatos
parbeszéd, kozos gondolkodads, mordlis egyezkedés és artikulacio eredménye. Az 0j Eurdpa
erkdlcsének olyan szilard alapokra kell épiilnie, amelyek kidlltak az évezredek probajat és
amelyek az emberi tarsadalmak kozos szellemi 6rokségét képezik. Ezeket a szdban forgd
alapokat — vagyis a természetes erkolcsi térvény modern olvasatat — minden gyermeknek
»zsigeri szinten” kell elsajatitania. A konstruktivista pedagogia e feladatra minden korabbi
nevelési és oktatasi elképzelésnél alkalmasabb, mert eredendden kognitiv jellegénél fogva
kelléen tamogatja az erkdlcsi nevelésben feltétleniil sziikséges logikai- és kommunikativ
alapfunkcidkat. Ha a nevelést a vilagrol szolo belso konstrukcio épitésekeént fogjuk fel, akkor
a fejlesztés dominans folyamataiban veégig kell vezetniink azokat a szellemi mindségfejleszto
koroket, amelyek a megfelelo értékek helyét stabilizaljak a gyermeki kognitiv vilagmodell
szerkezetében. Ehhez a munkéhoz pedig olyan nevelési koncepcid sziikséges, amely ezt a
tevékenységet lehetove teszi.

A modern nevelés sohasem az elvek erdszakos és kényszerrel torténd végrehajtasat
célozza. Sokkal inkabb olyan moddszereket hasznal, amelyek a problémak megértésén és az
értékek elfogadasan alapuld belsé azonosulast tamogatjak. A gyermekeknek feltétlentil el kell
sajatitaniuk az erkolesi alapkddokat, mert az igy megismert altalanos értékek jelentik a
nevelésben meginduldé moralis kommunikacié bazisat. Eppen az alapkodok sikeres
interiorizalasanak élménye készteti 6ket azok folyamatos hasznélatira, ami sziikségszerlien
ujabb és ijabb megbeszélni, értékelni és megoldani valé probléma felbukkanasat idézi eld.
Ugyanakkor az igy szerzett tapasztalatok egy mindinkabb gazdagod6é moralis kompetencia-
egyiittest hoznak létre, amelyet a nevelt az aktualis erkolcsi problémak kezelésében
mindenkor és hatékonyan mozgdsitani tud.
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