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A mai Eurdpa eszmei centrumaban a polgér all, az egyén, az individuum, az ember. A
tarsadalom polgaraival szemben konkrét elvardsokat fogalmaz meg. Az embert nevelés altal
lehet formalni, s igy érthetd, hogy napjainkban sokan a meglevd oktatasi rendszerek
folyamatos korrekciojatol remélik a valtozé tarsadalmi igények kielégitésétl, masok 1j utakat
keresve reformelképzeléseket hirdetnek.? Egyre viligosabban lathato, hogy a pedagogia —
mint az emberrel foglalkozd legrégibb tudomany — napjaink tarsadalmanak alakitasaban
kulcsfontossag szerepet kap. Hogyan felelhet meg a pedagodgia tudomanyteriilete ennek a

kihivasnak?

Az antropologia és a pedagogia viszonya

A tarsadalmi-politikai elvarasok és az aktualis pedagdgiai feladatok dsszefiiggése nem
uj keletli. Az elmult kultartorténeti korokban az éppen érvényes embereszményt filozofiai
vagy teoldgiai rendszerek fontos részeként fogalmaztik meg. Igy sziiletett pl. az erényes és
leleményes gorog polisz-polgéur,3 vagy a foldi megprobaltatasokat reménnyel és tiirelemmel
viselé keresztény ember képe." Ezek a filozofiai-teologiai gondolkodas altal kialakitott
emberképek, vagyis a pedagédgiatol fliggetlen antropologidk Iényegében kijeloltek a
pedagbgia szamara a fobb nevelési célokat. A pedagogiai gondolkodds centrumaban tehat
nem csak az emberre vonatkozd alapvetd kérdések, hanem a pedagdgiaba importalt kiilsd
emberképbdl fakado nevelési feladatok, vagyis a kiils6 célokat szolgald gyakorlati problémak
megoldasa allt. Ebbdl fakadoan a pedagogia fejléddésére — egészen a modern polgari
tarsadalmak kialakulasaig — leginkabb a gyakorlati tapasztalatok rendszerezése, 0sszegzése
volt a jellemzé.”

Az antropologia €s a pedagodgia viszonya a ,,modern ember” individudlisan szabad, de
egyre inkabb iires és gyokértelen vilagaban értelmezddik wjra. A korabbi ,,szent centrumok™
szertefoszlottak, az 1) nevelési célok jo esetben miivelddés- és neveléstilozofiai elképzelések
nyoman fogalmazddnak meg. De mas érdekszférdk is figyelemmel fordulnak a pedagogia
fele: példaul a médiak altal manipulalhatd nevelés manapsag konnyen véalhat a fogyasztoi

! Nalunk parlamenti partok programjaihoz kotédve négyéves ciklusonként véltoznak az oktataspolitikai
koncepcidk anélkiil, hogy e valtoztatasok jogossagat pedagdgiai kisérletek és hatistanulmanyok timasztanak ala.
2 A reformelképzelések kozott okkult filozofiai alapozas rendszer is van. Ilyen példaul a Waldorf pedagogia,
mely Rudolf Steiner antropozoéfikus elképzelésein nyugszik. Kéztudott, hogy egyes reformiskolakbol kikeriild
gyerekek nehezebben alkalmazkodnak a tarsadalom elvarasaihoz (kotott tevékenység és munkaidd stb.).

® Példa erre a Homérosz altal megrajzolt leleményes Odiisszeusz alakja. A jo polisz-polgar erkdlesi kotelességeit
késébb Arisztotelész fogalmazta meg a ,,Nikomakhoszi etika”-ban.

4 Augustinus, Hieronymus, Tertullianus, Ambrosius in.: Vany6 Lasz16: ,,Okeresztény ir6k” sorozat, SzIT, 1980-
tol

® A humanista szerz6k csak gyakorlati nevelési tanicsokat adtak, Comenius pedagogiai szintézise inkabb
didaktikai-metodikai jellegli volt, de még Szilasy Janos miive is (A nevelés tudomanya, 1827) gyakorlati
tankonyvnek tekinthetd.



tarsadalom univerzélis ideologiai eszk6zévé.® A plurélis vilag azonban nem feltétleniil jelent
rosszat. Ebben a kotottségek nélkiili gondolkodasi rendszerben ugyanis 0 utak nyilhatnak
meg a pedagogia szamara. Az egyik legfontosabb valtozas az, hogy a pedagogidkat vezérld
eszmék szabadon megvalaszthatok, s ezek a pluralis horizont alatt ugyanugy lehetnek
filozofiai-teologiai indittatastiak’ mint ahogy bizonyos esetekben nélkiilozni is lehet ezeket.®
Tovabba nincs elvi akadalya annak, hogy a nevelés emberképét a pedagdgian beliil
fogalmazzuk meg, szélesebb utat nyitva ezzel a pedagdgia szdmara az 6nalld és fiiggetlen
tudomannya valas felé.

A pedagdgiai emberkép jelentdsége

Szakmai szempontbdl evidens, hogy a nevelési koncepciok rendszerét antropoldgiai
meggondolasokra kell alapozni. Az eddig megrajzolt emberképek a klasszikus filozofiai-
teologiai-, vagy az empirikus-pozitivista tudomanyszemléleti gondolkodas tartalma szerint az
emberi lényeg sajatos megragadasara torekedtek. Ontoldgiai alapkérdésiik: ,,Mi az ember?”
A kérdésre adott sajatos valasz, vagyis az emberrdl kialakitott explicit vélekedés utan mar
csak a kovetkezményes nevelési cél, vagyis ,,a pedagdgiai szolgdltatds megrendelése”
fogalmazhat6 meg: ,,Milyen legyen az ember?” Ett6] kezdve a pedagogia feladata pusztan e
célok megvalositasa volt.” Ha a pedagdgia — mint teljes jogu tudomanyos diszciplina — fel
akarja mutatni az altalanos embernevelés kiilsé eszméktdl nem determinalt mod;jat, akkor elsé
mozzanatként célelméletét egy tisztan pedagdgiai jellegii emberképre kell alapoznia.
Természetesen egy ,pedagdgiai emberkép” kialakitasdhoz ugyanugy fel kell tenni az
antropologiai alapkérdéseket, mint ahogy ezt a filozo6fiai antropologiak megalkotasakor tették.
A lényeges kiilonbség az, hogy e kérdések most mar kizarélag a pedagdgia nézdpontjabol
hangzanak el. Hogyan hatidrozhat6 meg az embert illetden a pedagdgia sajatos antropoldgiai
perspektivaja? Nyilvanvalo, hogy erre a problémara csak a pedagogia vilagan beliil zajlo
szakmai folyamatok elemzése utjan lehet valaszt talalni.

A tobb ezer éves nevelési tradicié vonulatait végignézve azt lathatjuk, hogy a
dominans eszmékbdl felallitott pedagogiai célrendszerek mindig kijelolték a gyermekre
vonatkozé valtoztatas, vagyis a fejlesztés iranyat. A kiilsé érdekeket szolgald célok csak néha
harmonizéltak az egyén sajatos érdekeivel, legtobbszor azonban nem.’’ A moédszerek
tekintetében nem rendelkezett a pedagogia differencidlt eszkoztarral, s a gyermek egyéni
érdekl6dését sem tartottik mindig szem elStt. Ezek utan természetes, hogy Szent Agoston,
Erasmus vagy Rousseau komoly iskolakritikat fogalmazott meg sajat koruk nevelési
gyakorlataval szemben. A klasszikus pedagogia két legnagyobb alakja, Comenius és Herbart
azonban felismerte, hogy a nevelés akkor miikkddik helyesen, ha a gyermeket céltudatos,
tervszerii és szervezett neveldi hatasok érik. Kiilondsen Herbart nevelési rendszere bizonyult
nagyon hatékonynak, de ennek ara — legalabbis a reformpedagogusok szerint — a gyermekkor

® Németh-Skiera: Reformpedagodgia és az iskola reformja, 38-39. o.

" A Herbart-féle filozofiai-pszicholégiai alapozasu pedagégia ugyanugy életképes marad, mint a torténelmi
egyhazak altal muvelt, teologiai célok altal vezérelt nagy multa pedagogiak.

® Bizonyos reformpedagogusok pragmatikus elveket vallanak (Dewey), masok a ,carpe diem” elv alapjan
tudatosan nem tliznek ki fels6bb célokat, hanem ,laissez faire” mddon kozelitenek a neveléshez (Neill,
Summerhill).

10 Szép példa az okori Athén nevelése, ahol a kalokagathia eszméje al4 rendelt pedagogia mind az egyén, mind a
tarsadalom harmonikus fejlddését szolgalta. Ellenpélda a naci Németorszag vagy a kommunista Szovjetunio
nevelési gyakorlata.



elvesztése volt. Herbart mai megitélése ambivalens. Nem szabad azonban elhallgatnunk, hogy
pedagodgiaja, az Gn. porosz pedagdgia vitathatatlanul eredményes. 1

A gyermek tudomdnyos vizsgdlatdnak igénye a XIX. szdzadban induld
gyermektanulmanyi mozgalom keretében fogalmazddott meg. Szerepet jatszott ebben a
kialakulo pozitivista tudoméanyszemlélet,'? a hozza kapcsolodd evolicios elmélet™ (Darwin,
1859), a biogenetikus alaptorvény (Haeckel, 1866) és foként a pszichogenetikus elv (Hall,
1895), melyek az akkor sziiletd pedologia alapjait vetette meg. A sajatos gyermeki 1ét
vizsgalatinak  megismerd szakaszaban a  gyermek fejlodésének, a  fejlodés
torvényszertiségeinek megértése volt a kutatasi cél. Viszont az igy nyert felismerések nyoman
megindul6 rendszerez6 fazisban a gyermek fejlesztésének modszerei kertiltek el6térbe.

Uj pedagdgiai-antropologiai alapkérdések

Az eddigiek alapjan azt lathattuk, hogy a pedagogia belsd érdeklédési kore a ,,fejlodés-
fejlesztés” fogalma mentén rajzolodik ki. Ha pedagdgiai nézOpontbol kérdeziink ra erre a
kulcsfontossagu teriiletre, akkor a 1étezésre vonatkoz6 ,,Mi az ember?” alapkérdés helyett a
fejlodés folyamatinak megértésére vonatkozo ,,Milyen az ember?” tipusu kérdéseket kell
feltenniink. A pedagdgianak — sajatos fejlesztéselvii logikaja szerint — nincsen sziiksége az
ember ontologiai jellegi meghatarozésara. Ugyanakkor sziiksége van az ember
megismerésére, s ezen keresztiil fejlodésének megértésére. Csak a fejlodés folyamatainak és
tendenciainak felismerése vezethet el benniinket az egyes emberekben szunnyado lehetdoségek
feltérképezéséhez.

A klasszikus pedagogidk kiilsd vezérlésii célrendszere a kotottségeket hordozo,
uniformizalo jellegli ,,Milyen legyen az ember?” kérdésre adta meg a valaszt. A fejlesztéselvii
pedagogiai célrendszer 1j kérdésre kell hogy valaszoljon, mely a lehetoségekre kérdez ra:
,Milyen lehet az ember?” A pedagogiai antropoldgia igen fontos kérdése ez, mert a
pedagobgiai fejlesztés adaptiv irdnya és ennek szabadsaga fiigg a kérdésre adott valasztol.

Teoretikus kutatdsunk eddigi eredményeit Osszegezve elmondhatjuk, hogy a
pedagogia szabadsaga és tovabbi fejlédése attol fligg, hogy sikeriil-e rendszerének
legfontosabb elemeit sajat tudomanyanak hatarain beliil definialni. Els6ként a pedagdgia
emberképét igyeksziink megrajzolni, hiszen ez a célrendszeriink felallitasanak legfontosabb
feltétele. Az emberkép megalkotasahoz sajatos pedagodgiai antropoldgiai szemléletre van
sziikség, melynek alapkérdései az ember pedagdgiai tulajdonsagaira (,,Milyen az ember?) és a
pedagogiai fejlesztés lehetséges iranyaira (,,Milyen lehet az ember?”’) vonatkoznak. Az ember

! Herbart a filozofiai etikara (Kant), a formalis logikara és sajat asszocicios lélektanara alapozva dolgozta ki az
oktatas ,,formalis fokozatainak™ rendszerét, ahol a gyermek tudati aktivitadsanak nagy szerepet szant. Nevelése a
gyermekkor torvényszeriiségeinek megértése felé fordult: a kormanyzas — oktatds — vezetés herbarti szakaszai
mar az életkori sajatossagok bizonyos mértéki figyelembevételét tiikkrozik.

12 A pozitivista filozofia képvisel8je Franciaorszagban Auguste Comte, az irdnyzathoz tartozé evolucios biologia
atyja pedig az angol Charles Darwin. Ernst Haeckel német bioloégus jutott el Darwin nyoman a ,.biogenetikus
alaptérvény” megalkotasaig. Kevesen tudjak, hogy a fejlodéselvet Darwint 6t évvel megeldzve el6szor a szintén
angol Herbert Spencer fogalmazta meg (1854), s az emberi kultirara is kiterjesztette. Haeckel és Spencer
elméletének Osszekapcsolasdbol az amerikai Stanley Hall hozta 1étre a ,pszichogenetikus elvet”, mely a
gyermektanulmany keretében sziiletd fejlddéslélektan alapgondolata lett (James Baldwin, 1895). (Forras:
Németh-Skiera, 1999, p. 54-64.)

3 Az evolucios elv nem mond ellent a keresztény tanitasnak sem, hiszen Teilhard de Chardin francia teologus és
biologus ,,Az emberi jelenség” c. kdnyvében (1939) az isteni teremtés folyamatat azonositotta az evolucioval,
mely ,,Isten 6rok jelenében” folyamatosan tart. Ezt vélekedést ma mar a Katolikus Egyhaz Tanitohivatala is
elfogadja.

Y Eduard Claparéde funkcionalis nevelésére (1905), vagy pl. Nagy Lészlo gyermek-fejlddéstani alapon
megfogalmazott didaktikajara gondolunk (1921).



pedagbgiai lényegének megértése, lehetOségeinek felismerése, fejlesztési irdnyainak
kidolgozasa végiil is az emberrdl kialakitott antropoldgiai szemléletté]l vagyis a pedagdgiai
emberképtdl fliigg. De milyen is legyen ez a pedagdgiai emberkép?

A sajatosan pedagdgiai személyiségértelmezés axiomai

A pedagogiai emberkép nem mas, mint az emberrdl kialakitott pedagogiai vélekedések
differencialt rendszere. Mivel a fejlesztés alanya, célja és eszkoze maga az ember, ezért a rola
alkotott képnek az ember alapvetd pedagogiai tulajdonségait, sajatossagait és lehetdségeit kell
abrazolnia. Ugyanakkor e pedagdgiai tapasztalatoknak holisztikus egységgé kell valniuk,
hogy az igy kialakulé sajatosan pedagodgiai személyiségstruktira a tovabbi szakmai
gondolkodas alapja lehessen. Az emberrdl kialakitott pedagogiai kép azonban lényegesen
tobb, mint személyiségmodell: a nevelés perspektivajabdl irja le magat az embert, beleértve
individualis és tarsadalmi dimenzioit is. Megalkotasa nem egyszeri feladat, mert maga a
fejlesztés az individuum belsd vilagdban torténik, ugyanakkor eredménye paradox modon a
kiilsd vilag (a tarsadalom) dimenzidjaban érzékelhetd. A probléma athidaldsa csak a belso és a
kiils6 vilag kozotti érzékeny kapcsolatrendszer feltételezésével lehetséges.

A tovabblépéshez azoknak az elveknek kifejtése sziikséges, melyek a pedagodgia
sajatos emberfelfogasat megalapozzak. Fontos szempont, hogy az alapelvek feleljenek meg a
tudomanyos pedagogia igényeinek, ugyanakkor altalanosan elfogadhatok legyenek barmely
vilagnézet szamara is. Ezek interdiszciplindris kozelitésben az alabbiak:

1. Az emberi személy olyan egészleges belsé wuniverzum, mely a kiilvilaggal
kélesénhatasba 1épve individudlis valésdgként jelenik meg.™ Legnagyobb értéke az
egyediség, legfontosabb tulajdonsaga a fejleszthetdség.

2. Az ember anyag és szellem egysége.’® Az ember az anyagi vilag korlatozo, a szellemi
vilag felszabaditd antagonizmusaban 1étezik. Szelleme (gondolkodésa, kreativitasa) és
cselekvése altal értéktobbletet hoz 1étre, melyet alkotasanak neveziink.

3. Az ember szelleme (gondolatai) dltal teremtett értékek cselekvés utjan valosulnak meg,
melyek részben valdsagosak, részben — szimbolikusak. A valosagos, tehat anyagi
bazist cselekvés a fizikai munka és az ennek nyoman 1étrejovo fizikai alkotds, mig a
szimbolikus cselekvés a verbalis- és metanyelv hasznalata és az ennek nyoman
1étrejovo szellemi alkotas.

4. Az ember fejlodése orokletes tényezokon alapulo belsé vezérlésii folyamat, de a
fejlodeés legalabb ugyanilyen mértékben fiigg a kiilso hatdsoktol is. A fejlesztés tehat
mind exogén uton (neveldi- és szocialis hatasok), mind endogén uton (Onfejlesztés,
onreflexio) lehetséges.

5 Az ember egészleges valosagat, belsé egységét és egyediségét a legtobb vilagnézet elismeri. Ugyancsak
tényként fogadhato el, hogy a kiilvilaggal (tarsadalommal) valé kapcsolat mind a személyt, mind a kiilsé vilagot
kolcsondsen megvaltoztathatja (pl. a kultura kozvetitése és formalasa titjan).

18 A perszonalis emberfelfogas szerint példaul az ember test (soma), lélek (psziiché) és szellem (nous) egysége.
Ezalatt minimalisan azt értjiik, hogy a test a magasabb rendii szellemi folyamatok bazisa, a lélek és a szellem
foglalata, mely mindkettével ontologiai kapcsolatban all. Hogy a pszichologusok Iélekfogalma vagy a
teologusok és filozofusok szellemfogalma anyagi vagy transzcendens természetli-e, a pedagogiai fejlesztés
szempontjabol érdektelen. A pedagdgia a szellem miikodését empirikusan tapasztalja, ezért a szellem fogalmat
fenomenologiai értelemben tudomasul veszi, gondolkodasaban hasznalja. Ez a mozzanat az 0j szemléletl
pedagdgiai univerzalitas 1ényege.

" Az ember az anyagi-szellemi viligunk legfébb értéke, s egyben értékteremtd forrasa. Az altala létrehozott
kultara annyiban id6allo, amennyiben athagyomanyozhato. E tekintetben a pedagogia feladata donté fontossagu.
8 A genetika, a pszichologia és a szociologia mai allaspontja is ezt igazolja. Locke ,tabula rasa” elmélete
utopianak bizonyult.



E négy pedagbgiai-antropologiai alapelv mind teoretikus, mind empirikus uton
alatamaszthato. A teoretikus bizonyitas arrdl szo6l, hogy az eddig felallitott antropologiai
elméletrendszerek eleve tartalmazzak-e a fenti gondolatokat, vagy legalabbis implicit médon
megengedik-¢ ezen elvek létezését.'® Az empirikus bizonyitas az eddigi interdiszciplinaris
jellegli empirikus pedagogiai kutatasok és téziseink Osszevetését jelenti.?’ Vélekedésiink
szerint az alapelvek tekintetében nincs teoretikus vagy empirikus ellentmondéas. A fenti
tézisek az ember legfontosabb pedagogiai-antropologiai tulajdonsagait fejezik ki, ugyanakkor
gondolkodési iranyokat is jelentenek. E gondolatok mentén haladva irhaté majd le a
pedagogia személyiségértelmezése, sajatos emberképe. A pedagogiai emberkép azonban soha
nem lehet merev, sematizalt, uniformizalt portré, hanem csak ¢l6, valtozd, sokszinili
organizmus, mint maga az ember.

Ut egy pedagdgiai szemléletli személyiségmodell felé

Elso tézislink értelmében a pedagogiai fejlesztes lenyege a harmonikus kapcsolat
megteremtése az ember belsé univerzuma és a kiilvilag kézot®t. Ennek az alkoto folyamatnak
megértése érdekében célszerli az emberi személyiség szerkezetének pedagodgiai modelljét
felallitani. Csak feltételezéseink lehetnek arrol, hogy valgjaban hogyan miikddik az ember
végtelenill bonyolult belsé vilaga, de ennek ellenére logikai uton mégis lehetové valhat a
fejlédés folyamatainak megértése. A személyiségelméletek a pszichologidban mar régota
létjogosultsdgot nyertek, mert a belsd univerzumban zajlo folyamatok a személyiség
képzeletbeli szerkezetének felvdzolasa utdn konnyebben megkdzelithetdvé valnak.
Természetesen minden személyiségmodell az 6t 1étrehozd pszicholdgiai iskola szemléletét
tiikrozi, ezért mindegyik kiilonb6z6.% Jogos igény, hogy a pszicholdgia bevalt gyakorlatat
kévetve, egy kozvetleniil pedagdgiai hasznalatra szant személyiségmodellt hozzunk 1étre.?®
Modellalkotd torekvésiink merészen holisztikus szemléletli gondolatkisérlet, de mindez
megfelel a manapsag kialakuldoban levé modern, deduktiv irdnyu tudomanyfilozofianak, ahol
az empiria igazi szerepe a koncepcid utdlagos ellendrzésében van.

Lattuk, hogy értelmezésiinkben a fejlesztés a belsé és a kiils6 vilag kozotti kapcesolat
létrehozasaval lehetséges. Feltételezziik, hogy ennek eszkdze egy szimbolikus kétiranyu

9 Az ember belsd szellemi vilagénak létezését a teologiai és az idealista filozofiai rendszerek hirdetik, de a
materialista rendszerek sem tagadjak, csak masképpen gondolkodnak rola. A marxizmus sajatos felfogasa szerint
az emberi szellem (vagyis a tudat) az anyag objektivacioja. A tudati objektivacio — mint a felépitmény jellegii
eszmék, vagyis a tarsadalmi tudat része — az egyén szellemi vilagaként is felfoghato. (Nyiri: A filozofiai
gondolkodas fejlédése, 343.0.)

% Az emberi szellem (kreativitas) miikddését allandoan tapasztaljuk. A pszichologia pozitivista szemléletii
I¢lekfogalma kozismert. A cselekvés reformpedagogiak kézponti gondolata. A fejlodés orokletes tényez6i és a
szocialis tanulas hatasai igazolt tények.

2! Bz a harmonia az egyén belsd torekvései és a kiilvilag elvarasai kozotti osszhangot jelenti. Ez minden kor
minden embere szamara mas, vagyis létrehozasa adaptiv pedagogiai szemléletet igényel.

2 A Klasszikus pszichologiai személyiségelméletek koziil Freud pszichoanalitikus elméletét, Jung és Murray
archetipikus elméletét, Adler, Fromm, Horney és Sullivan szocidlpszichologiai elméleteit idézik gyakran.
Pedagobgiai szempontbdl jelentds elméletek még Erikson pszichoszocialis rendszerén kiviil Lewin mezdéelmélete,
Kelly kognitiv személyiségelmélete vagy Maslow holisztikus-dinamikus nézépontja. A téma jovdjér6l bévebben
olvashatunk Hall és Lindzey tollabol. (Szakacs - Kulcsar, 2001.)

% Maér t6bb pedagogiai személyiségelmélet sziiletett. Erdekes megoldas egyik Nagy Jozsef modellje, mely az
éntudat hipotetikus tartalmi szervezddését abrazolja (Nagy J. 2000, p.303.). Babosik Istvan nevelési
folyamatabraja személyiségbeli szerkezetet is tiikroz. (Babosik, 1999, p.31. ) Ezek a modellek a személyiség
finomszerkezetére nem térnek ki.



kommunikacios hid, mely a mindkét vilag szamdéra érthetdé informaciok forgalmat teszi
lehetové (1d. az abrat). Az ember bels6 vilaga e hidon keresztiil formalhatd, s ugyanakkor az
individuum ezen a hidon keresztiil képes akar a kiilvilag megvaltoztatasara is. Ez a
kommunikécids hid torvényszeriien része az €piild személyiségstruktiranak, s természetesen
Osszekot valamit valamivel. Kiilsé végpontja értelemszertien a ,kiilvilag”, ami ugyanugy
jelenthet mas személyeket, mint magat a kiilsé targyi valdésagot. A kommunikacids hid belso
végpontjat mar nehezebb meghatarozni. Hagyomanyosan itt maga az ,,En” all. Pedagdgiai
értelemben az En fejlesztheté és fejlesztendd individuum. Mikodésének megértéséhez
finomszerkezetét sajatosan pedagdgiai nézépontbdl kell megallapitanunk. Régi bdlcsesség
mondja: ,,a 1élek tikkre nem a szem, hanem a tettek”**. Tény, hogy az ember gondolatai,
szellemi értékei kizarolag cselekedetein keresztiil képesek a kiilvilag szamara megnyilvanulni.
Ebben az értelemben nemcsak a tettek, hanem maga a gondolatkozlés, vagyis a szimbolikus
univerzum haszndlata is intenciondlis cselekvésnek mindsiil. Az embert belsé dontések
inditjak cselekvésre. A dontések Osszehangoldsanak ¢s végrehajtasanak személyiségbeli
helyét a ,.cselekvé En”-ben lehet azonositani. A dontés eredménye a kiilvilag szamara
kizardlag ,,cselekvés” formdjadban véalhat érzékelhetévé, mégpedig a kommunikécios hidon
keresztiil. Mindebbdl logikusan kovetkezik, hogy a hid bels6 oldalan a nem lehet mas, mint a
cselekvé En. Koordinald szerepébdl adodéan a cselekvd En centralis helyzeti.

Ha a cselekvé En koordinalja a kiilvilag felé megnyilvanulo tetteket, akkor pedagogiai
értelemben ,,szervezd-végrehajté” funkcidja van.® Ez az egyeztetd, Osszehangolod szerep
feltételezi, hogy a személyiségnek tovabbi elkiilonithetd részei is lehetnek. Ha a torténeti
hagyomany alapjan feltérképezziik a jelentdsebb pedagodgidk nevelési célteriileteit, akkor
leggyakrabban a testi nevelésen kiviil a gondolkodds (kognicid, logika), az akarat (jellem,
erkdlcs) ¢és az érzelem (motivacid, esztétikum) fejlesztésével talalkozunk®. A
személyiségstruktira tovabbi bovitésénél el kell tehat kiiloniteniink e hadrom legfontosabb
pedagogiai fejlesztési terillet személyiségbeli megfelelsit. igy az értelem kozpontja
természetesen a ,.gondolkodé En”, az érzelem vezérlbje az ,.érz6 En” és az akarat kifejezéje
az ,akaré En” lehet. Ezek a feltételezett, szimbolikus En-kozpontok — az emberi agy
szerkezetének analogidjara®’ — sziikségszerlien szerves kapcsolatban allnak a kozponti
szervezO-végrehajtd feladatot ellatd ,.cselekvd Ennel”. Kozottik allandéan miikods
gondolatcsere, szakadatlan informécidaramlas zajlik. Az En-kozpontok dontéseikben
korabban megszerzett ismeretekre tdmaszkodnak, ezért sajadt memoridval és ugyanakkor
jelentds tarolokapacitassal kell rendelkezniiik. Tovabba jol el kell kiiloniteni azokat a
személyiségbeli tulajdonsagokat, amelyekért kozvetleniil feleldsek:

1. A kognitiv funkciot ellaté ,,gondolkodd En” ald a logika, a szimbolika, az
itélokeépesség €s a kreativitds tartozik, informacioit az ,,ismeretek tarolojabol” meriti.

2. Az emocionalis teriiletekért felelés ,,érzé En” ala az alapérzelmek, a szépérzék, a
motivacios energia €s az alkotdsi vagy tartozik, s az ,.élmények tarolojaban” rogziti
érzelmi emlékeit.

# |ao-ce (Tao te king). Jézus: ,,Operibus credite! (Jn 10,38)

2 V§.: Babosik Istvan, 1999, p.27.)

% Platén (Kr.e. IV. sz.): megismerd, érzé, vagyo rész. Augustinus (V. sz.): test, szellem, akarat. Erasmus (XVI.
sz.): szellem, érziilet, erkolcs. Comenius (1657): értelem, erkodlcs, vallds. Rousseau (1762): test, érzékszervek,
értelem, erkoles. Pestalozzi (1801): kéz, fej, sziv. Herbart (1806): értelem, érzelem, akarat. Szilasy Janos
(1826): esmér6, érzé és vagyod tehetség. Rudolf Steiner (1907): test, érzelem, értelem. Dewey (1909):
ismeretszerzés, problémamegoldas, cselekvés. Weszely Odon (1923): értelem, érzelem, akarat. Findczy Erné
(1937): test, értelem, erkdlcs. Bdbosik Istvan (1999): testi egészség, esztétikai sziikségletek, intellektudlis-
miivelddési sziikségletek, moralis aktivitas.

" V6. SH Atlasz — Elettan, Goleman: EQ (1998)



3. A személyiségbeli regulalo (erkolcsi szabalyozo) feladatokat végzé ,,akard En” ala az
igazsdgérzet, a feleldsségtudat, valamint az egyéni- és kozdsségi célok rendszere
tartozik. A csatlakoz6 ,.értékek taroloja” a jellem kincsestéra.

Az igy kialakitott En-kozpontok kozott olyan virtualis teriiletek keletkezhetnek,
melyek két szomszédos centrum k6zos kompetenciaja ala is tartozhatnak:

1. Az ,etikai szféra” erkdlcsi dontéseit az értelem ¢és az akarat kozosen hozza 1étre.?® igy
a jellem kialakitasaban az itéloképesség, az igazsagérzet és a felel@sségtudat
fejlesztése dontd fontossagu.

2. Az ,esztétikai szféra” legfontosabb gylimdlcse az alkotoerd. Az alkotast értelem és
érzelem hozza létre, de ez fejlett szépérzék, alkotasi vagy és kreativitas nélkiil nem
lehetséges.

3. A ,motivacios szféera” a személyiség motorja, mely a cselekvés lendiiletéért,
dinamikajaért felelds. Az alapérzelmek és a motivacios hajtoerd szabalyozza.

4. A ,sziikségleti szféra” az egyén életvitelére van hatdssal. A legfontosabb nevelési
eredménynek tartott ,konstruktiv életvezetés” egyénileg eredményes és kozosségi
szempontbol is hasznos célok megvalositasabol 4ll.

Ez a személyiségelmélet az ember belsé vilagat igyekszik pedagodgiai szempontbdl
értelmezni.. Eszerint a cselekvd En miikodését dontés-elékészitési folyamat eldzi meg, a
masik harom En-kézpont érzelmi, értelmi és erkolesi oldalrol mérlegeli, tamogatja vagy
akadalyozza a szandékolt cselekvést. Az egyes teriiletek logikus rendszert alkotva ugy
miikddnek egylitt, ahogy az €106 test szervei. Az ember €16 bioldgiai és szellemi organizmus, a
pedagbgiai személyiségmodell ennek rendszerszemléletli parafrazisa. Organikus, sot
organizmikus személyiségstruktira. De miért kell ilyen modelleket alkotnunk?

A pedagogiai személyiségmodell jelentosége

A bevezetd részben az alap- és szaktudomanyok (filozofia, teoldgia, pszichologia,
szocioldgia, politika stb.) és a pedagdgia tradicionalis viszonyat igyekeztiink érzékeltetni. A
pedagogia torténeti szempontbol masodlagos szerepe abbol adodott, hogy a nevelés alapvetd
céljait nem sajat tudomanyteriiletén beliil hatdrozta meg, hanem kiilsé forrasbol vette at.
Emiatt az import vezéreszmék kényszertien maguk ala rendelték a pedagégiétzg. A valtoztatas
gondolata annak a felismerésébdl sziiletett, hogy pedagogia mégis rendelkezik a principalis
tudomanyra jellemzd kritériumokkal. A sajat valosagteriiletét, vagyis az oktatas és nevelés
vilagat kutatja és ehhez mar érvényes modszerei is vannak®. Fejlédésének utolso szaz éve
alatt valt egyre inkabb lehetdveé, hogy maga hatarozza meg céljait. Ez pedig nem maés, mint az
egyetemes embernevelés gondolata. Tarsadalmi rendszerektdl, filozofiai elvektdl, politikai
torekvésektdl fliggetleniil, tisztdn tudomanyos eredményei alapjan kivanja meghatarozni,
hogyan kell az embert humanus értékeiben Onmaga és természetesen kozOssége javara
kibontakoztatni.

%8 A sulyos fenyegetéssel kikényszeritett biincselekmény pl. nem biintethetd.

» Negativ pedagogiatorténeti példak: a spartai nevelés és a hitleri Németorszag ifjusagnevelé programja. A
szocialista pedagogia eredményei pedig marxista-leninista eszmék miatt valtak nalunk szalonképtelenné.

%0 Az akadémiai tudomany ismérvei: valosagszelet. melyet csak 6 kutat, a hozza tartozo intézményrendszer és a
kutatasra alkalmas modszerek. A pedagogia esetében minden kritérium teljesiil: a valosagszelet az oktatas és
nevelés vilaga, az intézményrendszer a kiterjedt iskolarendszer, a modszerek pedig a mas tudomanyoktol atvett,
érvényesnek tekintett szellemtudomanyos, empirikus és statisztikai kutatomodszerek.



A pedagogia fejlesztéselvii emberképének organizmikus személyiségstrukturaja is ezt
a célt szolgdlja. Maga a modell az emberi individuum belsé miikodésének teoretikus
magyarazatat adja, de ennél sokkal tobbet nyujt azzal, hogy felhivja a figyelmet az atgondolt
pedagogiai szakmai fejlesztés legfontosabb kérdéseire. Az En-kozpontok fejlesztés ugyanis
pedagbgiai feladat. Lényegében a kognitiv-, az affektiv-, a moralis- és a kommunikacios
intelligenciak fejlesztésérél van sz6. Az En-kozpontok kozotti térben rajzolodnak ki a
pedagogiai fejlesztés fé irdnyai. Igy az etikai szférdban a jellem kialakitasa, az esztétikai
szféraban az alkotéerd kibontakoztatasa, a motivacios szféraban pedig a személy belséd
dinamikajanak, energidjanak fejlesztése a f6 feladat. A cselekvd En miikodtetése kozben az
autondm szabalyozasu kozosségfejlesztd és Onfejlesztd magatartds és tevékenységrepertoar
kialakitisara van lehetéség, mely a sokat emlegetett konstruktiv életvezetéssel azonos.™
Pedagobgiai feladat az értékek, az élmények és a miiveltség ,taroloinak™ feltoltése is. Az itt
Osszegylijtott és szelektalt informaciok osszehangolasa az En-kozpontok megfelelé mindségii
kommunikécidjat és egyiittmikodését jelenti.

Az fenti személyiségmodellt els6 alapelviinkbdl kiindulva hoztuk 1étre: kialakitottuk a
,belsd univerzum” ¢és a ,kiilvilaggal torténd kolcsonhatas” értelmezésének egy lehetséges
modjat. A tovabbi munka soran — a masik harom antropolégiai alapelv hasonl6 beépitésével —
olyan pedagdgiai rendszer konstrudlhatd, amely valamennyi elemét tekintve a pedagodgia
tudomanyteriiletének hatarain beliill marad. Ebben a rendszerben fejlesztés alatt a
személyiségben rejld tehetségek, energidk és értékek optimalisan tervezett, a pedagodgia
minden lehetséges eszkdzével megvalositott €s adaptiv modon irdnyitott kibontdsat értjiik.
Nem szabad azonban szem eldl téveszteniink, hogy a ma ismert legkomplexebb nevelési cél a
konstruktiv életvezetésti, vagyis az egyénileg eredményes ¢és tarsadalmilag hasznos
tevékenységli allampolgar kimiivelése. Az efelé haladd utat az organizmikus pedagodgiai
koncepci6 gyakorlati adaptécioi fogjak kijeldlni.

3 v6.: Babosik, 1999. és 2003.



A pedagdgiai emberképet megalapozo6 személyiségmodell (Palvolgyi Ferenc)
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