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A konferencia célja a szlintelenll véltozé tarsadalmi-gazdasagi helyzet kovet-
keztében jelentkez6é hatdsok megvitatdsa mind a tanitéképzés, mind az évoda-
pedagdgus-képzés oktatasi terliletén, tovabba modszertani Ujitd torekvések a
pedagdgiai gyakorlatban, hagyomdany és Uj tavlatok, tehetséggondozas, felzar-
koéztatds, mentalhigiéné az oktatdsi gyakorlatban. Az egynapos tudomanyos esz-
mecserét az évodapedagogia és a tanitoképzés, valamint az oktatas és nevelés
aktualis kérdéseirdl valamennyi hazai képz6hely bevonaséval, tovabba az elmélet
és gyakorlat kdlcsondsségének jegyében a gyakorlati terep, azaz az 6vodak és az
iskolak képvisel6inek részvételével rendezzik.
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Vitéz Janos Tanarképzo Kozpont
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9.00-10.00 Regisztracié

10.00-10.05 A konferenciat megnyitja Dr. Gloviczki Zoltan intézetvezetd

Plendris el6adasok

Helyszin: Diszterem

Dr. Késa Eva egyetemi tanar, PPKE BTK:
Valtozasok és véltozatlansagok a nevelés céljaiban

10.05-11.00

11.00-11.15 Kavésziinet

Dr. Szekeres Agota intézetvezetd, ELTE BGGYK Atipikus
Viselkedés és Kognicié Gyégypedagodgiai Intézet:

A tanulasszervezés kérdései és a szocialis kapcsolatok
alakulasa integralé kdzdsségekben

11.15-12.30

Ebéd

12.30-14.00 Séta az esztergomi Varhegyen vezetével

14.00- Szekcidulések




SZEKCIOK

1. ERTEKKOZPONTU NEVELES - 6rok és valtozo értékek, nevelési

hangsulyok régen és napjainkban
Helyszin: Diszterem
Szekciévezetd: Dr. Tolgyessy Zsuzsanna

14:00-14:20 Kérmoci Katalin: 76 éve vezettiik be az Ovodai Nevelés Orszdgos Alap-
programjdt - eredmények és gondok a megvaldsitdsban

14:20-14:40 Némethné Dr. Varga Andrea: Kézéppontban az olvasé — avagy a sz6-
vegértési kompetencidk fejlesztése

14:40-15:00 Vargané Dr. Nagy Aniko: A kiilsé vildg élménye a gyermek szdmdra
15:00-15:20 Dr. Nagy Gyorgy: A kisérletezés szerepe a vildg megismerésében
15:20-15:40 Dr. Kovacsné Papp Szilvia: Jelenlét és dialégus a pedagdgiai szitudcidban
15:40-16:00 Dr. Télgyessy Zsuzsanna: Argyélus és a minyonok. Lehetséges-e szintézis
amult, jelen és jové kozt?

2. MUVESZETEK - a mese, az ének-zene, a gyermektanc, a testi

nevelés
Helyszin: 304. terem
Szekcidvezetd: Heckel Zoltan

14:00-14:20 Dr. Sinka Annamaria: A digitdlis torténetmesélés integrdldsdnak lehet6-
ségei a pedagdgusképzésben

14:20-14:40 Dr. Hernadi Maria: Gyermekvers és tdrgyias lira

14:40-15:00 Heckel Zoltan: Iskoldskortak egészség-magatartdsi szokdsai
15:00-15:20 Korda Eszter: Epika-projekt hetedik osztdlyban: a Szent Péter esernydje
és a populdris ifiusdgi irodalom taldlkozdsa a kézm(ivesasztalon
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3. ANYANYELVI ES IDEGENNYELV OKTATAS - parhuzamossag,

faziseltolas
Helyszin: 205-206. terem
Szekcidvezetd: Horvathné Dr. Farkas Eva

14:00-14:20 Dr. Magyar Agnes: Gamifikdcid az oktatdsban

14:20-14:40 Nabradiné Dr. Jurasek Ibolya: Uj helyesirds, régi kihivds
14:40-15:00 Horvathné Dr. Farkas Eva:,,Amit ma megtehetsz, ne halaszd holnapra!”
A gyermekkori kétnyelviiség el6nyei
15:00-15:20 Dr. Szaszko Rita: A két tanitdsi nyelvdi dltaldnos iskolai programok szti-
16i szemmel
15:20-15:40 Dr. Furcsa Laura: Akadémiai és életkészségek integrdldsa a nyelvtanitdsban
15:40-16:00 Dr. Juhdsz Mérta: Tanuljunk mdsképp! Innovativ médszerek a nyelvok-
tatdsban

4.CSALAD, OVODA, ISKOLA - &tmenetek, egymasra valé hatasok,

valtozasok, elvarasok
Helyszin: 307. terem
Szekciévezetd: Dr. Miklés Agnes Kata

14:00-14:20 Dr. Pélfi Sdndor: Tanitds, fejlesztés, nevelés - Melyik a magyar évoda?
14:20-14:40 Lazér Katalin: A tehetséggondozds mddszerei és gyakorlati alkalmazd-
suk lehetésége évoddban, dltaldnos iskoldban

14:40-15:00 Molnar Baldzs: A roma csalddok és az évoda kapcsolata - sziil6i pers-
pektivdk

15:00-15:20 Dr. Golyan Szilvia: A kisgyermekkori intézményvdltds hazai problémakdére
15:20-15:40 Dr. Miklés Agnes Kata: Az intézményes nevelésen kiviil. Magdntanuld-
nak lenni - vdlasztds vagy kényszer?

15:40-16:00 Dr. Czékus Géza: Az integrdlt oktatds lehetbségei a Kérnyezetiink
tantdrgy tanitdsdban
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5. PEDAGOGUSKEPZES ES TOVABBKEPZES
Helyszin: 309. terem
Szekciovezetd: Homor Lajos

14:00-14:20 Dr. Borsos Eva: Tantermen kiviili oktatds egyetemiinkén

14:20-14:40 Dr. Patocskai Méria: Tantermen kiviili oktatdsi helyszinek a magyar és
a szerb kézoktatdsban

14:40-15:00 Horak Rita: A természetismeret mddszertan beéplilése a szabadkai
magyar tannyelvi tanitéképzé kar BA képzésébe

15:00-15:20 Kisné Dr. Bernhardt Renata/Kriegel Zsofia:, Tytkanyd vagy rakétakilévs™?
Avagy féiskolai hallgatok nézetei a pedagdgus szerepérél

15:20-15:40 Pivok Laszloné Gajdar Klara: ElImélet és gyakorlat kapcsolatdnak di-
lemmdi az évodapedagdgusok alap- és szakmai megujito képzésein

15:40-16:00 Kovacs Edina: Az dvodapedagdgusok jellemzdi a tovdbbképzések tiikrében
16:00-16:20 Homor Lajos: Uj ,kityiik"a pedagégusképzésben

6. MEDIA, VIZUALIS NEVELES
Helyszin: 201. terem
Szekcidvezeté: Dr. Késa Eva

14:00-14:20 Pivok Attila: A pedagdgusok digitdlis kompetencidja és az ITK eszk6z6k
haszndlata a gyakorlat sordn

14:20-14:40 Horvathné Csapucha Klara: A vizudlis nevelésben rejlé lehetéségek a
prevencion és fejlesztésen dt a tehetséggondozdsig

14:40-15:00 Dr. Magyar Agnes: Ovoddskort gyermekek médiabefogaddsi szokdsai
15:00-15:20 Tiske-HegedUs Andrea: Kérdésekkel a félelem ellen — Kbzelitések egy
afrikai mese vildgdhoz a tandrdn és otthon Michel Ocelot Kirikou és a boszorkdny. . .c. filmje
alapjdn

15:20-15:40 Balla Gergely: A szdzadfordulé vizudlis oktatdsdnak pdrhuzamai
a korabeli miivészeti tendencidkkal
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A szazadfordulé vizudlis oktatasanak parhuzamai a korabeli miivészeti tendenciakkal

Balla Gergely egyetemi tandrsegéd
Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos Tandrképz6 Kozpont Ové- és Tanitoképz6 Tanszék

A szdzadforduldn aktudlis, vizudlis neveléssel kapcsolatos szakmai kérdések, vitédk, gondolatok és a felsoroltak mentén

megfogalmazott tantervek jellemezhetik legjobban a vizualitdsrél valé szakmai megalapozottsdgu, és ezdltal a polgdr-
sag szélesebb rétegét érintd, altalanosan hatd vizudlis és mvészeti kozgondolkodast.

A Magyar Paedagogia periodika szazadfordulén kiadott kéteteiben rataldlunk ezekre az értekezésekre és vitakra. A fo-
lyéirat nyilvan nemcsak vizualis témdju cikkei a magyar helyzet bemutatdsa, elemzése mellett mds orszagok gyakorla-
tdnak a bemutatdsat és az oktatastiggyel foglalkozé szerzék modszertani irdsait, gyakorlatban is definidlt, szintetizalt

pedagdgiai vildgképeit is tiikrozik. Egyrészt azért talaljuk fontosnak a korabeli iskolai nevelésnek és a kapcsolatrendsze-
rének kutatdsat, mert tilkrozi a vizualitds térsadalmi szerepét, jellegét és a kommunikacioban vald egyre hangstlyosabh

funkciojat. Emellett a polgdrsdg felfogasanak valdsabb tiikre, elkiilonitendd az dltalanosabb vizualitast a korabeli, izo-
l&ltabb esztétikai diskurzusnal.

Szerencsénkre a szézadforduldn szakmai kérdések mentén vita alakult ki a rajzoktatdsrdl, igy véleményben hozzdve-
télegesen két pdrtra szakadt rajztandrok a Rajztandrok nagyqgy(lésén az el6adashan bemutatott vitatételek felsoro-
ldsaban fogalmazték meg elképzeléseiket a rajzoktatasrdl, mely elképzelések rendre reflektainak a korabeli vizualitds

és mivészet aktualitdsaira. A tobb mint 110 (!) kiilonboz6 szint( képzést képviseld rajztandr és ,rendkiviili” tanito, a

tervezett nagygy(ilés el6készitd bizottsdga vitatételekiil olyan kérdéseket fogalmazott meg, amely kérdésekbdl tobbet
tudhatunk meg a hazai rajztanitéas helyzetérdl és aktualitasairdl, mint magabdl a késébbi szdmban publikalt konszen-
zushdl. igy tulajdonképpen eqy atfogé képet kaphatunk az aktudlis altaldnos elemi iskolai és liceumi rajzoktatasrol és

problémairdl.

Emellett vizsgalhatjuk azt, hogy széz év alatt mit tudott teljesiteni a rajzoktatds az ezredforduléra a szazadeld reform-
jaibdl és ezalatt milyen szemléletvaltds tortént, illetve ma a kortérs vizualitdssal milyen alapvetd kapcsolatban dll(hat)

a vizudlis nevelés.

DR. BORSOS EVA:
Tantermen kiviili oktatas egyetemiinkon

doc, dr Borsos Eva, prof. dr Czékus Géza, doc dr Horék Rita
Ujvidéki Egyetem, Magyartannyelv( Tanitoképzé Kar, Szabadka
e-mail: bborsoseva@gmail.com, czekusgeza@gmail.com, horakrita@gmail.com,

A XXI. szézad szémos kihivds elé dllitja a pedagdgusokat. llyen példaul az informéciés és kommunikdcids technoldgidk
(IKT) haszndlata, az integralt oktatds, a természetben vald dratartés sth. Ez utébbi napjaink digitalizalt vilagaban djra
el6térbe keriilt. Tanitoképzd karként egyetemiink nagyon fontosnak tartja hallgatéink megfeleld felkészitését, e mi-
att oktatjuk harmadévben a kirdndulasok, latogatdsok szervezése elnevezésii térgyat, és a nyolcadik szemeszterben a



zoopedagdgia vélaszthatd kurzust.

A kirdnduldsok, sétdk ldtogatdsok kurzus elméleti és gyakorlati részbdl all, melyek soran a hallgaték képessé vélnak az
intézmények falain kiviil is tanitdsi egységeket feldolgozni és megszerettetni a didkokkal a természetet és az él6vildgot.
Az elméleti orak alkalmdval megismerkednek a kirdndulasok, latogatasok és séték fogalmaval és fontosabb ismérveivel.
Elsajatitjak, hogyan kell megtervezni, sikeresen megvaldsitani és kielemezni ezeket. Lényeges szempont, hogy a vég-
eredmény ne csak a friss levegdn vald tartozkodds legyen. A f6 cél a gyerekek ismereteinek bévitése, a mér meglévéek
elmélyitése és gyakorlati alkalmazdsa. A gyakorlati 6rék alkalmaval kiilonféle természeti és tarsadalmi kornyezetbe
ldtogatunk el, ahol a hallgaték elsajatitjék, hogyan kell a tanuldkkal dolgozni az iskola falain kiviil, milyen feladatokat
tudnak nekik adni stb. Nagy hangsulyt fektetiink kreativitasuk fejlesztésére is.

A zoopedagdgia kurzus szintén elméleti és gyakorlati részbdl &ll, melyet a palicsi allatkertben tartunk meg. Ezek soran a
hallgatok megismerkednek a ndvénygydjteménnyel, az itt é16 &llatokkal és az dllatkertek pedagdgiai szerepével.

DR. CZEKUS GEZA:
Az integralt oktatas lehetdségei a Kornyezetiink tantargy tanitasaban

Dr. Czékus Géza egyetemi tandr dékanhelyettes
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanit6képzé Kar, Szabadka
czekus.geza@gmail.com

Kominiusz ismert dllitdsa, mely szerint azt, amit a természetben megtanulhat a gyerek, azt minden véltoztatds nélkiil
a természetben kell, hogy megismerje. Kominusz 6ta nagyon sok idd eltelt, de oktatdsunk e téren ahelyett, hogy el6re
haladt volna, sajnos, stagnal, vagy — mondhatnénk — eltévolodik a természettdl, a holisztikus oktaté-neveld munkdtol.
Ez elsd sorban az alsé tagozatos gyerekek oktatdsara vonatkozik. Az 5-10 éves gyerekek kdrnyezetiiket egy egésznek
latjdk és élik meg. Az iskoldskor el6tti intézmények tanmenete még tartja magdt ehhez a sarkalatos tényhez, de az
iskolai programok mdr kevéshé. Ez utébbiak ezt az egészet tantdrgyakra bontjék. Ugyanaz a jelenség, térgy, él6lény
az egyik 6ran a kdrnyezetismeret, a mésikon a matematika, a harmadikon az anyanyelv 6ra anyaga. Az eredmény egy
kaotikus tudas lesz. A f6 ismeretforrds a tankdnyv és a tanitd. Ha tiszteletben tartandk Koméniusz nézetét és a gyerekek
pszichofizikai fejlettségét, akkor joggal vérnank el, hogy oktatdsunkban gydkeres valtoztatasokra van sziikség. Tobbek
kozott a tankdnyvek is az integralt oktatds szolgdlataban kellene, hogy élljanak. Jelen munkank ezzel a problémaval
foglalkozik: hogyan igazodnak a tanmenetek, tankdnyvek és nem utolsésorban a gyakorlé pedagégusok az integralt
oktatés elvérasaihoz? Osszehasonlitottuk a hazai és az anyaorszagi programok és tankényvek koncepciojat, felépitését
és tartalmét. Féleg a hazai tanmenetek azok, amelyek figyelmen kiviil hagyjék a lehetdségeket. Mivel a kdrnyezetiink
tantdrgy a ,kozponti” tantérgy, ezért miis azt helyeztiik a kutatasunk homlokterébe.

Kulcsszavak: oktatds, integralt oktatds, tankdnyv, kdrnyezet tantdrgy.

DR. FURCSA LAURA:
Akadémiai és életkészségek integralasa a nyelvtanitashan

Dr. Furcsa Laura féiskolai docens
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar

SzerzGtars: Madarasz Beata

A 21. szézadi életkészségek fogalma azokra az életkészségekre utal, melyek a modern életben torténé boldoguldshoz



nélkiilozhetetlenek. Kutatdsunkban az vizsgaltuk, hogyan jarulnak az idegen (angol) nyelvi 6rak ezen készségek fejlesz-
téséhez. Az elméleti hattér ismertetésének keretében vézoljuk, melyek ezek a legfontosabb készségek.

Kutatdsunkban angol nyelvet tanit6 (N=40) pedagdgusok tapasztalatait, attit(idjét vizsgaltuk online interjuk keretében.
A kutatds eredményeképpen megallapithatd, hogy a tandrok nagy része egyetért vele, hogy az életkészségek fejlesztése
hatdssal van a nyelvi készségekre, a tanuldsi folyamat meghatérozo tényezéire pozitivan hat, szamos készség fejlédését
tapasztaltdk, féként a kommunikativ, kognitiv és a személyes kompetencidk teriiletén. Tapasztaltak pozitiv hatdsat a
gyermekek gondolataik és érzelmeik pontosabb kifejezésében, ugyanakkor a raciondlis és a kritikai gondolkodas fejlesz-
tésében is. Az idegen nyelvi feladatokkal lehetdség van tovabbi akadémiai és életkészségre fokuszaini, mint példdul a
problémamegoldas, analitikai készségek, kooperdcid, verbdlis és nem verbdlis kommunikécid, az egymdstol vald tanulds
képessége, aktiv hallgatds, targyaldsi képességek. Azonban a mindennapokban ezeket a mddszereket mégis csupan
negyediik alkalmazza tudatosan. A miivészetek alkalmazésa nyelvi drékon, illetve a 21. szézadi készségek tudatosan
atgondolt fejlesztése mégis hattérbe szorul a gyakorlatban. A megkérdezett interjiialanyok valaszai alapjan tobbnyire
a kezdeményez6készség hidnya hizddik meg a hattérben. Az idd, az eszkoz és a tanmenet szabta hatarok mellett meg-
jelenik egyfajta félelem az (j technikéktél. A tanult tanuldsi formék befolyésa sokszor olyan erés mddszertani korlatot
jelent, mely nehezen enged teret az Ujnak és bizalmatlansdgot kelt az innovativ torekvésekkel szemben.

A differencidlt oktatdsban, a gyermekek egyéni bandsmddban torténd részesitésében, a hatranyos helyzet( tanulok
sikerélményhez juttatdsaban is komoly szerepe van ezen mddszerek alkalmazasanak. Eléadasunkban néhany gyakorlati
példan keresztiil bemutatjuk, hogy a 21. szazadi életkészségek hogyan jelenhetnek meg egyszer(i feladatokban, melyek
hétkdznapi kériilmények kozott és hagyomanyos tanmenet kivetése mellett is megvaldsithatok.

DR. GOLYAN SZILVIA:
A kisgyermekkori intézményvaltas hazai problémakore

Dr. Golyén Szilvia egyetemi adjunktus
ELTE Tanit6- és Ovéképzé Kar
golyan.szilvia@tok.elte.hu

A dokumentumelemzés mddszerét alkalmazva, az intézményvaltassal dsszefiiggésben (is) értelmezhetd hazai kutatasi

eredmények feldolgozasa soran igyekeztem a felmeriilt problémakat mintegy , csokrokba fogni”.

A problématdrténeti attekintés soran egyrészt arra kerestem a valaszt, hogy a hazai kisgyermekkori nevelés rendszeré-
nek mely tényezéi ,akadalyozhatjdk” a gyermeket az intézményvaltas sordn; mésrészt célom volt ,felkutatni” az dtme-
net okozta gondok megoldasara irdnyul6 hazai kezdeményezéseket. Mindezek érdekében kisérletet tettem a témaval

ilyen vonatkozdsban osszefiiggéshe hozhatd teljes kor(i hazai szakirodalom feldolgozasara.

Attekintve a hazai kutatési eredményeket, szakmai megnyilvanuldsokat, talélkoztam szdmos megkdzelitési méddal. A

feltért problémakdrdk — mint az intézmények egyiittmikadése, a korai tanitds, az eltérd fejlettségi szint, az affektiv

tényez6k, az intézményvalasztdsi szabadsdg, a rugalmas iskolakezdés és az iskolai teljesitmény — koziil néhdny kiemelt

jelentdségiinek bizonyult.

Kutatdsomnak e fazisaban keletkezett eredményeim megerdsitettek abban a korabbi felismerésemben is, hogy az 6vo-
da és az iskola kozotti dtmenetre vonatkozd tudoményos igény(i vizsgalatok (akar leird jellegtiek, akdr dsszefiiggést

keresdk voltak) vagy a rendszerszint(i méikodésre vagy a gyerekek csoportjaira irdnyultak. Lényegében igy jellemezhe-
t6k a véleményfeltéré kutatdsok is, mert e két dimenzid hatdrozta meg a kérdések irdnyat, illetve a valaszok elemzését.






HECKEL ZOLTAN:
Iskolaskoriak egészség-magatartasi szokasai

Heckel Zoltédn egyetemi tandrsegéd
Pazmény Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ovo- és Tanitéképz Tanszék
heckel.zoltan@btk.ppke.hu

A magyar lakosség sziiletéskor vérhaté legmagasabb élettartama tekintetében Iényeges fejlédés tortént az elmuilt
években. Az emelkedd szamadatok hatterében elsédlegesen az orvostudomany és a technoldgia rohamos fejlédését,
valamint a javul életkoriilményeket sejtetik az epidemioldgiai kutatdsokat végzd szakemberek. Azonban az egészség-
ben eltdltott életévek szdma mér lényegesen drnyaltabb képet mutat, messze elmarad a nyugat-eurdpai atlagtl. A
betegségteher, amely életiinket végigkiséri, nagyban befolydsolhatja a mindennapi tevékenységiinket, és ronthatja
az életmindséget. Az egészséget meghatdrozo tényezdk tekintetében az életmddot tartjuk a leghangsilyosabbnak. A
gyermekkorban elsajatitott magatartasmintak adjak az alapjat a késdbbi, felndttkori életvitelnek, ezért az egészséges
életvitel kialakitasa gyermekkorban nem csak bioldgiai szemponthdl fontos. Ez az alapozd iddszak, és az itt elsajatitott
egészség-magatartdsi szokasok mélyen beépiilnek és meghatdrozova vélnak a késébbi felnGttkor szdmdra. Szamos
hazai és nemzetkdzi empirikus kutatdsi eredmény mutatja azt, hogy az iskolskord fiatalok egészség-magatartdsa ko-
rantsem kedvezé a tdplalkozas és a fizikai aktivitds tekintetében. Az el6adds célja egyrészt bemutatni az iskolaskord
fiatalok egészség-magatartdsi szokdsainak legfontosabb jellemz6it a témaval foglalkozd hazai kutatasok alapjan, mds-
részt dttekinteni az iskolai keretek kozott zajlo egészségfejlesztd intervencids programokat és az egészségpszicholdgiai
kutatasi irdnyzatokat napjainkban, valamint ismertetni a tudoményosan megalapozott és a gyakorlatban is kiprébalt
egészségfejlesztés-modszertani megolddsokat.

Kulcsszavak: egészség, egészségmagatartds, iskolai egészségfejlesztés

DR. HERNADI MARIA:
Gyermekvers és targyias lira

Dr. Hernédi Méria egyetemi adjunktus
Pazmény Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ovo- és Tanit6képz6 Tanszék

Az Un. ,objektiv térgyias lira”, vagy egyszeriibben ,tdrgyias koltészet” legfontosabb ismérve, hogy lemond a reflexié-
r6l az abrdzolds, illetve az brdzolt targy melletti teljesebb jelen-1ét, a vele vald kizérdlagos egyiitt-lét javara. A kolt6i
figyelem fokusza megmarad az abrazolt térgy mellett, a vele valé azonosulashan, és nem tér vissza a lira énhez, a vers
beszéljéhez és annak érzelmeihez, gondolataihoz. Ez a kdltdi attitiid alapvetden szokatlan a lira miinemi ergterében,
amely évszazadokon keresztiil a vallomasossag és az onreflexio jegyében alakult. Eppen ezért hoz ez az irdnyzat és
médszer — elsésorban T. S. Eliot, R. M. Rilke, vagy a magyar Jozsef Attila életm{ive nyomén — gydkeres fordulatot és
megujulast a koltészet torténetében.

A trgyias koltészet altal képviselt latasmad filozéfiai szemponthdl (v.6. Martin Buber, Emmanuel Lévinas) a figyelem
legtokéletesebb formaja, mely képes maradéktalanul a mindenkori Mdsik, a mindenkori Te felé fordulni, annak java-
ra id6legesen lemondva sajat énjérél. Ennek a ldtasmodnak, ennek a teljes jelenlétbe hozd figyelemnek szép példdjat
fedezhetjiik fel abban, ahogy a gyermekek néznek és latnak. Ezt a valdsaghoz vald sajdtosan gyermeki viszonyuldst
onfeledtségnek is szoktuk nevezni, s ez a sz6 igen taldléan, pontosan mutatja, miben is éll a parhuzam a targyias lirikus
és a gyermek tekintete kozt. Az mdifaji teriilet pedig, ahol az el6bbi tudatosan idézi meg az utébbit: a gyermeklira.

(pl. Wedres Sandor, Nemes Nagy Agnes) gyermekeknek szant miiveinek tilkrében mutatja be a felvazolt parhuzamot.



HOMOR LAJOS:
Uj , kiityiik”a pedagégusképzésben (Digitalis eszkozok a tanitoképzéshen)

Homor Lajos kiemelt vezetd informatikatandr
Pazmany Péter Katolikus Eqyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ovo- és Tanit6képzd Tanszék

Az el6adds roviden bemutatja az elmult évek azon IKT-tendencidit, amelyek hatdssal voltak a kdzoktatdsra, és ezen
keresztiil a pedagdgusképzésre.

Ennek sordn rdviden ismertetésre keriil a PPKE BTK esztergomi képzési helyén elérhetd infrastruktura létrejottének tor-
ténete és a jelenleg rendelkezésre ll6 eszkozrendszer. Bemutatdsra keriilnek tovébbd azok a kurzusok, amelyekben
felkészitjiik a hallgatkat az IKT eszkdzok tanitdsban torténd alkalmazdséra.

Kiemelten foglalkozik azokkal a hardver- valamint szoftver-eszkdzokkel, amelyek az oktatés folyamatéban az interakti-
vitdst és a jatékositast (gamification) tdmogatjék. Az el6adds cimében szerepld , kiityi” — iskolds tanuldk altal megfogal-
mazott — jelentésének bemutatésat kovetden ismertetésre keriil néhény olyan eszkdz a hozzéjuk tartozé szoftverekkel —
mobiltelefon, BBC micro:bit, Lego Mindstorm —amelyek vagy az egyre inkdbb kozéppontba keriilé programozéstanitast

HORAK RITA:
A természetismeret modszertan beépiilése a szabadkai magyar tannyelvii tanitoképzé kar BA képzésébe

Horak Rita docens
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanit6képz6 Kar, Szabadka
Szerz6tarsak: Czékus Géza, Borsos Eva

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanit6képz6 Karon tanitd- és évodapedagdgus-képzés folyik. A képzés négyéves alap-
képzéshdl és egyéves mesterképzéshdl épil fel. A hallgatdk az elsé két évfolyamon az alapozé targyakkal ismerkednek
meg, mig a képzés harmadik évétdl el6bb a modszertanok elméleti, késébb a gyakorlati elsajétitasaval foglalkoznak.
Harmadik éven a Kornyezetismeret mddszertan targy keretein beliil sajatitjak el a természeti és térsadalmi ismeretek
médszertandra vonatkozé elméleti és gyakorlati tudnivaldkat. Néhany éve a harmadéves Kornyezetismeret médszertan
gyakorlati orak részét képezik a szimuldcids dratartasok is, amellyel kapcsolatban a hallgaték visszajelzései nagyon po-
zitivak. Ezen szimuldciok alkalméval, egy-eqy tanitdsi egység, illetve foglalkozdsi egység egészét vagy részét probaljuk
meg feldolgozni/eljatszani az éltalanos iskolasok, illetve dvoddsok szintjén. A negyedévesek mar eljarnak a gyakorld
iskoldkba/dvodakba és ott vizsgadrakat tartanak, melyekre a mentor és az osztalytanitd segitségével késziilnek fel.
Hogy a hallgatdink tapasztalata minél szélesebb kor( legyen, azalsbb évfolyamok (els6 és masodik) év végén egy hetet
hospitaini mennek, és err6l hospitélasi naplét vezetnek. Harmadik éven ez a gyakorlat mdr két hétre héviil. Negyedik
éven az ondllo modszertani gyakorlatok négy hetet tesznek ki. Ebbdl egy hét szeptemberben és egy hét decemberben,
két hét pedig év végén, majusban van. llyenkor mér egyediil tartjak az éraikat, de ezt tanitoi feliigyelettel. Munkajukrél
naplot vezetnek.

Ugy véljiik, hogy hallgatéinknak tobb iskolai Iatogatésra és dratartasra lenne sziikséqgiik az egyetemi évek alatt.
Kulcsszavak: Mddszertan, tanitd, 6vodapedagdgus, dvoda, iskola



HORVATHNE CSAPUCHA KLARA:
Az dvodai vizualis nevelésben rejlé lehetdségek a prevencion és fejlesztésen at a tehetséggondozasig

Horvdthné Csapucha Kldra- fejlesztépedagdqus, vizudlis eldadd

Az elmult 43 évet gyermekek és pedagdgusok képzésével, tovdbbképzésével toltottem. Megtapasztalhattam a hagyo-
ményos 6voda, majd a specidlis sziikséglet(i gyerekek és a nevelési Tandcsaddk rendszerébe bekeriilt tanuldk problémait

is. Megyei szakértoként és akkreditélt képzésvezetdként talélkoztam az 6véndket, fejlesztd és tehetséggondozé szak-
embereket foglalkoztaté kérdésekkel is. Ezért tartom fontosnak, hogy beszéljiink a vizudlis nevelés sokoldalt megkdze-
|itésérél, a szemléletvaltdsrol és annak varhatd eredményeirdl.

El6adasom elsd részében a miivészeti nevelésrél, mint az érzelmi intelligencia kialakuldsanak fontos szinterérdl beszél-
nék. Kiemelve azokat a miivészetterapids elemeket, melyeket a folyamat hordoz magaban. Ez maga az alkotés, a valto-
zatos technikak megismerése, a jatékossaga.

Sz6Inék a kreativitds fejlesztésének gyakorlati lehetdségeirél, a minden életkorban és fejlettséqi szinten megvaldsithaté,
sikerélményt ad, onbizalmat ndveld, alkotd jatékrol. Ebben a részben a megeldzés, a fejlesztés lehetdségeirdl, majd a

kialakult probléma korrigalasanak, felzarkéztatasanak gyakorlati lehetdségeirdl esne szo.

Az el6adas masodik részében a gyakran felmeriilG kérdésekrdl beszélnénk: a vegyes csoport, a specidlis sziikséglet(i

gyerekek és a tehetséggondozas mint napi pedagdgiai feladatok a csoport életében. Végiil sok melléklet bemutatdsaval

illusztrdindm a gyakorlati megvaldsitds lehetdségeit. Kis jatékkal, sajat éiménnyel zdrva a beszélgetést.

HORVATHNE DR. FARKAS EVA:
»+Amit ma megtehetsz, ne halaszd holnapra!” A gyermekkori kétnyelviiség elonyei

Horvathné dr. Farkas Eva egyetemi adjunktus
Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Vitéz Janos Tanrképz6 Kozpont Ové- és Tanitoképz6 Tanszék
farkas.eva@btk.ppke.hu

A mai korban mdr szinte minden szakmdban elvdrds, de legaldbbis elény az egyén szdméra az idegen nyelv/nyelvek
ismerete. A masodik, illetve tovabbi nyelvek sikeres elsajatitdésaban nem elhanyagolhatd szempont, hogy mely élet-
korban nyilik erre lehetdsége az egyénnek. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy minél fiatalabb korban — lehetdleg
gyermekkorban — taldlkozunk a mdsodik nyelvvel, annal nagyobb az esély az anyanyelvi szinthez kozeli elsajatitdsara.
A korai kétnyelviiségnek — annak fiiggvényében, hogy mikor és milyen koriilmények kozott sajatitja el a gyermek a
nyelveket — két alapvetd formajat kiilonboztetjiik meg. Szimultan kétnyelv(iség esetén a gyermek sziiletésétél kezdve
parhuzamosan tanulja a nyelveket. Szekvencidlis kétnyelv(iség esetén a mdsodik nyelv elsajatitdsa az elsd nyelv elsaja-
titdsa utdn, de még kisgyermekkorban kezdddik, jellemzden szervezett keretek kozott. A szimultan kétnyelviiség meg-
hatdrozéja a sziikebb és tagabb értelemben vett csaldd, a sziil6k anyanyelve, a csalddon beliili nyelvhasznélati szokésok,
a tarsadalmi hattér és az adott nyelvek presztizse. A szekvencidlis nyelvelsajtitas az adott korosztalynak megfeleld,
a gyermek érdeklddését felkeltd és szinten tart jatékos modszerekkel érhetd el. Anyaggydjtés: megfigyelés, interjik,
sajat tapasztalatok.



DR. JUHASZ MARTA:
Tanuljunk masképp! Innovativ médszerek a nyelvoktatashan

Dr. Juhdsz Marta egyetemi adjunktus
Pazmany Péter Katolikus Eqyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ovo- és Tanit6képzd Tanszék
juhasz.marta@btk.ppke.hu

Az idegennyelv-oktatdshan az utébbi évtizedekben harom meghatdrozd fejlesztési tendencia érvényesiilt: a kommuni-
kativ szemlélet, amely amindennapok pragmatikus nyelvhasznélatdt helyezte el6térbe; azinterkulturélis szemléletmdd,
melynek célja, hogy a nyelvtanuld képes legyen idegen nyelven kozvetiteni a kiilonboz6 kulturdlis és nyelvi héttérrel

rendelkezd egyének kozott; valamint az un. tartalom- és kompetenciaalapd nyelvoktatés, amelynek filozofidja szerint a

nyelvtanulds akkor a leghatékonyabb, ha a nyelv nem tdrgy, hanem a tartalom dtadésara szolgélé eszkdz. Milyen azon-
ban a mai modern nyelvoktatas? Véleményem szerint a hasznalhaté nyelvtudasra helyezi a hangsdlyt, és modszereiben

az innovativ tananyagok és -eszkdzok, valamint tanuldsszervezési formak és médok alkalmazésaval igyekszik elérni a

kitdzott célt, vagyis kulcsszava a sokféleség és sokszinliség. Az el6adds bemutatja azokat az innovativ modszereket,
reformpedagdgiai lehetdségeket, amelyekkel a nyelvpedagdgus eredményesen tudja fejleszteni a nyelvtanuldk kiilon-
boz6 kompetencidit, tovdbba a tanuldkdzpontu, cselekedtetd, témaorientélt, felfedezd, szemléltetd, érzékeld, dramati-
kus, autondm tanuldsra szténzé modszereket véltogatva fenntartja a figyelmet, az érdeklddést, és motivalni tud. Az

(lj médszerek alkalmazdsa természetesen a nyelvpedagdgus szerepét is megvaltoztatja a nyelvoktatds folyamataban.

KISNE DR. BERNHARDT RENATA/KRIEGEL ZSOFIA:
#Myukanyo vagy rakétakilové”? Avagy féiskolai hallgatok nézetei a pedagdgus szerepérol

Kisné Dr. Bernhardt Rendta fdiskolai tandrsegéd

Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar
Kriegel Zsofia fdiskolai hallgaté

Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar:

A XXI. szdzadban az értékidedk folyamatos véltozdsa tapasztalhatd a csalddok életében, valamint a koznevelés profesz-
sziondlis intézményi rendszerének elméletében és gyakorlataban is. Ezek a véltozdsok nemcsak 0j oktatdsi tartalmak
|étrehozdsat generdljak, hanem a pedagdgusszerep Ujrafogalmazasat is sziikségessé teszik. Mind az évoda, mind az
iskola szinterén olyan korszerd, varidbilis megolddsi metddusokkal kell a pedagdgusnak rendelkeznie — a tradiciondlis
kompetencidkon kiviil -, melyek képessé teszik az jszer( helyzetek innovativ megolddsdra, s egyben segitik az dllandé
megujuldshan is (Varga, 1998; Ferenczy, 2009; Szabé, 2015; European Commission, 2012).

Empirikus kutatasunk sordn kvalitativ mddszert, metaforavizsgalatot alkalmaztunk. A kutatasi eszkoz valasztasat in-
dokolta, hogy a metaforaalkotds seqgitségével megkozelithetbbé vélnak a még tudatossd nem valt élmények, a nehe-
zen megfogalmazhatd nézetek (Szivak, 2002). Vizsgalati alanyaink kozott tanitd és évodapedagdgus szakos hallgatok
(n=50), valamint alsé tagozatos és dvodds gyermekek sziilei szerepelnek (n=>50). Kutatdsunk arra irdnyul, hogy feltarjuk
a hallgatok tanité/6vodapedagdgus szerepére vonatkozé nézeteit, s ezéltal betekintést nyerjiink személyes értékorien-
taciojukba, megismerjiik az 6nmagukrol alkotott képiiket, onreflexiojukat. Tovabbi céljaink kozé tartozik a sziilék peda-
gogussal szembeni elvardsainak feltérképezése, s ezen elvarasok dsszevetése a pedagogusjeldltek szerepattitiidjeivel.



Eredményeink alapjan eltérést latunk a két szak hallgatéinak koncepcidira vonatkozéan, tekintettel arra, hogy a pedagé-
qus tervez6/szervez6/irdnyito szerepe, a tudas- és ismeretkozvetités motivuma hangsulyosabban jelenik meg a tanitéi
mintdan, mig az dvodapedagdgusok esetében a Iélekvezetd/értékkdzvetitd szerep domindl. Kutatasunk jelenleqi fazisa-
ban bizonyos egyezés kdrvonalazddik az 6vodapedagdgus szerepének megitélésében a sziil6k és az 6vodapedagdgus
hallgaték metafordi alapjan. A tanitéi mintdban kevéshé homogén a valaszok dsszetétele a pedagdgus személyére és
feladataira vonatkozd elvardsok tekintetében.

KORDA ESZTER:
Epika-projekt hetedik osztalyban: a Szent Péter esernydje és a popularis ifjusagi irodalom talalkozasa a
kézmiivesasztalon

Korda Eszter kutatdtanar
Veres PdIné Gimnazium, Budapest
eszter.korda@gmail.com

Egy budapesti, belvdrosi iskolaban a hatosztélyos gimnazium elsd tanévében A kdsziv(i ember fiai és a Szent Péter eser-
nydje elemzése el6tt az epikaelemzés bevezetéseként minden tanulé olyan regénybdl készithet projektumot, amelyet

szabadon vélasztott. Ez bemutatkozds az osztaly el6tt, a targyak kiéllitdsa pedig bemutatkozas uj osztalyként az iskola

eldtt. A projektmunkdk otthon zajlanak, nem iskolaidében, ezzel parhuzamosan a tanérakon a Szent Péter esernydje

cim(i Mikszath-regényt szintén projektmunka formdjéban dolgozzuk fel kdzdsen, nagy csoportban. Nagyon tanulségos

a két térgy (természetesen az esernyd) elkészitése kozben felmeriilt elemzési szempont, amelyre a szakirodalom az
utdbbi évtizedek alatt sem tért ki. A trgy készitése egyedi nézépontot ad a regényhez, sajatot, amellyel a didk elsa-
jatithatja a regény régies nyelvezetének szdvegét. A projektterv bemutatdsa a pedagdgus kettd mindsitésre késziild
portfélid része.

KOVACS EDINA:
Az 6vodapedagogusok jellemzdi a tovabbképzések tiikrében

Kovdcs Edina
Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar

Az, hogy a korai gyermekkori nevelés kulcsfontossagu — egyebek mellett a tarsadalmi hatranyok mérséklésében —, és
emiatt a gyermekekkel foglalkozd szakemberek képzése is kiemelt jelentdségii, mara Eurépa-szerte egyértelm( tény.
Az OECD példdul 2001-ben tette kozzé, ,Starting Strong: early childhood education and care” cimmel az errél sz6l6 ta-
nulményat. Ugyanakkor az dvodapedagdgusok statusza felemds képet mutat: a nemrég bevezetett pedagogus-életpa-
lyamodell példaul szamukra is elGrelépési lehetdséget jelent, a hivats gyakorldsahoz sziikséges haroméves fdiskolai
képzés viszont megneheziti ugyanezt. Jelen el6adds egy regiondlis kutatasra alapozva — a Debreceni Egyetem vonzds-
korzetében felvett, 1056 valaszadd adatait tartalmazo adatbazis segitségével — vizsgalja, hogy mi jellemzi az dvodape-
dagdgusokat, amennyiben az dltaldnos és kozépiskolai tandrokkal hasonlitjuk dssze 6ket. Az adatok azt mutatjak, hogy
tarsadalmi statuszuk — példdul anyagi helyzetiik vagy hdzastarsuk végzettsége — kedvezédtlenebb, viszont igen aktivak
a tovabbképzések tekintetében, és néhdny vonatkozashan inkabb alkalmazkodtak a szakmai elvérésokhoz, mint a ma-
gasabb oktatdsi szinteken dolgozd tandrok.



DR. KOVACSNE PAPP SZILVIA:
Jelenlét és dialogus a pedagdgiai szituacioban

Dr. Kovacsné Papp Szilvia magyartandr
Vérasberényi Altalanos Iskola Balatonalmadi

El6addsomban abbél a gondolathdl indulok ki, hogy a tanéra dialogikus helyzet. A jelenlét szdmdra, amely a tanitéshoz,
az értékek kozvetitéséhez a tudds megképzddéséhez, a tanitds befogaddséhoz sziikséges nyitott dllapot, a dialogikus

helyzet kedvezd. A dialdgust a tanitds-tanulds-nevelés folyamaténak kdzéppontjaba helyezem, és ebbél a nézépontbél

értelmezem az értékkozpontd nevelést. A tandrdra minta parbeszéd megvaldsuldsara tekintek. A parbeszéd fogalménak
kiilonféle, tdgan értelmezett megkozelitéseit végiggondolva eljuthatunk egy olyan pérbeszédfogalomhoz, amelyben a

tanités-tanulasi folyamat valédi parbeszédként értelmezhetd. E parbeszédfogalom kérvonalazésahoz Martin Buber En

és te és A beszédek a nevelésrdl cimii esszéinek gondolatait értelmezem. Szemléletem és tanitdsi tapasztalataim sze-
rint ez a pedagdgiai értelemben optimélisnak tekinthet valodi, En —Te parbeszéd az értékatadas dinamikéjanak alap-
strukturdja kell, hogy legyen, hiszen a tanits a maga eredeti természete szerint dialdgus. Ez a valddi dialogikus helyzet
teremti meg az értékek dtaddsanak lehetdségét. A tanitds a tandr és a didk parbeszéde, azaz — a buberi értelemben

vett — taldlkozdsa. A tandra dialogikus helyzet. A tanérak soran azonban gyakran mégsem alakul ki valddi dialégus sem

tanar és diakjai, sem a didkok és a tantargy kozott. (Erintem itt a parbeszéd megvalésulasanak vizsgalatdban Herbszt
Maria és Antalné Szab6 Agnes azon diskurzuskutatdsait, amelyek a tanuléi megszolalasok és a tandri beszéd aranyét
vizsgaljak.) Parbeszéd hianyaban pedig az értékek kozvetitése is csorbul. Ha nincs valddi parbeszéd, akkor nem lehet
valddi értékkozvetités sem.

Bemutatok néhany, sajat tapasztalatomhdl szdrmazé, az élménypedagdgia mddszertanahoz kothetd és a tandrai kere-
tek kozott megvaldsithatd modszert, amelyek véleményem szerint segitik az értékek kozvetitését, teret, inditd lépést

adnak a tandrai valddi dialogus megvaldsulasahoz. Végiil értelmezem a tandrdra vonatkoztatva az ontoldgiai mellé-
rendeltség és a szituativ aldrendeltség egymassal szimmetridban évé fogalmait. E fogalmi keretben a valddi dialdgus

megkozelitésére is kisérletet teszek.

KORMOCI KATALIN
16 éve vezettiik be az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjat - eredmények és gondok a megvaldsitashan

az Ovodai Nevelés szakmai-modszertani foly6irat fdszerkesztéje
ny. mestertanar (ELTE-TOK),
Pet6 Andrds Féiskola

Az adatgy(ijtés egy kutatas része, amely az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja szellemiségének megvaldsulasardl
ad adatokat szamunkra.

Kutatdsunk a 19 éve megjelent Alapprogram azon elveit és szellemiségét vizsgélja, amely korreldl, illetve nem véltozott
a2012-es Korm. Rendeletben sem.

Kutatas alaptémaja:

Az 6vodas gyermekek mindenek felett all6 érdekeit képviseld nevelémunka megvaldsuldsa az évodaban.

Az adatgy(ijtés inditékai



A téma problematikaja tetten érhetd volt:

° az Ovodai Nevelés szerkesztdségébe érkezett szakmai levelek, kérések, problémék felvetése sordn,

o azaltalunk szervezett Orszégos Ovodai Szakmai Osszejovetelek résztvevei dltal kitoltott megelégedettségi kér-
ddiveken,

e atovabbképzések és eléadasok alkalmaval a megldtogatott dvodék kollégdi dltal megfogalmazottakban,

e aszaktandcsado, tanfelligyeld és mindsit szakértd kollégdk munkéja soran észrevételezett problémékban,

e akiilénféle tovabbképzések soran a résztvevék visszajelzéseiben,

o az6voképzéshen résztvevd hallgatok visszajelzései alapjan.

A problémabdl levont kovetkeztetés:

Az Ovodai nevelés orszégos alapprogramja (tovébbiakban ONOAP) szellemiségének és elveinek érvényesiilése a jelen
gyakorlatban kivanni valét hagy maga utdn, szellemisége és a megvaldsuld gyakorlat tobb teriileten nem korreldl egy-
massal.

Afentiek alapjan fogalmazédtak meg eléadasom céljai:

e azdszinte vélaszok feldolgozasaval néhény olyan teriilet kiemelése, amelyek az évodai nevel6munka erényei és
krizisteriiletei,

o ezen teriiletek sszevetése az ONOAP szellemiségével,

e azadatok ésaz ONOAP szellemiségének érvényesiilése az esélyegyenldség tiikrében,

e ésavélaszok adatainak kovetkezményeire valé ramutatds gyermek, a jové felnGttje szdméra.

LAZAR KATALIN:
A tehetséggondozas mddszerei és gyakorlati alkalmazasuk lehetdsége vodaban, altalanos iskolaban

Lazdr Katalin fejlesztd-, tehetségfejlesztd, dramapedagdgus

,Kizérélag az a tanulds befolydsolja jelentdsen az ember viselkedését, amely a felfedezésen alapul, és amely egy belsé
igényt elégitki.” (Carl Rogers)

El6addsom tehetség elméletet és gyakorlatot tartalmaz (interaktiv formdban).

A tehetség, a kreativitds valamiféle gondolkodési és viselkedési mdd, amely alkalmas j megolddsok és szemlélet, Gj
vildgok megtalalasdra. Jellemzdje a divergens gondolkodasméd.

Atehetséq dsszetevdi: dtlag feletti ltalanos és specidlis képességek, kreativitds, motivacio (+ pedagdqus, tarsak, csaldd,
tdrsadalom szerepe).

Eléadasom az alabbi kérdéseket tekinti at:

1. Renzulli-Mdnks tehetségmodell

2. Mikor valészindsithetd eldszor a tehetség?

3. Atehetséges gyerek ,szlirése”, a tevékenység kozbeni megfigyelés hangsilyozasa

4. Atehetséggondozas kiilonbozd formai, modszerei

5. A kreativ folyamat fejlesztése gyakorlati elemekkel, példékkal, otletekkel, drmajaték gyakorlatokkal — interaktiv
mddon (a kdzonség bevondséval)

6. A témdhoz kapcsolddd szakkonyvek, honlapok ajanldsa (sajat konyveim is a témadval kapcsolathan)



A kreativitas hangslyozdsa lényeges.
(Célom a kreativitds fejlesztésével, hogy a gyermekekben lappangé, nyiladozé tehetség (tehetségcsira) felszinre keriljon,
megmutatkozzon, gyarapodjon, gondolkoddsuk rugalmassé valjon.

Mi kell ehhez? — inger gazdag kdrnyezet, kreativ pedagdgus, megfeleld szakember, sajétos attit(id, gondolkoddsmad,
a gyermekek ,megkinédldsa” kihivast jelentd, sikerélményt nydjto tevékenységekkel a mindennapi évodai/iskolai élet-
ben.

A legfontosabb a lelki biztonsdg és a lelki szabadsdg biztositdsa (nem szabadossdg!) -> igy a gyerek és pedagdgus is
atélheti a flow-élményt, a sikerélményt — ami ,el6bbre visz".

Mit kinalok? — kreativ jatékotleteket, ,kreativ gondolkoddsmddot” — amely beépithetd a napi tevékenységekbe, tan-
drakba, projektekbe —figyelve a differencidldsra -- mindezzel kiilonbz6 készségek, képességek fejlédnek.

Az alkotd tevékenységekben szerepet kap a kompetencia (alkalmassag) fontosséga, ami lényeges szerepet jatszik az
onkontroll és az autondm viselkedés kialakuldsaban.

A kreativitds eqy egész életen dt tud Grémet biztositani. Eljiink vele!

DR. MAGYAR AGNES:
Gamifikacio az oktatashan

Dr. Magyar Agnes tandrsegéd
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar
magyar.agnes@abpk.szie.hu

A 21.szdzad felgyorsult életritmusa, az infokommunikdcids eszkozok rohamos terjedése és az élet minden teriiletén vald

jelenléte korunk pedagdgusai elé djabb és Gjabb kihivésokat allit. Prievara (2015) a 21. szézadi pedagdgus legfontosabb

képességei kozott emliti a kollabordcidt, a tudasépitést, az IKT haszndlatot, a valds problémék megoldasat és az innova-
ciot, valamint a tanulék dnszabalyozdsi torekvéseinek tdmogatdsat.

A digitalis korban felndvekvé nemzedék oktatdsa kapcsan a tanuldsszervezési médszerek megijitasa sziikségszeriivé

vélt. A mddszertani repertodr és a motivdcid felkeltésének egy lehetséges utja a gamifikacid. A gamifikdcié (magyarra

jatékositasként szokds forditani) jatékelemek alkalmazését jelenti nem jétékos (pl. oktatdsi) kdrnyezetben a motivacio

fokozasara, mely a korszer(i modszerek kiegészitGjeként egy eszkdzként miikddhet a tanuléi aktivitds dsztonzésére és a

kritikai gondolkodds fejlesztésére (Fromann és Damsa, 2016).

A tanuldsszervezési médszer el6nyei kozott emlitendd a differencidlds lehetévé tétele akar egyénre szabott tananyag

dsszedllitasaval, akdr az értékelés kapcsan. Tovabbi el6nye, hogy kozel &ll a didkok mindennapi élmény- és eszkozvildgé-
hoz, ndvelia versenyszellemet, az egyiittmikddési készséget, motivacids eszkdzként szolgdl (Barbarics, 2014). Nagyobh

autondémiat tesz lehet6vé a didkok szaméra, ami elny és hétrany is lehet egyben, ugyanakkor ndveli a kreativitést.
Amennyiben a célmeghatdrozés és a jutalmazasi rendszer megfeleléen mdkadik, a tanuld képességei és a feladat nehéz-
sége is lehetdvé teszi az optimalis terhelés kialakitdsat, akkor a tanulds eredményessége reményeink szerint novekedni

fog, s egyre tobb didk részesiilhet a flow élményében a tanulds soran (Fromann, 2014).

El6addsomban az elméleti kérdések tisztdzasat koveten néhény j6 gyakorlatot és kezdeményezést szeretnék hemutat-
ni a gamifikdcié oktatdshan torténd alkalmazasdra vonatkozdan.



DR. MAGYAR AGNES:
Ovodaskord gyermekek médiabefogadasi szokasai

Dr. Magyar Agnes tandrsegéd
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar
magyar.agnes@abpk.szie.hu

Kulcsszavak: IK eszkdzhaszndlat, médiatudatossdg, olvasas, 6vodaskor

Multimedidlis vilagunkban az infokommunikaciés eszkdzok kiemelt szerepet téltenek be a gyermekek személyiségfej-
|6désében, a csaldd, az 6voda és az iskola mellett az egyik legjelentdsebb szocializaciés dgensnek szamitanak. A média

hatdsa a személyiségfejlddésre kiilonboz6 teriileteken mutatkozik meg: pozitiv vagy negativ életmddot, szerepet, sze-
mélyiséget mutat be, mitoszt teremt és ideoldgidt kdzvetit. Mintdt ad a népszerliséghez, a boldog élethez, a sikeressé

valdshoz vagy a megszépiiléshez. Az Gvodads korosztaly 21 szdzalékanal a példaképvalasztashan a média a meghatérozo.
A képernydn latottaknak alapvetd értékmeghatérozo szerepiik van, s a rajtuk vagy altaluk felnové gyermekek szamdra

kordokumentumként funkcionalnak. Mér a legkisebbekre is hat a médiatematizdcid (a média beszédtémat és mintat ad

a gyerekeknek), s minél inkdbb jellemzd a gyermek életében a valddi kozosségek (biztonsagos, szeretd csaladi hattér,
bardtok) hidnya, a média manipuldciés hatdsaival szemben anndl kiszolgéltatottabb, tovébbd az dltala kozvetitett torz,
erdszakos vilag latvanya késleltetheti a felntté valni akarast (Antaléczy Timea, Kosa Eva és Lészlo Miklés, 2011).

Ma mér nem az a kérdés, hogy tdrjiik, tiltsuk vagy tdmogassuk a gyermekeknek az infokommunikacids eszkézok hasz-
nalatdt, hanem, hogy mi magunk, akar sziildként, akdr pedagdgusként megfeleld ismeretekkel rendelkeziink-e azok
hasznalatarél, miikodésérdl, elegendd informacionk van-e elényeikrdl, hatranyaikrol, tudjuk-e kontrollalni az eszkoz-
hasznélat mennyiségi és mindségi mutatdit, s tudjuk-e ezeket az eszkozdket integraini a mér |étez6 nevelési, oktatdsi

céljaink, elveink rendszerébe?

El6adasomban egy olyan kutatds fontosabb eredményeit mutatom be, melynek sordn évodaskort gyermekek média-
befogaddsi szokasait vizsgaltuk, kiilonds tekintettel aztelevizidzasra, az infokommunikdcids eszkozhasznélatra és az
olvasdsra. Vizsgaltuk az eszkozhaszndlat mennyiségi és mindségi mutatéit, a médiatudatossagra torekvés mértékét és a

sziil6i attitddoket. A vizsgalatot dvodapedagdgus hallgatok segitségével, voddskord gyermekek sziileinek bevonésaval,
kvantitativ kutatdsi médszer révén, az irdsbeli kikérdezés eszkozével valésitottuk meg.

DR. MIKLOS AGNES KATA:
Azintézményes nevelésen kiviil. Magantanuldnak lenni — vélasztds vagy kényszer?

Miklés Agnes Kata PhD féiskolai tanar
Pazmany Péter Katolikus Eqyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ovo- és Tanit6képzd Tanszék
miklos.agnes.kata@btk.ppke.hu

A reformpedagdgia masodik és harmadik szakaszaban megjelent alternativ oktatds-nevelési modszerek kozott szamos
olyat taldlunk, melyek nem csak a szervezett, feliilr6l irdnyitott oktatds djragondoldsét, de esetenként az azzal valé
radikdlis szakitast is jellegzetességeik kozott tudhatjdk. Sajatos, hogy az (j alternativaként megjelené mddszerek je-
lentds hanyada valdjéban nem més, mint régi, akdr az dllamilag szervezett és iranyitott oktatdsi-nevelési modszerek
eldtti megoldds, pontosabban annak feldjitott, a modern korhoz idomitott vdltozata. Olyan megolddsokat sorolhatunk



fel példaul ezek kdzott, mint a technikai és pedagdgiai Ujitasokat alkalmazé dsszevont osztalyos iskola, melybe a nor-
vég iskoldsok 41%-a jar; az otthoni oktatas-nevelés, vagyis a homeschooling szdmos, elsdsorban az Amerikai Egyesiilt

Allamokban alkalmazott véltozata; vagy akdr a pedagdgiai tanacsadé szolgalatként miikodé, 1969 6ta létezé Clonlara

tdvoktatdsi modszer.

A felsorolt mddszerek kdzds jellegzetessége az is, hogy elsésorban a ,sziikséghdl erényt” szellemisége jellemzi Gket:
olyan gyermekek oktatdsaval-nevelésével foglalkoznak, akik szémdra valamilyen meghatdrozott okbdl elérhetetlen a

tobbségi oktatdsi-nevelési rendszer nyujtotta iskolatipus. Akar a tébbségi oktatési-nevelési rendszerrel vald inkompati-
bilitds, akdr az alternativ iskolak fizikai-foldrajzi elérhetetlensége, akdr a szdmos mds ok egyike miatt Magyarorszagon

is egyre tobben vélasztjak az otthoni oktatds-nevelés valamelyik bevett véltozatat.

Szétégazd, sokdimenzids kérdéskdr a magantanuldké. Tulsdgosan egyszer(i lenne gy tekinteni a magdntanuléi statusz-
ra, mint a sajét pedagdgiai téjékozottsagukban magabiztos sziil6k radikalis megnyilvdnuldséra, vagy a tobbségi isko-
latipusha beilleszkedni képtelen tanuldk ,végsé mentsvardra”, de akar dgy is, mint a kiilénleges tehetségii gyermekek
lehetdségére abban, hogy tudomanyos/miivészi karrierjiiket helyezzék el6térbe az oktatds-nevelésben valé részvétel

helyett. A magantanuldi statusz lehetdsége ugyanis mindez egyiitt — és ennél tobh is egyben.

MOLNAR BALAZS:
Aroma csaladok és az 6voda kapcsolata - sziil6i perspektivak

Molndr Baldzs egyetemi adjunktus
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar, Gyermeknevelési Tanszék
molnarb@ped.unideb.hu

A referdtum arra vallalkozik, hogy bemutassa annak a kérddives vizsgalatnak az eredményeit, amelyet 2016 februdrja-
ban 135 roma és 69 nem roma sziild részvételével szerveztiink a csaldd, illetve a csalédi nevelés témdjaban. A vizsgalat
soran szdmos kérdés iranyult a csaldd — nevelési intézmény (6voda) kapcsolatéra is.

A kutatds célja volt, hogy feltérképezziik a roma és nem roma csalddok nevelési attit(idjét. A hatékony, inkluziv neve-
[ésnek elengedhetetlen része a roma csalddok kulturdlis szokdsainak ismerete. Az intézmény és a csaldd sikeres egyiitt-
miikddése biztositja a gyermek egyenletes fejlddését, ennek alapja, hogy az dvodapedagdgus ismeri és tiszteli a csalad
nevelési szokdsait, kultdrdjat. Jelen el6addsunkban az ezzel kapcsolatban nyert eredményeket mutatjuk be, elemezzik.
A prezentdci6 soran négy f teriiletet érintiink. Egyrészt vizsgéljuk a roma/nem roma sziil6k altal 6vodatdl elvart ér-
tékeket, mdsrészt az intézményhez kapcsolddé konfliktusokat (Gvodapedagdgussal, més sziilével sth.), ezen kiviil a
sziil6-gyermek-dvodapedagégus konstellcidban is vizsgaljuk a kommunikaciés folyamatokat. A hdrom tényezdcsoport
hatterébdl kihagyhatatlan magdnak az 6vodaba jardsnak a ténye, illetve azoknak az akadélyoknak a vizsgélata, amelyek
ezt megnehezitik.

A vizsgdlati eredmények, reményeink szerint, szempontokat adnak arra, hogy miként lehet a csaldd-6voda kapcsolat-
rendszert roma kulturélis hattérbe dgyazottan kezelni, a kommunikdciot a két f6 szocializacids szintér kozott optimalizalni.
A vizsgélat eredményeinek ismeretében a helyi 6vodai programokat ki lehet/kell egésziteni a roma csalddok nevelési
sajdtossagainak az dvodapedagdgustél/intézménytdl elvart ismeretével. A pedagdgusok tovabbképzésének alapja kell,
hogy legyen a roma csalddi nevelési szokdsok, hagyoményok ismerete, amely be kell, hogy épiiljon a posztgraduélis és
alapképzés tananyagaba. Az elsddleges forrdsok feldolgozasa alapjan el6adasunkkal j és konvergdld elemekkel kivan-
juk gazdagitani a roma nemzetiségi vodapedagdgus képzést is.



DR.NAGY GYORGY:
A kisérletezés szerepe a vildig megismerésében

Dr. Nagy Gydrgy egyetemi docens
Eszterhdzy Karoly Egyetem, Comenius Campus
nagyorgy@ekfck.hu

A megismerési képességek fejlesztése, azon beliil a természettudomanyos megismerésé elengedhetetlen feltétele a

redl tudoményok iranti érdeklddés, motivacio és tanuldsi cselekvés kialakitdsanak. A megfigyelés, kisérletezés és mérés

képességének kialakitdsa, és ondllo haszndlatanak, fejlesztésének elsajatittatasa fontos feladatként jelentkezik mind az

dvodai, mind a tanitdi munkdban, természetesen a gyerekek életkori sajatossdgainak tiikrében. Ezek koziil a kisérlete-
zés az a folyamat, amelyet a legtobb gyerek szivesen végez, ez lehet a kapuhoz a kulcs, mely a természettudoményok

megszeretéséhez vezet. Az iskolai képzéshen sajnos a megndvekedett tananyag és besziikiilé kontakt éraszam csak a

megfeleld mddszerekkel parosulva adhat kell6 eredményt. Az oktatds konstruktiv tanuldsszervezési médja lehet az a

médszertani feldolgozds, mely a kisérletezést hatékony elemévé teszi a megismerési folyamatnak. Feldolgozasra keriil

az alkalmazhatdsdg és a hatékonysdg kérdése az alsé tagozatos kornyezetismeret (természetismeret) oktatésa teriiletén,
0sszehasonlitva a tandra momentumait a klasszikus dravezetés elemeivel. Bemutatésra keriilnek kisérletek, melyeken

keresztiil nyomon kovethetd azon természettudomanyos ismeretek sora, melyek alapozdsa dltaluk az alsé tagozaton

tortént. Elemzés targydt képezi az, hogy az igazan hatékonyan tanuld didkok a konstruktivista mddszert kovetik a gya-
korlatban, ezért sikeresek, és a pedagdgusok altal alkalmazott mddszerek egy része is konstruktivista tanuldsfelfogdsu.
Kulcsszavak: Természettudomany, megismerési képességek, kisérlet, konstruktivizmus.

NABRADINE DR. JURASEK IBOLYA:

Nabrddiné Dr. Jurasek Ibolya tanszékvezetd fdiskolai tandr
Pazmany Péter Katolikus Eqyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ovo- és Tanitéképzd Tanszék
jurasek.ibolya@btk.ppke.hu

Ahogyan valtozik a koriilottiink 1évé vildg, igy alakul t az iskolai tudds és miveltség fogalma is (Csapd 2002). Napjaink-
ban a tomegkommunikdcié és a modern informacids-kommunikdcids technikdk haszndlata kdvetkeztében a kép(iség)
egyre inkdbb dtveszi az irott sz6 szerepét. A helyesiras presztizse, fontossaganak megitélése e valtozo vildgban erésen
csokkent. A magyar helyesirds torténetének folyamataban az egymds utdn kovetkezd szabélyozdsok drzik elédeik ha-
gyomanyait, mikozben azokkal 6sszhangban alakitjak a rendszert, és teremtenek Uj szabélyokat. Az el6adas a tanité
szakos hallgatdk helyesirdshoz vald viszonydt és helyesirdsdnak szinvonaldt elemzi az 0j szabdlyzat, A magyar helyesirds
szabadlyai 12. kiaddsa valtozésait is figyelembe véve.



NEMETHNE DR. VARGA ANDREA:
Kdzéppontban az olvasé — avagy a szovegértési kompetenciak fejlesztése

Némethné Dr. Varga Andrea egyetemi adjunktus
Pazmany Péter Katolikus Eqyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ovo- és Tanit6képzd Tanszék
varga.andrea@btk.ppke.hu

Tantervekben rogzitett kdvetelmény, taniték, magyar szakos tandrok elkotelezett, egyéni pedagdgiai célkitlizése a biz-
tos olvasési készség és jo szovegértés megalapozdsa; irodalomtanérok tgyszintén pedagdgiai tevékenységiik fokmérd-
jének tekintik az olvasds megszerettetését. Rendkiviil fontos ez a kdnyvolvasas rohamos térvesztésének koraban is. Az

olvaséva neveléshen az egyik leger6sebb motivald alap a szdveg megértése. Szépirodalmi szovegek esetén nemcsak

az olvasés élménye, élvezete a cél, hanem az is, hogy a gyermek / az olvasd kdzelebb keriiljon az olvasottakhoz és azon

keresztiil 5nmagdhoz és embertdrsaihoz. Tdgabb értelemben azonban (a szaktérgyak tankdnyvi, ismeretterjesztd szo-
vegeit tekintve) az olvasds mint a gondolkodds és a tanulds eszkdze van jelen az iskolai oktatdshan, tehdt olyan olvasdsi

és szovegfeldolgozdsi mddszerekre van sziikség, melyek lehetdvé teszik, hogy a gyermeknek személyes koze alakuljon

ki a tananyaghoz. El6addsomban olyan interaktiv és reflektiv tanuldsi technikdkat és olvassi stratégidkat mutatok be,
melyek mind az értd, mind a kritikai és a kreativ olvasdst fejlesztik.

DR. PATOCSKAI MARIA:
Tantermen kiviili oktatasi helyszinek a magyar és a szerb kozoktatashan

Dr. Patocskai Méria PhD féiskolai docens
Edtvos Jozsef Fdiskola, Baja
patocskai.maria@ejf.hu

Napjainkban a gyerekek tobbségének életvitelére jellemzd, hogy a természetben eltdltott tevékenységeik tdlzottan
lesziikiiltek. A mogottes okok kozott dontd jelentdségu, hogy bar féleg alsé tagozaton a legjobb tanterem a természet,
mégis az iskolai ismeretek elsddleges forrdsa a pedagdgus és a tankonyv, amely egy 6nmagdban zart, iskolai tudast
kozvetit. A természettdl valé fizikai eltdvolodast tovabb fokozza a gyerekek mindennapi szokdsaiva vélt szamitogépes
vagy tv-nézési szokasok, amelyek tdlzott fizikai passzivitast okoznak szamukra, maguk utan hdzva a lelki és érzelmi
visszafejlédést. Minél kevesebb a fizikai kapcsolat a gyerekek és a természetes kirnyezet kozott, annal kisebb az esély
a pozitiv kornyezeti szemlélet kialakitdsdra, amely kiinduldpontja a kornyezettudatossdg kiépitésének. Jelen irdshan a
szerz6k a természetben torténd oktatds sziikségleteit, lehetdségeit, igényeit kutatjak. Mindez kiegésziil egy hazai és
egy hatdron tdli kérddivezés modszerét felhaszndld kutatassal, amelyet alsé tagozatos pedagdgusok kozott végeztek. A
kutatds ravildgit a tantermen kiviili oktatds jelenlegi helyzetére.



DR. PALFI SANDOR:
Tanitas, fejlesztés, nevelés - Melyik a magyar dvoda?

Dr. Palfi Séndor egyetemi tandr
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar
palfis@ped.unideb.hu

Az elmult Gtven évben nagyléptékii szakmai fejlédésen ment t a magyar évodapedagdgia szemlélete. A diktatdra te-
kintélyelvd eldird nevelési paradigmdja az 6vodai nevelést sem hagyta érintetleniil annak ellenére, hogy a gyermeklé-
lektan ebben az intézménytipusban volt képes leginkahb a pedagégiai gondolkodést befolydsolni.

Az 1990 el6tti magyar 6voda jaték-munka-oktatds vardzsszavaival determinélta a gyakorlatot, s ehhez didaktikai ele-
meket épitett be a foglalkozdsok rendszerének kialakitasakor. Az 1996 dta meghatérozo és a gyermekkdzpontd szem-
|életet kozvetitd Alapprogram pedig olyan tevékenységformakban gondolkodik, melyben a gyermek sziikségleteinek
kielégitése all a kozpontban. Sajnos sok éven keresztiil nem volt kiilsé szakmai ellendrzése az évodaknak (sem), igy
problémamentesen tovdbb maradhatott gyakorlatban az Alapprogrammal ellentétes, korahbi iskola-el6készitdi funk-
ciot kielégité modszertan. Az dvodapedagdgusok gyermekbarat szandékait és az Alapprogram elvérdsait vajon melyik
Gton lehet dsszehangolni legjobban? Ha a gyermek hidnyait (melyek az életkorral torténd dsszehasonlitdssal gyorsan
kimutathatdak) egy korrekcids tanitéssal gyorsan egalizaljuk, vagy az dltaldnos képességek diagnosztizaldsa utén eqy
preciz fejlesztési tervet (hianypotlds, erdsséggondozds) valdsitunk meg a mindennapokban, vagy esetleg a gyermekek
hajlamait elfogadd, érdeklédéséhez igazodd, a gyermek kornyezeti valésagabol szdrmazo tevékenységek kozos tervezé-
sével, a mindennapi szocidlis életbe torténd beillesztésével a nevelésre tessziik a hangsilyt?

PIVOK ATTILA:
A pedagogusok digitalis kompetenciaja és az ITK eszkozok hasznalata a gyakorlat soran

Pivok Attila, tandr doktorandusz
Ujlaki Altalénos Iskola, Budapest
pivok.attila@gmail.com

A pedagdgusok digitélis kompetencidja és az IKT eszkdzok hasznélata a gyakorlat sordn

Az el6adonak 16 éves szakmai tapasztalata van, melyet f6alldsban a kozoktatashan szerzett és szerez, emellett a fel-
sGoktatashan és a privat szféraban is tanit. Tanuldsi folyamaténak fontos allomdsa a doktori képzés, melynek soran a

pedagdgusok tanuldsi szokdsainak feltérképezésével az IKT szerepét is vizsgalja.

Az mér nem kérdés, hogy az informacids térsadalomban és a felgyorsult vilighan a pedagdgusok szerepe atalakuléban

van. Fontos, hogy a fiatalok megtanuljak tudatosan haszndlni az IKT eszkozoket és ebben tudjanak a tanarok segiteni. Az

a kérdés, hogy vajon erre mennyire alkalmasak a ma pedagdgusai, tudnak-e ebben adekvatan segiteni?

Jelen el6adas azt szeretné bemutatni, hogy a gyakorlatban két pillér sziikséges az IKT osztalytermi hasznélatédhoz. Az
egyik az infrastruktra, azaz milyen eszkozokkel és ellatottsaggal rendelkezik az intézmény. A mésik a pedagdgusok di-
gitalis kompetencidja. Ennek feltardsdra az el6add az ISTE (International Society for Technology in Education) 2000-ben
és 2008-ban megfogalmazott kompetenciarendszerét vette alapul.



A bemutatdsra keriilg vizsgélat elsé része egy altaldnos iskola IKT eszkozellatottsagét veti dssze egy orszégos repre-
zentativ mintdval, azzal a kiemeléssel, hogy az eszkdzok felmérésébdl még nem kdvetkezik, hogy az adott eszkozoket
hasznéljék-e, vagy azok csak az iskolai leltarban szerepld tételek.

A mésodik részben a pedagdgusok digitélis kompetencidjénak vizsgalati eredményeit ismerhetik meg, melynek sordn
az attit(id, a tudds és a képesség is kiilon-kiilon gorcsd ala keriil. Ez tobb szempontbdl is fontos: egyrészt megmutatja
a tandri gyakorlat jelenlegi allapotdt, masrészré| a feltért eredményekbdl levonhatd kdvetkeztetések alapjan meghatd-
rozhatéva valhatnak a tudashdvités sziikséges fejlesztésének tartalmai, mddszerei is a pedagégusképzésben, tovabb-
képzéshen.

PIVOK LASZLONE GAJDAR KLARA:
Elmélet és gyakorlat kapcsolatanak dilemmai az 6vodapedagdgusok alap- és szakmai megujitd képzésein

Pivok LaszIoné Gajdar Klara 6vodai szaktanécsado, tréner

Az el6add 40 év dvodai csoportban eltdltott pedagdgusi életitjanak, valamint 26 éve tartd folyamatos szakmai segitd,
szaktandcsaddi és gyakorlatvezet6i tapasztalatai alapjan mutat rd arra, hogy siirgds és fontos lenne a pedagdguskép-
z6kben az alapképzés sordn is megujitani a szaktargyak és szakmddszertanok tartalmait, azokat sszehangolt iiteme-
zéssel és kell§ id6tartammal, szaktanéri — szakvezeti kontroll mellett a gyakorlati képzéshen is megjeleniteni!

El6addsom elsd részében hangsilyozom, hogy az 6vodds gyermek mindenekfelett all6 érdekében az évodapedagdgus
hallgatok alapképzésének orszdgosan kidolgozott, korszer(, egységes dltalanos alapokon és szerkezetben kell nyugod-
nia, hogy ne legyen esetleges az dvodai nevelés eredményessége egyik résztvevd szdmadra sem!

Sz6lok a gyakorldhelyként szolgalé intézmények, dvodai csoportok személyi-targyi feltételeirdl, kiilonds tekintettel a
szakvizsgéval rendelkez6 mentor-6vodapedagdgusok létszamérél, és dltalaban a képzésben résztvevd gyakorlat- és
szakvezet6k szakmai alkalmassagérél, felkésziiltségérdl!

Felvetem a képzéshen érintett dvodapedagdgusok-oktatdk kdzds szakmai munkdjét biztosité rendszeres kapcsolattar-
tds sziikségességét!

Ramutatok arra is, hogy az adott félévek gyakorlati feladataihoz elengedhetetlen a szaktantérgyi és modszertani elz-
mény, a szakszer( elméleti alap!

El6addsom mésodik részében feltarom, hogy kiemelt figyelmet kell kapnia — a fentiekhez hasonléan — a korszeri elmé-
let és gyakorlat kapcsolatanak a posztgradudlis kurzusokban és a szakmai meg(jitd tovahbképzéseken is!

Meg szeretném lattatni a szakmai fejlddés lehetdségeit a pedagdgus tovabbképzés, illetve a tuddsmegosztas intézmé-
nyen beliili és kiviili rendszereiben.

Ezt kivetden szeretném megosztani ismereteimet, tapasztalataimat az 0j tipusd szaktanécsadés koncepciéjardl, eddigi
gyakorlatarol.



DR. SINKA ANNAMARIA:
A digitalis torténetmesélés integralasanak lehetdségei a pedagogusképzéshen

Dr. Sinka Annamaria, PhD tandrsegéd
SZIE ABPK, Jaszberény
sinka.annamaria@abpk.szie.hu

Az el6adas elsd része a digitalis torténetmesélés irodalmi kurzusokban vald alkalmazasi lehetdségeit vizsgalja a tanité-,
illetve az 6vodapedagdgus képzésen beliil. Az Eqyesiilt Allamokban az 1970-es, 80-as években (tjara indulé médszerrdl

hamar kideriilt, hogy az oktatdshan valé felhasznalasa szamos elnyt kinél (Robin, 2006), s eddig taldn kevéshé kiak-
ndzott teriileteket nyithat meg a narrativ tevékenységek és a kommunikacié fejlesztéséhez. A mddszer hatékonysaga

abban rejlik, hogy segitségével a torténetmesélés egyszeri és pillanatnyi élménye egy olyan kreativ alkotdi tevékeny-
ségbe dgyazddik be, ahol a személyes élmény kozosséqgivé valhat, s j6 alapot adhat az egyéni hang, vélemény, valamint

a kritikai gondolkodds formalddasahoz. A tananyaghoz valé kapcsolddds egyszerre azt is jelenti, hogy a torténetek

kiindulépontjat a kurzus soran kivalasztott irodalmi alkotasok, illusztracick, esetleg dnalléan irt mivek adjak. Mivel

egyértelmden arrél van sz6, hogy az irodalmi anyag feldolgozasahoz valamiféle teremt6 tevékenységet alkalmazunk,
ennek elGnyei a tanul6i (esetenként a tandri) motivcids szint megvaltozasaban is nyomon kovethetdek. A feladattal

egyiitt jard Ujdonsdg, a cselekvéshen rejld 6rom az intrinzik, mds széval Gnjutalmazé motivacié (Dornyei 2005, Nikolov

2016) elérését eredményezhetik.

Az el6adds méasodik fele a digitalis irdstudas technikajat alkalmazo hallgatokkal késziilt online kérddives kutatas ered-
ményeit dsszegzi. A kutatds célja az volt, hogy felmérje a hallgatok véleményét a mddszer hatékonysagardl. Tobbek ko-
zottarrais rakérdezett, hogy a létrejové produktumot sajat alkotasnak tekintik-e a hallgatdk, romet ad-e a létrehozésa,
azaz létrejohet-e a motivacios szint megvaltozasa, s ezzel eqyiitt mélyebbé valhat-e a tanulds, megismerés folyamata.
Az a kérdés is felmeriilt, hogy a kordbban emlitett el6nyok mellett a digitélis irdstudas timogatdsahoz hogyan jarulhat
hozzd az alkalmazott mddszer. A létrejovd alkotds dsszedllitdsahoz ugyanis sziikséges az IKT alkalmazdsanak dltaldnos

készsége (Brown, Bryan és Brown 2005), de informécids miveltséq sziikségeltetik az eldallitds szinte minden egyes

fazisahoz, s a kozzététel (Moodle LMS) folyamatdhoz is.

DR. SZASZKO RITA:
A két tanitasi nyelvii altalanos iskolai programok sziil6i szemmel

Szaszké Rita PhD fdiskolai docens
Szent Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar
szaszko.rita@abpk.szie.hu

Az utobbi masfél évtizedben a két tanitasi nyelv(i programok egyre inkdbb teret hdditottak a magyarorszagi alsé foku
oktatdsi intézményekben is. A két tannyelvi oktatds elterjedéséhez hozzajarulnak a sziil6i motivdciok és ambicidk, an-
nak ellenére, hogy gyakori dilemmaként meriil fel benniik, hogy vajon a két tanitdsi nyelvii oktatas nem érinti-e karo-
san gyermekeik anyanyelvi kompetencidinak fejlddését (Kovacs, 2006). Mindezek alapjan relevans kutatasi kérdésként
meriil fel megvizsgdlni azt, hogy az dltalanos iskola alsé tagozatan két tanitési nyelvd programban tanulé gyermekek
sziilei hogyan vélekednek a képzésrdl, milyen attit(idok és elvérésok jellemzik Gket. Tovabba hogyan értékelik gyerme-



keik angol és anyanyelvi kompetencidinak fejlddését, és milyen médon prébaljdk nyomon kévetni a nyelvi készségeik
fejldését. Végiil, a nyelvfejlesztésen til a sziil6k a két tannyelv(i oktatds milyen egyéb hatdsait, hozadékait érzékelik. E
kutatds célja feltérképezni, hogy eqy észak-alfoldi magyar-angol két tannyelv( alsé fokd oktatasi intézmény 1-4. oszta-
lyos tanuldinak sziilei hogyan I&tjék a program jellemz6it és annak eredményességét. E kisebb volumend explorativ leiré
kvantitativ kutatdshan az adatgy(jtés eszkdze papiralapd/online sziil6i kérddiv (N=101), az adatfeldolgozas modszere
leird statisztikai elemzés. Megdllapithatd, hogy a sziil6k jellemzden az iskolai eredmények alapjén téjékozddnak gyer-
mekeik nyelvi készségeinek fejlddésérdl. A sziil6i aggalyok az 1. évfolyamon érzékelhetdek a legintenzivebben, valamint
dontden pozitiv attitld jellemzd a vizsgalatban résztvevd sziilékre. Tovabbd a sziil6k érzékelik, hogy a két tannyelvi
oktatas gyermekeik interkulturélis kompetencidit is fejleszti. A kutatést a késdbbiekben sziilkkel készitett follow-up
interjuk egészitik ki.

Kulcsszavak: két tanitdsi nyelvii oktatds, alsé tagozat, sziil6i attitiiddk, nyelvi kompetencidk

DR.TOLGYESSY ZSUZSANNA:
Argyélus és a minyonok. Lehetséges-e szintézis a miilt, jelen és jové kozt?

Dr. Télgyessy Zsuzsanna egyetemi adjunktus
Pazmany Péter Katolikus Eqyetem BTK Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont Ové- és Tanit6képz6 Tanszék

Mit tanulhatunk a mult hagyatékahdl? Mi legyen a vdlogatés alapja? Hogyan hozhatd kdzel a mult tuddsa a mai gyere-
kekhez? Napjaink multikulturélis vildgdban hogyan valaszthatd szét a kisgyerekek szdméra a j6 és a rossz? Hogyan kd-
zelitsiink a napjaink meséihez, az animdcids rajzfilmekhez? Ezekre a kérdésekre igyekszik vélaszt adni konkrét példékra,
tapasztalatokra tdmaszkodva tjabb dilemmaék felvetésével az el6adas.

TUSKE-HEGEDUS ANDREA:
Kérdésekkel a félelem ellen — Kozelitések egy afrikai mese vilagahoz a tanéran és otthon Michel Ocelot
Kirikou és a boszorkany. . .c. filmje alapjan

Tiiske-Hegediis Andrea miforditd
Méra Kiado, Vigilia

Dolgozatom valdjdban ,esettanulmany”, amelyben arra teszek kisérletet, hogy rekonstrualjam Michel Ocelot tobbszords
dijnyertes rajzfilmjének, a Kirikou és a boszorkany c. filmnek értelmezd befogadését csalddi-bardti kdzegben, illetve is-
kolai keretben. Bar a konferencia leendd dvondknek szél, nem haszontalan rdiranyitani a figyelmet arra, hogy mit és ho-
gyan néziink meg gyermekeinkkel, illetve mennyire hagyjuk magukra 6ket filmnézés kozben. Az audiovizudlis irdstudds
és kritikai médiatudatossag képességeinek igényére és fejlesztésére hivja fel a figyelmet a mozgdkép- és médiaismeret
tantdrgy bevezetést segitd dokumentum is, a hatalyos jogszabaly mellett. '

1,,A medidlis szdvegértés és a kritikai médiatudatossdg (szelektiv, interaktiv, kritikai médiahaszndlat) képesség-egyiittese
nélkiilozhetetlen egy olyan vildgban, amelyben az informdciék nagy része a timegkommunikdcid csatorndin keresztiil éri el
az dllampolgdrokat, akik azonban nincsenek a minimdlisan sziikséges audiovizudlis irdstudds és kritikai médiatudatossdg
képességeinek birtokdban. . .."in Segédlet a mozgdkép és médiaismeret bevezetéséhez . ..www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/
mozgokep_es_mediaismeret.pdf (utols letdltés: 2012. mdjus 13.)



Michel Ocelot: Kirikou és a boszorkdny (1998, francia-belga-luxemburgi rajzfilm, 74 perc) c. rajzfilmje téméja és miivészi
megforméltsdga miatt is érdemes arra, hogy csalddi és bardti kozegben kdzosen megnézziik, sét, beemeljiik az alsé
tagozatos tanitasi folyamatba. A filmet alsé tagozatosoknak, elsésorban mdsodikosoknak és harmadikosoknak ajanljuk.

Afilm alaptorténete a legkisebb fit torténete, akinek sziil6faluja nyomortsdgos helyzetbe jutott: Karaba, a boszorkany
elapasztotta az éltetd forrds vizét, és kiméletlendil ,eltiinteti” a falu megmentéséért sorra ttnak induld férfiakat. A fa-
luban azt beszélik, mind felfalta dket. Kirikou-t egyetlen kérdés izgatja, ez a film tételkérdése: miért gonosz Karaba, a
boszorkany? A kisfit ennek a kérdésnek a nyomaba ered, hogy megmentse térsait és falujét a pusztulastdl, és helyreal-
litsa a vildig meghomlott harméniajat.

Legalabh két kapcsolddasi pontrél beszélhetiink a film és az aktualis iskolai tananyag kozétt: az eqyik kérnyezetismeret-
bél, a masik olvasashél. Kérnyezetismeretbél a vizrél tanultakat gazdagitja és teszi plasztikussa azoknak az embereknek
a viszonya a vizhez, akik Afrika szdraz éghajlatu teriiletein éInek. A vizhiany, a forrds elapadésa a filmben ugyanis Afriké-
ban hétkdznapi valésdg: elementdris szinten jelenti az élet fenyegetettségét. Olvasashol a magyar népmesékrdl tanul-
takat gazdagitja az afrikai motivumkincs, amely ponton érintkezik a magyar népmesehagyomény motivumrendszerével.
A gyerekek szamdra ismerds motivumok jelennek majd meg a filmben: pl. a legkisebb fiti bdtorsaga és merészsége, a
,dolgok végére jérni” kivancsisaga, a félelem és megfélemlités kegyetlensége, a seqitd targyak jelenléte, a kiilonleges
helyszinek (hegy, folyd, fold alatti jarat, a falu, a véros), a kiilonleges dllatok szerepeltetése, a furfang, a csel, az okossdg
szerepe.
Afelvezetés szerepe a rdhangol6das: mit is tudunk Afrikardl? Milyen orszdgokat ismeriink? Milyen népeket? Milyenek az
emberek? A falvak? A hdzak? A szinek? A ndvények? Az éllatok? Milyen az éghajlat? Van-e elegendd élelem? Viz?

Ezutdn kvetkezett a 74 perces film megtekintése, amiintenziv figyelmet igényelt. Az, eqyiitt nézés” szerepe és jelentd-
sége nagyon fontos, amint nagyon érdekes az is, mennyire élményszerd megtapasztalni gyermekeink intenziv koncent-
racijat és belsd fesziiltségét, amely hol csondben, hol felkidltashan, hol nevetéshen dltott testet.

Afilmélmény utdn egy kérdésldnc, majd csoportmunka kdvetkezik.

A kérdésldnc a bioldgus szemszogéhdl kérdez rd a viz szerepére és jelentdségére. A kérdések egymdsra épiilnek és egy-
méshdl kdvetkeznek. Ezekrdl részletesen beszdmolok az el6adasban.

A csoportmunka négyes csoportokban zajlik. A négyféle feladat tipusai: Rajzold le! Egészitsd ki! Magyardzd meg! Vdla-
szolj! Az el6adashoz mellékelem az 6t kiilonboz6 feladatlapot.

A megosztds kdzds percei nagyon fontosak, hiszen igy értékelhetd az elvégzett munka, lehet oriilni a megolddsoknak, és
ré lehet kérdezni a hidnyokra. Ekdzben szinte észrevétleniil kimondjuk, verbalizéljuk, s6t értelmezziik a ldtottakat. A fé-
lelem kialakuldsénak, elhatalmasodésanak és felolddsanak a Iépéseit a gyerekek maquk jarjak koriil, finoman irdnyitva
vesznek részt benne, ami a fesziiltségek felolddsanak szempontjabol elengedhetetlen.

Meglatasunk szerint a film feldolgozasanak és értelmezésének Iépéseit és technikdjat mas filmek esetében is alkalmazni lehet.



VARGANE DR. NAGY ANIKO:
A kiilsd vilag élménye a gyermek szamara

Vargéné Dr. Nagy Aniké egyetemi adjunktus
Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar, Gyermeknevelési tanszék vnaniko@ped.unideb.hu:

A kora gyermekkorban a szabadban eltéltott strukturdlatlan jéték része a tarsas interakciék és az érzelmi jol-1ét meg-
teremtésének. A szabad levegdn toltott, nem a felnétt ltal szervezett tevékenység hozzdjérul a gyermek (és a felndtt)
fizikai er6nlétének ndveléséhez, direkt tapasztalatszerzést biztosit a gyermek szdméra, ahol a gyermek aktiv felfedezd,
noveli 6ndlldsoddsat, kockdzatvallaldsra batorit. Fejlesztd hatéssal bir a gyermeki képzelGerdre, tarsas viselkedés ala-
kuldsdra, mésok gondolatainak, cselekedeteinek kitaléldsara, a magabiztos személyiség fejlédésére, mikozben fokozza
a gyermeki kivancsisagot és kreativitast. Primer tapasztalati mintdzatot biztosit a gyermeknek, hiszen konkrét érzék-
szervi tapasztalatok hijan hianyozni fognak a gondolkodast inspirdld ingerek, informdciok, tapasztalatok, benyomésok
és prébalkozdsok.

El6addsunkban bemutatjuk az erdei dvodék tdbb évtizedes kiilfoldi tapasztalatait. Ismertetjiik azokat a gyakorlati imp-
ressziokat, amelyeket Svédorszégban tapasztaltunk az erdei 6vodak mindennapjaiban (Vasteras, Svédorszag, 2015). Ugy
véljiik, az élménykozpontu tapasztalatszerzés hazai gyakorlatét is gazdagithatja a kiilfoldi jo gyakorlat bemutatasa.
Kulcsszavak: outdoor play, erdei dvoda, kiils vildg tevékeny megismerése



